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APRESENTACAO

Claudia Lopes Nascimento
Dircel Aparecida Kailer
Elvira Lopes Nascimento
Maria Isabel Borges

Jaime dos Reis SantAnna
(organizadores)






Aformacao docente, no quadro geral daeducagao brasileira, temse
caracterizado como um tema proficuo para a reflexao. Para discutir as
basesda formagaoinicial ou as propostas de formacao continuada,em
ambos os casos, é preciso levar em conta o desenvolvimento de uma
sociedade cadavez maisinformatizada e exigente de multiletramentos.

Sabemos que, no contexto vigente, em que as formas de interacao
mudam de acordo com as demandas da sociedade, ha necessidade de
ampliacao do conceito de letramento que tem permeado as concep-
¢oes de ensino-aprendizagem de linguas. O mundo da linguagem
em continua expansao impoe o estudo da combinacao de diferentes
linguagens, tendo em vista que, da fala e da escrita como primeiras
“tecnologias” de comunicacao criadas pelo homem, outras formas
de letramento foram redimensionadas. Isso nos leva a cogitar outros
tipos de letramentos em que se conjugam, cada vez mais a oralidade,
aescritura impressa e a cultura eletrénica que perpassam a reflexao
dos géneros e da textualidade.

Essa “virada enunciativa” tem provocado uma nova configuragao
as pesquisas sobre letramento. Assim sendo, a nogao de letramento
escolar, nos dias atuais, pressupde a apropriacao de géneros textuais
que permita a recepgao (leitura) e a produgao de textos advindos de
diferentes formas de linguagem, trazidos por suportes distintos. Com
isso configurando-se novos géneros textuais ou novas adaptacoes de
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géneros tradicionais, o que pressupde formas e tipos de letramento
em que a habilidade de ler e de escrever nao corresponde mais a ca-
pacidade exclusiva de atribuir sentidos a mensagens escritas, fala-se
hoje de “multiletramentos”.

Assim, articulando as pesquisas que discutem a relacao entre o
ensinode lingua portuguesa em umaabordagem didatica dos géneros
de texto/discurso, o objetivo da obra foi o de congregar pesquisadores
que tivessem o ensino da escrita e leitura emaulas de lingua materna,
na Educacao Basica, como primordial no processo de escolarizagao.
Para tanto, o foco das discussoes foram reflexdes no Ambito da didatica
daescrita, leitura, transposi¢ao didatica, avaliagdo da produgao textual
com vistas a efetiva participacao social, elaboragao efou validagao de
materiais didaticos e a construcao e implementacao de projetos de
intervencao pedagogica que contemplassem a escrita impressa, mas
também digital.

Osautoresreunidos, neste livro, entrelagam-se em percursos con-
comitantes a pesquisa académicaeao ensino de lingua portuguesaa
servi¢o na Educagao Basica. Foram convidados, especialmente, pes-
quisadores no ambito do Mestrado Profissional em Letras em Rede
(Profletras), a fim de estabelecermos um proficuo dialogo.

Um traco importante dos trabalhos apresentados neste livro é o
de estarem consonancia com aorientacao transdisciplinar do campo
aplicado ao ensino de lingua materna, que imprime o carater abertoe
nao generalizante aosresultados apresentados e discutidos,de modo
a convidar o leitor, particularmente, o leitor professor, formador e
aprendiz,a continuar buscando elementos novos paraa continuidade
eaprofundamento dareflexao em funcao de situagoes especificas de
ensino da leitura e da escrita.

Todos os autores aqui reunidos tém um pressuposto epistemo-
légico comum: estudam, descrevem e ensinam a linguagem numa
concepgao socio-histérica, vistacomo lugar de interacio humana, de
interlocucao, em elaboracao constante pelo sujeito na suarelagaio com
seusinterlocutores.Acreditam queaescola,comoagéncia principal de
multiletramentos, tem uma tarefa no ensino-aprendizagem dalingua
deassumiraleitura e escrita como praticas sociais, contextualizadas
e socio-historicamente determinadas.

A presente obra apresenta textos que podem ser classificados
em quatro grupos distintos, porém inter-relacionados, aqueles que
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apresentam: 1) reflexdes relacionadas a formacao do professor; 2)
os resultados de uma pesquisa-a¢ao; 3) uma proposta de trabalho
didatico; 4) uma analise textual.

Luciana Cristina Ferreira Dias Di Raimo, no capitulo 1, intitulado
“Discurso e ensino no Profletras: um percurso de idas e vindas entre
reflexdes tedricas e praticas”, apresenta uma reflexao de natureza
tedricaacercada constitui¢ao de um percurso produzido nadiscipli-
na-Linguagem, praticas sociais e ensino, no Programa de Mestrado Pro-
fissional em Letras da Universidade Estadual de Maringa (Profletras/
UEM). Nesse percurso, busca discutir, no entrelagamento entre teoria
e pratica, encaminhamentos, tendo em vista um olhar para como
se produz uma abordagem discursiva (leitura/escrita/oralidade) de
diferentes materialidades em sala de aula, mobilizando os conceitos
de condicoes de produgao, autoria e parafrase/polissemia.

No capitulo 2, “Planejar, monitorar e avaliar ou setenta estratégias
para o desenvolvimento de Tcc’s no ambito do Profletras”, a autora
Alessandra Castilho da Costa busca contribuir, particularmente, para
aaquisicao de conhecimento metacognitivo de mestrandos do Pro-
fletras por meio da apresentacao de um inventario de estratégias, ou
seja,de planejamento, monitoramento, elaboracao e desenvolvimento
de projetos de intervengao e pesquisa. Segundo a pesquisadora, a
aplicacao dessas estratégias oportunizara novas experiéncias que,
por suavez, contribuirao para o desenvolvimento e a modificagao do
conhecimento metacognitivo dos discentes do programa. Segundo
a pesquisadora, a elaboracao de um trabalho de conclusao de curso
(Tcc) é uma tarefa complexa, que demanda a execucao de outras ta-
refas cognitivas e metacognitivas (FLAVELL, 1979), tais como o plane-
jamento de cronograma de trabalho, o estabelecimento de objetivos,
a apropriacao de modelos textuais, o levantamento bibliografico,
a elaboracao de resenhas e, até mesmo, a eliminagao de bloqueios
de escrita, dentre intimeras outras. Para a autora, esse processo, as
estratégias metacognitivas desempenham um papel decisivo, dado
que o controle, o monitoramento e a avaliacao da prépria escrita
permitem abandonar estratégias inapropriadas e potencializar o al-
cance dos objetivos de escrita segundo as necessidades especificas
do produtor de texto.

No capitulo 3, “O ensino de lingua portuguesa e os documentos
oficiais: dos PcN a BNcc”, Rafaela Cristine Merli, Ana Paula da Silva e
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Lino e Andréia da Cunha Malheiros Santanaidentificam, num primeiro
momento,algumas caracteristicasimportantes dos PcN de lingua por-
tuguesa, destinados ao ciclo 11 do ensino fundamental, salientando a
linguagem como atividade discursiva que permeia toda a pratica social.
Em seguida, apresentam a BNcc de lingua portuguesa, destacando o
tratamento dadoalinguagem,bem comoalguns tragosde continuidade
entre os dois documentos. As autoras defendem a importanciade uma
solida formacao docente para que este profissional possa lidar com
os documentos oficiais, quer para segui-los, quer para questiona-los.

“Ensino de lingua portuguesa em tempos de WhatsApp: uma ex-
periéncia com o género noticia”, o capitulo 4, de Karla Da Mota Corréa
Cogo e Kelly Cristiane Henschel Pobbe de Carvalho,apresentaasintese
de uma pesquisa, desenvolvida no contexto do Mestrado Profissional
em Letras - Profletras/Unesp. As autoras discutem a importancia de
termos géneros textuais como base para um ensino mais préximo a
realidadelinguisticadoaluno. O texto abordaa producao de noticias por
meio de aplicativos e tecnologias moéveis para alunos do fundamental
11, visando analisar a fun¢ao do género como facilitador do processo
de leitura e escrita, bem como a importancia dos “multiletramentos”
(ROJO; MOURA, 2012) para sua producao e interpretagao.

No capitulo 5, “Motivadores ideolégicos na construgao dos meca-
nismos de intertextualidade na literatura infantojuvenil brasileira
contemporanea e a formacao de leitores”,de Jaime dos Reis Sant’/Anna,
discute aintertextualidade naliteratura como importante ferramenta
paraaformacao deleitores criticos no Ensino Basico, nos moldes como
preceituam os principais documentos norteadores do ensinode lingua
materna. A proposta consiste em estudar os motivadores ideolégicos
responsaveis pela constru¢ao dos mecanismos intertextuais, a fim de
exercitar no alunado habilidades necessarias para compreender as
entrelinhas do texto literario. Fundamentagao teérica: Intertextuali-
dadeeliteratura: Medviédev; Kristeva. Formacao de leitores literarios:
Aguiar e Bordini; Colomer. Literatura e ideologia: Athaide; Eagleton.

O capitulo 6, “A importancia dos estudos culturais e as praticas
de letramentos no ensino de lingua materna”, de Eliene Rodrigues
Marinho e Austria Rodrigues Brito, traz algumas reflexdes sobre o
conceito de cultura e a subjetividade do sujeito na construcao conti-
nua de sua identidade. Apresenta a relevancia dos estudos culturais
e as relacdes desses fendmenos com as praticas de letramentos para
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o ensino de linguagens e mostra também um exemplo de pratica de
letramento escolar por meio de atividades de leitura e producao tex-
tual do génerorelato a partir de situagoes culturais desenvolvidas em
uma turmade 9°anodo ensino fundamental de uma escola ptblicado
municipio de Maraba-Para. O estudo decorre de abordagens culturais
em contextos de letramentos que refletem nas agdes concretasdavida
em sociedade. Para fundamentacao tedrica, as autoras recorreram as
contribui¢oes de Cevasco (2016), Hall (2006), Street (2014), Oliveira
(2010), dentre outros estudiosos.

Eliana Merlin D. Barros e Cristiane Romano Rodrigues de Oliveira,
autoras do capitulo 7, “A reportagem infografica como objeto de en-
sino da leitura e da producao textual multissemidtica”, discutem os
resultados obtidos de uma pesquisa-acao de abordagem qualitativa
e de cunho interventivo, resultantes da aplicacio de uma sequéncia
didatica elaborada e validada no contexto do ensino fundamental
11, em forma de instrugao ao professor. A partir dos estudos teérico-
-metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo (1SD), as autoras
elaboraram e desenvolveram um projeto de ensino ancorado na me-
todologia das sequéncias didaticas de géneros (cf. DoLz; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004; BARROS; MAIA, 2018), tendo como objeto unificador
o género “reportagem infografica”. A finalidade do projeto foi nao s6
desenvolver capacidades de linguagem nos alunos para a leitura e
producao nao somente do infografico,mas também de outros géneros
de natureza multissemiotica.

No capitulo 8, “Aprendizagem colaborativa mediada por tecnolo-
gia movel: para uma escola de seu tempo”, Selma Maria Abdalla Dias
Barbosa e Josefa dos Santos Silva apresentam os resultados de pesquisa
desenvolvida nas aulas de Lingua Portuguesa. O foco era conhecer
as crencas dos alunos em relagao ao uso das tecnologias moéveis e
identificar praticas de intervencao que permitiam a insercao dessa
tecnologianaaprendizagem escolar numa perspectiva colaborativa.

Em “Didatizacao do discurso argumentativo”, capitulo 9, Claudia
LopesNascimento e Elvira Lopes Nascimento, apresentam uma refle-
xao sobre, até que ponto,determinadas agdes articuladas ao Profletras
podem contribuir para abrir espagos de desenvolvimento do forma-
dor. Asautoras discutem, com base na concepcao de “desenvolvimento
do poder de agir”, de Clot e Faita (2000), aimportancia do formador
de professores, em sua intervengao formativa, procuram articular o
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real e o realizado, o individual e o coletivo, mobilizando metodolo-
gias que privilegiam a mediacao da linguagem para a compreensao
e transformacao da atividade profissional. Para tanto, apresentam
osresultados de uma pesquisa-acio realizada por uma professora de
ensino fundamental 11, aluna do Profletras.

No capitulo 10, “Processos fonético-fonolégicos em produgoes
orais e escritas de alunos do ensino fundamental 11: analise dos tracos
graduais e descontinuos”, Dircel Aparecida Kailer e Vanusa Fogaga de
Freitas Prado apresentam o estudo dasrelagoes entre a escritadoaluno
e a oralidade. Para isso, relatam o resultado de uma pesquisa-agao,
enfocando os processos fonético-fonol6gicos mais recorrentes na fala
de alunos de uma turma de ensino fundamental 11 com o objetivo de
trazer contribuigoes significativas para um ensino de Lingua Portu-
guesa livre de preconceitos e mais efetivo quanto ao seu propdsito.

No capitulo11,“Uma proposta de trabalho com o género discursivo
tiras: enfoque nas questdes sociais e culturais”, Gilberto Antonio Pe-
res e Simone Azevedo Floripi apresentam uma proposta de trabalho
com o género discursivo tiras a ser desenvolvido nas séries finais do
fundamental.

No capitulo 12, “Persépolis: novela grafica ou Hq autobiografica?”,
Thais Fernanda Rodrigues da Luz Teixeira e Maria Isabel Borges apre-
sentam uma analise do texto Persépolis (SATRAPI, 2007 ) para diferenciar
novela grafica ou uma histéria em quadrinhos autobiografica. As
referéncias utilizadas dizem respeito aos estudos de Acevedo (1990),
Cagnin (2014) e Ramos (2010) paraalinguagem dos quadrinhos; Chi-
nen (2011), Garcia (2012), Ramos e Figueira (2014) para concepgao de
novela grafica; Bourdieu (1998), Pena (2004), Pollak (1992) e Santo
Agostinho (1999) para memorias e biografia. As autoras trazem uma
proposta de analise textual, estabelecendo conexdes com a Histoéria
doIra, linguagem dos quadrinhos e memorias.

Agrademosa todos os que contribuiram paraarealizacao das pes-
quisas aqui apresentadas.

Londrina, maio de 2019.



DISCURSO E ENSINO NO PROFLETRAS:
UM PERCURSO DE IDAS E VINDAS
ENTRE REFLEXOES TEORICAS E PRATICAS

Luciana Ferreira Dias Di Raimo






A reflexao de carater teérico ora apresentada relaciona-se a um
percurso de natureza transdisciplinar, em que mobilizei conceitos da
Analise de Discurso na relacao com o ensino de linguas. Tal percurso
ocorreu no 1°. semestre de 2018, na disciplina “Linguagem, praticas
sociais e ensino”, inscrita no Programa de Mestrado Profissionalizante
da Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Neste capitulo, meu objetivo central é trazer os pontos nodais que
constituiram esse percurso empreendido e refletir acercadas possiveis
demarcacoes e dissolucoes de fronteiras entre os estudos discursivos
de natureza materialista e questoes atinentes ao ensino de linguas.

Embora o ensino nao esteja diretamente no foco das discussoes
que ocorrem no campo da Analise de Discurso pecheuxtiana, trago
a cena aqui referéncias que se voltaram para tal interface, dentre os
temas destacam-se: discurso e leitura, subjetividade do professor e
do aluno na aprendizagem de linguas, o papel da cultura no ensino
de linguas, escola e cinema, a leitura e escrita como lugar (possivel)
de assuncao da autoria, a pratica de textualiza¢ao na relagdo com a
autoria e o ensino (ORLANDI, 1988, 1996; 1999, 2001; CORACINI, 1995,
2005; SERRANI, 2005; BOLOGNINI, 2009; PEEIFFER, 1995; GALLO, 1994;
2008).Tais estudos, cada qual em suas especificidades, fornecem ele-
mentos para que a Analise de Discurso seja pensada na relagao com
asaladeauladelinguas.
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Vale destacar que o trabalho tedrico e de andlise, paraaAnalise de
Discurso, deve ser realizado de modo integrado, num efeito péndulo.
Dito de outro modo, entre idas e vindas entre teoria e analise, o gesto
analitico determina os conceitos que o sustentarao, bem como o
movimento de analise também se ancora nos subsidios teéricos da
disciplina.

Para dar conta de tal movimento péndulo, o capitulo esta dividi-
do em trés se¢oes. Na primeira, sao trazidos os subsidios tedricos da
Andlise de Discurso de linha francesa, sem perder de vista a pratica;
na segunda secao, é delineado um percurso analitico da crénica A
carnedaautoria de Luis Fernando Verissimo, no entrelacamento entre
teoria e pratica. Por tltimo, na terceira parte, é apresentada uma ten-
tativa de produzir um fecho para tais reflexdes que, apesar do limite
imaginario do texto, nao tém carater de ponto final.

Deslocar foi Preciso: movimentando conceitos

Num primeiro momento, produzir um gesto de reflexao sobre a
Anadlise de Discurso e praticas de linguagem na escola, na disciplina
“Linguagem, praticas sociais e ensino”, me exigiu problematizar em
que medida o ensino de lingua materna pode estabelecer relacoes
com as contribuicoes epistemolégicas da Andlise de Discurso.

Partindo de uma interrogacao de ordem discursiva de natureza
pratica: como formular uma pratica de leitura e/ou escrita, num olhar
discursivo, foi salutar trazer a baila questionamentos que emergem
da pratica de sala de aula para, em seguida, mobilizar os conceitos
tedricos necessarios.

Dessa maneira, o percurso na disciplina “Linguagem, praticas
sociais e ensino” trouxe como desafio a “aventura” de dar conta dos
deslocamentos necessarios com relacio auma concepgao de sentido
tomado como transparente e univoco e de sujeito compreendido
como fonte intencional do dizer, livre e dono de suas “vontades”. Tal
empreitada, marcada por tensoes e encantamentos tao peculiares a
inserciono dominio da Andlise de Discurso, mobilizou um vai e vem
entre conceitos e experiéncias, entre pratica e teoria.

A Andlise do Discurso, enquanto dispositivo teérico e analitico,
constroi-se no entremeio com os campos que a constituem: a lin-
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gua para Pécheux nao é mais um sistema de signos, nem um objeto
transparente que produziria um tnico sentido mas sim vista pela
exterioridade; o materialismo histérico nos traz a premissa de que
os homens fazem a histéria que lhes é possivel; o atravessamento da
Psicanalise descentra o sujeito todo poderoso, fonte intencional de
um dizer. Nas palavras de Orlandi (2006, p. 14), a Analise de Discurso
trata-se de disciplina nao positiva, “fazendo na contradicao de trés
campos do saber-a linguistica, a psicanélise e o marxismo”

Comefeito, o gestode inscricao naAnalise de Discursodemanda que
sejacontempladaumavisaode lingua que nao é um sistema fechadoe
imanente. Em umaabordagem discursiva, é preciso nos interrogar jus-
tamente pelanao transparéncia do dizer e mobilizar um deslocamento
de categoria de sujeito empirico para operarmos com a noc¢ao de um
sujeito movido pelo desejo de completude, mas um sujeito que é pego
na/pela lingua- comete lapsos, atos, falhas, ambiguidades.

Pécheux, ao ler Saussure, vai questionar uma abordagem mera-
mente linguistica do texto propria do estruturalismo. Um olhar que
nao contempla o sujeito, o social e 0 histérico como constitutivos do
funcionamento da linguagem. Assim, como consequéncia, Pécheux
reformula a categoria lingua/fala para amplia-la a relagao lingua e
discurso. Por conseguinte, constréi-se um novo objeto que nao é mais
a lingua, mas o discurso- que nao pode ter tomado como sinénimo
de texto, pois, segundo Pécheux (1997, p. 79), “é impossivel analisar
um discurso como um texto, € necessario referi-lo ao conjunto de dis-
cursos possiveis.”. Tampouco o discurso pode ser visto como a lingua
enquanto sistema fechado. Nesse sentido, “Michel Pécheux constituio
discurso como uma reformulacio da falasaussuriana,desembaracada
de suas implicagoes subjetivas” (MALDIDIER, 2003, p. 22).

Desse ponto devista, seanocio de discurso implicaa exteriorida-
de, o conceito de condigdes de produgao é bastante produtivo. Para
a Andlise de Discurso, é preciso tomar as condigdes socio-historicas
de um texto nao de forma secundaria, mas como constitutivas da
propria significagao de um texto. Nesse sentido, “Michel Pécheux
constitui o discurso como uma reformulacio da fala saussuriana,
desembaragada de suas implicacdes subjetivas” (MALDIDIER, 2003,
p. 22). Assim, no desenvolvimento da teoria do discurso, um ponto
nodal desde o inicio da AD e nos desdobramentos posteriores para
Pécheux diz respeito ao fato de que:
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o discurso nao pode ser tomado como fala, um ato individual.
Odiscurso deve ser tomado como um conceito que nao se con-
funde nem com o discurso empirico sustentado por um sujeito,
nem com o texto, um conceito que estoura qualquer concepg¢ao
comunicacional de linguagem (MALDIDIER, 2003, p. 21).

Deslocando uma concepgao de linguagem como informacao, Pé-
cheux problematiza justamente uma nogao de sujeito livre, fonte
intencional de um sentido transparente. Portanto, a Analise de Dis-
curso se configura em meio a uma tensa construcao de uma teoria
do sujeito. Nao qualquer sujeito tomado como individuo empirico,
mas um sujeito especifico para a Analise de Discurso: um sujeito do
inconsciente, um sujeito que s6 pode significar se estiver na lingua-
gem, interpelado pela ideologia.

Essa categoria de sujeito é marcada tanto pela nogao de assujeita-
mento, visto que o individuo para ser sujeito precisa assujeitar-se. Isto
é, conforme Leandro Ferreira (2003, p. 43), “ser assujeitado significa
antes de tudo ser algado a condigao de sujeito, capaz de compreen-
der, produzir e interpretar sentidos” quanto pelo atravessamento do
inconsciente que marca um sujeito descentrado, afetado pela ferida
narcisica e pela ilusao da completude.

Diante do exposto, podemos dizer que o sujeito da Analise do Dis-
curso é duplamente afetado: de um lado, considerando-se seu funcio-
namento psiquico, o sujeito é falado pelo inconsciente, parte que ele
desconhece; de outro, considerando-se seu funcionamento social, o
sujeito é afetado pelaideologia, ja que ndo ha discurso sem sujeito, nem
sujeito, sem ideologia. Nos termos de Pécheux (1988, pp. 133-134), “o re-
calqueinconsciente e o assujeitamento ideologico estao materialmente
ligados, sem estar confundidos, no interior do que se poderia designar
como o processo do significante na interpelacao e na identificacao”.

Uma vez que ha uma injuncao a interpretacao, faz parte da ilusao
subjetivado sujeito em acreditar sera origem dos sentidos,o que tema
ver com os esquecimentos de se projetar imaginariamente como fonte
dodizere, nas palavrasde Orlandi(1996, p.146 ) projetar sobrea literali-
dade, “imaginando que s6 alguns sentidos sao sujeitos a interpretagao”.

Pécheux (1988, p.173) denominou “ilusao subjetiva do sujeito”, ou
esquecimento nimero 1, da ordem do inconsciente, a ilusdo que o
sujeito cria para si mesmo de que é um ser uno, integral, colocando-se
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como centro e origem do seu dizer. Contudo, o seu dizer nao nasce nele
(osujeitonao é fonte), visto que o sujeito se caracteriza pela dispersao
eretoma sentidos preexistentes. A ilusao da subjetividade denotaao
dizer aaparénciade que o sujeito detém o controle estratégico de seu
dizer, resultado do processo de interpelagao ideolégica do individuo
em sujeito do discurso.

Desse modo, também ¢é ilusoria a ideia de que o sujeito cria para
si mesmo de que aquilo que diz tem apenas um significado, isto é, a
ilusao de que todo interlocutor captara suas intengoes. [sso porque o
sujeito, na selecao entre o dito e o nao dito, nao tem controle total de
seu dizer e deixaresvalar significados indesejaveis. Esse esquecimento
¢ o denominado ntmero 2, caracterizado por Pécheux (1988, p. 175)
comoilusaodarealidade de pensamento,da ordem do pré-consciente.

Com base em Pécheux (1997, p.82),encontramos a definicao basilar
dediscurso enquanto efeito de sentido entre interlocutores. Diante dis-
so,nao se pode conceber o discurso como “transmissao de informacao”,
poisalinguagem, na perspectiva da Analise de Discurso, serve para co-
municar e paranao comunicar.Atomadada palavraé um processo tenso
marcado por reconhecimentos, conflitos e processos de identificacao.

Assim sendo, é valido destacar que essa nogao-conceito de efeito
de sentidos é consequente com duas nog¢oes fundamentais para que
o ensino seja pensado sob um olhar discursivo: a questao da lingua
vistacomo nao transparente e passivel de falha e a categoria de sujeito
(interlocutores)deslocada davisao individual para ser tomada como
posicao. Desse modo “o que funciona nos processos discursivos é
uma série de formagoes imaginarias que designam o lugar que Ae B
se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de
seu proprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 1997, p. 82) na estru-
tura da formagao social. Outrossim, é relevante considerar que tais
formacoes imaginarias sao atravessadas pelo ja dito e pelo ja ouvido,
em uma relagdo tomada na histdria.

No Entrelacamento entre Teoria e Prdtica:
um texto como exemplar de um percurso analitico

O propésito de pensar as possibilidades de articular Andlise de
Discurso e ensino nao foi gesto meramente ancorado em reflexoes teo-
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ricasrelacionadas ao que se entende por leitura/escrita, de um ponto
devistadiscursivo. Em trabalhos anteriores, analises pré-pedagogicas
de diversas materialidades a partir de curtas, contos pés-modernos,
videos digitais, memes, capas de discos foram um investimento ne-
cessario no sentido de contemplar que passos/conceitos basilares
podem ser mobilizados na formulacao de uma pratica de leitura/
escrita discursiva.

Ademais, pautando-me em Orlandi (1988, p. 12), em termos de
ancoragem tedrico-metodolégica na Andlise de Discurso, foi preciso
ratificar a impossibilidade de conceber:

o Um autor onipotente, cujas intengdes controlassem
todo percurso de significacao do texto;

e atransparénciado texto,quediria porsitoda(eapenas
uma) significagao;

o umleitoronisciente, cujacapacidade de compreensao
dominasse as multiplas determinagoes de sentido que
jogam em um processo de leitura.

De fato, o texto visto como formulagao, isto é,um espago em que a
memoria ganha corpo (ORLANDI, 2001), também, me exigiu trabalhar
natensao entre o texto enquanto unidade imaginaria, daordem linear
dodizerea polissemia constitutiva que possibilitaa escuta de outros
sentidos e do nao dito.

Ademais, do ponto de vista da Analise do Discurso, a propria natu-
reza do material ndo é indiferente a0 modo como uma analise pode
ser formulada. Segundo Orlandi (1999, p.27), “cada material de analise
exige que seuanalista,de acordo com a questao que formula, mobilize
conceitos que outro analista nao mobilizaria face a suas (outras) ques-
toes”. Para tanto, diante da textualizagdo escolhida, é relevante pensar
que funcionamento estad em jogo na producao de efeitos de sentidos no
texto, isto é,levantar o que é produtivo naquele materialemumaaulade
leitura e fazer valer-se dos processos em jogo na producao de sentidos.

Com efeito, ndo estou defendendo que asaulasde leitura e escrita
devam ser lugares para ensinar/problematizar conceitos da Analise
de Discurso, mas acredito que o professor-pesquisador que mobilize a
Analise de Discurso no ensino precisa ser analista. Embora saibamos
que adisciplina do Profletras nao goze de um tempo compativel para
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que os envolvidos tornem-se especialistas em Analise de Discurso,
defendo que, em meio a reflexdes e praticas de andlise, podemos
apresentar ao professor um novo lugar: ele pode sim compreender
em meio a um olhar discursivo o que é assumir uma posicio em que
hé espagos paraa polémica, em quealingua(gem)nao é considerada
neutra, transparente e etiquetagem de sentidos preexistentes.

Outrossim, acredito que a Andlise de Discurso pode redimen-
sionar as praticas de sala de aula, conforme as palavras de Coracini
(1995, p.19) “para nao dizer nunca (ao menos nas aulas analisadas),a
concepgao discursiva se vé contemplada: raramente sao permitidas,
em aula, outras leituras que nao sejam a do professor, ou melhor, do
livro didatico”.

Trazendo o percurso que foi realizado na disciplina “Linguagem,
praticas sociais e ensino”, é relevante insistir que trazer um texto nesta
reflexdo teorica justifica-se em razao da natureza da Analise de Discur-
soem que teoria e andlise caminham juntas. Nesse caso, considerando
uma entrada no material selecionado, um questionamento inicial
que emergiu foi: diante do gesto de selecionar um texto e nao outro,
que efeitos posso produzir? Que consequéncias a minhaescolha por
este texto tem para a minha pratica de sala de aula?

Constituidos na/pela evidéncia da necessidade e relevancia da
escolha de materiais como professores de linguas, preparamos mate-
rial, exercicios, formulamos propostas de trabalhos, provas, mas nem
sempre nos questionamos das possibilidades de significacao que um
texto traz ou pode trazer em detrimento de outras escolhas. Um texto
exclui outro que, se caso fosse escolhido, produziria uma outra aula,
um outro espago de trabalho com a linguagem.

Essa pergunta inicial se desdobrou em novos questionamentos
que se articularam a um exercicio que causou inquietacao nos sujei-
tos envolvidos. Antes de produzir atividades, é preciso mobilizar um
movimento de andlise prévia do material escolhido. E como profes-
sores(as) fazemos escolhas ou pelo menos podemos complementar
as possibilidades que materiais como livros didaticos e apostilas nos
oferecem.

Tendo em vista um dado material escolhido ou que a nés chega
(que ja exclui outras possibilidades) para compor uma pratica de
leitura/escrita, num olhar discursivo, é interessante nos questionar:
o que é produtivo neste material, o que me chama a atengao?
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Os sujeitos-alunos do Profletras pareceriam ao mesmo tempo
ansiosos[inquietos diante de tantas questdes e entusiasmados para
buscar tais respostas que nao viriam de uma hora para outra. Eram
respostas a serem construidas num efeito péndulo.

Outra questao relevante foi trazer ao debate que a ambiguidade
pode ser produtiva e conduzir propostas muito sedutoras, escapan-
do de uma leitura do texto autoritaria e fechada. Assim, busquei ser
consequente com uma perspectiva materialista abertaao equivoco,a
polissemia como irrupgao do novo, com o deslizamento dos sentidos.

Também, um ponto que me intrigou diz respeito a designagao
géneros discursivos (BAKHTIN,2000) como possibilidade de trabalho/
abordagem atreladaa uma proposta discursiva de leitura/escrita. Foi
preciso me valer deste conceito, buscando pontos de interseccio com
o dominio discursivo.

Tomando como base a premissa de que “a linguagem tende a tex-
tualidade” (ORLANDI, 2001, p. 17), foi relevante retomar a discussao
acercadanocaodos géneros discursivos. Ora, nao se tratava de rejeitar
tal contribuigao tao fortemente marcada na escolae em documentos
oficiais. Ao abordar elementos concernentes ao género discursivo
(BAKHTIN, 2000), foi relevante fazer valer um exame da materialidade
do texto na relagio com sua historicidade. Por isso, a no¢ao adotada
e trabalhada, na relacao com a nogao de géneros, foi o conceito de
“formulacao”, no sentido de que “é na formulacao que a linguagem
ganhavida, que a memoria se atualiza” (ORLANDI, 2001, p.9).

Dessa maneira, busquei justificar que o conceito de géneros dis-
cursivos seria fundamental para que fossem trabalhados os processos
de producao e circulagao do texto, peca de analise. No que concerne
propriamente a organizagao composicional, foi salutar lancar mao
de uma nocao cara aos estudos discursivos de base materialista, o
conceito de “formulacao”, inspirada em Orlandi (2001).

Alguns aspectos bakhtinianos ressoaram nas reflexées produzidas
entre mim e osalunos e alunas. Nesse caso, em se tratando do processo
de formulacao, tomado na visdo discursiva, foi importante pensar
que a injuncao a textualizagao, como demanda sempre presente na
sociedade, relaciona-se a producgao de “tipos relativamente estdveis de
enunciados” (BAKHTIN, p.280), 0 que o autor designa como “géneros
discursivos”. De fato, ha uma exigéncia para que sejam produzidos,
em diversas condi¢oes de producao dentro e fora daescola, textos an-
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corados nos critérios de coesdo, coeréncia, efeito-fecho. Nesse sentido,
se é preciso produzir textos, a textualizagao, como pratica discursiva
de natureza linguistica, social e histérica, materializa-se em géneros
discursivos. Ademais, compreendendo o conceito de género discur-
sivo, em sua dimensao enunciativa, a definicao de discurso “como
efeito de sentidos entre locutores” (PECHEUX, 1997) ganhou espaco
significativo.

Para tanto, em termos de trabalho com o texto que segue, operei
com os processos de produgio do discurso dos quais fala Orlandi
(2001, p.9) narelacao com o género em suas condicoes de producao:

(i) a constituigao, a partir da memoria do dizer acerca de outros
escandalos envolvendo corrupgao, adulteracao de produtos, paga-
mento de propina;

(ii)aformulagao, em condigoes especificas, isto é,a textualizagao
acerca de um escandalo que foi noticiado, a partir de 17 de marco de
2017, por conta da operacao da Policia Federal “Carne fraca”;

(iii) a circulacao em uma pagina eletrénica de um jornal reco-
nhecido (em meio ao ciberespago), o que implica outros modos de
leitura: na tela do computador, do celular, entre outros).

Diante das reflexdes postas, eis o texto que serviu para um exerci-
cio de produzir tal movimento entre teoria e pratica tao necessario
a perspectiva discursiva.

A carne (Luis Fernando Verissimo)

Temos, ai de nds, uma Policia Federal satirica. Nao sei se existe al-
guém na prencarregado de dar codinomes aos seus investigados e no-
mes as suas operagoes. Se tiver, ¢ um novo Jonathan Swift, um Voltaire
redivivo. Deveria se identificar, para receber nossos aplausos.

Essa de chamar de Carne Fraca a operacao contra a corrupcao nos
frigorificos e o escandalo dos fiscais da industria de alimentos que
recebiam propina para nao fiscalizar nada é genial.

Aacao poderia se chamar Carne Podre ou Nome aos Bois, mas ai nao
teria o mesmo valor literario e irdnico. Carne Fraca é perfeito. Serviria
mesmo para todo o conjunto das a¢oes policiais e juridicas a partir do
comego da Lava-Jato.
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Acorrucao existe, afinal, porque a carne é fraca. Como disse o Oscar
Wilde — outro que teria emprego garantido como frasista na Policia
Federal — “Eu resisto a tudo, menos a tentagao”.

Atentagao é demais. Somos pobresalmas inocentes reféns danossa
propria carne e das suas fraquezas.

De certa maneira, Carne Fraca é quase uma absolvi¢ao da corrupgao
epidémica que assola o pais. Rouba-se tanto porque a carne nao se sa-
tisfaz com pouco, é incapaz de se contentar com o que ja tem. Porque
acarne é insaciavel.

Nenhum corrupto racionaliza a sua fome de ter mais, sempre mais.
Nenhum decide: quero tanto e chega. Tenho um Lamborghini e dois
Porsches, um para cada pé, piscina aquecida em forma de trevo, uma
mulher com menosdedos e orelhas do que o necessario para usar todas
asjoias que lhe dou, contas na Suica e em Liechtenstein, apartamento
em Palm Beach — e pronto. Nio preciso de nem um centavo a mais.

O centavo a mais é a perdicao dos nossos corruptos. O centavo a
mais é a tentagao irresistivel de Wilde resumida numa frase. O centavo
amais é uma metafora para o excesso, para nao saber quando parar.

E dificil identificar o momento em que a ganancia transborda, e
o centavo a mais bate na porta do corrupto e o leva coercitivamente
para a cadeia, o corte zero do seu cabelo, as manchetes dos jornais e a
execracao publica.

Fum pouco como o paradoxo do balao: s6 se descobre a capacidade
maxima de um balao, o ponto em que um sopro a mais o estouraria,
quando o sopro a mais é dado, e ele estoura.

S6 se descobre quando era o momento de parar de roubar quando
0 momento ja passou.

Carne Fraca temalgo até de carinhoso, nasuaironia. A Policia Fede-
ral,ouoautor donome da operacao, reconhece que nao é facil deixar de
roubar, com tanto dinheiro voando por ai, com tantas oportunidades
que o Brasil oferece para a maracutaia e o “molha a mao”.

OqueCarneFracadizé queaPolicia Federal nao perdoa, masentende.

Fonte: VERISSIMO, Luis Fernando. A carne. Jornal O Globo. Segao Opiniao.
Disponivel em <https://oglobo.globo.com/opiniao/a-carne-21100553>.

Acesso em 23 mai.2017.

Trazendoreflexoes sobre o génerodiscursivo cronica jornalistica,em
suas especificidades(curta extensao,abordagem leve e bem-humorada
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de fatos cotidianos, relacao ténue entre literatura e jornalismo), uma
questao que me inquietava era relacionada as condigoes de producao
imediatas e maisamplas. Desse modo, o gesto de contemplar as condi-
¢oes de producao na abordagem da crénica implicou nao concebé-las
como um mero reflexo da situacio comunicativa, mas sim, toma-las
como constitutivas da producao de sentidos na crénica jornalistica.

Dessa maneira, ao compreender que a formulagao da cronica “se
desenha em circunstincias particulares de atualizagao”, foi preciso
ressaltar que poderiamos discutir caracteristicas/especificidades
composicionais relacionadas a cronica de Luis Fernando Verissimo
e a0 mesmo tempo investir no conceito das condicoes de producao
do texto em que funcionam um jogo de imagens entre o autor e seus
leitores possiveis.

O enfoque no momento da constituicao foi bastante interessante.
Houve interesse em compreender como os sentidos convocam uma
memoria acerca do que é dito. Tal eixo representado como vertical é
composto por todos os dizeres ja ditos e esquecidos que sustentam a
tomada da palavra. Isto significa dizer que as palavras chegam a n6s
repletas de sentidos, umavez que ha um ja dito que regula/sustentaa
possibilidade de todo dizer. Assim, para que as palavras tenham sen-
tido em um enunciado especifico, é preciso que elas ja fagam sentido
(ORLANDI, 1999, p. 33). Isto ¢, as palavras vém carregadas de sentidos
anteriores que nos afetam e dos quais nao temos controle.

Assim, na abordagem da cronica “A carne”, da autoria de Luis
Fernando Verissimo, em termos metodolégicos, um conceito fun-
damental é o de condi¢oes de producao: no que se refere tanto a
situacao imediata do escandalo (a operagao em si) quanto as condi-
¢oes socio-histdricas que convocam tudo que ja foi dito sobre outros
esquemas de corrupgao, adulteracao de produtos e fraudes também
denunciados e investigados no Brasil.

Tratando o processo de constitui¢ao do dizer, contemplar o papel
da memoria diz respeito a um movimento de retorno do ja dito em
torno de outros casos e escindalos envolvendo adulteracao de alimen-
tos-sentidos que constituem a memoria do dizer, no caso do Brasil, a
titulo de exemplo, tais como o caso do leite com soda caustica, 0 escan-
daloda pilulaanticoncepcional composta por farinha, entre outros).
Somado a isso, o caso por si s6 também convoca sentidos atrelados
a corrupcao com base no pré-construido de “epidemia nacional”.
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J&, no que se refere a formulacao, foi necessario tomar a nogao de
texto (imaginariamente, compreendido com seus limites possiveis:
comeco, meio e fim)como parte do movimento de analise do material.
O texto, na perspectiva da Analise de Discurso, é um espago em que
o sujeito-autor organiza a dispersao de vozes (diferentes inscrigoes
em formacgodes discursivas em que a expressao “carne fraca” pode ser
compreendida), buscando garantir um efeito de sentido tnico e fecho.
Nesse caso, a formulagao é relevante na medida em que é:

O momento em que o sujeito diz o que diz. Em que se assume
autor. Representa-se na origem do que diz com sua responsa-
bilidade, suas necessidades. Seus sentimentos, seus designios,
suas expectativas, sua determinagao. Pois, ndo esquecamos,
o sujeito é determinado pela exterioridade mas, na forma-
-sujeito histérica' que é a do capitalismo, ele se constitui por
esta ambiguidade de, ao mesmo tempo, determinar o que
diz.Aformulacao é o lugar em que esta contradigao se realiza.
Ela é o acontecimento discursivo pelo qual o sujeito articula
manifestamente seu dizer. D4 o contorno material ao dizer
instaurando o texto (ORLANDI, 2001, p. 10).

No trabalho com a cronica em tela, foi produtivo enfocar as con-
dicoes imediatas do escandalo que fora noticiado, a partir de 17 de
marco de 2017, na imprensa, por conta de uma operagao deflagrada
pelaPolicia Federal, batizada por “Carne fraca”. Tal operagao apurava
um esquema de fraude e corrupgao entre fiscais do Ministério da
Agricultura e frigorificos para burlar as regras de controle sanitario,
envolvendo grupos do setor tais como JBS e BRE.

Tal esquema ocorria entre fiscais e empresarios e implicava o
pagamento de propinas, consistindo na liberacao para fins de co-
mercializacdo alimentos sem a devida fiscalizacao sanitaria. Indicios
do inquérito revelaram que carnes eram vendidas fora do prazo de
validade, misturadas com papelao, ou entao, carnes estragadas eram
usadas nacomposicao de linguicas e salsichas e produtos com valida-
devencida eram mascarados com o uso de substancias cancerigenas.

1Segundo Orlandi (2006, p.18), “a forma-sujeito é a forma de existéncia histoérica de
qualquer individuo, agente das praticas sociais”.
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Com efeito, por se tratar de um tema espinhoso abordado na crénica
com leveza, ironia e humor, isso nos trouxe movimentos de reflexao
acerca do género discursivo em seu funcionamento.

Neste momento especifico da disciplina, apés um enfoque nas
condigoes de produgao, uma questao teérica que ja me provocava ha
algum tempo foiapresentada aos participantes dadisciplina:a tensao
entre a parafrase (a retomada e manutencao de um mesmo sentido)
eapolissemia(narelagao comaderiva,com o efeito metaférico). Em
minhasreflexdes empreendidas em outros trabalhos (D1 RAimo; DEA-
RO,2007; DIRAIMO, 2007), cheguei a conclusao de que os processos de
parafrase/polissemia,além de funcionar como procedimento de uma
analise discursiva, poderiam ser uma possibilidade de abordagem do
texto em uma aula de leitura.

E as coisas comecaram a fazer sentido. Tais processos - parafrase
e polissemia - foram ganhando contornos e também filiados entre
os alunos e alunas. Depois de uma reflexao sobre as nocdes de para-
frase e polissemia, foi fundamental discutir com os alunos e alunas
da disciplina um conceito que dialoga fortemente com o ensino: a
nocao de autoria.

Empenhei-me em apresentar a visdo discursiva em que uma aula
de leitura pode abrir-se para a escuta de diferentes posigoes-sujeito.
Defendi que ésalutar permitir que tais sentidos polissémicos tenham
espaco para circularem e afetarem as leituras de todos de modo a
colocar em cena outros sentidos além de uma posicao autorizada a
dar sentido ao texto.

Em consonancia com a visao de Pfeiffer (1995, p.123), busquei ofe-
recer contextos para que a autoria seja efetivada nas praticas, isto é,
espagos que permitam a “cada aluno tomar-se sujeito de seus proprios
gestos de interpretacao de modo a formar para si uma rede de Fpas
que estabelecem sentidos que fazem sentido”.

Trouxe a baila a visao de Orlandi (1999, p. 75) em que o autor é a
funcao (instancia mais afetada pelo social) na qual o sujeito se coloca
como a origem do seu dizer; é do autor que se exige coeréncia, expli-
citacao, originalidade, nao contradigao e progressao do seu discurso.
F sua fungao realizar um agrupamento do discurso. De um ponto de
vistadiscursivo,ainda que o sujeito nao seja fonte e origemdodizereo
discursosejaaberto e incompleto, é preciso que o sujeito se coloque na
origem, istoé,como controlador dosdizeres paraa producao daautoria.
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Outrossim, a perspectiva de Gallo (2008), em virtude de sua re-
flexao sobre o ensino, mostrou-se bastante sedutora. Segundo Gallo,
a autoria esta mais atrelada ao que ela designa de pratica de textua-
lizacao entendida como processo em meio ao qual o sujeito-autor
produz o texto,implicando a produgao daautoria. Aautora preconiza
que a producdo de um efeito-autor s6 se efetiva na producio de um
efeito-fechamento. Segundo Gallo (2008, p. 68):

A posigao-sujeito absorve as determinagdes especificas e pro-
duz um efeito de sentido determinado, um efeito de homoge-
neidade, silenciando/esquecendo asambiguidades. O sujeito
produz esse apagamento através do processo de legitimagao,
que esta na base da textualiza¢do, e que mascara o processo
de autenticagdo, justamente apagando (para o sujeito) suas
ambiguidades constitutivas (sem jamais consegui-lo total-
mente).Assim, ha “esquecimento”, relacionado ao processo de
autenticagao e,a0 mesmo tempo, relacionando-se ao processo
de legitimagao, ha memoria, no nivel do sécio-histérico, que
posiciona o sujeito no discurso (GALLO, 2008, p. 68).

Para Gallo (1992), a funcao do autor é construir um sentido e
um fecho. “Esse ‘fecho’, apesar de ser entre tantos outros possiveis
produzird, para o texto, um efeito de sentido tinico, como se nao
houvesse outro possivel” (GALLO,1992, p.58). No discurso da escrita,
é necessario o efeito de sentido de unidade, de fecho, de “legitimi-
dade” e de prestigio.

A autora, em um olhar discursivo, discorre sobre dois processos
que se constituem em tensdo: o processo de autenticagao quando o
sujeito-autor busca conter a dispersao constitutiva do discurso e o
processo de legitimagao (efeito-autor), no qual o sujeito se langa na
producao de um efeito de sentido tnico, descolando esse sentido
Unico de suas outras possibilidades.

Aautenticacao como processo ligado ao inconsciente se relaciona
ao esquecimento nimero1de Pécheux:ailusdo do sentido tnico, de
queosujeito é fonte funciona em meio a tal processo de autenticacao
no qual o sujeito torna auténtico (original), isto é, como se fosse seu
um dado sentido no qual o sujeito se reconhece. Ja a legitimacao é
um processo que se relaciona ao esquecimento niamero 2 (a ilusao
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referencial) de modo que tal processo legitima - faz parecer tnico-
um dado sentido, de modo a produzir um fechamento deste texto.

Assim sendo, tais reflexdes em torno de uma concepgao discursiva
de escrita nos encaminhavam para o préprio percurso dos sentidos
da/nacronicaemanalise. Num olhar discursivo, a escrita, também, é
um processo, um movimento que se da entre o controle dadispersao
que constitui o discurso e anecessidade de produzir um fecho (efeito
de fim), no Discurso daescrita. Entre aunidade e a dispersao ou entre
aaberturados sentidos e o fechamento, o sujeito-autor se movimenta,
organiza discursividades e contém a deriva e ambiguidade constitu-
tivas da linguagem.

No que concerne ao espaco da salade aula, fez-se urgente discutir
o seu funcionamento no qual as posicoes professor e aluno estao rea-
firmando uma oposicao entre quem sabe ou quem aprende fronteiras,
o que tende a barrar a autoria. Lagazzi (2015) traz reflexdes que rela-
cionam justamente autoria, autoridade e responsabilidade e defende
que a autoria se produz quando a autoridade do saber é investida
pelo sujeito, que se marca como “dono” e responsavel pelo seu dizer.

Como ensina Lagazzi (2015, p. 247) “a possibilidade de autoria se
faz presente pelo funcionamento do equivoco na autoridade”. Um
professor que ensina e aprende, um aluno que se apropria do conhe-
cimento e também é responsavel pelo sentido produzido

Nesse caso, foi de suma relevancia levar em consideragao que os
sujeitos, professores e alunos, tém histérias de leituras (um percur-
so nem sempre coincidente) e o objeto a ler (a cronica), por sua vez
também, tem suas histérias de leitura. Foi interessante trazer aos pro-
fessores que umaauladeleitura/escritadiscursivademanda também
estabelecer conexdes entre as condicdes de producao da leitura do
texto a ser lido (sua autoria, circulagao, formulagao, suarelacio com
outros textos) e a histéria de leitura dos leitores (sua trajetéria como
sujeitos de linguagem).

De que maneira, nos perguntamos: como eu, como professor(a),
e meu aluno, diante dessa cronica, poderiamos produzir um comen-
tario ou um texto em que fosse marcada uma posicao sobre o ponto
de vista de Luis Fernando Verissimo? Como trabalhar/operar entre a
autenticagao ealegitimacao? Quem é oautor da cronica? Nossos(as)
alunos(as) o conhecem? Ja leram outros textos de Verissimo?

Nesse ponto, entrei em outro conceito-chave para a Analise de
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Discurso: o conceito de formagdes imaginarias: a imagem que o su-
jeito-autor faz de si, do outro e do referente discurso. Considerando as
formagoesimaginarias que constituem as condigdes de producao de
leitura do texto, foi relevante lancar interrogacoes discursivas, a saber:

(1) Que imagens sociais sustentam esse lugar do dizer do colunista
Luis Fernando Verissimo?

(2) Que imagens temos dos leitores possiveis do texto em tela?

(3) Por que o sujeito-colunista pode dizer o que diz?

(4) Em que medida Luis Fernando Verissimo é legitimado, pela
empresa jornalistica, aironizar/satirizar um fato que indignou o pais?

Sendo assim, foi importante considerar aimagem social do autor
que esta justamente pautada no fato de que o exercicio da autoria,
no funcionamento do texto de opiniao. De fato, a textualizacio do
texto na coluna de um jornal, imaginariamente, esta diretamente
relacionada a fatos do cotidiano, a questoes polémicas que nao sao
discursivizadas pela perspectiva da informac¢ao, mas a partir de uma
busca de satirizar/ressignificar cotidiano. Nesse caso,abordar as espe-
cificidades do género discursivo crénica foi um gesto de estabelecer
pontos de contato entre teoria e pratica.

Ademais, contemplar a relagao sentido e suas condi¢oes de pro-
ducao ratifica que as palavras nao tém um sentido nelas mesmas.
Em termos de conceitos, apresentei aos alunos e alunas a nogao de
formagao discursiva que se define como “o que pode e deve ser dito
(articulado sob a forma de uma arenga, um sermao, um panfleto, uma
exposicao, um programa etc.) a partir de uma posicao dada numa
conjuntura” (PECHEUX, 1988, p.160). A nogao de formacao discursiva
emergiu como salutar justamente porque,em meioaleitura, pudemos
notar o movimento dos sentidos no/pelo texto.

Foi muito instigante notar que, no texto analisado, devido a polis-
semia constitutiva da linguagem, sobretudo da linguagem literaria
que tira proveito dessa polissemia, nao se trabalhava somente com um
sentido estabilizado ligado ao nome da operagao “carne fraca” ou com
um sentido “depreciativo” de produto a ser consumido/comprado.

Em meio a uma reflexao sobre o papel da memodria, a expressao
nominal “carne fraca” vinha povoada de sentidos anteriores e exterio-
res que se relacionam ao ja-dito, ao trabalho dos sentidos produzidos
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em diferentes dominios do saber. Desse modo, trabalhei com vistas
aleva-los a compreender que o sentido de “carne fraca” nao poderia
ser tomado somente como literal-um produto de ma qualidade, mas
compreendido com base na filiagao a diferentes formacoes discursi-
vas. Como salienta Pécheux (2008 [1983], p. 53), “toda descricao esta
intrinsecamente exposta ao equivoco da lingua” e esta, enquanto
materialidade significante, sempre aponta paraa deriva, para outros
sentidos possiveis, mas realizados alhures.

Com efeito, o professor pode abrir espagos justamente para ques-
tionar a evidéncia de um sentido Gnico e transparente ligado a um
imagindrio delingua como c6digo. Assim, tanto aluno quanto profes-
sor podem justamente dar escuta a sentidos que estao em opacidade
e pensarem no que poderia ter sido dito e que foi rejeitado, mas que
produz seus efeitos.

Desse modo, em uma tentativa de dar visibilidade a nocao de con-
digoes de producao, de forma pratica, foi relevante exemplificar de
que maneiraa expressao “carne fraca” pode significar diferentemente
quando enunciada em diferentes condi¢des de producao no movi-
mento de sentidos da cronica em analise.

“Carne fraca” é um produto de ma qualidade;

“Carne fraca” é o nome da operagao da Policia Federal que inves-
tigava o escandalo;

“Carne fraca” é a propensao ao pecado e ao crime.

Em meio a esse singelo gesto analitico, “carne fraca” nao tem um
sentido evidente: pode remeter ao produto “fraco”, isto é, a carne
ruim, de ma qualidade, comercializada pelos grupos JBs e BRF que
teriadado origem atodaa polémica e escaindalo,bem como ao nome
que batizou a Operacao empreendida pela Policia Federal em 2017.
Mas ao mesmo tempo, em virtude de um efeito-ironia que constitui
o funcionamento da croénica de Verissimo, “carne fraca” reverbera
sentidos ligados a fraqueza humana em cometer pecados.

Com efeito, busquei, em meio a expressao nominal carne fraca, dar
escutaaos sentidos em opacidade. Quando abrimos para essa escuta,
aexpressao perde seu sentido 6bvio. Assim, investimos nos processos
de parafrase- repeticdo e polissemia- a possibilidade do diferente.

Deacordocom Orlandi(1999),0 funcionamentodalinguagem esta
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fundamentado na tensao entre processos parafrasticos e processos
polissémicos, isto ¢, um dado sentido evidente e estabilizado (carne
fracacomo produto “ruim”,de péssima qualidade)ea polissemia como
deslocamento (carne fraca significando propensao ao pecado e crime).

Com efeito, justamente, por conta das fronteiras ténues entre
formacoes discursivas que constituem o interdiscurso: a popular,
areligiosa, a juridica, a frase nominal “carne fraca” nao pode ser to-
mada como se tivesse um sentido nela mesma. Nesse momento da
leitura discursiva do texto de Verissimo, me empenhei em mostrar o
funcionamento do texto: como os sentidos para “carne fraca” eram
produzidos a partir da inscricao do dizer em diferentes formacoes
discursivas.

Nesse caso, foi relevante trazer a discussao o conceito de efeito
metaférico (PECHEUX, 1997, p. 96). A metafora, para Pécheux, nio é
tomada como desvio ou substitui¢ao, mas sim como um deslizamento
dos sentidos, como transferéncia- uma palavra por outra, na medida
em que o sentido sempre pode se tornar diferente de si mesmo.

Assim, emergiram discussoes que apontavam o fato de que “carne
fraca” é enunciado constitutivo de um saber popular, funcionando
como metonimia do ser humano falho e fraco. A expressao “carne
fraca”, no cotidiano, é usada comumente para justificar um erro co-
metido, muitas vezes, ligado a tentacao sexual: olhar descaradamente
alguém belo(a) passando, a pratica da traicao/adultério, nao resistir
e se entregar aos prazeres da carne, cobicar o homem/mulher do
proximo sao alguns exemplos de agoes justificadas historicamente
porqueacarne é fraca. Sentidos que estao na fronteira ténue com uma
formagao discursiva religiosa.

“Carne fraca”,também, reverbera sentidos ligados ao dominio do
saberreligioso que concebe “carne fraca” como propensao ao pecado.
Nesse caso, foi realizada uma pesquisa por passagens biblicas em que
aexpressao foi textualizada de modo que propomos que os alunos e
alunas do Profletras pensassem sobre o papel das condicdes de pro-
ducao do discurso biblico nos efeitos de sentidos no texto. “Carne
fraca” remete a um ser humano falho que deve buscar nas oracoes e
no contato com Deus forgas para resistir a tentagao.

Por fim, em meio ao funcionamento dos sentidos na croénica, “carne
fraca” é significada como propensao a roubar/aderir a corrupgao, a
partir de uma filiacao de sentidos ligados a uma dada formacao dis-
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cursiva juridicaem que o enunciado “a carne fraca” passa a significar
ser corrupto/roubar é humano.

Em outras palavras, nas fronteiras ténues entre formacoes discur-
sivas, os sentidos de carne fraca deslizam de “pecado” para “crime”.
A corrupgao é pecado que se perdoa e crime que nao se pode/deve
perdoar. No enlace equivoco entre perdoar/punir, tem-se um social
dividido entre o dominio religioso em que se estabiliza a evidéncia
da necessidade de perdao dos erros humanos e o dominio juridico
no qual funciona o principio da condenagao/responsabilizacao (de/
por um crime).

Assim sendo, em meio a repeti¢do de sentidos exteriores e ante-
riores, no movimento de producao de um sentido evidente (carne
fraca é produto ruim), foi muito produtivo pensar na polissemia que
se abre para o equivoco, isto é, para a possibilidade de o sentido se
tornar outro (carne fraca é ser fraco, corrupto e criminoso).

Procurei discutir que o equivoco nao é visto como erro, como
prega o senso comum. O equivoco é constitutivo da linguagem e diz
respeito ao fato de que “as palavras em funcionamento sao passiveis
de sentidos contraditorios, de diferentes interpretagoes” (LAGAZZI-
-RODRIGUES, 2006, p. 84). Ainda me apoiando em Orlandi (1999, p.
53), ressaltei que “se o sentido e o sujeito poderiam ser os mesmos,
no entanto, escorregam, derivam para outros sentidos, para outras
posicoes”.

E, para encerrar a disciplina, voltei-me a uma citagao por meio da
qual Orlandi inaugura seu texto:

A Andlise de Discurso, como seu préprio nome indica, nao
trata da lingua, nao trata da gramatica, embora todas essas
coisaslhe interessem. Ela tratado discurso. Ea palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso,
de correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso

observa-se o homem falando (ORLANDI, 1999, p. 15).

Desse modo, busquei dar consequéncia ao fato de que o concei-
to de discurso implica um percurso. O gesto de analise da cronica
demandou movimento e a inscricao de cada participante da disci-
plina na Analise de Discurso levaram esses professores e professoras
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a pensarem a linguagem, os sentidos, o sujeito de uma outra forma.
Em uma tensa e sedutorarelacao entre a repeti¢do e o deslocamento,
entre a unidade e a dispersao.

Consideragdes Finais: movimentando um efeito-fecho

As reflexdes apresentadas, neste capitulo, mobilizaram um per-
curso de idas e vindas entre conceitos da Analise de Discurso e ele-
mentos atinentes a pratica de leitura/escrita de um texto, tomado
como exemplar na disciplina “Linguagem, praticas sociais e ensino”
inscritano Programa de Mestrado Profissionalizante da Universidade
Estadual de Maringa (UEM).

Para fins de fecho, acredito na forca de um investimento no proce-
dimento analitico concernente as condigoes de producao e a tensao
parafrase e polissemia como observatério de materialidades diver-
sas, o que demanda um olhar para o percurso do dizer em diversas
formacoes discursivas em meio ao efeito metaférico. Desse modo,
ratifico que, enquanto analistas, professores, sujeitos de linguagem,
nao somente movimentamos conceitos da Analise de Discurso, como
também somos movimentados por esse campo.
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PLANEJAR, MONITORAR E AVALIAR
OU SETENTA ESTRATEGIAS PARA

O DESENVOLVIMENTO DE TCC’S

NO AMBITO DO PROFLETRAS

Alessandra Castilho da Costa






Escrever um trabalho de conclusao de curso (Tcc) é uma tarefa
cognitiva complexa, que demanda a execu¢ao de inimeras outras
tarefas, tais como selecionar um tema, identificar um problema de
pesquisa, estabelecer objetivos, planejar o cronograma de trabalho,
levantar material bibliografico, elaborar resenhas, entre outras.

Nesse processo, dois tipos de conhecimento desempenham um
papel decisivo: a cognicao e a metacognicao. A primeira se refere
a contetidos proposicionais de objetos e fatos (KUHL; KrASKA, 1989
apud RIBEIRO, 2003, p. 110), quer dizer, ao conhecimento declarativo
ou aquilo que se sabe a respeito de determinado assunto e que pode
ser expresso por meio de proposicoes. A segunda, por outro lado,
dizrespeito ao conhecimento do préoprio conhecimento, aquilo que
o individuo sabe sobre o que ele sabe e sobre o que deve fazer para
saber o que nao sabe.

De modo mais concreto, podemos dizer que o desenvolvimen-
to de textos académicos, especificamente, de Tcc’s, demanda do
pesquisador ndo apenas o conhecimento a respeito dum objeto
de pesquisa, mas também das condigoes de producao do Tcc e do
complexo processo de criacao de sentido por meio da avaliagao,
regulagao e organizacao da prépria cognicao pelo pesquisador.
Desse modo, textos altamente planejados, como € o caso de textos
académicos, envolvem o conhecimento de estratégias e procedi-
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mentos de criagdo do sentido no ambito da escrituralidade (KocH;
OESTERREICHER, 1990)".

A titulo de ilustragao, digamos que, entre outros aspectos, uma
comunicacao eficiente na esfera académica exige do produtor de texto
nao somente o conhecimento de uma variedade linguistica técnica
adequada a um Tcc, mas ainda o conhecimento sobre a estratégia de
escolhadessavariedade linguistica. Seu conhecimento davariedade lin-
guistica técnica é uma questao de cognicao, todavia, seu conhecimento
arespeito da estratégia de escolha duma variedade linguistica para a
situacao de comunicagao é uma questao de metacognicao. Portanto,
a cognigao (o aprender) e a metacognicao (o aprender a aprender)
influenciam-se mutuamente: umaluno queaprende aaprender poten-
cializa sua aprendizagem (cognicao); um aluno que aprende, adquire
conhecimento sobre como aprender (metacognicao).

O presente capitulo busca contribuir para o aperfeicoamento do
conhecimento metacognitivo de mestrandos do Profletras, apresen-
tando um inventario de estratégias e procedimentos de planejamento,
monitoramento, elaboracio e desenvolvimento de Tcc’s no dmbito
do curso de mestrado do Profletras. A aplicacao dessas estratégias
oportunizara novas experiéncias metacognitivas que, por sua vez,
contribuirdo para o desenvolvimento e a modificacao do conheci-
mento metacognitivo dos alunos do Profletras.

Vale dizer que esse inventario, a ser apresentado na sequéncia
numa linguagem instrucional, é fruto de um brainstorming sobre meu
proprio processo de leitura e producao de textos técnicos e ndo-téc-
nicos e propoe-se a servir como impulso para a conscientizacao do
leitor a respeito de seu processo de criacao do sentido, de forma que
ele possa identificar e selecionar estratégias Uteis para si e buscar
outras mais. Nao se trata, portanto, de sugerir uma camisa de forca,
como se tais estratégias fossem regras inflexiveis para todos.

As estratégias e procedimentos em questao serao organizados a
seguir em nove blocos de estratégias mais amplas, referentemente: a)
delimitar o objetivo da pesquisa;b) monitoraravancos naapropriagao

1Como termo “escrituralidade”, refiro-me a linguagem que instaura, na comunicagao, a
distanciacomunicativa. Essa distancia pode ser espacial, temporal, pessoal, referencial,
social,emocional, entre outras, e contrapoe-se, de forma gradual e nao-dicotomica, a
proximidade comunicativa, também denominada oralidade.
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do modelo tedrico pelo professor-pesquisador; c) planejar as partes
do 1cc; d) gerenciar o tempo; e) lidar com o processo de criagao do
texto e possiveis bloqueios de escrita; ) gerenciar o estado de espirito:
emocoes, concentragao e organizacao; g) conhecer regulamentos do
programade pés-graduagao e da universidade; h) gerenciarrelaciona-
mentos profissionais e i) gerenciar riscos. Ao final, faco uma sintese
dessas consideragoes.

Estratégias e Procedimentos de Planejamento, Monitoramento
e Avaliagdo do Processo de Elaboragdo de Tcc

Estratégia: delimitar o objetivo da pesquisa

O ponto de partida de qualquer processo de producao de texto
reside numa tarefa comunicativaa ser executada. Em outras palavras,
o enunciador persegue um determinado propésito comunicativo
numa situagao de comunicacao especifica (HEINEMANN; HEINEMANN
2002, p.180). ParaKlein e Stutterheim (1987, pp. 221, 235), tal tarefa co-
municativa pode ser explicitada na forma duma pergunta/problema,
denominada quaestio, e o texto constituiria a resposta ou solugao a
tal pergunta, que orientaria todo o discurso.

Essa perspectiva é elucidativa paraentender um Tcc como resposta
a uma questao de pesquisa. Quando bem delimitada, essa questao
permite ao professor-pesquisador saber com mais precisido o que
deseja alcangar, facilitando, assim, a tomada de decisoes para a pro-
ducao do 1cc. Se, ao contrario, a questao de pesquisa e os objetivos
dela derivados nao estiverem bem delimitados, a probabilidade de
o professor-pesquisador dedicar-se a leituras e atividades menos re-
levantes para a pesquisa torna-se maior.

Escolha a universidade e o Programa de Pés-Graduagao
para o primeiro recorte tematico de sua pesquisa.

Adelimitagaodo temaedaquestaode pesquisado Tcc comegacom
aescolhadauniversidade,dado que cada universidade contaem seu
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quadro com especialistas diferentes. Por esse motivo, nao é possivel
estudar qualquer teoria em qualquer universidade efou programa.
Ao se matricular no programa de pés-graduacao de uma universida-
de especifica, o mestrando terd de optar por uma das perspectivas
tedricas com as quais os docentes desse curso trabalham. Portanto, a
escolha da universidade e do programa de p6s-graduacao especifico
constitui o primeiro recorte tematico da pesquisa.

Escolha o orientador e a perspectiva teorica especifica
para o segundo recorte tematico de sua pesquisa.

Osegundo recorte tematico prossegue com a escolha da perspecti-
vatedrica. Como orientando, o professor-pesquisador compromete-se
a trabalhar com a perspectiva teérica do orientador, uma vez que
nenhum orientador pode orientar pesquisas a respeito de temas e
teorias fora de sua especialidade. Assim, nao se pode esperar que um
especialista em Bakhtin oriente um trabalho sobre Sociolinguistica
Variacionista ou vice-versa.

Delimite a questao de pesquisa especifica.

A partir da escolha do orientador e da abordagem teérica, inicia-
-se a etapa de delimitacao da questao de pesquisa especifica. Como
mestrado profissional, o foco do Tcc do Profletras é uma proposta
de intervencao para o tratamento de um problema de sala de aula:

Apesquisadevera ser de natureza obrigatoriamente interven-
tivae ter como tema/foco/objeto de investigacao um problema
dasaladeauladaEducagao Basicaem que atua mestrando no
que concerne ao ensino e aprendizagem nas disciplinas de
Lingua Portuguesa/ Literatura e Lingua Estrangeira. (Resolugao
N°001/2018 do Conselho Gestor do Profletras, artigo1°,incisor)

A etapa de delimitagao da questao de pesquisa depende da apro-
priacao pelo mestrando da perspectiva teérica a ser utilizada e dos
conhecimentos construidos na area, ja que questoes de pesquisa sur-



2. Planejar, monitorar e avaliar ou setenta estratégias para o desenvolvimento... ¢ 51

gem de lacunas (perguntas ainda nao investigadas) ou contradicdes
(resultados de pesquisas anteriores que podem ser confirmados ou
refutados). Paraidentificar lacunas ou contradigdes do conhecimento,
pode-se adotar o caminho dedutivo ou o indutivo.

O caminho dedutivo, no caso do Profletras, seria partir de uma
categoria de analise dada por uma abordagem teérica para o de-
senvolvimento de um projeto de intervencao, ap6s diagnostico
que comprove sua relevancia como problema de sala de aula. Por
exemplo, na perspectiva da Analise Textual dos Discursos (ATD),
proposta por Adam, aresponsabilidade enunciativa é um fendme-
no de grande relevancia para discursos argumentativos. Partindo
dessa premissa, o professor-pesquisador pode fazer um diagnéstico
de sua turma para verificar o grau de dominio que esses alunos
possuem do gerenciamento de vozes naargumentagao. Se tal diag-
noéstico revelar que ha baixo dominio do gerenciamento de vozes
pelos alunos no discurso argumentativo, o professor-pesquisador
podera elaborar um projeto, na perspectiva da ATp, para lidar com
essa necessidade.

Ja o caminho indutivo, no Profletras, iniciar-se-ia com as percep-
¢oes intuitivas do professor-pesquisador. Talvez o professor tenha
desenvolvido ao longo do tempo, baseado em suas experiéncias e
observacgdes cotidianas em sala de aula, uma série de impressoes a
respeito do dominio de elaboracao de discursos argumentativos
por seus alunos. A partir de tais impressoes, ainda nao testadas cien-
tificamente, o professor-pesquisador pode buscar o aporte tedrico
adequado ndo sé para explica-las de forma sistematica, mas também
para desenvolver uma proposta de intervencao. E possivel, entao,
que esse professor-pesquisador encontre justamente na categoria
da responsabilidade enunciativa da ATDp, por exemplo, os subsidios
de que necessita para explicar as dificuldades de seus alunos na ela-
boragao de discursos argumentativos e desenvolver uma proposta
de intervencao adequada.

Seja pelo caminho dedutivo, seja pelo indutivo, o professor-pesqui-
sador, no Profletras, deverd necessariamente delimitar sua questdo de
pesquisa especifica em consonancia com uma abordagem tedrica e
justificar sua propostade intervencao a partir dos resultados de uma
etapa diagnoéstica que demonstrem sua necessidade.
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A partir da questao de pesquisa, formule
o objetivo geral e os objetivos especificos

Tendo em vista que o objetivo geral é idéntico a questao de pesqui-
sa, s6 é possivel formular o objetivo geral ap6s a delimitacao da ques-
tao de pesquisa. Esta é apresentada sempre na forma interrogativa,
ao passo que aquele, na declarativa. Nesse processo de transformar a
questao de pesquisa em objetivo geral, deve-se observar se o objetivo
geral e também os objetivos especificos sao operacionalizaveis, quer
dizer, se podem ser, de fato, executados e mensurados.

Imagine o leitor que um pesquisador, num programa de mestra-
do académico, eleja como questao de pesquisa “Como o Portugués
Brasileiro (PB) mudou do século xvirao xvii?” por perceber que esta
é uma lacuna no conhecimento. Contudo, tal questao de pesquisa
demandaria que um pesquisador,dentro do prazode2anos,a)anali-
sasse todas as variedades linguisticas do pB (diatopicas, diastraticas e
diafasicas)existentes nos séculos xvire xviire (b) todos os fendémenos
linguisticos relevantes para essa mudanga,além de outras exigéncias.
Ou seja, ¢ uma questao ampla demais; uma tarefa impossivel.

Paraevitar orisco de formular a questao de pesquisa de forma am-
plademais, os objetivos de pesquisa devem ser redigidos com verbos
operacionais, especificando as etapas de anélise e permitindo ao leitor
comprovar o alcance dos objetivos. Exemplos de verbos operacionais
sao apresentados por Santos (2000, pp. 61-62), que 0s agrupa em seis
estagios cognitivos distintos:

« Estagiode conhecimento: expresso porverboscomo
apontar, citar, classificar, conhecer, definir, descrever, iden-
tificar, reconhecer, relatar;

« Estagiode compreensao: expresso porverboscomo
compreender, concluir, deduzir, demonstrar, determinar,
diferenciar, discutir, interpretar, localizar, reafirmar;

« Estagiodeaplicacio: expresso porverboscomo apli-
car, desenvolver, empregar, estruturar, operar, organizar,
praticar, selecionar, tragar,

 Estagio de analise: expresso por verbos como anali-
sar, comparar, criticar, debater, diferenciar, discriminar,
examinar, investigar, provar;
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« Estagiodesintese:expresso por verboscomo compor,
construir,documentar, especificar, esquematizar, formular,
produzir, propor, reunir, sintetizar;

» Estagio de avaliacao: expresso por verbos como ar-
gumentar, avaliar, contrastar, decidir, escolher, estimar,
julgar, medir, selecionar.

Para elaborar o objetivo geral e os objetivos especificos, vocé
devera pensar na ordem cronolégica inversa das suas agoes

Aordem légica de nossasintengoes € exatamente inversaa ordem
cronolégicade nossas agoes. Isto significa que a tltima intengao a ser
alcancada numa pesquisa, o objetivo geral, é a principal intencao de
pesquisa; ja as primeiras intengoes cronologicas a serem alcangadas,
imprescindiveis para chegar a tltima, sdo os objetivos especificos, as
intencoes secundarias.

QuADRO 1. Ordem Temporal vs. Ordem Logica

Ordem temporal Ordem logica das intengoes
Objetivos especificos Objetivo geral
Objetivo geral Objetivos especificos

Vejamos como a ordem temporal das intengoes e sua ordem
l6gica sao exatamente inversas por meio de uma ilustracao com
objetivos da vida cotidiana. Digamos que o objetivo geral (a prin-
cipal inten¢ao) de um individuo é matar a fome. Motivado por
essa finalidade, esse individuo executa sucessivas acdes no tempo:
encomenda uma pizza na pizzaria; espera pela entrega em casa;
recebe a pizza e paga por ela; come a pizza; por fim, mata a fome.
Assim, na ordem cronolégica/temporal, as inten¢des menos rele-
vantes (encomendar a pizza etc.) vém antes da principal intengao
(matar a fome). O inverso se da na ordem légica: a principal in-
tencao (matar a fome) é o que motiva toda a tomada de decisoes
secundarias (encomendar a pizza etc.) e, por isso, o objetivo geral
é formulado antes dos demais objetivos.
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QUADRO 2. Objetivos, Ordem Temporal e Logica

Ordem cronolégica Ordem légica das intencoes

Objetivos especificos: Objetivo geral:
encomendar uma pizza na pizzaria; | matar a fome
esperar pela entrega em casa;
receber a pizza e pagar por ela;
comer a pizza.

Objetivo geral: Objetivos especificos:

Matar a fome encomendar uma pizza na pizzaria;
esperar pela entrega em casa;
receber a pizza e pagar por ela;
comer a pizza.

Ao elaborar os objetivos, o pesquisador deve refletir, portanto, do
ponto de vista cronolégico, sobre o que deseja alcancar ao final da
pesquisa. Este sera seu objetivo geral. Em seguida, esse pesquisador
deve identificar quais objetivos imediatamente anteriores devem
ser alcancados para que o objetivo geral necessariamente também
seja. Objetivos especificos obedecem, por conseguinte,a uma ordem
légica, nao podendo ser apresentados aleatoriamente. Com objetivos
bem formulados e definidos, o pesquisador saberd exatamente o que
deve fazer sucessivamente.

Nao confunda objetivos de pesquisa e metodologia. Enquanto
objetivos dizem respeito a pergunta “o que pretendo alcancar?”, a
metodologia refere-se a pergunta “como pretendo alcangar?”. Reto-
mando o exemplo da pizza, agoes cotidianas como usar o telefone
paraencomendara pizza; pagar a pizza com cartdo de crédito; comer
a pizza com a mao dizem respeito ao modo como determinadas in-
tengoes sao alcancadas e, por isso, sao aspectos metodolégicos. Ao
invés de pedir a pizza pelo telefone, por exemplo, é possivel busca-la
pessoalmente. De um modo ou de outro, o objetivo (encomendar a
pizza) pode ser alcangado.

Estratégia: monitorar avancos na apropria¢ao
do modelo teérico

Jaqueaquestao de pesquisa corresponde auma lacuna ou contra-
dicdo numa area especifica do conhecimento, ndo é possivel estabe-
lecé-lasem adotar um ponto de vista tedrico. Tanto paraa elaboragao
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da questao de pesquisa quanto para a formulagao de suaresposta na
forma de TCc, é preciso apropriar-se do conhecimento construido
naarea. Nesse intuito, uma série de estratégias podem ser utilizadas.

1.Leia e resenhe.

A apropriacido do conhecimento é um processo de amadureci-
mento de ideias que demanda tempo e leitura extensiva do material
bibliografico. Sem a etapa de apropriagao, a pesquisa nao podera ser
desenvolvida.

2. Caso possua um tablet, vocé pode aproveitar para ler textos
relevantes para seu TCC nos momentos de espera no consultério
médico, no aeroporto, na viagem de 6nibus etc. Caso nao possua,
vocé pode levar o livro consigo. Essas acdes permitem que o tempo
do pesquisador seja bem aproveitado em beneficio de seu projeto.

3.Faca o levantamento bibliografico para saber quais materiais
serao relevantes para seu trabalho.

o Leia e resenhe as indicacoes bibliograficas de seu
orientador;

o Leiaeresenhe as publicagoes de seu orientador;

o Leia o lattes de seu orientador e procure os topicos
com os quais ele trabalha;

o Leia trabalhos orientados por seu orientador;

o Busque, nos materiais indicados por seu orientador,
as obras que sdo citadas nessas fontes;

e Providencie com antecedéncia obras que serao neces-
sarias, pois nao necessariamente estarao disponiveis
nabiblioteca, nem serao faceis de serem encontradas.

Nao espere que seu orientador empreste seus proprios
materiais, porque ele também necessita deles para
escrever;

o Se seu orientador emprestar algum material, devol-
va-o com rapidez;

 Leia manuais de metodologia cientifica.

4. Compareca as reunides de orientacdo para tirar dtvidas e
receber novas tarefas;

5. Envie solicitacoes de reunido de orientacao;

6. Depois da reunido com o orientador, faca as correcgdes soli-
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citadas rapidamente para nao esquecer do feedback recebido e o
orientador ter de repeti-lo;

7. Entregue suas producdes para leitura do orientador com
antecedéncia, a fim de que o professor possa dar feedback na reuniao.

8.Sempre queleralgo, faca alguma anotac¢ao. Durantealeitura,
nao apenassublinhe. Faca um breve registro das ideias, por exemplo,
ao lado do paragrafo. Anote o autor e a pagina para que vocé nao
esqueca onde leu o qué.

9. 0 que vocé escreve a mao e 1é no papel fica melhor guarda-
do na sua memoria, porque é mais visceral. Hd uma diferenca de
apreensao entre tirar e olharafoto de um slide e fazer anotacoes amao
durante uma aula ou palestra. E possivel tirar muitas fotos durante
uma aula e ndo se lembrar de nada depois. Ao participar de eventos,
palestras,aulas, facaanotag¢des no papel ou, se preferir,num arquivo
digital. Isso exigira maior atencao na fala do palestrante, uma ativa
construcao do sentido e seu tempo sera melhor aproveitado. Essas
anotacdes poderao ajudar na escrita do Tcc. Se vocé prefere digitar,
leve um notebook com vocé.

10.Parafrasear e traduzir sio excelentes exercicios nao s6 de apro-
priacdo dalinguagem cientifica(davariedade técnica), mas também
dos subsidios teérico-metodolégicos;

11. Nao confie cegamente na interpretagao dos outros. Para falar
arespeito do que um autor pensa, leia diretamente esse autor. Se
estiver lendo uma traducao, lembre-se de que toda traducao é também
uma interpretacao. Logo, ter proficiéncia em umalingua estrangeira
€ um requisito para ter acesso aos autores relevantes em sua area de
atuacao;

12. Participe dos eventos e reunioes voltados ao ponto de vista
tedrico com o qual vocé trabalha;

13.A partir dessa apropriagao teérica, as diferentes partes do Tcc
devem ser planejadas.

Estratégia: planejar a partes do Tcc
Padroes ou modelos textuais (estilos, sequéncias e géneros tex-

tuais, entre outras tradi¢oes do discurso) simplificam e facilitam o
processo de escrita por tornar a producao e arecepgao do texto como
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signo complexo mais simples,ao mesmo tempo em que restringem as
possibilidades de producao do sentido (RAIBLE, 1980, p.322; CASTILHO
DA COSTA, 2017, pp. 114-115). Nesse sentido, o planejamento das partes
do Tcc desempenha um papel decisivo no processo de producao de
textos: quanto mais planejar as partes do Tcc, menor sera o esforgo
cognitivo demandado para sua producao; quanto menos planejar,
maior esfor¢o cognitivo sera exigido do produtor do texto durante
o processo de escrita.

14. Faca um sumario provisorio do Tcc para ter um projeto de
dizer. Comece com as partes mais amplas (os capitulos)eavance para
os subitens de cada capitulo, os topicos desses subitens, quais autores
serao citados e quantas paginas serao desenvolvidas para cada um
deles. O sumario funcionard como um guia para a producao de texto
e sera modificado ao longo da pesquisa segundo suas necessidades.

QuUADRO 3. [lustracao de Possivel Sumario Provisério de Tcc

Sumario Provisorio

Elementos Capa, dedicatéria, sumario, etc. ~5 paginas
pré-textuais
Capitulo1: Contextualizagdo da pesquisa; ~5 paginas
Introducao Problematizacao;

Questoes de pesquisa;

Objetivos;

Hipotese;

Justificativa e relevancia do trabalho;
Organizagao do Tcc.

Capitulo 2: 2. Introdugao e panorama do capitulo (~1 ~15 paginas
Consideragoes paragrafo)
tedricas 2.1 Conceito de texto (Coseriu 1955/1956) (~3

paginas);

2.3 Conceito de género textual (Koch 1997;
Kabatek 2006) (~3 paginas);

2.4 ..

2.5..
Capitulo 3: 3. Introdugao e organizagao do capitulo (~1 ~10 paginas
Material e Método paragrafo)

3.1 Contexto da pesquisa (~3 paginas);

3.1.1 Descri¢do da escola

3.1.2 Descrigdo da turma

3.1.3 Descri¢do dos dados

3.2 Procedimentos de interveng¢ao (mddulos
da sequéncia didatica) (~3 paginas);

3.3 Procedimentos de andlise do corpus (~3
paginas).
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Sumario Provisorio

Capitulo 4: 4. Introducao e panorama do capitulo (~1 ~20 paginas
Anadlise dos dados paragrafo)

41...

4.2 ..

43 ..
Capitulo s: ~5 paginas
Consideracgoes Finais
Referéncias ~5 paginas
Elementos pos-tex- Materiais didaticos (~15 paginas) ~75 paginas
tuais. Corpus de produgoes dos alunos (diagnosti-

co, versao inicial, versao final) (~60 paginas)

Total ~ 140 paginas

Caberessaltar que o quadro acima nao constitui uma sugestao
de estrutura para seu trabalho, muito menos uma determinacao
de qual deva ser sua extensao. Trata-se apenas de mera ilustragao
do processo de planejamento de partes, contetido e extensdo. A
estrutura de cada trabalho dependera de suas especificidades te6-
rico-metodolégicas.

15.Todo Tcc é assinado nao s6 pelo aluno, mas também pelo orien-
tador, pelos membros da bancae pelainstituicao e, por conseguinte,
todas essas partes devem aprovar o trabalho. Decisdes de mudanca
do projeto nao podem ser tomadas sem consulta do orientador ou
contrariando as normas da Universidade e/ou das boas praticas de
pesquisa.

Estratégia: gerenciar o tempo

Em virtude de seu carater de permanéncia e de progressao infor-
macional densa, textos académicos, a exemplo do Tcc, exigem do
produtor procedimentos de correcao e edi¢ao na tarefa de formulacao,
quedemandam um tempo de planejamento muito maislongo do que
aquele disponivel em situagdes de comunicacao face a face. Como
consequéncia, negligenciar o planejamento do tempo de execugao da
pesquisa e daelaboracao do tcc pode determinar o fracasso do estudo.

16.Um projeto planejado em detalhes, com um cronograma preci-
so,ajudard vocé adesenvolver o TCC passo a passo, com muito menos
estresse. Quanto mais planejar suas acoes e seu tempo, tanto mais
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facil sera desenvolver o Tcc e sua familia sofrerd menos com isso. Faga,
portanto, um cronograma de trabalho;

17. Anote nesse cronograma as tarefas a serem desenvolvidas,
tais como:

» Resenha de artigos, livros e outros materiais para o
desenvolvimento da parte tedrica;

o Planodeatividades e materiais relacionados a execu-
caodo projeto (tabelas, graficos, materiais didaticos,
coleta de redagdes etc.);

e Quais capitulos serao redigidos quando;

» Quaissao os prazosimportantes: de entrega de tarefas
ao orientador; de apresentacao do trabalho, etc.;

o Mantenha o cronogramaatualizado e visivel. O qua-
dro abaixo ilustra um cronograma més a més, nao
constituindo, contudo, uma sugestao parao leitor, que
deve elaborar seu proprio cronograma juntamente
com o orientador.

QUADRO 4. Ilustracao de Possivel Cronograma de Atividades

Periodo Atividades didaticas efou técnico-cientificas

3/2019a Cumprimento dos créditos em disciplinas.

122019

4/2019 Leitura de Coseriu 1955; escrita do item 2.1; reunides com a orientadora

5/2019 Leitura de Kabatek 2006; escrita do item 2.2 do Tcc; reunides com a
orientadora

6/2019 Leituras para escrita do item 2.3 do Tcc; reunides com a orientadora

7/2019 Leituras para escrita do item 2.4 do Tcc; reunides com a orientadora

82019 Elaboragdo de material didtico para intervengao e metodologia; pesqui-

sa bibliografica e leituras de apoio; reunides com a orientadora

9/2019 Elaboragdo de projeto de pesquisa para a pré-qualificagao contendo:
introdugao, consideragoes tedricas, metodologia e material didatico em
andamento; pesquisa bibliografica e leituras de apoio; reunides com a
orientadora

102019 Elaboragdo projeto de pesquisa para a pré-qualificagao contendo:
introdugao, consideragoes tedricas, metodologia e material didatico em
andamento; pesquisa bibliografica e leituras de apoio; reunides com a
orientadora

11/2019 Entrega do projeto de pesquisa para a banca de pré-qualificacao; reu-
nides com a orientadora

12[2019 Exame de Pré-Qualificacao; correcido ap6s exame
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Periodo Atividades didaticas efou técnico-cientificas

1/2020 Férias

2/2020 Submissao do projeto de pesquisa ao Comité de Etica; Exame de qualifi-
cagdo; leituras de apoio; reunides com a orientadora

3/2020 Revisao, corregdo e fechamento do material didatico para a intervencao;
Pesquisa bibliografica e leituras de apoio; reunides com a orientadora

4[2020 Execucdo da intervencao e geragao de dados; reunides com a orientadora

5/2020 Transcricao das redagdes; reunioes com a orientadora

6/2020 Finalizacao das transcrigoes e fechamento do corpus de redagoes; reu-
nides com a orientadora

7/2020 Inicio da elaboragao do capitulo de analise; elaboragao de graficos; Apro-
vacao no Exame de Proficiéncia; reunides com a orientadora

8/2020 Elaboracao do capitulo de analise; reunides com a orientadora

9/2020 Finalizacao do capitulo de analise; reunides com a orientadora

10[2020 Finalizacao do capitulo metodolégico; reunides com a orientadora

11/2020 Finalizacao da Introdugao e elaboracao das Consideragoes Finais; reu-
nides com a orientadora

12[2020 Revisao da orientadora; reunides com a orientadora

1/2021 Conclusao e entrega para a banca; reunides com a orientadora

2[2021 Defesa

18.Nao espere para se preocupar com uma tarefa ou um prazo
apenas quando for lembrado dele.

19. Respeite a disponibilidade dos outros e faca tudo dentro dos
prazos racionais. Orientadores e arguidores em uma banca tam-
bém necessitam de tempo para leitura e anotagao de sugestoes. Em
seu cronograma, considere o tempo de que outras pessoas também
necessitarao.

20.Além de se afastar de redes sociais na horado trabalho, aprenda
aselecionaras pessoas que poderioreceber suaatencao com priorida-
de. Ao usar seu tempo com pessoas ou atividades nao prioritarias,ha
o risco de nao restar tempo suficiente para Tcc, descanso, familia e/
ou namorado.

Estratégia: lidar com o processo de criagao do texto
e possiveis bloqueios de escrita

Se,deumlado,ha quem negueaexisténciados chamadosbloqueios
de escrita, reputando-os como problemas inventados por quem nao
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sabe escrever?, por outro, mesmo escritores proficientes testemunham,
com frequéncia, essa dificuldade. De fato, os bloqueios nao sao inco-
muns, ja que uma série de fatores podem afetar o fluxo de criacao do
sentido, desde interrupgoes, fome, cansaco, local inadequado de tra-
balho, até problemas pessoais. As estratégias abaixo buscam facilitara
superacao desse e de outros problemas do processo de criagao do Tcc.
21.Como Coseriu (1979:52) ensinou, toda técnica é um saber fazer.
Escrever é uma técnica, um saber fazer, assim como pintar, dancar,
cozinhar, falar uma lingua estrangeira etc. Contudo, toda técnica
é aperfeicoada na pratica. Quem deixa de cantar, perde a afinagao.
Quem deixa de falarumalingua estrangeira, perde a fluéncia. Quem
deixa de escrever, sente amao congeladas. Por isso, mantenha-aem
movimento. Escreva sempre, mesmo que seja um pouco.

22. Nao consegue avangar além de um determinado paragrafo?
Releia o que vocé escreveu antes desse trecho pararetomaro“fioda
meada”. Durante o processo de escrita, volte sempre ao que escreveu
antes para verificar a coeréncia.

23. Também leia seu texto em voz alta. Use a multimodalidade a
seu favor no processo de criacao.

24. Faca perguntas para si mesmo falando em voz alta, para
ativar conhecimentos que ja tem. Se necessario, repita a pergunta.

25. Crie um arquivo texto para escrever ideias que lhe ocorrem
sobre seu trabalho ou qualquer coisa que pode ser aproveitada, mas
vocé ainda nao sabe como. Assim, vocé pode retoma-las quando for
oportuno;

26. Antes de entregar seu texto ao orientador ou a banca, faca,
pelo menos, mais uma leitura de revisiao. O tempo de leitura pelo
orientador também depende da qualidade do texto. Quanto mais
correcoes forem necessarias, mais lenta a leitura.

2 O escritor Terry Pratchett expressa essa visao da seguinte maneira: “Nao existe algo
como bloqueio de escrita. Isso foi inventado por pessoas na Califérnia que nao sabem
escrever”. Interview with SFBc’s Joyce Wiley, www.Ispace.org. 1996.

3Sobre bloqueios de escrita, Anne Lammott (2011:169), autora e professora de escrita
criativa, revela a seguinte estratégia: “Em momentos assim, incentivo meus alunos
a escreverem sobre qualquer coisa, 300 palavras de memdrias, sonhos ou fluxo de
consciéncia sobre como eles odeiam escrever - sem um motivo especifico, s6 para
evitar que seus dedos enferrujem, apenas para que tenham o compromisso de tentar
escrever 300 palavras por dia”.
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27.Registre tudo. Se vocé esta trabalhando com projetos de ensino,
anote como foiaaula, o que aconteceu. Tire fotos. Se esta trabalhando
com dados empiricos, registre como foi o levantamento, a selecao, os
procedimentos de analise. Tudo isso enriquecera seu Tcc e ajudard a
contextualizar a pesquisa para seu leitor;

28. Se vocé esta trabalhando intensamente num dado capitulo ou
item, porexemplo, e 0 cansaco nio permite que o trabalho avance muito,
insira uma pausa. Sem pausas e descanso, vocé sera menos produtivo;

29. Se, pelo contrario, o trabalho estiver rendendo bastante, ndo
faca pausas desnecessarias. Aproveite o momento de fluxo de ideias
e motivacao e continue trabalhando;

30. Se uma tarefa esta dificil demais, mas ha outra menos dificil
que vocé conseguiria executar, execute a mais facil primeiro. Assim,
vocé nao tera perdido tempo e ganhara confianca para partir para a
mais dificil. Além disso, sua mente terd continuado a buscar uma
solucao, mesmo que vocé nao esteja consciente disso;

31. Nao esta conseguindo escrever, mas tem as ideias na cabega?
Grave-se dizendo em voz alta o que pensa. Em seguida, vocé pode
partir dessa gravagao para a escrita;

32. Ao escrever e revisar, fuja de dois extremos: verborragia e
laconismo. Nos dois casos, vocé irrita seu leitor. Guie-se pela con-
cisdo: um excelente grau de informatividade em que nao ¢é preciso
acrescentar ou eliminar nenhuma informacao;

33. Para ajudar seu leitor, explore sinteses de conclusées ao final
dum capitulo e representacdes visuais, tais como diagramas, tabelas,
quadros, figuras, etc.;

34.Durante o planejamento do 1cc, persiga aideia;niao aabando-
ne; use suaimaginac¢ao. Assim como um escritor persegue a ideia de
uma histéria,imaginando o que o protagonista fara e quem conhecera,
sevocé esta planejando seu Tcc, imagine seu processo de desenvolvi-
mento da pesquisaedo1cc: “como vou introduzir?”, “como vou expli-
car isso?”, “quanto tempo vou levar?”, “que material vou usar?” etc.;

35. Vocé escrevera muito para consumo proprio, isto €, para sua
apropriacao dos subsidios teérico-metodoldgicos. Todavia, nem tudo
o que escreveu deve ir para o TCC; somente o que contribui real-
mente para o sentido desse texto.

36. A parte tedrica e a parte aplicada tém de ser harmonicas.
Desta maneira, se um subsidio teérico-metodoloégico é utilizado na
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parte aplicada, tal subsidio deve ser contemplado na teérica. Na pers-
pectivainversa, se um subsidio teérico-metodolégico é contemplado
na parte teorica, tal subsidio deve ser relevante para a aplicada. O
leitorseirritaao lerinformacdes que nao sao tGteis ou relevantes para
o sentido do texto em questao;

37.Chamo aseguinte estratégia de “Dividir para conquistar”: os
géneros textuais (por exemplo, o género Tcc) possuem carater com-
posicional, quer dizer, sao atravessados por tradigoes do discurso. Por
exemplo, algumas tradi¢oes do capitulo de introdugao no Tcc sao a
contextualizaciao do topico em relagdo ao conhecimento construido
nadrea;aapresentacao da questao de pesquisa a partir dessa contex-
tualizagao; a apresentacao de objetivos e hipdteses; a organizagao
do Tcc, entre outras. Divida a tarefa comunicativa mais complexa
“introduzir o Tcc ao leitor” em tarefas comunicativas menores e
trabalhe cada uma delas passo a passo.

38. Nao se esqueca de que um texto é uma unidade de sentido.
Entao, depois de “dividir para conquistar”, vocé deve se certificar de
que tais partes sejam solidarias, estando unidas em func¢ao da tarefa
comunicativa maior.

39. Se vocé deixar de se ocupar com seu TCC por muito tempo, o
bloqueio de escrita sera mais provavel e, assim, mais dificil retomar o
projeto e prosseguir com ele. Dé aten¢do continua ao projeto para
evitar bloqueios;

40.Senao esta lendo e escrevendo, se nada esta sendo produzido,
entao, isso nao é apenas um problema de causas externas, mas
também internas, tais como motivagao e organizacao. Nenhum ele-
mento externo (como o orientador ou um prazo) podera for¢a-lo a
escrever se também nao houver um movimento interno em vocé. E
preciso investigar as causas do problema;

41.Se vocé chegou a conclusao de que estd desmotivado e/ou de-
sorganizado, a solucao é combater um elemento com seu oposto.
Fogo é combatido com agua; fome, com comida; ignorancia, com
informacao; entao, combata sua desmotivacio com motivos para
fazer o que esta fazendo e sua desorganizacio com estratégias de
organizacao;

42.Seja persuasivo, justificando suas afirmacdes com exemplos,
dados ou literatura especializada. Ndo espere que o leitor acredite
apenas em sua palavra. Apresente comprovagoes;
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43.Desenvolva sua propria voz na escrita. Para isso, vocé tera de
aperfeicoar sua propriavisao,ao invés de s6 pedir os olhos dos outros
emprestados. Entao, diga, em seu trabalho, quais sao as conclusoes
aque vocé chegou, depois de relatar o que os autores X e Y disseram;

44.Nao cite autores de diferentes pontos de vista tedrico como se
nao existissem diferencas de pressupostos, categorias, definigoes e
metodologia. Para evitar esse problema, procure manter-se coerente
com uma unica perspectiva tedrica, salvo se vocé explicar de que
modo e em relacao a que aspecto especifico tais teorias podem ser
compativeis e por que é necessario utiliza-las;

45.Vocé s6 sabera verdadeiramente o que deve constar na introdu-
¢do,que éacontextualizacio da pesquisa, quando conhecero trabalho
como um todo, ou seja, ao terminar de escrever as conclusoes. Por
isso,aintrodugdo é o tltimo capitulo a ser completamente elaborado;

46. As possibilidades de corre¢io dum texto tendem ao infinito
(e°).]a prazos acabam rapidamente. Chega o momento em que vocé
deve entregar o Tcc e nao poderd mais corrigi-lo. Ebom que seja assim,
porque,do contrario, vocé ndo terminariaa pesquisa. Trabalhe dentro
do prazo disponivel e ndo conte com prorrogacio ou prorrogacao
da prorrogacao;

47. Leia livros sobre escrita criativa. A escrita de um Tcc é um
processo criativo assim como a escrita de um romance. Conhecer o
processo de criagao de escritores profissionais podera trazer insights
ao seu proprio processo de criagao.

Estratégia: gerenciar o estado de espirito
(emogoes, concentragao e organizagao)

Krashen (1982:30-32) postula a existéncia de um filtro afetivo no
processo de aquisicao de uma lingua estrangeira, que constituiria
um bloqueio mental que se forma em funcao de fatores afetivos. Para
esse autor, falta de motivagao, baixa autoestima e ansiedade podem
gerar oaumento do filtro e prejudicar o processo de aquisicao de uma
lingua estrangeira. Embora a hipétese do filtro tenha sido desenvol-
vidaespecificamente para o processo de aquisi¢ao/aprendizagem de
lingua estrangeira, ela lanca luz sobre o fato de que fatores emocio-
nais influenciam diretamente os processos cognitivos. Nessa linha
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deraciocinio, o mestrando do Profletras deve utilizar estratégias que
permitam diminuir o filtro afetivo, ou seja, aumentar sua motivagao
e autoconfianca e diminuir sua ansiedade.

48.Nao é proveitoso se apavorar com o fato de que vocé escreve-
ra um Tcc. Antes, concentre-se nas tarefas menores que levarao ao
alcance das maiores. Por exemplo, o que é importante no inicio do
curso? Conhecer as diferentes teorias. E paraisso? Qual é o primeiro
passo? Em suma, ndo fique s6 olhando para o pico da montanha;
veja qual é o degrau imediato a subir e suba;

49. Mantenha um equilibrio entre calma e ansiedade. Vocé nao
pode ficar calmo demais como se prazos nio existissem, mas tam-
bém nao deve se deixar bloquear pela pressiao. Uma pessoabloquea-
da nao conseguira trabalhar;

50. Apresente trabalhos em congressos e eventos para se acos-
tumar com situagoes publicas orais de avaliacio e questionamento
do seu trabalho. Tais situagdes sdo tipicas da esfera académica e nao
sao ataques pessoais a vocé;

51. Resista ao impulso de rejeitar imediatamente uma critica
ousugestao;reflita sobre ela durante certo tempo e investigue o que
diz a literatura especializada;

52.Para escrever, vocé precisara providenciar um local tranquilo
eumarotinade trabalho. Sua familianao entendera necessariamente
que,aodigitar sentado ao computador, vocé esta trabalhando muito
einterrupgoes e barulho atrapalham. Nao adianta ficar zangado; eles
nao fazem por mal. Mas vocé deve conseguir um lugar em que possa
se concentrar e ser produtivo durante algumas horas;

53. Seu local de trabalho precisa ser organizado. Vocé precisa
saber onde estao os livros, os materiais, os documentos de que pre-
cisa. Além disso, elimine papéis de que nao precisa mais e guarde
num lugaracessivel e de facil identificagao os que nao quer jogar fora;

54. Essa questao da organizagao também esta ligada a questao da
concentracao e diminuicdo de distracdes. Na era digital, familia,
amigos, alunos pensam que todos estao disponiveis vinte e quatro
horas por dia. Se sabe disso, entao, desligue o WhatsApp, nao cheque
o e-mail, ignore o Facebook e nao atenda o telefone, quando estiver
concentrado trabalhando. No horario de pausa, vocé pode checar
essas demandas, que, na maior parte das vezes, ndo sao nem um pouco
urgentes.
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Estratégia: conhecer regulamentos do
Programa e da Universidade

Mudar o rumo da pesquisa sem consultar o orientador, nao re-
gistrar devidamente a execugao da proposta de intervencao, faltar
asreunioes de orientagao, entre outros, sdo problemas comuns com
que se defrontam docentes, discentes e coordenadores do Profletras.
Tais problemas, em grande parte, poderiam ser evitados se os regula-
mentos do Programa e da Universidade,além de outras normatizagoes
especificas a pesquisa cientifica, fossem, no minimo, conhecidos de
todos os envolvidos. Umavez que o desconhecimento dessas normas
nao suspende sua validade, cabe ao mestrando do Profletras nao s6
conhecé-las, mas ainda estar consciente de que a inscricio no Exame
Nacional de Acesso e a matricula numa universidade implicam acei-
tagao total eincondicional tanto do Regimento do Profletras quanto
dosregulamentos da universidade em que se matriculou e dos cédigos
de boas praticas de pesquisa que orientam a ciéncia.

55. Esteja atento aos Regulamentos. Leia o Regimento do Profle-
traseasresolucdes, que dispoem sobre estrutura curricular, natureza
e formato do Tcc, concessao de bolsas, permanéncia em sala de aula,
reprovagao em disciplinas, entre outras diretrizes. Leia também o
Regulamento de P6s-Graduagao da sua Universidade.

56.Certifique-se de que seu trabalho nao se apropria de outros
indevidamente. As vezes, por nio ter anotado que autor disse o qué,
vocéacabanao dando osdevidos créditos. Sempre que leralgo, jaanote
quem é o autor,qual é aobrae o ntimero da paginaa ser referenciada.
Leiatambém aregulamentagao dasua universidade arespeitodo que
¢ considerado plagio;

57.Além das normatizacdes especificas do Profletras e da universi-
dade, leia codigos de boas praticas de pesquisa, que especificam nao
apenas o que é considerado plagio, mas também falsificagdo e fabri-
cacao de dados, além de outras praticas que ferem a ética da ciéncia.
Exemplos dessa literatura sao o “Codigo de boas praticas cientificas”
da Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp),
o0 “Relatério da Comissao de Integridade de Pesquisa” do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e as
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resolugoes da Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (Conep)*e do
Comité de Etica em Pesquisa na sua universidade (Cep).

Estratégia: gerenciar relacionamentos profissionais

Uma palavra-chave para o gerenciamento de relacionamentos
profissionais é o conceito de “face” da Analise da Conversacao. Le-
vinson/Brown (1978) definem a face como a imagem publica de um
individuo. Esses autores distinguem ainda entre face positiva e face
negativa. A primeira se refere ao prestigio que o individuo possui
numa certa comunidade; a segunda, a sua liberdade de acao em seu
espaco pessoal e ao seu desejo de nao receber imposi¢oes externas.
Ameacamos a face de um individuo, por exemplo, por meio de criticas
sobre seumodo de ser (ameaga a face positiva) ou por meio de ordens
ouconselhos(ameacaa face negativa). O gerenciamento dasrelacoes
na esfera académico-profissional inclui estratégias de preservagao
da face positiva e negativa dos individuos e de atenuagao dos atos de
ameaca a face.

58. Respeite limites pessoais e profissionais de seus colegas e
professores, mantendo o profissionalismo. Por exemplo, o Facebook
nao é o meio adequado para comunicagoes entre alunos e coorde-
nacao ou alunos e orientadores, pois se trata de um espago privado.
Os principais canais de comunicagao entre esses interlocutores sao
reunides presenciais e e-mails. O uso do WhatsApp deve ser restrito
a comunicagoes urgentes, como, por exemplo, avisar que chegara
atrasadoareunido. Alémdisso, os horarios de trabalho dos professores
sao de segunda a sexta;

59.Apesar daamizade que se forma entre colegas durante um mes-
trado, evite fazer comentarios a respeito da aparéncia, do modo de ser
oude falar de seus colegas ou invadir seu espago pessoal com conselhos;

60.Bancas de defesa do Profletras nao sio meras formalidades.
Sao exames que atestam para toda a sociedade a competéncia do
pesquisador como mestre em letras. Além disso, constituem oportu-
nidades de defender a pesquisa de criticas e de conhecer o que deve
ser corrigido antes de sua publicacao.

4<http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/reso_inicial. htm>
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61.S0 as pessoas estritamente autorizadas alerem seu trabalho
antes da publicacio devem fazé-lo, tais como seu orientador ou
arguidores numa banca;

62. Confie no seu orientador. Se vocé seguir suas instrucoes, ele
oajudard aantecipar criticas e rebaté-las. Se vocé nao confia, procure
outro, cujas orientagoes serao seguidas.

Estratégia: gerenciar riscos

Desconhecer e negligenciar os riscos envolvidos no processo de
elaboracao do Tcc aumenta a probabilidade de insucesso ou evasao.
Para evitar um dano como a nio conclusio do curso, um primeiro
passo é se conscientizar dos possiveis obstaculos. Entres eles, estao:

o Nao receber bolsa Proeb para poder se dedicar mais
a0 TCG;

» Nao obter diminuicao de carga horaria na escola ou
afastamento parcial;

 Ficar doente ou gravida;

o Nao ter suficiente apoio da familia ou da escola;

o Perder prazosregimentais, tais como o de qualificacao
e defesa;

¢ Serreprovado em disciplinas,

o Perder o arquivo com o TCC etc.

Num mundo ideal, todo mestrando do Profletras receberia bolsa;
cumpriria uma baixa carga horaria de trabalho na escola; teria filhos
calmos e disciplinados e o apoio da familia, dos amigos e do chefe;
cursaria poucas disciplinas; teria tempo para descansar, trabalhar e
escrever. Contudo, o mundo ideal ndo é o mundo em que vivemos.
Porisso, é necessario buscar solugdes para dificuldades especificas.

63. Por exemplo, se a técnica pode falhar, computadores podem
quebrar; pen-drives podem ser perdidos, entao tenha sempre o cuidado
de ter uma copia da versao mais atual de seu trabalho na nuvem,
caso tudo mais falhe. Ao trabalhar, salve o arquivo constantemente.

64. Ou caso vocé necessite de diminuicao de carga horaria na es-
cola, busque a legislacao sobre o assunto. Lembre-se de que o fato de
alegislacao prever o afastamento do professor para mestrado stricto
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sensu nao significa que seu empregador seja obrigado a concedé-lo.
Por isso, informe-se sobre os canais competentes para alcancar seu
intento junto ao seu empregador.

Consideracdes Finais

Partindo da premissa de que o conhecimento metacognitivo de-
sempenha um papel decisivo no processo de ensino/aprendizagem,
o presente capitulo apresentou setenta estratégias e procedimentos
de planejamento, monitoramento e avaliagcao de Tcc’s no ambito
do Profletras, que podem ser implementadas por mestrandos desse
programa para o desenvolvimento de suas pesquisas. Tais estratégias
e procedimentos foram organizados em torno de g estratégias mais
amplas, referentemente: a) delimitar o objetivo da pesquisa; b) mo-
nitoraravangos naapropriacdo do modelo tedrico pelo professor-pes-
quisador; c) planejar as partes do Tcc; d) gerenciar o tempo; e) lidar
com o processo de criagao do texto e possiveis bloqueios de escrita; f)
gerenciar o estado de espirito:emogoes, concentragao e organizacao;
g) conhecerregulamentos do Programa e da Universidade; h) geren-
ciar relacionamentos profissionais e i) gerenciar riscos.

Autilizagao dessas estratégias pelo mestrando do Profletras podera
ser um impulso inicial para que esse professor-pesquisador comece
ase observar mais, busque ampliar seu repertdrio de estratégias ade-
quadas paraatingir seus objetivos e torne-se cada vez mais consciente
de si mesmo e envolvido em sua propria aprendizagem.
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A escola vem sendo definida, ha muito tempo, como o local “do
qué” e “como” ensinar, por isso compreender as for¢as que integram
a construcao do curriculo de portugués se faz necessario para que
possamos refletir sobre o que deve ou nao ser ensinado na educagao
basica. Muitos sao os recortes que podemos utilizar para tal compreen-
sao: ha quem estude a produgao intelectual na drea, ha quem estude
os materiais didaticos, hd quem investigue o que nos dizalegislacao.
Enfim, existe uma série de possibilidades, todas validas. Esta multidi-
mensionalidade esta atrelada a propria concepcao de curriculo que,
segundo Moreira e Silva (2002, p. 7), pode ser definido como “um
artefato social e cultural. (...) colocado na moldura mais ampla de
suas determinagoes sociais, de sua histéria, de sua producao textual”.

Dessa forma, compreendemos o curriculo como uma construcao
cultural que organiza contetidos e praticas educativas, definindoum
objeto que condiciona a forma de se pensar e socializar a educacao.
Para Sacristan (2017), contetidos, codigos pedagogicos e agdes praticas
produzem-se ao mesmo tempo, expressando a cultura e configurando
ocurriculode um determinado periodo sécio-histérico. O autorainda
define que “os curriculos sao a expressao do equilibrio de interesses
e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momen-
to, enquanto através dele se realizam os fins da educagao no ensino
escolarizado” (SACRISTAN, 2017, p.17).
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Pode-se dizer, entao, que o curriculo é um dispositivo social e his-
torico que se modifica ao longo do tempo, de acordo com os valores
culturais, sociais, politicos, sendo, portanto, um produto ideolégico.
Dessa forma, reproduz identidades, mas, principalmente, reflete os
interesses da classe dominante, sendo associado, conforme Moreira
e Silva (2002, p. 11), “tanto em suas origens como em seu posterior
desenvolvimento, as categorias de controle social e eficiéncia social,
consideradas Gteis para desvelar os interesses subjacentes a teoria e
a pratica emergentes”.

No Brasil, as reformas curriculares tém forte carater neoliberal,
em que os contedos e praticas pedagdgicas sao definidos a partir de
intencoes e valores politicos e socialmente dominantes. As politicas
de definicao do curriculo comprovam tal disputa de poder, em que
as concepcoes ideoldgicas dominantes exercem a fungao de controle
social. Tal controle se exerce, por exemplo, ao excluir a participacao
dos professores nesse processo de construcgao do proprio curriculo,
transformando educadores em meros executores de propostas ja es-
tabelecidas.

Nesse sentido, os documentos oficiais sao compreendidos como
instrumentos de controle do contetido e dos processos educativos,
issose fazatravésdaindicacio do curriculo e das avaliagdes externas.
Assim, aescolaensinaaquilo que é“adequado” social e culturalmente
em determinado periodo sécio-histérico. Mais do que isso, escola e
curriculo estao intrinsecamente relacionados, resultando emrelacoes
de poder que fazem com que determinados individuos ou grupos
sejam subjugados, ja que “todo curriculo se insere num determinado
equilibrio de divisao de poderes de decisao e determinagao de seus
contetidos e suas formas” (SACRISTAN, 2017, p. 23).

No Brasil, ha um controle em nivel nacional que apresenta uma
organizagao curricular nica, atestando que os contetidos e as praticas
educativas definidos por essa sistematizacao sao eficazes e eficientes.
Aideia de eficicia e eficiéncia é proveniente dos principios neolibe-
rais, que compreendem a educagao a partir de uma légica tecnicista.

Um dos procedimentos que condicionam a pratica curricularé o
documento oficial que define os curriculos disciplinares no pais para
o ensino de Lingua Portuguesa: os Parametros Curriculares Nacio-
nais (PcN). Tais diretrizes, elaboradas pelo Ministério da Educacao e
Cultura (MEC), tém o objetivo de “contribuir para garantir a todos os
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alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio
da cidadania” (BrasiL, 1998a, p.19).

Ressaltamos que 0s PCN nao sao o tnico documento que norteia
aacdo do professor no Brasil. Além dele, ha também um novo docu-
mento que pretende conduzir os curriculos e praticas pedagogicas em
nivel nacional,a Base Nacional Comum Curricular (BNcc), que estaem
processo deimplantacao nas escolas de todo o pais. O objetivo da base
€ normatizar “aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento” (BRASIL, 2017, p. 7).

Este capitulo é fruto de uma pesquisa documental e tem por ob-
jetivo identificar as orientagoes presentes nos Parametros Curricu-
lares Nacionais (1998a) e na Base Nacional Comum Curricular (2017)
sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Para tal, ele esta dividido em
subcapitulos que apresentam os documentos e discorrem sobre as
perspectivas de ensino de lingua materna expressas nos referidos
documentos oficiais.

Pardametros Curriculares Nacionais

A Constituicao Federal de 1988 (cF) traz, pela primeira vez na his-
toria, os fundamentos do Estado, elencando direitos civis, politicos e
sociais dos cidadaos. Nessa perspectiva, promulga, em seu artigo 210,
que “serao fixados contetidos minimos para o ensino fundamental,
de maneiraaassegurar formagdo basicacomum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais”. A vista disso, em 1995,
foram iniciadas as atividades que propdem um curriculo nacional
dereferéncia para o ensino fundamental, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

Os PCN trazem a reorientacao curricular com o objetivo de cons-
truir referéncias nacionais que sejam comuns a todas as regides do
Brasil, promovendo o acesso dos estudantes ao conhecimento social-
mente elaborado, necessario para o exercicio da cidadania, além dos
conhecimentos curriculares, de forma a construir um curriculo que
proporcione a reflexao a pratica pedagoégica, a selecao de materiais
didaticos e aos recursos tecnolégicos.
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De acordo com o documento, 0s PCN nasceram

danecessidade de construir umareferéncia curricular nacional
paraoensino fundamental que possa ser discutida e traduzida
em propostas regionais nos diferentes estados e municipios
brasileiros, em projetos educativos nas escolas e nas salas de
aula. E que possam garantir a todo aluno de qualquer regiao
do pais, do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da
zona rural, que frequentam cursos nos periodos diurno ou
noturno, que sejam portadores de necessidades especiais, o
direito de ter acesso aos conhecimentos indispensaveis para

a construgao da sua cidadania (BRrAsIL, 1998b, p. 9).

Dessaforma, esse documento afirma quevisarefletir sobrea fungao
daescola, ouseja,areflexao sobre “como”, “o qué” e “por que” ensinar
e aprender, envolvendo, nesse processo, a sociedade como um todo,
apresentando uma proposta paraaeducagaodetalhada,com objetivos,
contetidos, avaliacao e orientagoes didaticas.

OspcNindicam que asdiferencas socioculturais existentes no pais
determinam umadiversidade de necessidades deaprendizagem e que,
ainda, para que haja o pleno exercicio da cidadania se faz necessario
organizar um conjunto curricular comum que esteja disponivel a
qualquer educando do pais, independentemente de sua condicao
socioeconomica ou do lugar onde vive. Trata-se, conforme os para-
metros, de um desafio para abranger a educacao em sua plenitude,
objetivandoa qualidade para todos os segmentos sociais, promovendo
a equidade da educacao, condigdo necessaria para a construcao de
uma cidadania democratica.

Os pcN pretendem ser compreendidos como uma orientagdo curri-
cular que propde maior énfase nas questoes socialmente emergentes,
abordando assuntos como ética e cidadania, satitde, meio ambiente,
pluralidade cultural etc. Em outras palavras, tal documento busca
integrar as concepgoes teéricas de diferentes areas de ensino as ques-
toes sociais que emergem de determinado contexto sécio-histoérico,
respeitando as necessidades individuais e o trabalho cooperativo dos
alunos, de forma a trazer uma maior participacao deles no processo
de ensino-aprendizagem, relevando os aspectos socioculturais.

Os parametros ainda apontam que
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paraanalisar e propor novas atuagées em educagao, é preciso
considerar aspectos sociais, politicos, culturais, antropolé-
gicos e psicolégicos. S6 considerando os distintos aspectos
que concorrem para a formacao do aluno é que o processo de
escolarizacao pode passar de fato a colaborar para a atuagao
autéonoma dos alunos, na construgao de uma sociedade de-
mocratica (BrasiL, 1998b, p.37).

Ademais, os PCN ressaltam a importancia de romper com praticas
inflexiveis, que se utilizam dos mesmos recursos independentemente
doaluno, dos seus saberes experienciais, sendo necessario “conhecer
melhor osalunos, elaborar novos projetos, redefinir objetivos, buscar
contetidos mais significativos e novas formas de avaliar” (BrasiL,1998b,
p-37), resultando em novas propostas metodolégicas, que facilitem
aaprendizagem do educando.

Em relacdo a estrutura, os documentos sao divididos em areas e
temas. Os documentos das dreas possuem a mesma estrutura organi-
zacional: tem inicio coma concepgao da area, definicao dos objetivos
gerais, especificando as capacidades que os alunos necessitarao desen-
volver ao longo da escolaridade e a contribuigao dos varios aspectos
do conhecimento. Os objetivos dos documentos “estao formulados
de modo a respeitar a diversidade social e cultural e sao suficiente-
mente amplos e abrangentes para que possam permitir a inclusao
das caracteristicas locais” (BRASIL, 1998b, p. 52).

OspcNsaodivididos, no Ensino Fundamental,em quatro ciclosem
relacao aos objetivos do ciclo e aos contetidos, sendo que cada ciclo
corresponde a duas séries do ensino fundamental, estabelecendo a
possibilidade de uma abordagem menos fragmentada dos contetdos,
promovendo aproximagdes com o conhecimento de mundo ja trazido
pelos alunos para a salade aula.

Ap6s a descricao dos objetivos e contetidos, em blocos ou eixos
tematicos, sdo apresentados os critérios de avaliagao que sao indica-
dores paraareorganizagao do processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, o documento esclarece que tais critérios de avaliagdo nao
devem ser confundidos com aprovagio ou reprovagao do aluno. Por
fim, os documentos trazem orientacoes didaticas sobre como ensinar
determinados contetidos de forma coerente e que esteja em acordo
com os fundamentos dos PCN.
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De acordo com a justificativa apresentada, a necessidade de tra-
balhar com uma diversidade de conhecimentos com o objetivo de
contemplar uma formacao plena dos educandos, expressa pela Lei
de Diretrizes e Bases (LDB-96), fez com que os PcN fossem organizados
em areas e temas transversais, de modo que cada localidade do pais
pudesse adequar seu processo de ensino-aprendizagem.

As areas de conhecimento, de acordo com 0s PCN, constituem “im-
portantes marcos estruturados de leitura e interpretagao darealidade,
essenciais para garantir a possibilidade de participagao do cidadao
nasociedade de uma formaauténoma” (BRAsIL,1998b, p.58). O termo
“area” foi escolhido em funcao dos contetidos a serem abordados de
forma mais ampla para mais especifica, proporcionando uma inter-
disciplinaridade que contribua paraaaprendizagem e apreensao da
realidade por parte dos educandos.

Dessa forma, as areas de conhecimento dos PcN do Ensino Funda-
mental estao assim divididas: Lingua Portuguesa, Matematica, His-
toria, Geografia, Ciéncias Naturais, Educagao Fisica, Arte e Lingua
Estrangeira, elegendo, em cada area, contetidos de relevancia social
e que propiciem o desenvolvimento de capacidades.

Ja os Temas Transversais tratam de questoes sociais urgentes que
devem ser contempladas em todas as areas do conhecimento. Trata-se
de temas que devem ser trabalhados de forma integrada, desenvolven-
do “acapacidade dosalunosde intervir narealidade e transforma-la,
tendo essa capacidade relagao direta com o acesso ao conhecimen-
to acumulado pela humanidade” (Brasit, 1998b, p. 65). Os Temas
Transversais integrantes dos PCN sao: Etica, Satde, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Orientagdo Sexual e Trabalho e Consumo, que
envolvem uma problematica social atual e urgente, sendo conside-
rados desde o ambito nacional ao mundial.

Esta pesquisa utiliza para analise o pcN de Lingua Portuguesa do
terceiro e do quarto ciclos do Ensino Fundamental, atualmente, anos
finais do Ensino Fundamental (6° a 9° anos).

Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental)

Os pcN de Lingua Portuguesa assumem como objetivo nortear as
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discussoes curriculares daarea. Divide-se em duas partes: na primeira,
é feitaumaapresentagao geral dadisciplinae, nasegunda, delineia-se
a proposta pedagogica paraa area.

Noinicio do documento, hd adiscussao sobre anecessidade de se
reformular o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, basicamente no
ensino fundamental, pois o fracasso escolar dos alunos centra-se na
dificuldade de alfabetizagao e na dificuldade do uso adequado dos
padroes da leitura e da escrita.

Apartirdisso, passou-se a observar o modo como se ensinava essa
disciplina, valorizando a criatividade como condicao essencial para
desenvolveraeficiéncia na comunicagao e expressao doaluno.Agra-
matica normativa ainda era a variedade linguistica padrao ensinada
nas escolas, trazendo “representagoes de mundo e de lingua seme-
lhantes as que ofereciam livros e textos didaticos” (BrasiL,1998a, p.17).

Somente em 1980 surgiu uma corrente critica do ensino da Lingua
Portuguesa, que possibilitoualgunsavancos, principalmente nos estudos
linguisticos e no que se refere a aquisicao da escrita. As criticas mais fre-
quentes citadas nos PCN ao ensino tradicional da Lingua Portuguesa sao:

o adesconsideracdo darealidade e dosinteresses dosalunos;

o aexcessivaescolarizagao dasatividades deleiturae de pro-
ducao de texto;

o ousodotextocomo expediente paraensinar valores morais
e como pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

» aexcessivavalorizagdo dagramaticanormativaeainsistén-
cia nas regras de excegao, com o consequente preconceito
contra as formas de oralidade e as variedades nao-padrao;

« o ensino descontextualizado da metalinguagem, normal-
mente associado a exercicios mecanicos de identificacio
de fragmentos linguisticos em frases soltas;

e aapresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente -
uma espécie de gramatica tradicional mitigada e facilitada
(BRASIL, 19984, p.18).

Apartirde entao, os estudos sobre variacao linguistica passama ser
publicados e ganham notoriedade no meio académico. O resultado
disso foi a incorporacao dessas ideias por um ntimero significativo
de secretarias de educacao, impactando em novos curriculos para o
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ensino de Lingua Portuguesa. Assim, através da reflexao sobre a lin-
guagem por meio de leitura e produgao textual, uma nova variedade
de textos passou a ser utilizada.

De acordo com o documento (BRASIL, 1998a, p. 18), “as propostas
de transformacao do ensino de Lingua Portuguesa consolidaram-se
em praticas de ensino em que tanto o ponto de partida quanto o
ponto de chegada é o uso da linguagem”. Sendo assim, as praticas
de uso da linguagem devem permitir aos alunos a possibilidade de
novas habilidades linguisticas, inclusive aquelas que nao fazem uso
da variante padrao da Lingua.

Sobre o ensino e a natureza da linguagem, os PcN indicam que

O dominio dalinguagem, como atividade discursiva e cogni-
tiva, e odominio dalingua, como sistema simboélico utilizado
por uma comunidade linguistica, sao condigdes de possibilida-
de de plena participacaosocial. Pelalinguagem os homens e as
mulheres se comunicam, tém acesso a informacdo, expressam
e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes
de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizagdo social e cultural atri-
bui a escola a fungao e a responsabilidade de contribuir para
garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania (BrasiL, 1998, p.19).

Dessa forma, quanto menor for o grau de letramento do individuo,
maior aresponsabilidade da escola em lhe proporcionar, a partir de
seu conhecimento prévio, a competéncia em interpretacio e pro-
ducao em variedades de textos que circulam socialmente para que
possam assumir a palavra enquanto sujeitos e cidadaos ativos nas
mais variadas situacoes.

Pode-se dizer, entao, que a base estruturante do pcN de Lingua Por-
tuguesa (BRrasIL,1998a) é o texto, situagao comunicativa realizada por
meio da linguagem, que por sua vez ¢ um instrumento que permite
ao homem expressar ideias, pensamentos e intengoes, isto é, rela-
cionar-se com o outro, influenciar e ser influenciado, além de tornar
concreto o abstrato. Ja alingua é um sistema de signos devidamente
organizado com o objetivo de significar o mundo. Através da lingua,
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ohomem aprende as palavras e seus significados culturais, podendo
interpretar a realidade.

Ao fazerusodalinguagem, o homem realiza atividades discursivas,
ou seja, interagir com outro individuo de uma determinada forma,
em um determinado contexto socio-historico e em determinada cir-
cunstancia de interlocugao, implica realizar escolhas linguisticas,
mesmo que inconscientes, produzindo, entao, o discurso. Assim, o
discurso é ainteracao produzida com uma finalidade e uma intencao
apartirdos conhecimentos do interlocutor, que escolhera um género
estruturado linguisticamente para atingir determinado fim, e nao
fard um amontoado de palavras ou frases sem sentido, pois assim a
comunicagao nao ocorrera de forma eficiente.

E partindo desse principio que o pcN de Lingua Portuguesa (Bra-
sIL,1998a) estrutura seu curriculo, pois a producao de um discurso
nao acontece no vazio, ja que todo texto se organiza dentro de de-
terminado género devido as func¢des das inten¢des comunicativas
dos interlocutores. Dessa forma, o documento considera o processo
de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa como resultante da
articulacao entre trés variaveis:

Figura 1 - Variaveis do Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa

Fonte: As autoras, com base nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br[seb/arquivos/pdfflivroo2.pdf>.

Acesso em: 5 dez. 2018.

Essatriade aponta o sujeitodaagaodeaprender-oaluno,oobjeto
de conhecimento - os conhecimentos linguisticos e discursivos, e a
pratica educacional do professor que faz a mediacao entre o aluno
e o conhecimento. Para o documento, cabe ao professor organizar
situacdes deaprendizado em que o aluno possa teracesso a situagoes
praticas que sejam mediadas pela linguagem. Mais do que isso, pro-
porcionar situagoes de interacao dos mais variados tipos, para que o
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aluno construa seu conhecimento com base em uma diversidade de
textos e géneros. Os PCN analisam que

nessaperspectiva, necessario contemplar, nas atividades de en-
sino,adiversidade de textos e géneros, e nao apenas em funcao
de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentesadiferentes géneros sdo organizados de diferentes
formas.Acompreensao oral e escrita, bem como a produgao oral
e escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supoem o
desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfo-
cadas nas situagoes de ensino (BRrAsIL,1998a, p. 24)

Portanto, os PcN indicam que é necessario deixar de lado a con-
cepcao de que apenas um Unico género textual seria o suficiente
para ensinar o necessario sobre os discursos linguisticos e preparar
o aluno para as diversas situa¢cdes comunicativas a que terd acesso
em seu dia a dia.

Emrelacaoaosobjetivos de ensino de Lingua Portuguesa destacados
nodocumento para o terceiro e quarto ciclo,hda prioridade em se tra-
balhar com os diversos géneros existentes, por se tratarem de textos que
se modificam com o tempo, em funcao de sua época, finalidade social
ou de sua cultura. Dessa forma, os textos a serem selecionados “sdao
aqueles que, por suas caracteristicas e usos, devem favorecer a reflexao
critica, bem como a fruigao estética dos usos artisticos da linguagem”
(BRASIL, 19984, p.25),isto é, 0s textos devem ser escolhidos em virtude de
aspectos que sdo considerados os mais importantes paraumasociedade
letrada, desde o texto oral e imagético, ao texto escrito.

Para o documento em analise, ¢ importante tomar a linguagem
como uma atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e
a gramatica como uma nogao relativa ao que o falante tem de seu
contexto de uso. Nesse sentido, a proposta, para o curriculo de Lin-
gua Portuguesa, é de que as atividades dessa disciplina abarquem,
essencialmente, atividades discursivas, como: pratica constante de
escuta e producao de textos orais e leitura e producao de textos escri-
tos que permitam, através de analise e reflexao de diversos aspectos
envolvidos, a construcao e expansio de instrumentos, por parte do
aluno, que ampliem sua consciéncia discursiva.

Os pcN em questao ainda apontam que
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a atividade mais importante, pois, é a de criar situacées em
que os alunos possam operar sobre alinguagem, construindo
pouco a pouco, no curso dosvarios anos de escolaridade, para-
digmas propriosda fala de suacomunidade, colocando atencao
sobre similaridades, regularidades e diferengas de formas e de
usos linguisticos, levantando hipéteses sobre as condigdes
contextuais e estruturais em que se dao (BRASIL, 19984, p. 28).

Portanto, é a partir desse trabalho, desse processo de aquisicao
e aprimoramento que o aluno realiza acerca da prépria linguagem
alicercada nos textos os quais ler, ouvir e produzir, que podera realizar
uma atividade metalinguistica, categorizando, tratando e sistemati-
zando os conhecimentos socialmente construidos.

Nesse viés, os PCN de Lingua Portuguesa sistematizam os objetivos
gerais de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, estabelecen-
do queaescoladeve organizar atividades que possibilitem, de forma
gradativa, ao aluno:

o utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais
e na leitura e producao de textos escritos de modo a aten-
der a multiplas demandas sociais, responder a diferentes
propositos comunicativos e expressivos, e considerar as
diferentes condicdes de producao do discurso;

o utilizaralinguagem paraestruturaraexperiéncia e explicar
arealidade, operando sobre as representagoes construidas
em varias areas do conhecimento (... )

« conhecerevalorizarasdiferentes variedades do Portugués,
procurando combater o preconceito linguistico;

o reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social
como instrumento adequado e eficiente na comunicagao
cotidiana, na elaboracao artistica e mesmo nas interacoes
com pessoas de outros grupos sociais que se expressem por
meio de outras variedades;

 usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de
analise linguistica para expandir sua capacidade de moni-
toragao das possibilidades de uso dalinguagem,ampliando
a capacidade de analise critica (BRASIL, 19983, pp. 32-33).
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Esses objetivos corroboram com os principios organizadores de-
finidos pelo documento para estruturar os contetidos do ensino de
Lingua Portuguesa. Portanto, os eixos articuladores para os contetidos
de Lingua Portuguesa ficam assim definidos:

Figura 2. Eixos Articuladores dos Contetidos de Lingua Portuguesa

Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa. Disponivel em: <http://

portal.mec.gov.br[seb/arquivos/pdflivroo2.pdf>. Acesso em: 5 dez. 2018.
Devido a esses eixos articulares, a proposicao dos contetidos no
documento se divide em: praticas de escuta, leitura de textos e pro-

ducao de textos orais e escritos, assim projetados:

FIGURA 3. Organizacao dos Contetidos de Lingua Portuguesa

Uso ‘ ‘ REFLEXAOQ

i & (2 — sl

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa.

Disponivel em: <http:/[portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf]livroo2.pdf>

Acesso em: 5 dez. 2018.

No eixo Uso, estao articulados os contetdos relacionados as pra-
ticas de escuta e leitura de textos, que caracterizam os processos de
interlocucao, enquanto no eixo REFLEXAO se organiza a pratica de
andlise linguistica, que se refere ao funcionamento da linguagem em
determinadassituagoes, de formaa privilegiar determinados aspectos
linguisticos que ampliem a competéncia discursiva do sujeito.

Além de delinear os eixos de articulacao dos contetidos de Lingua
Portuguesa, os PCN também listam critérios para a sequenciacao dos
contetidos. Relevantemente, o documento indica que as praticas de
linguagem sao uma totalidade, portanto nao podem ser trabalhadas
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de forma fragmentada. Por mais que seja necessario realizar recortes
parauma funcao didaticade melhor compreensao do funcionamento
dalinguagem, é necessario que as praticas delinguagem sejam sempre
articuladas entre si. Sendo assim, os textos escolhidos para leitura de-
vem fornecer o modelo de género sobre o qual o aluno deverarealizar
as atividades de funcionamento da linguagem, ou seja, por meio de
uma progressao devera serarticuladaa pratica de producao de texto e
deanadlise linguistica. Por conseguinte, “o texto produzido peloaluno,
seja oral ou escrito, permite identificar os recursos linguisticos que
ele ja domina e os que precisa aprender a dominar, indicando quais
contetidos precisam ser tematizados” (BRASIL, 19983, p.37).

Em relacdo a produgdo de texto, os pcN defendem que deve ser
trabalhada em sala de aula de forma oral e escrita. No processo de
producao de textos orais, é esperado que o aluno:

 planejeafalaptblicausandoalinguagem escritaem fun¢iao
das exigéncias da situagao e dos objetivos estabelecidos;

« considere os papéis assumidos pelos participantes, ajus-
tando o texto a variedade linguistica adequada;

o saiba utilizar e valorizar o repertério linguistico de sua
comunidade na producao de textos;

e monitore seudesempenho oral,levandoem contaainten-
¢ao comunicativa e a reacao dos interlocutores e reformu-
lando o planejamento prévio, quando necessario;

« considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela
utilizacao de elementos nao-verbais (Brasit, 1998a, p. 51).

Aprodugao de textos, portanto, objetiva desenvolver nosalunosa
competéncia textual e linguistica, ou seja, possibilitar que o estudante
possa diferenciar os mais variados géneros textuais e, no momento
da producao, saiba levar em consideracao os usos sociais dos textos
em questao, visando uma efetiva participacao social e cidada. Mais
do que isso, os PCN propoem que o aluno possa utilizar o conheci-
mento socialmente elaborado no momento da escrita ou leitura dos
textos, podendo identificar recursos linguisticos que compuseram
determinada producao, seja oral ou escrita.

O documento traz algumas “sugestoes” dos géneros privilegiados
para o trabalho em salada aula:
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TABELA 1. Sugestoes de Géneros Privilegiados
para Trabalho em Sala de Aula

GENEROS TEXTUAIS SUGERIDOS PARA A PRATICA
DE PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

Cangao Cronica
Literarios Textos dramaticos | Literarios Conto
Poema
Noticia Noticia
De Imprensa | Entrevista De imprensa Artigo
Debate Carta do leitor
Depoimento Entrevista
De Divulgacao | Exposicao De Divulgacao | Relatdrio de expe-
Cientifica Seminario Cientifica riéncias
Debate Esquema e resumo
de artigos ou verbe-
tes de enciclopédia

Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa.
Disponivel em: <http:/[portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf]livroo2.pdf>.

Acesso em: 5 dez. 2018.

Ressaltamos que a tabela acima representaas sugestoes de géneros
apresentadas pelos PcN para o trabalho de producio textual noano de
1998.Adiversidade de géneroséilimitada,impedindo que todos sejam
utilizados como objetos de ensino, especialmente, naatualidade,com
o advento da tecnologia, em que géneros surgem no contexto social
constantemente. Portanto, essa sugestao nao se trata de uma regra,
mas de uma selecao que abrange géneros considerados necessarios
a participagao social, cabendo ao professor selecionar os géneros
que possibilitem aos estudantes o contato critico e reflexivo com as
praticas de linguagem, nao idealizando um aluno perfeito para as
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praticas textuais (muitas vezes idealizado pelos livros didaticos), mas
buscando orientar sua pratica de forma que apresente possibilidades
novas de aprendizagem ou de aprofundamento ao que o estudante
ja conhece (BrasiL, 1998a).

Assim, devem-se utilizar os seguintes critérios para as praticas de

producao textual:

TABELA 2. Critérios para Produgao Textual

PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Planejamento prévio da fala em funciao
daintencionalidade do locutor, das carac-
teristicas do receptor, das exigéncias da
situacdo e dos objetivos estabelecidos;

Redacao de textos considerando suas
condicoes de producao:

Finalidade;

Especificidade do género;

Lugares preferenciais de circulagao;
Interlocutor eleito;

Selecao, adequada ao género, de recursos
discursivos, semanticos e gramaticais,
prosoédicos e gestuais;

Utilizagao de procedimentos diferencia-
dos para a elaboracao do texto:
Estabelecimento de tema;
Levantamento de ideias e dados;
Planejamento;

Rascunho;

Revisao (com intervencao do professor);
Versao final;

Emprego de recursos escritos (graficos,
esquemas, tabelas) como apoio para a ma-
nutencao da continuidade da exposicao;

Utilizag¢do de mecanismos discursivos

e linguisticos de coeréncia e coesao
textuais, conforme o género e os propé-
sitos do texto, desenvolvendo diferentes
critérios:

De manuten¢io da continuidade do tema
e ordenacao de suas partes;

De selegao apropriada do léxico em fun-
¢do do eixo tematico;

De manutencao do paralelismo sintatico
efou semantico;

De suficiéncia (economia) e relevancia
dos tépicos e informagdes em relagio ao
tema e ao ponto de vista assumido;

De avaliacao da orientacao e forca dos
argumentos;

De propriedade dos recursos linguis-
ticos (repetigdo, retomadas, anaforas,
conectivos) na expressao da relacao entre
constituintes do texto;

Ajuste da fala em funcao da reacao dos
interlocutores, como levar em conta o
ponto de vista do outro para acaté-lo,
refutd-lo ou negocia-lo.

Utilizagao de marcas de segmentacao em
funcao do projeto textual:

Titulo e subtitulo;

Paragrafacdo;

Periodizagao;
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PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Pontuagao (ponto, virgula, ponto e
virgula, ponto de exclamacao, ponto de
interrogacao, reticéncias);

Outros sinais graficos (aspas, travessao,
parénteses);

Utilizagao de recursos graficos orienta-
dores da interpretacdo do interlocutor,
possiveis aos instrumentos empregados
no registro do texto (lapis, caneta, maqui-
na de escrever, computador):

Fonte (tipo de letra, estilo - negrito,
itdlico -, tamanho da letra sublinhado,
caixa alta, cor);

Divisao em colunas;

Caixa de texto;

Marcadores de enumeracao;

Utilizacao dos padroes da escrita em
funcao do projeto textual e das condigoes
de produgao.

Fonte: As autoras, com base nos Parimetros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa. Disponivel em: <http:/[portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf]li-

vroo2.pdf>. Acesso em: 5 dez. 2018.

A partir disso, define-se como o contetido deve ser tratado didati-
camente. Para o documento, ndo se trata somente de qual informacao
oferecer ao aluno, mas da forma como essa informacao sera ofertada
e o tratamento que sera dado a ela. Sendo assim, os principios orga-
nizadores dos contetidos de Lingua Portuguesa (USO = REFLEXAO =
Uso)orientam como tais contetidos devem ser tratados pelo professor,
caracterizando o processo metodolégico de ACAO = REFLEXAO—> AGAO,
objetivando inserir a pratica de reflexao as atividades linguisticas do
aluno,istoé,integraro conteido acompeténciadiscursivado estudante.

Desta forma, “o professor, ao planejar sua agdo, precisa conside-
rar de que modo as capacidades pretendidas para os alunos ao final
do ensino fundamental sao traduzidas em objetivos no interior do
projeto educativo da escola” (BRASIL, 1998a, p. 65). E a partir desse
planejamento que aselecao do contetido e de seu tratamento didatico
deverdocorrer. Contudo, é importante compreender que o tratamento
didatico do contetido tem func¢ao primordial no processo de ensino-
-aprendizagem, pois esse deve contribuir para as aprendizagens que
se pretendem atingir. Para tanto, o documento explica que
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o contetido selecionado pode terrecebido tratamento didatico
inadequado e,desse modo, os efeitos pretendidos podem nao
ter sido atingidos; a atividade realizada pode ter sido muito
interessante, mas nao ter permitidoaapropria¢do do contetido
e, nesse caso, os resultados podem nao ser satisfatorios; os con-
tetidos selecionados podem nao corresponder as necessidades
dos alunos - ou porque se referem a aspectos que ja fazem
parte de seurepertorio, ou porque pressupéem o dominio de
procedimentos ou de outros contetidos que nao tenham, ain-
da, se constituido para o aprendiz-,de modo que a realizacao
dasatividades pouco contribuird para o desenvolvimento das
capacidades pretendidas (BRrasiL, 1998, p. 66).

Emuitoimportante que o professor tenhaa consciéncia de que,em
muitos casos, os alunos provém de uma realidade em que o acesso a
materiais de leitura e escrita é muito pouco, ou, muitas vezes,nenhum,
tornando-se a escola o principal ou o tinico local de acesso a cultura
escrita. Assim, o trabalho com diferentes textos de diferentes géneros
é fundamental para que o aluno possa construir variados conceitos
e ampliar seu repertorio linguistico.

Embora os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Funda-
mental - Lingua Portuguesa (BRrAsIL, 1998a) destaquem a nova rea-
lidade do pais em relacao a crescente exigéncia do uso da escrita
e da leitura na sociedade, além de apontar o recebimento de um
numero cada vez maior e heterogéneo de alunos na escola publica,
discutindo métodos e contetidos tradicionais que se tornaram ana-
cronicos para conciliar e atender tais demandas sociais para efetiva
participacao social, a propria organizagao dessas diretrizes trazem
um concepcao fragmentada da realidade. Falta articulagdo entre as
disciplinas e apenas alterar o foco gramatical pela adogao do texto
como unidade de ensino na organizacao dos contetidos curriculares
ainda pode ser considerado uma maneira fragil de trabalho com a
lingua materna, em que, muitas vezes, o texto torna-se pretexto ao
ensino de metalinguagem. E preciso considerara escrita como pratica
social e compreender as situagdes de comunicagao nas quais o texto
é engendrado, observando os aspectos sociais, culturais, ideolégicos
e de poder acionados para construcgao desse texto e imprescindiveis
a compreensao de seus sentidos.
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Apartirdessa perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem da
lingua materna deve pautar-se nos usos sociais. Tais usos devem orien-
tar o trabalho didatico e nao apenas uma progressao de contetdos
que nao considere as diferengas sociais e de conhecimento dos alunos,
tratados, muitas vezes, de forma, homogénea. Aeducacao escolar deve,
nesse sentido, considerar e promover aampliagao progressiva do co-
nhecimento do aluno de acordo com suas necessidades, garantindo
a ele espacgos educacionais nos quais possa posicionar-se diante de
valores estabelecidos e agir para a emancipagao social.

Base Nacional Comum Curricular

Em 6 deabril de 2017,0 MEC entregouao Conselho Nacional de Educa-
¢ao(cNE)a proposta de concepcao de umabase comum curricular para
aeducacaobasica. A principio, tratava-se apenas de um projeto, mas,em
15de dezembro de 2017, houve umavotagio naSessio de Conselho Pleno,
a qual aprovou as resolugdes apresentadas pelo CNE, por 20 votos a 3.
Em 20 de dezembro de 2017,a Base Nacional Comum Curricular (BNcc)
foi homologada. No dia 22 de dezembro de 2017,a Resolucao cNE[/cPn®
2 foi instituida, permitindo-se, entao, a implantacido da BNcc. A partir
de entao, a BNcC deveria ser respeitada e implementada em todas as
escolas das modalidades de educagao basica do pais'.

ABNccéumdocumento que propde dez competéncias para guiar
odesenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem da Educagao
Basica. Trata-se de um documento normativo de cunho gerencialista
que aponta uma referéncia nacional comum e obrigatéria para a
elaboracao de curriculos e propostas pedagégicas. De acordo com o
documento, a BNCC

integraa politica nacional da Educagdo Basica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e agoes, em ambito

federal, estadual e municipal, referentes a formacao de pro-

1Informacdes retiradas do MEC em pagina online, a qual contém todos os documen-
tos que amparam a implantagao da BNcc. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.
br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc>. Acesso
€m:10 mar. 2019.
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fessores, a avaliacdo, a elaboracdo de contetidos educacionais
eaos critérios paraa oferta de infraestrutura adequada parao

pleno desenvolvimento da educagao (Brasit, 2017, p. 8).

Para atingir esse objetivo, a BNCC sugere um dossié com dez com-
peténcias gerais que abrangem os direitos de aprendizagem e desen-
volvimento dos alunos. O conceito de competéncia, paraaBNcc, pode
ser entendido como “a mobilizacao de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocio-
nais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana” (BRASIL, 2017, p. 8). As competéncias apresentadas pelo
documento estao assim determinadas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construi-
dos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para
a construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a
analise critica, a imaginagao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver pro-
blemas e criar solugoes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3.Valorizare fruir as diversas manifestagoes artisticas e cultu-
rais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-mo-
tora),como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital
-, bem como conhecimentos das linguagens artistica, mate-
matica e cientifica, para se expressar e partilhar informacaoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de infor-
macao e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva
e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
parase comunicar,acessar e disseminar informacoes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo

e autoria na vida pessoal e coletiva.
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6.Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apro-
priar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entenderasrelacdes propriasao mundo do trabalho e fazer esco-
lhasalinhadasao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade,autonomia,consciénciacriticaeresponsabilidade.
7.Argumentar com base em fatos, dados e informagoes confia-
veis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista
edecisoes comuns que respeitem e promovam os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
8.Conhecer-se,apreciar-se e cuidar de suasatde fisicae emocio-
nal,compreendendo-se nadiversidade humanaereconhecen-
do suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade
paralidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugio de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacio
dadiversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsa-
bilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando
decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclu-
sivos, sustentaveis e solidarios (BRrasiL, 2017, p. 10).

Paraamparar legalmente sua formulagao,a BNcc afirmase apoiar
noArt.210 da Constituicao Federal (cF),o mesmo artigo que foi o apoio
da formulagao dos pcN, e no Art. 9° da LDB. Em relagdo ao Art. 210 da
CF, esse reconhece a necessidade de fixar contettdos minimos para o
ensino fundamental (BRASIL, 1988). Ja o Art. 9°, em seu Inciso 1v, da
LDB, estabelece que é fun¢ao da Uniao, juntamente com o Estado e os
municipios, firmar competéncias e diretrizes paraa Educagao Basica,
asquaisindicarao os contetidos curriculares minimos para assegurar
uma formagao basica comum. Sendo assim, podemos observar que
a ideia de regulacao do curriculo com conteidos minimos para a
educacao basica nao é novidade, pois a cF ja havia preconizado esse

conceito, depois corroborado pela LDB.
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ABNccalega que trazem seu escopo as aprendizagens ditas essen-
ciais e necessarias para o desenvolvimento dos estudantes, por meio
do discurso de que um curriculo unificado é a melhor solugao para
os pobres, os quais devem ter as mesmas oportunidades que osricos.

A BNcc de Lingua Portuguesa

Em relacao a Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino funda-
mental,a BNcc propoe que o estudante desenvolva um maior protago-
nismo quanto as praticas de linguagem dentro e fora da sala de aula.
Nesse sentido,hdaindicacao, por parte do documento,daampliagao
do uso de géneros textuais que se relacionam com diversos campos
de atuacao social, proporcionando novas experiéncias para o aluno.
Mais especificamente, de acordo com o documento, “aprofunda-se,
nessa etapa, o tratamento dos géneros que circulam na esfera publi-
ca, nos campos jornalistico-midiaticos e de atuagao navida ptblica”
(BRASIL, 2017, p. 132).

ABNcc considera que o estudante esta cada vez mais interagindo
com diversos tipos de interlocutores, principalmente por meio do
uso das redes sociais. Assim, o documento propoe que, além dos gé-
neros que circulam na esfera pablica, também é necessario levar em
consideracao praticas de linguagem contemporaneas, como o curtir,
comentar, redistribuir, publicar posts etc. Nesse ponto, compreende-
mos que o uso dos géneros textuais é, de fato, fundamental no processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Contudo, essa pratica
esta para além de utilizar textos que circulam na esfera publica, pois
o uso de textos que promovam a reflexdo sobre a condicao social,
politica e ideolégica é essencial para a aquisicao do conhecimento
socialmente elaborado, permitindo que o aluno conhega e elabore
consideracdes a respeito de sua realidade.

Bakhtin, em Marxismo e filosofia da linguagem (2002), considera as
relacoes entre o linguistico e o social, concebendo a linguagem como
interagaoverbal. O autorrefutaas concepgoes teéricas do subjetivismo
individualista e do objetivismo abstrato ao colocar que a verdadeira
substancia da lingua estd no fendmeno social e na interacao.

Para o autor, a lingua é uma realidade viva “e evolui historica-
mente na comunicagao verbal concreta” (BAKHTIN, 2002, p. 124). Ela
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deve ser compreendida em constante processo e inseparavel de seu
contetdo e valores ideoldgicos, logo nao se pode analisa-la apenas
por seus componentes abstratos, desconsiderando as relacoes sociais
que determinam a producao, a forma e o contetido da enunciagao.

Conceberalinguagem enquanto interagao, numa concepgao scio-
-histérica, permeada por questoes ideolodgicas, é defender uma pers-
pectivade ensino critico, cultural e sensivel, proporcionando praticas
escolares mais proximas de umaacao ativa e autoral frente as questoes
e as condigdes hegemonicas, reprodutoras da estrutura de poder.

Outro aspecto que aBNcc aborda éa questao da confiabilidade da
informacao, da proliferacao de fake news e da manipulacao de fatos
e opinides, pois isso

tém destaque e muitas das habilidades se relacionam com a
comparacao e analise de noticias em diferentes fontes e midias,
com analise de sites e servicos checadores de noticias (...). A
proliferacao do discurso de 6dio também é tematizada em
todos os anos e habilidades relativas ao trato e respeito com
odiferente e com a participagao ética e respeitosa em discus-
soes e debates de ideias sao consideradas (BRASIL, 2017, p.135).

Conforme o documento, “trata-se de promover uma formacao
que faga frente a fendmenos como o da pés-verdade, o efeito bolha
e proliferacao de 6dio”, em que tal formagao deve ocorrer através do
trabalho com géneros “que circulam nos campos das praticas artisti-
co-literdrias, de estudo e pesquisa, jornalistico/mididtico, de atuacao
na vida publica e campo da vida pessoal, cidadas, investigativas.”
(BRASIL, 2017, P. 135).

Acreditamos que, de fato, esses géneros sao importantes, princi-
palmente por vivermos em uma sociedade de extrema informagao,
acelerada e disponivel rapidamente. Contudo, limitar os usos dos
géneros textuais apenas demonstra o carater tecnicista da BNCC.

Apraticade producao de texto, paraaBNcc, deve ampliar o contato
dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos
de atuacao e avarias disciplinas, partindo das praticas de linguagem
ja vivenciadas para sua ampliacao e criacio de novas experiéncias.
Contudo, ressaltamos que essa perspectiva de uso dos géneros que
circulam nas esferas sociais é reducionista, pois é necessario um tra-
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balho que vise a reflexao das praticas sociais através da aquisicao e
desenvolvimento dos conhecimentos social e historicamente elabo-
rados, ja que,de acordo com Bakhtin (2003),alingua é um fenémeno
social dinimico, em constante mudanca e evolucao, assim como as
pessoas que a utilizam nas mais diversas formas de interagao.

Alinguaintegraavida por meio dasuarealizagao, tal qual através
de suarealizagaoavidaentra nalingua (BAKHTIN, 2003). Para Bakhtin
(2003), a linguagem é social e em todos os diversos campos da ativi-
dade humana sio produzidos tipos de enunciados relativamente
estaveis denominados géneros do discurso. Esses enunciados refletem
as condicgoes e especificidades de um dado campo de comunicacao
e sdo constituidos indissociavelmente pelo contetido tematico, es-
tilo e estrutura composicional. Portanto, nas relagoes sociais, pelas
necessidades de interagao, os géneros se configuram para atender as
exigéncias dessas dadas situagoes.

O método estruturante para o ensino de Lingua Portuguesa esta-
belecido pela BNcc esta assim definido pelo documento: PRATICAS DE
LINGUAGEM —> OBJETOS DE CONHECIMENTO = HABILIDADES. As praticas
de linguagem envolvem a leitura, oralidade, producao de textos e
analise linguistica/semiotica, a partir dos seguintes géneros textuais:

TABELA 3. Géneros Textuais Estruturantes
para os Anos Finais do Ensino Fundamental - BNCC

Noticia; album noticioso; carta

de leitor; entrevista; reportagem;
Campo jornalistico/midiatico artigo de opinido; resenha critica;

debate; meme; charge, entre outros.

Apresentacao oral; mesa-redonda;
Campos das praticas de pesquisa e artigo cientifico; ensaio; reporta-
estudo gem de divulgacao cientifica; texto
didatico; infografico; relato; entre
outros.
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Fonte: As autoras, fundamentada na Base Nacional Comum Curricular.

Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_

versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 20 jan. 2019.

Para cada pratica de linguagem, sao estabelecidas competéncias
e habilidade voltadas a mobilizacao e aplicagido dos contetidos estu-
dadosem conceitos e valores. No entanto, essa visao de competéncia
se mostra mais operacional do que reflexiva, pois limita o ensino
da Lingua Portuguesa. Essa limitacao do ensino também restringe a
praticado professor, pois nao hd abertura para trabalhos com lingua-
gens regionais, por exemplo, nem para produgdes de textos a partir
do multiletramento.

Para Azevedo e Damaceno (2017), um dos pontos falhos da BNcc
consiste no fato de ela trazer conceitos que nao sao explicados nem
detalhados, em um esforgo de fazer com que o documento seja mais
acessivel a todos os tipos de publicos, deixando-o com pouco cara-
ter teérico e metodolégico. Para as autoras, “os saberes sociais de
que dispde uma sociedade para sustentar as a¢cdes educacionais sio
provenientes de processos de formacao e de aprendizagens histo-
ricamente organizados” (AZEVEDO; DAMACENO, 2017, p. 89), 0s quais
incluem a experiéncia do professor, mas que siao pouco levados em
consideracao nesse documento.

Outros autores, como Geraldi(2015), também ja apontaram falhas
no processo de produgao do documento, trata-se mais umavez de algo
imposto, idealizado por pessoas que estao longe da educagao basica.
Para o autor,a BNCC é uma continuacao/extensao dos PCN, tendo como
norte uma concepgao de linguagem baseada nos estudos de Bakhtin,
0 que se mostra coerente com os documentos anteriores, mas com
uma aplicacao genérica e homogénea que desconsideraria a propria
concepgaode linguagem que supostamente embase a construcao de
tais documentos.

A BNcC nao comete o erro explicito de listar os contetdos que
devem ser abordados naeducagao basica, prefere apontar cinco eixos:
“apropriagao do sistema de escritaalfabético/ ortografico e de tecnolo-
giasdaescrita, oralidade, leitura, escrita e analise linguistica” (BRASIL,
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2017,p.38).Aandlise linguistica seria quase um sub-eixo, uma vez que
devera ser contemplada no interior dos demais eixos referidos. Tais
eixos estdo segmentados em diferentes praticas que, por sua vez, sao
divididas em diferentes séries. Desse modo, ha um controle do que
serd abordado em cada nivel escolar.

Consideracdes Finais

Embora a ideia de controle esteja presente em ambos os docu-
mentos, ele aparece de forma mais densa na BNcc, ao privilegiar os
géneros com os quais os estudantes tém contato cotidianamente, a
base ignora que a fungao da escola é também apresentar aquilo que
o estudante ndo conhece e que pode ser importante para a acao so-
cial em outros contextos, principalmente naqueles em que o uso de
determinados géneros e o uso de determinada variante linguistica
representem acesso ao poder que simbolizam.

Outro ponto falho é a escassez dos géneros que permeiam a vida
do estudante como resumo, sinopse (GERALDI, 2016), eles sdo pouco
discutidos, 0 que,somadoa grande quantidade de géneros que devem
ser abordados, deixa pouco espaco para o professor planejar a aula.
Se a variedade tem um aspecto positivo, o pouco tempo destinado a
cada um dos géneros faz com que ele seja tratado de forma superfi-
cial e descontextualizado das efetivas praticas sociais. Além disso, de
acordo com Geraldi(2016), ha pouco espago para o docente elaborar,
juntamente com os estudantes, projetos interdisciplinares. Nesse
aspecto, a base se contradiz, afirma ver o estudante como sujeito,
mas nao lhe da espaco para desenvolver uma pratica diferenciada e,
ao mesmo tempo, complexa, holistica. A fragmentacao da disciplina
reforca um carater abstrato com o tratamento da linguagem, como
um prolongamento de uma concepcao a-histérica e nao social das
questoes linguisticas.

Enfim, ainda estamos numa fase de implantacao da BNcc. Nao é
possivel afirmar como ela serd incorporada nas salasde aula e quanto
tempo este processo demorard, nem como os materiais didaticos a
incorporardao ou como sera a sua cobranca nas avaliagdes externas. O
que hade certo é que, mais do que nunca, precisamos de um professor
bem formado para que este possa compreender as implicacoes das
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mudancas nas diretrizes educacionais como um todo,compreenden-
do a quem interessa a sua auséncia na elaboracao de tais diretrizes
e em que medida um curriculo padronizado pode contribuir para a
manutencao das relagoes sociais e de poder vigentes. Nesse sentido,
senao é possivel alterar tais prescrigoes é, pelo menos, possivel ques-
tiona-las e ressignifica-las quando este for o melhor caminho paraa
aprendizagem significativa dos estudantes.

Referéncias

AZEVEDO, I. C. M.; DAMACENO, T. M.
Desafios do BNcc em torno do ensino de lingua portuguesa na
educacao basica. Revista de Estudos de Cultura, (7): 83-92, jan.-abr.
2017. Disponivel em: <https:/[seer.ufs.br/index.php/revec/article|
view[6557/5387>. Acesso em: 5 abr. 2019.

BAKHTIN, M.
Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
socioldgico na ciéncia da linguagem. Trad. M. Lahud e Y. F. Vieira. 10 ed.
Sao Paulo: Hucitec, 2002.
Os géneros do discurso. In: Bakhtin, M. Estética da criagdo verbal. Trad.
Paulo Bezerra. 4. ed. Sio Paulo: Martins Fontes, 2003.

BRASIL
Congresso Nacional. Constituicao da Republica Federativa do Brasil.
Didrio Oficial da Unido. Brasilia: 5 out. 1988. Disponivel em: <http:/[www.
planalto.gov.br/ccivil_o3/Constituicao/Constituicao.htm>
Acesso em: 6 set.2018.
Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Brasilia: Senado Federal, Coordenacao de Edigoes Técnicas, 1996.
Ministério da Educacao. Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC, 1998a.
Ministério da Educagao. Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental: introducao aos paraimetros
curriculares nacionais. Brasilia: MEC, 1998b.
Ministério da Educacgao. Conselho Nacional de Educacao. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia: MEC/SEB, 2017. Disponivel em: <http:/|
basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/06/BNCC_
EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 26 jun.2018.



3. O ensino de lingua portuguesa e os documentos oficiais: dos PCN a BNCC o 101

GERALDIL, J. W.
O ensino de lingua portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular.
Retratos da Escola, 9 (17):381-396, jul.-dez. 2016.
MOREIRA, A. E,; S1LvA, T. T.
Sociologia e teoria critica do curriculo: uma introdugao. In: MOREIRA,
A.E; Tapkeu, T. Curriculo, cultura e sociedade. 7. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.
ORILANDL E. P.
O que é linguistica. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2009.
SACRISTAN, ]. G.
O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2017.
SANTOS, A. R.; CAsALL, A. M. D.
Curriculo e educagao: origens, tendéncias e perspectivas na sociedade
contemporanea. Olhar de Professor, Ponta Grossa, 12 (2): 207-231, 2009.






ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
EM TEMPOS DE WHATSAPP:
UMA EXPERIENCIA COM O GENERO NOTICIA

Karla da Mota Corréa Cogo
Kelly Cristiane Henschel Pobbe de Carvalho






Neste capitulo, apresentamos a sintese de uma pesquisa, desen-
volvida no contexto do Mestrado Profissional em Letras - Profletras
Unesp. Trata-se de um estudo sobre a producio de noticias, por meio
de aplicativos e tecnologias moveis, com alunos do 7° ano de uma
escola puiblica do interior do estado de Sao Paulo’, visando analisar
afuncao do género como facilitador do processo de leitura e escrita,
bem comoaimportanciados “multiletramentos” (Rojo; MOURA, 2012)
para sua producao e interpretagao.

Apesar das intimeras tentativas de “modernizacao” do ensino,
percebemos que as praticas pedagégicas e as metodologias insistem
ainda em conceitos e praticas tradicionais, tornando o processo de
ensino e aprendizagem em Lingua Portuguesa distante da realidade
vivenciada pelos estudantes. Como alternativa, é que entendemos
a importancia de se tomar os géneros textuais como base para um
ensino mais proximo a realidade linguistica do aluno, tais como os
daesferajornalistica, pelo fato de tais géneros circularem facilmente,
nas mais variadas formas, na sociedade atual.

O contexto escolar é propicio a circulacdo de noticias as mais
variadas sobre os alunos e seus familiares, sobre os professores e a

1Esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias
e Letras - Unesp/Campus de Assis. Nimero do processo 2.546.974.
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administragao escolar, bem como sobre a prépria comunidade em
que o discente esta inserido. Na maioria das vezes, essas noticias
desembocam na sala de aula, revelando ideologias, preconceitos,
bullying, entre outras formas de expressao do pensamento e juizos de
valor, elementos que podem em muito contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem dalingua, numa perspectiva historica, social,
critica e reflexiva.

A didatizagdo do género, no entanto, pode promover sua desca-
racterizagdo quanto a fungao social a que esta relacionado. Isso se
deve,em grande parte, a necessidade de adequacao dalinguagem ao
contexto escolar, a falta de contextualizacdo em relacio a realidade
em que o alunoestainserido,ouainser¢ao de analises linguisticas e/
ou gramaticais como prioridade no ensino. Tendo isso em vista, é que
desenvolvemos este trabalho, com o objetivo de repensar o ensino de
lingua materna por meio de “Sequéncia Didatica” (SCHNEUwLY; DoLz,
2004 ), envolvendo os géneros advindos dos avancos tecnologicos
atrelados a géneros ja consolidados na nossa sociedade.

Como forma de desenvolver essa investigagao, seguimos os referen-
ciais metodolégicos da Pesquisa Etnografica, uma vez que considera-
mos ser quase impossivel entender o comportamento humano sem
tentar entender o quadro referencial em que os individuos interpre-
tam seus pensamentos, sentimentos e agoes. Tal perspectiva assevera
que o pesquisador deve tentar encontrar meios para compreender o
significado manifesto e latente dos comportamentos dos individuos,
procurando, a0 mesmo tempo, manter sua visao objetiva sobre o
fenémeno (LUDKE, 1986).

Acreditamos que aabordagem aqui proposta favorece o desenvol-
vimento da percepcao de que a linguagem, para produzir sentidos,
necessita ser contextualizada e é sempre carregada de intengdes, de
ideologia. Cada circunstancia estd inserida em uma esfera de comu-
nicagao, e o sujeito produtor da agdo comunicativa se utiliza de re-
cursos linguisticos, de um contetido tematico, estilo, para concretizar
os géneros, que sao, conforme Marcuschi (2005, p. 19), “fendmenos
histoéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social (que)
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas
do diaadia”.

Tal abordagem pode favorecer ainda a compreensao sobre como
arelacaodeensino e aprendizagem de lingua materna, por meio dos
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géneros textuais, acontece em ambiente escolar e quais aspectos sao
valorizados, além de promover a construcao, observagio e analise dos
procedimentos da Sequéncia Didatica (sb) proposta.

Desse modo, apresentamos uma proposta de sb que contempla
o género noticia, frequente no ambiente escolar, aliado ao género
WhatsApp, advindo das novas tecnologias comunicativas. O desen-
volvimento das atividades que compoem a sp é pautado na teoria dos
multiletramentos, pois aintersec¢ao dos diferentes géneros requer a
utilizacao de recursos diversos que possam estrutura-los.

O capitulo esta organizado da seguinte maneira: inicialmente,
apresentamos a discussao tedrica acerca da “Pedagogia dos Multi-
letramentos” (ROJO & MOURA, 2012) e dos géneros textuais da esfera
jornalistica no ensino de lingua portuguesa; em seguida, temos uma
breve analise do material didaticoemrelacao asatividades envolvendo
o género noticiabem comoadescricao dasp;e, finalmente, discorre-
mos sobre os resultados alcancados comaaplicacao da sp, no contexto
considerado. Acreditamos que uma proposta de trabalho a partir dos
multiletramentos visaa mobilizagao de alunos no trato comalingua
materna, tornando-os protagonistas no processo de ensino e apren-
dizagem, levando-os a refletirem sobre as multiplas possibilidades
de linguagem, bem como sobre o exercicio da cidadania.

Breve Discussdo Tedrica: a pedagogia dos multiletramentos
e os géneros da esfera jornalistica no ensino de lingua portuguesa

Para compreender o conceito de multiletramentos ao qual nos
referimos, é necessario retomar, anteriormente, o proprio conceito
de letramento e seus aspectos teéricos. Para Rojo (2009), letramen-
to define-se como um conjunto de habilidades e competéncias efou
de capacidades envolvidas no ato de leitura e de escrita, nos diversos
contextos sociais,além de se diferenciar de pessoa para pessoa, ja que
cada individuo carrega caracteristicas culturais proprias:

Com oadventodos processos de globalizacao e suasimplica-
¢des, o proprio conceito de letramento se amplia diante da
diversidade de usos dalinguagem;assim, passa, inclusive, a
ser utilizado no plural, significando os multiplos letramen-
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tos exigidos paraatender as necessidades de comunicagdo
oral e escrita, surgidas com a tecnologia.

E imprescindivel, nesse contexto, considerar a necessidade dos
letramentos criticos, que propiciam a capacidade de lidar com os
textos e discursos naturalizados, neutralizados, de modo a pos-
sibilitar perceber seus valores, suas intencoes, suas estratégias e
seus efeitos de sentido. Conforme Rojo (2009, p. 112): “o texto ja
nao pode mais ser visto fora da abrangéncia dos discursos, das
ideologias e das significagoes, como tanto a escola quanto as teorias
se habituaram a fazer”.

Cabe a escola potencializar o didlogo multicultural, valorizando
géneros canonicos e locais, chamados populares. A uniao desses ele-
mentos torna o estudo da linguagem mais democratico e o individuo
passaaser protagonista no processo de leitura e escrita. Nesse sentido,
o trabalho interdisciplinar e multissemidtico é fundamental para
promover os letramentos multiculturais, pois pode valorizar tanto a
culturadominante, quanto a escolar, local e popular, com o objetivo
de formar alunos éticos e criticos.

Esses elementos estdo presentes nachamada “Pedagogia dos Mul-
tiletramentos”, proposta por Rojo e Moura (2012). Além da valorizacao
das diferencas culturais, tal modelo também surge como alternativa
para diminuir a distancia entre ensino e tecnologia, aproximando
professor e aluno, durante o processo de ensino e aprendizagem,
visto que o conhecimento é compartilhado e deve exercer funcao
significativa e reflexiva.

Segundo Rojo (2012, p. 11), a necessidade de uma Pedagogia dos
Multiletramentos foi apresentada, pela primeira vez,em1996,em um
manifesto resultante de um coléquio do GNL2. Esse manifesto afirma-
va que tal pedagogia, entretanto, deveria considerar nao apenas os
novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea devido
as Tics (Tecnologias de Informacao e Comunicagao), mas também
integrar, nos curriculos escolares, a grande variedade de culturas ja
presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada

2Grupo de Nova Londres: grupo de pesquisadores dos letramentos que, reunidos em
Nova Londres, publicou o manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies - Designing
Social Futures.



4. Ensino de lingua portuguesa em tempos de WhatsApp: uma experiéncia... » 109

pela intolerdncia na convivéncia com a diversidade cultural. Para a
autora, diferente dos letramentos multiplos, que apontam somente
paraamultiplicidade e variedade das praticas letradas, o conceito de
multiletramentos aponta para esses dois tipos de multiplicidade, ao
mesmo tempo: a multiplicidade cultural da populagao e a multipli-
cidade semiotica da constituicao dos textos.

A Pedagogia dos Multiletramentos estd, de certa forma, funda-
mentada na teoria de Bakhtin (1994), na qual os géneros discursivos
sao definidos pelas esferas de atividade, sendo que tais esferas nao
sdo estanques e separadas, interpenetram-se o tempo todo na vida
cotidiana. Esse conceito é discutido pelas pesquisadoras Oliveira e
Szundy(2014), pois, segundo elas, as variagoes na composigao dalingua
estao relacionadas intrinsecamente as novas tecnologias:

Mudancas na forma composicional da lingua, a partir da in-
fluéncia das inovagoes tecnoldgicas, vém também apresen-
tando desafios paraanogao de lingua no sentido candnico. O
modo de funcionamento em rede da sociedade seria um dos
elementos responsaveis por alterar a forma na qual as pessoas
vivem eagem, relacionando-se com paresvirtuaisem maltiplas
comunidades “online”, provocando transformagoes e fazen-
do emergir novas formas de materializacao da comunicacao
humana (OLIVEIRA; SZUNDY, 2014, p.191).

Ressaltamos que os géneros nao existem isoladamente nas intera-
¢oesentre os interlocutores, sao parte do cotidiano e se articulam uns
com os outros, nas diversas atividades em que ha convivio, formando
uma espécie de sistema de géneros que da suporte as nossas agoes,
as quais, por sua vez, também sao articuladas, interdependentes. A
elaboracao de uma noticia, por exemplo, pressupde a relacao entre
diversos outros géneros para que seja efetivamente publicada, pois
incorporareunides de pauta, entrevistas, e-mail, conversas telefonicas
ou de redes sociais, resumos etc.

Deacordo com esta perspectiva, ¢ importante descrevermos como
se manifestam as representacoes do contexto de producao em esfera
jornalistica, nos diferentes suportes. O professor, ao trabalhar com
essa esfera comunicativa, deve levar os alunos a repensarem que o
primeiro agente a influenciar a produgao desse género € a institui-
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cdo em que se dd a interacao, pois nela estao incluidos os interesses,
posigoes apresentadas ao publico-alvo etc.

Oacessodealunosaos géneros dessa esfera na escola justifica-se pelo
fato de que ha um padrao paraalingua escrita nacomposigao de tais gé-
neros, em particularas noticias, reportagens e entrevistas, com tematica
mais proximaasuarealidade. Conforme Zanchetta Junior (2008, p.143):

A proximidade da cultura escolar com a cultura de imprensa
provoca a discussao sobre contetidos e seus modos de escola-
rizacao,como a defesa de umalliteratura mais “informativa” na
escola, reservando-se os classicos apenas aos interessados ou
ao nivel superior de ensino. Percebe-se até o reavivamento de
estratégias que os estudos linguisticos levaram décadas para
relativizar [...]. Contetidos generalistas tendem a ser substi-

tuidos por contettdos com fungoes sociais mais imediatas.

O ensino de Lingua Portuguesa (Lp), fundamentado em géneros
daesferajornalisticarequer,assim, um trabalho pautado também na
pedagogia da informacao, apresentada por Faria (2001, p. 13), a qual
consiste em ensinar aos alunos a selecionar os fatos, organiza-los,
analisa-los, critica-los, levando-os a “complexificar” operagdes mentais
como selecionar, comparar, levantar hipdteses e conceituar.

O fato de os géneros jornalisticos estarem disponiveis em varios
suportes favorece também analises comparativas e semidticas entre o
género escolhido, promove discussoes e reflexdes as quais podem levar
o individuo a mudangas em suas praticas cotidianas, beneficiando,
inclusive, a comunidade em que esta inserido.

Dessa forma, o trabalho com tais géneros no ensino de Lp pode,
portanto, possibilitar aos alunos o desenvolvimento, de forma conti-
nua, dos conhecimentos em relagao aos usos diversos da linguagem,
favorecendo a interacdo social, levando-os a ter acesso aos bens cul-
turais e a agirem efetivamente no mundo letrado.

Breve Andlise do Material Diddtico

De acordo com a proposta da Secretaria Estadual de Educagao de
Sao Paulo (Seesp), em cada ano dos ensinos finais do ciclo de nove
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anos, deve ser trabalhada uma determinada “tipologia textual” e
explorados os géneros que a estruturam. Para o 7° ano, a tipologia
“relatar” desenvolve, dentre outros géneros, a noticia e a reporta-
gem. Ao observar o trabalho concebido com o texto jornalistico no
material, desdobra-se a observacio de como se da a didatizacao dos
géneros pela caréncia de multiletramentos e pela falta de sequéncias
didaticas que tornem o trabalho significativo, tanto para alunos,
quanto para professores.

Tal material didatico estrutura-se em dois cadernos semestrais, os
quais estao divididos em Situagoes de Aprendizagem (sA) que visam
a desenvolver competéncias e habilidades referentes aos géneros
textuais que compreendem a tipologia textual em estudo. A confec-
caodo caderno érelativamente fragil, de tamanho inferior aos livros
didaticos e é basicamente monocromatico.

Asaaquiconsideradainicia-se com a proposta de leiturae anélise
do género noticia, contudo observa-se que os textos foram elaborados
especialmente para o material, contradizendo o que recomenda o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no que se refere a pre-
feréncia aos textos auténticos. A noticia “inventada” distancia-se da
realidade dos alunos, trata de um assunto desconhecido da grande
maioria e nao desperta o interesse da turma, pois se apresenta de
forma descontextualizada.

Asatividades subsequentes a leitura dos textos estimulam o reco-
nhecimento dos géneros e de suas caracteristicas, no caso, anoticiae
o bilhete/carta; em seguida, ha sistematizagao através de um quadro
organizativo. Logo apds, é apresentada outra situacao de leitura e
analise de texto, a fim de que os alunos conhegam a estrutura do gé-
nero noticia. O texto dispoe defini¢cdes dos elementos que compdem
as partes do jornal. A seguir, a sA propoe o trabalho com o género
exposto e o manuseio de jornais. As questoes sobre o texto devem
ser respondidas no caderno e, em seguida, solicita-se que os alunos
analisem a primeira pagina de um jornal, para que relacionem o texto
lido anteriormente aos elementos constitutivos da primeira pagina.
Posteriormente, os alunos devem examinar as demais partes do jornal,
encontrar os topicos presentes no texto-base, discutir como se apresen-
tam em diferentes jornais e organizar uma ficha com as informacoes
coletadas. A propostade producao escrita, ao final da sa, inclui o tema
da clonagem de animais, assunto pouco discutido entre os alunos, o
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que exige um projeto interdisciplinar (com Ciéncias, por exemplo),
para que o contetido possa ser explorado de forma adequada.

Ao analisar a sa, envolvendo os géneros noticia e reportagem,
tanto em atividades orais quanto escritas, observamos que atividades
propostas se mostram evasivas, apresentando noticias distantes da
realidade dos alunos ou vocabulario extremamente técnico, dificul-
tando sua execucao.

O material também inclui pesquisas na internet, contudo, as ati-
vidades ficam restritas a pesquisa e transposi¢do para o caderno. As
propostas de producdo de texto, em muitos casos, partem de mode-
los e de situacdes desconhecidas dos alunos, como, por exemplo, a
producio de uma noticia com base em um lead, envolvendo questdes
de clonagem de animais, relativas a uma publicagao do ano de 2010.

Percebemos que o material mostra-se distante da realidade dos
alunos, tornando ineficazes as propostas de desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades relativasaleitura e escrita. Da forma como se
constituia didatizacio, descaracteriza o trabalho de reconhecimento
e fun¢ao do género nas esferas em que de fato circula.

Descrigdo da Sequéncia Didatica com os Géneros Noticia e WhatsApp

A Sequéncia Didatica (sp) aqui apresentada baseia-se na propos-
ta, de Schneuwly e Dolz (2004), e parte do contexto escolar onde foi
desenvolvida. Em seguida, discorremos sobre sua organizacao, para,
finalmente, expor e comentar asatividades propostas com o género no-
ticia, utilizando como suporte o aplicativo WhatsApp, parasmartfhone.

A sequéncia didatica (sp) é um conjunto de atividades pedagé-
gicas organizadas, de maneira sistematica, com base em um género
textual. Estas tém o objetivo de dar acesso aos alunos a praticas de
linguagens tipificadas, ou seja, de ajuda-los a dominar os diversos
géneros textuais que permeiam nossa vida em sociedade, preparan-
do-os para utilizarem a lingua nas mais variadas situagoes sociais,
oferecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar sua capacidade
leitora e escritora (DoLz, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004).

Entendemos que oaplicativo de mensagem instantanea WhatsApp
configura-se como género textual emergente das redes sociais, pois,
segundo Marcuschi(2008), um género textual deve contemplar seis
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critérios como: forma estrutural, propésito comunicativo, contetido,
meio de transmissao, papéis dos interlocutores e contexto situacional.

A proposta de sp fundamenta-se na necessidade de desenvolver
competéncias quanto aos letramentos/multiletramentos em alunos
do ensino fundamental 11 da rede estadual de ensino de Sao Paulo,
especificamente, no contexto onde atuamos, na cidade de Catandu-
va-sp. Muitos alunos tém dificuldades para reconhecer os géneros
textuais da esfera jornalistica, enquanto outros os reconhecem, mas
nao conseguem compreendé-los de forma proficiente.

O desinteresse por ler noticias veiculadas em jornais é unanime,
nao so6 pela faltade acesso, mas porque,de maneira geral, nao gostam
de praticar a leitura. A grande maioria é informada dos fatos apenas
por meio da televisao ou pelas redes sociais (Facebook e WhatsApp).

Devido as caracteristicas linguisticas e estruturais que envolvem o
género em questao, uma sb pautada em noticias favorece o desenvolvi-
mento de praticas de leitura e escrita, pois, conforme os PCN, 0s géneros
servem para ampliar a competéncia comunicativa dos alunos tanto
na producdo quanto na compreensao de textos adequados a esfera de
circulacao. Sendo assim, a situacao de produgao, que esta na base da
interacao comunicativa, estabelece uma forma de influéncia que con-
figura uma categoria de texto, chamado de género, os quais circulam
em diversas esferas sociais,ampliando o universo cultural dos alunos.

Algumas escolas ainda nao assimilaram o ensino por meio dos
géneros, naverdade, eles foram incorporados aos materiais didaticos
e os professores nao receberam formagao adequada para desenvol-
vé-los satisfatoriamente. Infelizmente, em muitos casos, os géneros
textuaisainda servem para que sejam feitas analises morfossintaticas
ou que se perpetuem preconceitos emrelagao aos diferentes falares e
as estruturas linguisticas emergentes de periferias. A voz prescritiva
da escola ainda se sobrepde a do aluno, tanto que pouco do que se
produzemsaladeaularepercute dentro ou foradoambiente escolar,
ou seja, fica restrito a valoragao do professor.

Diante desse contexto, observamos a necessidade de os alunos se-
rem estimulados a produzir textos que circulem no ambiente escolar
e, até mesmo, fora dele, percebendo sua funcao, e assim, consigam
transformar a realidade em que estao inseridos, tornando-se mais
criticos e agentes de suas escolhas e decisoes; isso, quem sabe, pode
vir a evitar a manipulagio das ideias.
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Atividades Propostas
Aseguir, apresentamosa sb desenvolvida no contexto considerado:

Conteudo: Leitura de noticias de jornais impressos, digitais e te-
levisivos sobre assuntos de interesse da turma, producao de noticias
que foram veiculadasem WhatsApp, sobre acontecimentos relativos
aescola e a comunidade e, por fim, elaboracao de um telejornal pu-
blicado na pagina de Facebook da escola.

Nimero de aulas: 24

Objetivo Geral: Analisar as manchetes veiculadas nos meios de
comunicacao, identificando os aspectos multissemidticos, o nivel
de informatividade e intencionalidade contidos no género. Perceber
diferencas linguisticas, estruturais, funcionais e intencionais entre
osmeios nos quais sao veiculadas; fazer leitura autbnoma do género,
produzir textos coerentes e coesos, refletir sobre as produgoes tex-
tuais, apresentar analises orais das noticias e reportagens estudadas.

Objetivos especificos:

a) perceber o jornal e o telejornal como importantes veiculos de
comunicag¢ao de massa;

b) reconhecer e localizar noticias dentro de um jornal;

c) identificar noticias veiculadas em redes sociais e aplicativo de
mensagem instantanea;

d)desenvolvera capacidade dosalunosde perceber os mecanismos
linguisticos que compdem a noticia escrita e falada;

e) melhorar a capacidade de expressao oral e escrita;

f)ampliar o conhecimento cultural.

Procedimentos de avalia¢io: avaliacao diagnoéstica, somativa e
formativa, pautadas em apresentacdes orais e escritas, observando
o desempenho das competéncias e habilidades contidas no género
objeto desta sp.

Primeira atividade
Naapresentacao da situacao, o aluno foi exposto ao projeto da sp,
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ouseja,aleiturade noticias de varios veiculos e tomou conhecimento
da interagao que seria concretizada na producao final, quando as
noticias seriam veiculadas por meio de WhatsApp a outros grupos,
bem como da producao do telejornal. Nesse momento, a turma pode
construir suas representacdes sobre a situacao de acio e sobre a ati-
vidade de linguagem que executariam.

Para isso, foram disponibilizados varios exemplos de noticias ex-
traidas das primeiras paginas de jornais impressos, telejornais e jornais
online, especialmente, Ry e Gj, sites escolhidos pelos alunos, além de
memes replicados por meio de WhatsApp, visto que muitos alunos
os relacionaram a divulgacao de noticias, como forma de significar
os efeitos da operacao em um contexto informal e divertido, contudo
carregado de ironia e criticidade.

Aescolhadasnoticias e dos memes levou em consideracio o tema
de interesse do grupo. Nessa ocasiao, escolheram as noticias que re-
tratavam a “operacao carne fraca”, pois a questao da carne processada
com papelao estava incomodando tanto aos alunos quanto a seus
pais e familiares, até porque os fatos envolviam marcas de alimentos
processados que faziam parte da rotina de consumo de muitos deles.
Outroaspectorelevante aser discutido é aimportancia dos multiletra-
mentos na apropriacao dos géneros, porque, de acordo com o relato
dos alunos, o conhecimento das noticias sobre o tema em estudo s
pode ser concretizado a partir dos memes recebidos em grupos de
WhatsApp. Foi necessario discutir as diferencas estruturais entre os
géneros estudados, diferenciando-os quanto a estrutura, meio onde
sao veiculados, intencionalidade, veracidade, no caso das noticias,
ou inverdade, no caso dos memes, bem como os recursos verbais e
ndo verbais presentes.

Assim, os alunos tiveram contato com o género abordado inserido
nos suportes em que circulam, como também na esfera de comuni-
cacao em que se insere. A utilizacdo de computadores e smartphones,
nesse processo, foi fundamental, ja que a defini¢ao dos assuntos das
noticias bem como o acesso a elas foi realizada em sala de aula.

Em seguida, os alunos foram estimulados a examinar as noticias,
identificando os temas sobre os quais os textos sio construidos,a ma-
nipulacao ounao dasinformacoes e os recursos semiéticos utilizados
paradespertar o interesse do publico-alvo. Este primeiro passo da sp
encaminha os fatores determinantes da escolha do que se vai dizer
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no texto e do modo como se vai dizer, ligados a representagao que se
faz dos objetivos do texto,do leitora que ele se destina, do contexto e
do suporte em que devera circular, da situagao em que sera lido efou
apresentado. Sem essa etapa, as atividades se restringiriam a dimen-
sao formal do texto, ou seja, a estrutura, ao produto e nao ao processo
que implica operacoes mentais requeridas nas atividades de leitura
e de produgao e se estaria ignorando o papel decisivo das condicoes
interiores e exteriores em que se da esse processo.

Essas atividades desenvolvidas no primeiro passo da sp proporcio-
naram os paradigmas que orientam o processo de producao textual (e
deleitura),o que implicarama orientacao dos parametros da situacao
de agao de linguagem, ou seja, o nivel de linguagem (formal/infor-
mal), dependendo da intencionalidade do texto e do veiculo onde
foi publicado. Dessa forma, foram realizadas atividades que visaram
ao levantamento de hipdteses das representacoes do produtor sobre
o contexto de producao, o que levou a turma a discutir as formas de
se noticiar os fatos, a evolucao socio-historica sobre esse género, ou
seja, como as noticias eram veiculadas no passado e como o sao na
atualidade.Identificaram mudancas no comportamento do publico
a quem sao destinadas.

Segunda atividade

Elaboragao da produgao inicial. Apds as anélises sobre a consti-
tuicao do género noticia e suas diferentes formas de apresentacao,
e baseando-se nos fatos ocorridos na escola ou em seu entorno, os
alunos, em duplas, foram estimulados a produzir uma noticia escri-
ta, ainda que de forma simplificada, a qual seria entao publicada no
grupo de WhatsApp criado pela turma, com a finalidade de publicar
tais producdes textuais.

Terceira atividade

Nesta etapa, a proposta foi a de organizar o material utilizado na
sD, ou seja, construir uma coletanea de noticias extraidas de diversos
suportes de circulagao do género, para levantamento de tragos e sua
caracterizacao; edigoes atuais e antigas de jornais impressos e televi-
sivos para verificacdo das adaptagoes e transformacdes, verificagdo de
noticias publicadas no WhatsApp e analise do nivel de veracidade. O
confronto de noticias publicadas no século passado e na atualidade
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trouxe a tona questoes sobre os niveis de linguagem, ou seja, os alu-
nosapontaram as noticias mais formais, questionando o significado
de algumas palavras ou termos. Em relacao aos jornais televisivos, o
grupo demonstrou maior facilidade para identificar diferentes tra-
¢os na forma de apresentacao do género. Destacaram o excesso de
formalidade dos apresentadores em relacao ao jornalismo atual, a
postura do apresentador e, até mesmo, a forma de apresentacao das
noticias pelos reporteres.

Quarta atividade
Apresentacao e discussao de umroteiro de leituracomas seguintes
questoes:

1)localize e escrevaainformagao principal da noticia selecionada;
2) identifique as marcas de tempo e local;
3) qual o tipo de linguagem utilizada pelo veiculo?

Em seguida, osalunos foram levados ao laboratério de informatica
para localizarem a noticia escolhida, neste momento, no jornal im-
presso nainternet, natelevisao e WhatsApp; analisarem a forma como
foi veiculada nos diferentes meios, digital e televisivo, observando
a manchete, as imagens, se ha links que aprofundam a informacao;
discutirem se o nivel de linguagem é o mesmo da noticia impressa;
no caso da televisao, identificarem a postura do apresentador, tom
devoz,se haounaocomentarios sobre o que se apresenta. Conforme
o género vai sendo trabalhado, os alunos ganham voz para manifes-
tarem seus questionamentos e descobertas. O professor solicita que
escolham uma noticia e analisem como é veiculada pelos diferentes
meios de informacao.

Quinta atividade

Nesta atividade, o professor observa o envolvimento dos alunos
com o género, perguntando se assistiram na televisao a noticia que
escolheram para estudo ou se foi veiculada nas redes virtuais; em caso
afirmativo, perguntar qual a emissora, quem apresentou e como o
fez, o tipo de linguagem, se foi dado um destaque maior ou menor
a noticia, como foi a chamada para o espectador/ouvinte e se houve
posicionamento do apresentador/jornalista. Caso a noticianao tenha
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sido veiculada no radio e televisao, solicitar que prestem atencao ao
noticidrio do dia e escolham uma noticia para que sejam feitas as
analises posteriormente.

Nesse momento, é interessante que o professor conduza a uma
discussao sobre o que leva a turma a escolher determinado progra-
ma jornalistico. Ap6s o posicionamento do grupo, o professor deve
conduzir os alunos a perceber a intencionalidade persuasiva que,
em geral, ha por tras de determinadas falas, gestos e expressoes que
levam um determinado segmento da sociedade a se identificar com
o apresentador/jornalista.

Cabe ao educador explorar os aspectos da oralidade do grupo e
permitir que apresentem suas descobertas e compartilhem com os
colegas.

Sexta atividade

Os alunos vao adquirindo, progressivamente, conhecimentos
sobre o género. A partir dai, ja estao preparados para organizar o co-
nhecimento construido no grupo do WhatsApp, conforme proposto
inicialmente, tais producdes podem ainda ser publicadas na rede
social daescola, evidentemente com o consentimento dos envolvidos.

Para o desenvolvimento dessa atividade, a turmadeve ser dividida
em grupos e, respeitando as habilidades e interesse de cada um, o
professor propoe entdo a produgao de noticias que estejam relaciona-
das aos acontecimentos da escola e da comunidade, sendo que estas
devem ser apresentadas por escrito (na produgao de um jornal mural
e/ou noticia digital no grupo WhatsApp) e oralmente (na produgao
de um jornal televisivo).

Avaliacao

Aavaliacao diagnésticaacontece durante a producao inicial, com
oobjetivode detectaras dificuldades e, assim, ajustar os objetivos da
sequénciadidatica;asp também possibilita contextos de autoavalia-
¢ao, mediante a lista de constatagoes construida sobre o género ao
longo do desenvolvimento das atividades; e aavaliacao longitudinal
se da quando comparada a produgao inicial e as demais produgoes
pos-atividades das oficinas, para verificacio dos avancos obtidos e
dos problemas que, porventura, ainda se apresentem.
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Andlise dos Resultados

A proposta da sp foi apresentada aos alunos em meados de feve-
reiro de 2017 (como parte da pesquisa do Mestrado Profissional) e
despertou a curiosidade e o interesse pelo seu desenvolvimento. A
manipulacao de jornais impressos revelou aspectos importantes: os
alunos procuravam, primeiramente, imagens de seus interesses para,
posteriormente, lerem as noticias. Os meninos, em geral, iniciarama
leitura pelo Caderno de Esportes e as meninas, por sua vez, buscaram,
em sua maioria, as noticias relativas ao entretenimento.

Aanadlise da primeira pagina mostrou que grande parte dos alunos
sabe identificar a manchete e as demais chamadas, reconhecem os
elementos verbais e nao verbais que a constituem. Ja para os que apre-
sentam maior dificuldade em relacio a leitura e escrita, foi necessario
manipular o jornal junto a eles e direcionar pontualmente a identi-
ficacao dos principais elementos constitutivos da primeira pagina.

Aobservacao de noticias veiculadas em telejornais e jornais online
foi bem mais produtiva, pois os alunos utilizaram a sala de informa-
ticadaescolae puderam comparar noticias veiculadas em diferentes
suportes. Naturalmente, compararam suas andlises, discutiram as
diferentes estruturas dos géneros, a escolha por determinado tele-
jornal ou noticia virtual e os niveis de linguagem.

A primeira producao escrita levou em conta os acontecimentos
relativos a escola e acomunidade, foi elaborada e publicada por meio
do WhatsApp em um grupo criado pelos préprios alunos, o qual foi
intitulado “Trabalho”. Os alunos estruturaram suas noticias por meio
do titulo e do lead, primeiramente rascunharam no caderno, para,
posteriormente, escreverem no WhatsApp. Essa producao trouxe a
tonaa utilizagdo de recursos proprios da noticiacomo o destaque no
titulo por meio do recurso “negritar” e o uso de italico.

Durante a semana, os alunos sentiram a necessidade de postar
mais noticias no grupo e inserir fotos para dar credibilidade as suas
publicagoes. Nesse momento, foi objeto de discussao o termo, até
entdo ndo trabalhado em sala de aula, “créditos”. Uma dupla postou
uma noticia com foto e, embaixo da imagem, escreveram a palavra
“créditos”, seguida de dois pontos, com seus respectivos nomes.

Na sequéncia, outros alunos passaram a utilizar esse termo em
suas publicagdes. Com base nessa peculiaridade, o assunto foilevado
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a sala de aula e debatido; os alunos relataram que se basearam em
publicagoes de WhatsApp e Facebook, contextos em que aparece o
termo acompanhando fotos. Esse fato proporcionou uma interes-
sante discussao sobre a credibilidade das noticias, a importancia da
linguagem nao verbal e aautoria. Sobre a questao daautoria, Possenti
(2009, p.110) afirma que:

[...]asverdadeiras marcas de autoria sao da ordem do discurso,
naodotextooudagramatica|..| alguém se torna autor quando
assume (sabendo disso ou ndo) fundamentalmente algumas
atitudes: dar voz a outros enunciadores, manter distincia
emrelacido ao proprio texto, evitar amesmice, pelo menos.

Para o autor, nao se pode tratar da questao de autoria em textos
escolares, mas sim de “indicios de autoria”, no caso da autoria reme-
tida, anteriormente, os alunos questionaram a reproducao de uma
mesma noticia por autores diferentes, situagdo também presente em
algumas noticias publicadas, posteriormente, por algumas duplas no
grupo. Ressaltamos que a questao de autoria levou em consideragao
os conhecimentos do leitor/produtor, a partir dos diferentes pontos
de vista em relagao a construgao escrita do género.

As semanas que seguiram foram de muitas publicagoes: noticias
sobreaescola, dentincia sobre o descaso do novo prefeito em relacao
acidade e eventos. Nessa etapa, os alunos tornaram-se mais atentos as
questoes de escrita, identificaram erros ortograficos e falta de coesao
nas publicacdes, o que suscitou reflexdes sobre a escrita no proprio
aplicativo e em sala de aula.

Nesse momento das produgdes, surgiu um problemade questao or-
tografica que foiidentificado pelos proprios alunos, proporcionando
uma discussao sobre a escrita de palavras com R ou RR. Tal discussao
foi levada para a sala de aula, tornando muito mais significativo o
ensino da ortografia, necessaria para o contexto considerado.

Outro fato interessante ocorrido, durante as trocas de conversas,
no trabalho, foi a postagem de assuntos que nao se relacionavam ao
propésito do grupo, sendo os proprios alunos os modalizadores das
conversas. Foi preciso discutir com eles a respeito da finalidade do
grupo e o tipo de postagem permitida. Os alunos apontaram os ele-
mentos modalizadores, tais como: nao publicar palavroes, imagens
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de saudacgdes, videos ou qualquer contetdo que fugisse da tematica
do “trabalho”.

As davidas quanto a estrutura do género em meio digital foram
surgindo conforme as noticias eram postadas. Na verdade, os alunos
passaram a competir entre si na escrita de noticias e ja necessitavam
de mais informagdes sobre o género. Nesse momento, por meio do
WhatsApp, foram dadasas primeirasinstru¢des aprofundadas nasaulas
seguintes,em que osalunos puderam contrastar as noticiasimpressas e
asveiculadas emredes sociais e aplicativos de mensagem instantanea.

Os proprios alunos perceberam que, em meios digitais, a noticia
carecia de ser sintética, pois, segundo seus proprios relatos, noticias
longas nao eram lidas por eles. A partir de tais relatos, foi necessario
trabalhar a concisao do lead e sua relagao com a imagem escolhida
para representa-lo.

As analises comparativas do género noticia, em diferentes épocas,
foram essenciais para o trabalho com a lingua escrita e o desenvol-
vimento da oralidade. Os alunos perceberam a informalidade que
vem permeando o género nos telejornais,a mudanga de postura dos
apresentadores (no passado, ficavam sentados e hoje transitam pelo
cenario) e a presenca da interatividade. Assim, puderam expor suas
preferéncias e justifica-las.

Aterceiraatividade foi muito importante, pois proporcionou aos
alunos estratégias de organizacao, visto que era necessario coletar
noticias em diferentes suportes e épocas para analisarem o nivel de
veracidade.

A proposta de roteiro de leitura tornou-se menos complexa, por-
que os alunos ja estavam em contato com o género e suas formas de
veiculagao. Durante todo o processo, apresentavam suas impressoes
e melhoravam a leitura e escrita, também se tornaram criticos a res-
peito dos fatos analisados.

Com base naapropriagao do género, os alunos foram “desafiados”
a produzir um telejornal que, posteriormente, seria publicado na
rede social da escola e ficaria disponivel também no Youtube. Todas
as entrevistas, discussoes, pauta, roteiro para a producao do género
foram postadas no WhatsApp, contudo, os alunos ficaram mais inte-
ressados nas produgdes escritas para o grupo do que na elaboragao
do telejornal. Apenas dois grupos de alunos se dispuseram a elaborar
um curto telejornal, os quais foram apresentados na sala multimi-
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dia da escola. Logo apés, todos discutiram a pertinéncia ou nao de
se postar os trabalhos na rede social em que a escola esta inserida.
Inacreditavelmente, os discentes decidiram nao postar, porque se
sentiram envergonhados diante da comunidade escolar e pelo fato
deacharem que as noticias escritas no WhatsApp eram mais eficazes
e chamativas para o pablico adolescente.

Logo, osresultados da sb apontaram para uma melhora significati-
vanaescritaedesenvoltura oral da turma. Os alunos tornaram-se mais
seguros para expressarem suas ideias e estao mais criticos. Passarama
utilizar o aplicativo de mensagem instantanea mais conscientemente
e compreenderam aimportancia de verificacao dos fatos publicados
para que sejam replicados. De modo geral, melhoraram as notas em
lingua portuguesa, conforme dados expostos aos professores pela
propria direcao da unidade escolar,bem como melhoratitude diante
dos estudos. Sua participacao em tais atividades favoreceu o envolvi-
mento em outros projetos escolares e despertou, inclusive, o interesse
de alguns alunos pela carreira jornalistica, editoracao e informatica.

Acomparacado entre a producao escrita inicial e as tltimas produ-
¢oes revela um amadurecimento linguistico significativo, os alunos
demonstram dominio do género, levando em conta a idade e a série
escolar, observamos que sabem relacionar os assuntos noticiados e
compreendemasnecessidadesde estruturacaodogénero dependendo
do suporte em que esta inserido. Os niveis de linguagem foram bem
assimilados e ja ha maturidade suficiente paracompreender quandoa
informalidade ou formalidade se fazem necessarias e o que acarretam
ao que se quer dizer e como se quer dizer.

Consideracdes Finais

Este estudo procurou compreender, primeiramente, aimportancia
dos géneros textuais da esfera jornalistica, no contexto de ensino de
lingua portuguesa e a insercao de praticas letradas e multiletradas,
no desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica sobre tais géneros,
para o aprimoramento das competéncias e habilidades de leitura e
escrita, com alunos de 7° ano de uma escola publica de Catanduva
no Estado de Sdao Paulo. Portanto, foi necessario refletirmos sobre os
géneros da esfera jornalistica com base na fundamentagao tedrica
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adotada, para, em seguida, analisarmos o material didatico da rede
estadual de ensino do Estado e propormos uma sequéncia didatica
fundamentada no género noticia.

Aintroducao dos géneros textuais no ensino de LP tornou-se um
processo essencial em relacao a adequacao do ensino, pois os géne-
ros mais acessiveis, tais como: bilhetes, cartas, receitas e noticias,
passaram a compor os materiais didaticos com o intuito de atender
as necessidades dos alunos egressos de camada popular, bem como
a tentativa de aproximar o ensino de LP a realidade dos aprendizes e
capacita-los ao mercado de trabalho.

Diante do novo cendrio social, tecnolégico e digital em que es-
tamos inseridos, o desafio do professor de lingua portuguesa esta
em efetivar as praticas multiletradas em suas aulas. Muitas vezes,
alguns profissionais acreditam que levar o aluno a sala de informa-
tica e propor uma pesquisa, ou pedir que digite sua redacao em um
programa de computador reflita as praticas de multiletramentos,
contudo, retomando o estudo aqui apresentado, observamos que tais
praticas vao além de saber manusear um aparelho eletrénico ou um
computador. Hanecessidade de se compreenderaimportancia desses
recursos quando aliados as atividades escritas e ao poder que podem
exercer nasociedade.Identificamos também que o material pauta-se
no ensino através de géneros que compoéem uma tipologia textual,
no caso em estudo, a tipologia narrativa, envolvendo os géneros da
esfera jornalistica noticia e reportagem.

Outro aspecto observado revela a ineficacia das propostas de
atividades envolvendo o género noticia, ja que os textos fogem da
realidade dos alunos e nao apresentam sequéncia logica, pois as eta-
pas, em muitas situagoes de aprendizagem, sao interrompidas, sem
que sejam retomadas em outros momentos, confundindo os alunos.
Sabendo-se que tal género circula naturalmente entre os discentes,
falta ao material valorizar os aspectos de apropriacao, circulagao e
efetivacao do género na sociedade.

Diante da proposicao de atividade escrita envolvendo o género
noticia, a partir do material didatico da Seesp, observamos a neces-
sidade de elaboragao de uma sp envolvendo o género. Conhecer o
material, as caracteristicas da turma, compreender a estrutura dos
géneros que compoem a esfera jornalistica e,como se da seu processo
de didatizagao, foi fundamental na proposta aqui apresentada.
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Em principio, a sequéncia didatica partia apenas de noticias vei-
culadas em jornais impressos, televisivos e online; entretanto, obser-
vamos que os alunos recebiam muitas noticias por aplicativos de
mensagem instantanea, especificamente, WhatsApp, cuja estrutura
revelauma linguagem concisa, iconografica e, geralmente, sem verifi-
cacaode autenticidade. Nesse momento, fez-se necessario o uso dessa
ferramenta de divulgagao de noticias paraa estruturagao dasp. A pro-
dugcao final seria a apresentacao de um telejornal para adolescentes.

Durante o desenvolvimento da sp, verificamos que os alunos fi-
caram muito envolvidos com as noticias veiculadas pelo WhatsApp,
até mesmo porque, por meio desse aplicativo, sao inseridos videos
e imagens em tempo real. Os alunos passaram a discutir aspectos da
lingua escrita pelo aplicativo, houve a necessidade de se criar um
moderador para verificar o que podia ou nao ser publicado no grupo
erepassado aos demais. Sendo assim, os alunos perderam o interesse
em produzir o telejornal. Apenas dois grupos elaboraram uma pe-
quena apresentagao, que foi veiculada na sala multimidia da escola.

O desinteresse pelo género nos telejornais e jornais impressos
confirmou-se também no questionario aplicado, o qual revelou que a
maioria dosalunos nao ficamuito tempo assistindo a televisao e que,
normalmente, as noticias chegam a eles por meio das redes sociais.
Partindo desse conhecimento, o destaque as noticias produzidas pelo
aplicativorecebeu mais énfase, chegando ao ponto de se transformar
em dentncias sobre o desmazelo da prefeitura em relacao a cidade.

Diante do exposto, é possivel concluirmos que o ensino estrutu-
rado por meio dos géneros textuais é fundamental no processo de
ensinode Lp, porque muitos deles sao familiares aos alunos, facilitando
o trabalho linguistico. Também consideramos que a pedagogia dos
multiletramentos é fundamental nesse processo, ja que os alunos
estao imersos em um universo de tecnologias e redes virtuais, e sua
insercao leva-os a se interessarem pelas novas habilidades de leitura
e escrita que essa pratica, bem estruturada, pode oferecer.

Vimos que um trabalho significativo pode promover mudancas
atitudinais e, especialmente, contribuir com o desenvolvimento lin-
guistico dosalunos. A turma que vivenciou essa experiéncia pedago-
gica tornou-se mais critica, mais disciplinada e houve uma melhora
significativa em suas praticas de leitura e escrita.
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MOTIVADORES IDEOLOGICOS NA CONSTRUCAO
DOS MECANISMOS DE INTERTEXTUALIDADE

NA LITERATURA INFANTOJUVENIL BRASILEIRA
CONTEMPORANEA E A FORMACAO DE LEITORES

Jaime dos Reis Sant’Anna






Aformacao de leitores literdrios faz parte das atribui¢oes confe-
ridas ao professor de Lingua Portuguesa no ensino basico. Os princi-
pais documentos oficiais norteadores do ensino de lingua materna,
como veremos a seguir, propoem que a leitura, enquanto habilidade
linguisticaaser desenvolvida no Ensino Fundamental e Médio, deve
atender ao carater sociointeracionista dalingua, seu uso nas esferas
sociais de circulacio. Documentos como os Pardmetros Curricula-
res Nacionais (PCN), de 1998, as Orientagées Curriculares para o Ensino
Meédio (ocem), de 2006, e, no caso do estado do Parana, as Diretrizes
Curriculares da Educagdo Bdsica- Lingua Portuguesa (DCE-PR), de 2008,
preceituam que a formagao de leitores deve garantir ao alunado a
capacidade de ler criticamente, o que equivale a ser capaz de, para
além de tao somente decodificar os signos linguisticos constituintes
do processo comunicativo, compreender, inclusive, as subtilezas do
texto, entrelinhas ou intencionalidades sub-repticias, bivocalidades,
intertextualidades, as ideologias.

Tais documentos apontam a leitura como “um ato dialégico e in-
terlocutivo que envolve demandas sociais, histdricas, politicas, econd-
micas, pedagogicas eideoldgicas de determinado momento” (BRASIL,
2008, p.56); e propdem que a elaboragao do contetido estruturante ea
abordagem metodolégica da disciplina “Lingua Portuguesa” conside-
re, para além dos temas, da finalidade e dos possiveis interlocutores,
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uma atencao especial para o estudo “das vozes presentes no discurso
eopapel social que elasrepresentam, das ideologias apresentadas no
texto, da fonte, dos argumentos elaborados, da intertextualidade”
(BRASIL, 2008, p.74).

No que tange a leitura de textos de géneros discursivos da esfera
artistica ou literaria, a formagao de leitores exige a mediacao de pro-
fessores preparados para o exercicio constante da atividade critica.
De modo particular, o trabalho com textos literarios que dialogam
com outros textos, constituindo praticas de intertextualidades, se
configura em desafio para o docente e deve ser objeto de sua forma-
caoinicial e continuada, a fim de garantir eficiéncia na formagao de
leitores no ensino basico.

Dentre os diversos desafios presentes nas recomendagdes oficiais refe-
rentesa praticade leituraanteriormentealistadas, as intertextualidades
representam um campo a ser melhor explorado nos estudos literarios.
Umaabordagem que contempleainvestigacao arespeito dos motivado-
resideolégicos que atuam na constru¢do dos mecanismos intertextuais
na literatura contribui para o processo de formacao de leitores.

Oestudodaintertextualidade na literatura exige o esclarecimen-
to acerca de alguns conceitos que se inter-relacionam, tais como
intertextualidade, formagao de leitor, ideologia e motivadores ideo-
logicos e, obviamente, os elementos idiossincraticos que definem
o que se entende por literatura infantojuvenil brasileira. Todavia,
é necessario advertir que tais defini¢oes aqui se darao de forma re-
sumitiva, refletindo o que de mais consensual se vem produzindo
sobre os temas, e que faz parte das expectativas do pesquisador a
busca pela ampliagao e aprofundamento dessa reflexao teérica e
sua aplicabilidade ao estudo da literatura brasileira voltada para o
publico infantojuvenil.

Neste texto, pretendo contemplar o estudo acerca das motivacoes
ideoldgicas utilizadas na construgao dos mecanismos de intertex-
tualidade presentes nas relagoes dialogicas da producao literaria. As
reflexdes que se seguem foram urdidas ao longo da ministracao da
disciplina “Literatura e ensino” do programa de Mestrado Académico
em Letras (Profletras) da Universidade Estadual de Londrina, tendo
em vista o trabalho com textos literarios em sala de aula, sobretudo
a literatura infantojuvenil brasileira.
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O Desafio da Formagdo de Leitores Literdrios Criticos

Oleitordo ensino fundamental (anos finais) e Médio é um adoles-
cente em fase de formagao em todos os sentidos - fisico, psicolégico,
social, espiritual, politico, intelectual etc.-e necessitade instrumentos
que o capacitemacompreender oslogros e asdissimulagoes que camu-
flamasintencionalidades do discursoideol6gico do poder dominante.
Tal preocupagao sejustifica, tendo em vista que aadolescéncia é mais
suscetivel a assimilacao do discurso ideolégico como representacao
legitimada darealidade, sobretudo quando nao se dd adevidaatencao
adindmica com que se constroéi a distorcao da realidade e a maneira
como tais distorgoes se legitimam por meio da superestrutura cul-
tural, e a cujarealidade distorcida venha, finalmente, a se integrar.

Ao abordar a leitura como parte do processo de ensino e apren-
dizagem de Lingua Portuguesa nas escolas, os documentos oficiais
tém em comum o proposito de trabalhar para a formacgiao de um
leitor capacitado para perceber criticamente este fendmeno. Os PCNs
apontam que tal leitor deve ser habilitado para “ler as entrelinhas,
identificando, a partir do que esta escrito, elementos implicitos, es-
tabelecendo relacoes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou
entre o texto e outros textos ja lidos” (BRASIL, 1998, p. 70), evoluindo
da “leitura mais ingénua que trate o texto como mera transposicao do
mundo natural para a leitura mais cultural e estética, que reconheca
ocarater ficcional e a natureza cultural daliteratura” (Brasit, 1998, p.
71). Assim, para os PCNs, toda leitura, e de modo peculiar a leitura de
textos literarios, deve contribuir para “a formacao de leitores capazes
dereconhecerassutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensao
e a profundidade das construgoes literarias” (BRASIL, 1998, p. 27).

As oceMs sao ainda mais contundentes ao tratar aleitura literariae
seus propositos na formacao doleitor do ensino basico. Destacando a
fruicao do texto literario, o valor do Itidico e a contemplagio estética-
mas tomando as precaucdes para nao confundir esta perspectiva com
osimplesdivertimento-,o documento defende o estudo daliteratura
e a pratica de leitura no Ensino Médio, principalmente, devido a seu
inerente “fator indispensavel de humanizacao”. Para as 0CEMs,

a fruicdo de um texto literario diz respeito a apropriacao que

dele faz oleitor,concomitante a participagao do mesmo leitor
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na construcao dos significados desse mesmo texto. Quanto
mais profundamente o receptor se apropriar do texto e a ele
se entregar, maisrica sera a experiénciaestética, isto é, quanto
mais letrado literariamente o leitor, mais critico,autbnomo e
humanizado sera (Brasit, 2006, pp. 60-61).

As DCE-PR,na mesma direcao, compreendemaleituraliterariacomo
ferramenta essencial para despertar o espirito critico e criador dos
alunos,desenvolvendo sua capacidade de pensamento questionador
e a sensibilidade estética, e habilitando-o para o reconhecimento
de vozes sociais e de ideologias presentes nas relagoes de poder a
ele inerentes (PARANA, 2008, p. 57). A partir das proposi¢oes de An-
tonio Candido em “A literatura e a formacao do homem”, texto de
1972, o documento enfatiza a funcao humanizadora da literatura,
a qual consiste em lidar com a formagao do sujeito, atuando como
instrumento de educacao, ao retratar realidades nio reveladas pela
ideologia dominante. Neste sentido, segundo as DCE-PR, por meio da
leitura literaria, o ensino basico visa a

propiciar o desenvolvimento de umaatitude criticaqueleve o
alunoaperceber o sujeito presente nos textos e,ainda, tomar
umaatitude responsiva diante deles. Sob esse ponto de vista, 0
professor precisa atuar como mediador, provocando os alunos
arealizarem leituras significativas [ pois| somente uma leitura
aprofundada,em que oaluno é capaz de enxergar os implicitos,
permite que ele depreenda as reais inten¢des que cada texto

traz (PARANA, 2008, p. 71).

Neste ponto das reflexdes das DCE’s a respeito da complexidade
inerente asleiturasliterarias e aos diversos niveis de intencionalidades
einteresses dosrepresentantes da “ideologia dominante”, destaca-se
a preocupagao explicita com a capacitacao do professor de Lingua
Portuguesa para atuar como medidor entre texto e aluno, a fim de
“posicionar-se como um leitor assiduo, critico e competente, [que]
entenda realmente a complexidade do ato de ler” (PARANA, 2008, p.
74); um professor para o qual “o texto ndo serve apenas para o aluno
identificar, por exemplo, os adjetivos e classifica-los; [mas que consi-
dera o que] o texto tem a dizer, que hd ideologias, vozes, e para atingir
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asuaintencao, utiliza-se de varios recursos que a lingua possibilita”
(PARANA, 2008, p. 79). Por isso, faz-se necessario esclarecer a relacao
entre os conceitos de intertextualidade e ideologia, por meio das quais
propomos a abordagem da literatura na sala de aula.

Conceito de Intertextualidade Literdria

Os “textos classicos” que conceituam dialogismo, intertextualida-
de, ideologia, polifonia se relacionam com a formacao de leitores. Sao
recorrentes na producio académica as definigoes sobre intertextua-
lidade, partindo das reflexées do Circulo de Bakhtin, sobretudo no
que se refere a natureza dialégica do discurso, abrindo espaco para
conceitos correlatos. Desses conceitos, destaco alguns de especial
interesse para os estudos literarios e a formagao de leitores.

Mikhail Bakhtin, em Questées de literatura e de estética: a teoria do
romance, aponta que a lingua tem como principal marca a dialogia,
sendo seus enunciados marcados pelo carater ideolégico, nos quais
se observa uma interagao tensa e um conflito entre sua palavra e a
do outro, revelando um processo de delimitagao dialégico muatuo
(BAKHTIN, 1998, p. 156). O dialogismo, enquanto ciéncia das relagoes
de sentido entre enunciados na comunicacao verbal, revela a na-
tureza hibrida da lingua, que tanto pode constituir convergéncia
quanto divergéncia, tanto pode estabelecer adesao quanto ruptura,
tanto pode indicar complemento quanto embate; ou seja, as relagoes
dialégicas se revelam como espagos de tensao entre os enunciados.
Segundo Fiorin (2006, p.162), tal hibridismo dialégico, ao estabelecer
relacoes entre enunciados, se constitui como interdiscursividade; e
quando as relagoes dialégicas se estabelecem entre textos, temos a
intertextualidade.

Julia Kristeva, em texto de 1967, retoma o conceito de dialogismo
proposto pelo Circulo de Bakhtin e da notoriedade a palavra inter-
textualidade. Ela aponta que, na literatura, “o significado poético
remete a outros significados discursivos”, criando um “espaco textual
multiplo”, ao qual chama de intertextualidade; ou seja, “a absorcao
de uma multiplicidade de textos (de sentidos) na mensagem poética
que,sob outro angulo, apresentaria como focalizada por um sentido”
(KRISTEVA, 2005, p.185). Dai a famosa definicao de Kristeva sobre inter-
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textualidade como “um mosaico de citacdes, todo texto como absorcao
e transformacao de um outro texto”, assimilagao e réplicaa um outro
texto, um “cruzamento de superficies textuais, um didlogo de varias
escrituras” (KRISTEVA, 2005, p. 163). Assim, comenta Faraco (2009, p.
70),“o processo dialégico é concebido como infindo, inesgotavel”. Ou,
em termos empregados por Fiorin (2012, p. 165), a intertextualidade
diz respeito a “referéncia ao Outro, tomado como posic¢ao discursi-
va: parddias, alusdes, parafrases, estilizacoes, citacoes, repeticdes,
reprodugoes de modelos, de situagoes narrativas, de personagens,
variantes linguisticas, lugares comuns etc.” Na pratica, a compreen-
sao dos processos intertextuais nos obriga a humilde constatagao de
que somos herdeiros da tradicdo de que somos meros depositarios.

Atipologia das praticas intertextuais, os diversos mecanismos de
intertextualidade, asidiossincrasias do didlogo interartes, as relagoes
comas “novas” linguagens do ciberespaco, dentre outros, sao topicos
com vasta producgio académica e com as quais se deve lidar quando do
trabalho visando a formacao de leitores literarios, conforme encon-
tramos nas obras de fundamentagao teérica alistadas na bibliografia
recomendada no final deste texto. Além dos autores do Circulo de
Bakhtin, destaco, especialmente, as contribuicdes de Kristeva, Sa-
moyault, Bouché, Hutcheon, Stam, Koch, Fiorin, Brait, Faraco, que
precisam ser incorporadas a fundamentagao teérica.

Todavia, um recorte especifico quanto ao material literario exige
a discussao acerca dos temas que vinculam o didlogo intertextual
presente na literatura aos aspectos ideolégicos, sobretudo o debate
acerca dos motivadores ideolégicos que atuam na construcao dos
mecanismos de intertextualidade. Ainda segundo Faraco (2009, p.
48), as praticas de intertextualidade enquanto “produtos da criagao
ideoldgica, sao “objetos dotados de materialidade”. Nesse sentido,
Fiorin (2012, p.184) compreende que, “por ter uma materialidade, os
estilos deautores, de movimentos literarios, de grupos sociais, quando
sao estilizados ou parodiados, mantém relagdes intertextuais”. Sao
essas “materializacoes” daintertextualidade que nos interessam como
objetode estudo no processo de formacao de leitores, notadamente no
que serefere a maneira como tais obraslancam mao de determinados
mecanismos intertextuais.

Neste ponto de nossas reflexoes sobre intertextualidade, alguns
riscos devem ocupar nossas preocupagdes quanto a fundamentagao
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tedrica, tendo em vista que alguns descuidos podem comprometer a
eficdcia das estratégias metodoldgicas que se pretende empregar na
proposta de formagao de leitores criticos. Faraco (2009, pp. 45-47),
ap6s uma ampla consideragao acerca do carater ideoldégico de todo
enunciado, e tendo enfatizado a contundéncia do axioma “tudo que é
ideolégico é umsigno [e] sem signos nao existe ideologia”, conforme
lemos no capitulo “Estudo das Ideologias e Filosofia da Linguagem”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1986, p.31), pondera sobre a adverténcia deste
autor quanto as abordagens que ele considera inadequadas e que se
aplicam a presente proposta: as positivistas e as idealistas. Para ele,

as primeiras se perdem num empirismo atomista (concen-

tram-se no estudo dos objetos ideoldgicos - obras de arte,

por exemplo - tomando-os isoladamente, desaguando num

detalhismo sem sentido ou numa fetichizacao do artefato).

As segundas porque entendem toda a criagdo ideoldgica ou

como produto de uma consciénciaindividual isolada; ou como
»u

localizada no reino das “ideias puras”, “puros valores” e “forcas
transcendentes” (FARACO, 2009, p. 48).

Conceito de Ideologia e sua Relagdo com a Intertextualidade

O uso eficiente dos estudos intertextuais e a “previsibilidade dos
resultados” quanto a formagao de leitores estao proporcionalmente
relacionados a clareza dos conceitos de ideologia e de motivadores
ideol6gicos que atuam na constru¢ao dos mecanismos de intertextua-
lidade com os quais trabalharemos. Na hipdtese de uma definigao de
ideologia mais geral e proxima ao conceito de cultura, olvidando-se
os aspectos essencialmente politicos - em que a ideologia seria “o
processo material de produgao de ideias, crencas e valores na vida
social” (EAGLETON, 1997, p. 38) -, entdo a investigacao incidiria sobre
os signos, significados e valores codificados na literatura, enquanto
elementos constituintes da ideologia dominante, uma espécie de
busca da representacgdo das condicgoes e experiéncias de vida de um
grupo significativo da sociedade. Em outros termos, a priorizacao
de codigos, signos e valores constituintes da mundividéncia adulta
eideoldgica-aplicada, sobretudo, a literatura infantojuvenil -, fruto
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de uma expressao simbolica coletiva,ainda que mediada por cadaum
dos autores, refletiria a ideologia dominante em termos de um tipo
de idealismo comportamental, homogeneizado e pasteurizado, que
servisse de modelo para a inclusao, a adaptacao e demais proprieda-
des civilizatérias que a arte literaria proporcionaria ao adolescente
leitor/consumidor deste tipo de literatura. Uma pesquisa posterior
precisaria dar conta do cotejo desta ideologia com a prépria mundi-
vidéncia do adolescente.

Assim, delineado o problema evisandoaelucidaralgunsaspectosda
natureza e alcance das intertextualidades literarias, algumas considera-
¢oes preliminares acercado conceito de ideologia se fazem prementes.
Chaui (1994, p. 10) aponta que “um dos tragos fundamentais da ideo-
logia consiste em tomar as ideias como independentes da realidade
histoéricaesocial,de modoafazer com que taisideias expliquemaquela
realidade”. Na verdade, sabemos, é a realidade histérica e social que
deveria nos possibilitaracompreensao da realidade, e nao o contrario,
como ocorre com a ideologia. Dai justificar-se nossa preocupacao em
relacionar intertextualidade e ideologia aos estudos literarios.

Ousodo termoideologia,como um conceito filosoficamente desen-
volvido, é relativamente recente. Sio os alemaes, sobretudo Karl Marx
e Friedrich Engels na obra A ideologia alemd, de 1846, que pensaram a
ideologia como o principal aspecto da Histéria. Apds analisar os mo-
vimentos histéricos dasrelacdes feudais com aigreja e a constituicao
de mecanismos de produgao dominados pelos interesses do capital,
Marx e Engels apontaram a oposi¢ao entre a concepg¢ao materialista
eaidealista dasociedade, observando que, antes de tudo, “a Historia
€ a historia do modo real como os homens reais produzem suas con-
digoes reais de existéncia”.

Marx e Engels perceberam que até entao os filésofos - e de forma
especial, os pensadores da linha hegeliana - pensavam a sociedade a
partir de homens imaginados, pensados e representados, ao invés de
procederem ao contrario. Propuseram, entao, que se definisse a realida-
de pela praxis-aatividade produtiva humana-e, consequentemente,
aideologia por oposicao a praxis (cf. Marx Engels, A ideologia alemd, pp.
21-53). Caso contrario,com o surgimento da burguesia, do avango da so-
ciedade capitalistanorteada pelanocao falsade um sistemade chances
iguais e méritos pessoais, desapareceriam os seres humanos, ou seja, eles
existiriam sob a forma de coisas, ou reificacao. Ocorre, nesta situacao,
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o que se convencionou chamar “a coisificacao da sociedade” (CHAUI,
1994, p.58).Assim, aideologia desenvolve, por exemplo, os conceitos de
liberdade, familia e trabalho, nao a partir das relagoes histdrico-sociais
reais, mas como ideias perfeitas e devidamente separadas-oualienadas,
para empregar um termo fundamental no pensamento marxista-da
realidade social dos homens que necessitam de comer, beber, vestir-se,
morar etc. (cf. CHAUI, 1994, pp. 86-91).

Para Chaui,a peculiaridade daideologia, e que a transforma numa
forca quase impossivel de remover, decorre de trés poderosos aspectos:
primeiro, a suposicao de que as ideias existem por si mesmas desde
todaaeternidade, desassociadas do mundo real dos trabalhadores e de
suas necessidades basicas de sobrevivéncia real; segundo, o fen6meno
daalienagao ouseparacao doshomensemrelacioascondigoesreaisde
existénciasocial; finalmente, o estabelecimento da divisdo de classes
sociais que possibilitem as lutas de classes,onde adominagdo de uma
classe sobre a outra se dé no ambito de uma falsa nocao de igualdade
de condicoes de competicao, legitimando o poder dos dominantes,
através daideia de uma espécie de forca meritoéria da burguesia, cujos
privilégios teriam sido alcangados pelos esfor¢os que os dominados
ndo quiseram empreender.

Paul Ricoeur, em Ideologia e utopia (1991), discute o conceito de
ideologia, numa abordagem que envolve nao somente os postulados
de Marx e Engels, mas também as contribuicdes de Althusser, Ha-
bermas, Mannheim, Geertz e Weber. Para George Taylor (cf. apud Ri-
COEUR, 1991, pp.21-32), naacepgao de ideologia elaborada por Ricoeur,
contemplamos trés niveis de compreensao: em um primeiro nivel,
ideologia é a distor¢do da realidade; em um segundo nivel, a ideologia
é uma legitimagdo desta realidade; finalmente, em um terceiro nivel,
ideologia é integracdo. Segundo Ricoeur, por um lado, a realidade é
distorcida a partir de um conjunto de representagdes pelas quais os
homens tentam explicar e compreender sua propria vida individual
esocial, e estabelecerasrelacoes com o natural e o sobrenatural - dis-
torcendo a realidade. Por outro lado, nao hd nenhuma ordem social
que opere exclusivamente pela for¢a, mas procura nalgum sentido o
assentimento daqueles que governa, e é neste assentimento que legi-
tima o dominio do poder governante; e na extremidade do conceito,
aideologia integra o que ela mesma criou na estrutura simbdlica da
acao, preservando a identidade de um individuo ou grupo e “media-
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tizando” a acao social. Segundo a perspectiva marxista, conforme
pontua Althusser (apud RICOEUR, 1991, p. 243), a ideologia deve ser
compreendida a partir do modelo de organizacao que se divide em
superestrutura e infraestrutura: enquanto a infraestrutura abrange
as chamadas forcas andnimas que atuam como agentes dominadores
da sociedade - como o capital e o mercado editorial, por exemplo -,
a superestrutura é formada por um variado conjunto de expressoes
(ousignos)da cultura, da arte, da religiao e do direito.

Anossa hipoétese inicial - de que ha motivadores ideologicos na
constru¢do dos mecanismos de intertextualidade na producao litera-
riatrabalhada em saladeaula-encontrarespaldo no pensamento de
Paul Ricoeur quando, ap6s negar a correlacao de causalidade entre a
superestrutura, refletida na cultura, arte, religiao e direito, e a infraes-
trutura das forcas an6nimas (individuais ou sociais), ele afirma que
as condigoes ideolégicas se configuram em um quadro motivacional:

Estarelacao [ideolégica] nao é causal nem naturalista, é uma
interacgdo de motivagoes, de simbolos; é uma relacao de per-
tenca ao todo da nossa experiéncia e de estar relacionado com
ela de maneira motivacional (RICOEUR, 1991, p. 271).

Neste sentido, entendemos que a intertextualidade reflete inte-
ragoes motivacionais de natureza ideoldgica, por meio da aplicagao
de cada um dos mecanismos intertextuais, configurando-se o que vi-
mos chamando de “motivadores ideolégicos no didlogo intertextual”.
Assim, caso tomemos a declaracao marxista de que o pensamento
dominante de uma época sio as da classe dominante, entdo a com-
preensao dos motivadores ideolégicos responsaveis pelo momento
proficuo da literatura brasileira destinada a jovens em idade escolar
podera resultar, por um lado, no estabelecimento de um quadro do
conjunto de ideias dos poderes dominantes do tltimo quartel do sé-
culoxx e dos primeiros anos do século xx1; e, por outro, na percepgao
damedida em que, paradoxalmente, tal ideologia é o avesso daquilo
que sua critica nega-se a legitimar.

Assim, interessa-nos apontar e criticar as ideologias motivadoras
do fené6meno editorial em que se tornou a literatura trabalhada em
saladeaula-eem particular,as constru¢des intertextuais que marcam
aproducao brasileira voltadaao ptiblico escolar-, e suas implicacoes
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na formacao do professor de Lingua Portuguesa responsavel pela for-
macao do leitor critico. Devemos considerar,ainda, e com recorrente
cautela, que a prépriadiscussao quantoaideologiaincide elamesma
em uma praticaideolégica: “falamos de ideologia e o nossodiscurso é
japorsiapanhadonaideologia” (RICOEUR, 1991, p.292). Porisso, temos
a consciéncia de que o trabalho com os motivadores ideolégicos da
construcao dos mecanismos de intertextualidade, e considerando
tratar-se de leituras voltadas para o publico adolescente e para con-
textos que envolvem praticas docentes, precisa resguardar-se de suas
propriasinferéncias, dainclinacao alinguagem panfletaria, em suma,
de seu proprio discurso ideolégico.

Aescolhadaproducaodedeterminados autores certamente servira
como importante fonte para os estudos intertextuais, constituindo-se
em acervo com o qual se busca a construcao de paradigmas para os
estudos de intertextualidade literaria, e ndo impede a incorporacao
de outros autores e obras. No entanto, vale ressalvar que a escolha
de certos autores e obras feita pelo professor de Lp - e que implica,
naturalmente, na preterigao de outros-geraalgunsriscos, sobretudo
por tratar-se de uma abordagem que pretende discutir aspectos ideo-
l6gicos. Por um lado, arrisca-se perder o foco no que diz respeito ao
conjunto da producao intertextual enquanto fenémeno e adiscussao
acerca da natureza dos motivadores ideolégicos na construgao dos
mecanismos intertextuais em obras literarias; e, por outro - e mais
grave -, ao tomar um autor ou uma obra especifica para estudo, é
possivel distorcerarealidade por contado estudo de um casoisolado,
tornando-se o estudo de um autor ou de uma obra um discurso de
matiz ideolégico, pois pincar exemplos da realidade para compro-
var arealidade distorcida é marca operacional comum da ideologia.
Obriga-nos, mais uma vez, a lembrar a adverténcia de que o discurso
sobre ideologia é, por sua natureza, também ideolégico.

A consciéncia desta dindmica, portanto, é condicao axial para o
estudo de determinados autores e obras paradigmaticas com vistas
a abordagem da ideologia sobretudo na literatura infantojuvenil
brasileira contemporanea. Tais estudos tém sido realizados e vem
contribuindo, na agregacao de novos conhecimentos, para a com-
preensdo do todo. Entretanto - nunca é demais ressaltar -, ao tomar-
mos como hipétese de trabalho o conceito inicial de ideologia como
um “processo pelo qual os interesses de certo tipo sio mascarados,
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racionalizados, naturalizados, universalizados, legitimados em nome
de certas formas de poder”, como adverte Eagleton (1997, p.178), im-
porta-nos maisa compreensao do conjunto sequencial e particularde
acdes enquanto fendmeno, o qual somente pode ser contemplado no
conjunto dos elementos que envolvem os mecanismos intertextuais, e
que fica prejudicado quando do estudo de alguns casos isolados. Esse
cuidado metodolégico é explicitamente compartilhado pelas ocems:

Sendoassim,a producao,arecepcaoeacirculaciodaliteratura
por quaisquer que sejam os publicos-leitores, criancas, jovens
ou adultos, ndo mais podem ser estudadas como fenémenos
isolados das outras produgoes culturais, pois, caso contrario,
corre-se o risco de apresentar uma visao distorcida das con-
dicoes que possibilitam a apropriacao desses bens (BRAsIL,
2006, p. 61).

Motivadores Ideoldgicos e a Construgdo de
Mecanismos de Intertextualidade

Aludimos aos motivadores ideoldgicos na construcao dos mecanis-
mos intertextuais como ferramenta para a formacao critica de leitores
e, por isso mesmo, precisamos esclarecer e exemplificar o conceito.

Para os interesses imediatos deste estudo sobre os motivadores
ideoldgicos nos dialogos intertextuais da literatura, a “saida” para
nao cair nas armadilhas (positivistas e idealistas, conforme nos ad-
vertiu Faraco), é sugerida pelas reflexdes de Pavél Medviédev, em O
método formal nos estudos literdrios: introducao critica a uma poética
sociolégica. O integrante do Circulo afirma que “a criacaoideolégica
ésempre social e histérica”. No capitulo em que aborda “A ciéncia das
ideologias”, ele define que “o meio ideolégico é a consciéncia social
de uma dada coletividade, realizada, materializada e exteriormente
expressa” (MEDVIEDEV, 2012, p.56).

Nesse sentido, a natureza social e histdrica das praticas intertex-
tuais aponta-nos para a importancia de considerar a abordagem do
tema sob a perspectiva bakhtiniana expressa no conceito de “crono-
tépos”. Ou seja, sem perder de vista os demais elementos da narrativa
(personagens, temas, enredo e linguagem ), e para evitar os percalgos
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do estudo de intertextualidade por um viés isolado, entendemos a
necessidade da proeminéncia do cronotopos, definido por Bakhtin
como a “interligacao fundamental dasrela¢des temporais e espaciais,
artisticamente assimiladas em literatura” (1998, p. 211).

Daiafirmarmos que tempo e espaco narrativos, entendidos como
cronotépos literario, ocupam fungdes destacadas nas praticas de inter-
textualidade; o espago social da coletividade e as diversas dimensoes
temporais se convertem no elemento axial para os estudos intertex-
tuais. Dessa forma, é o cronotdpos que articula e revela os motivadores
ideolégicos dos didlogos intertextuais.

Observemos dois exemplos, que podem ilustrar tais procedimentos
composicionais nas praticas de intertextualidade. Em Levantado do chdo,
romance do portugués José Saramago, publicado em 1980, a tortura e
morte dos lideres camponeses Germano Vidigal e José Adelino, que
lutaram contra a insensibilidade dos latifundiarios e a opressao da
ditadura salazarista, nas décadas de 1940 e 1950, respectivamente, sio
narradas a partir do didlogo intertextual com o relato evangélico a tor-
tura e morte de Jesus, a paixao de Cristo. Os dois relatos se aproximam
enquanto martirios que se transformam em instrumentos de libertagao
do povo oprimido. Com isso, a intertextualidade é construida por meio
do dialogo entre as opressoes sofridas em tempos contextualmente
determinados, e em espagos comunitarios especificos, seja o Alentejo,
em Portugal, num caso, seja Jerusalém do inicio da era crista com os
relatos da via crucis, no outro. Dessa forma, revelando motivadores
ideolégicos distintos, em ambas as narrativas, o didlogo intertextual
aproxima a natureza vicaria e redentora comum aos trés martires que
morreram em favor dos humildes oprimidos.

Um segundo exemplo elucidativo do método de natureza sociol6-
gica que o “carater intrinsecamente socio-historico da criagao ideo-
logica exige” (FARACO, 2009, p. 48) € o filme, protagonizado por Jerry
Lewis, “O professor aloprado” (Nutty Professor, 1963). Trata-se de uma
parédia do classico O médico e o monstro, de Robert L. Stevenson (The
strange case of Dr Jekyll and Mr Hyde, 1886), cujo roteiro foi adaptado
para uma versao cinematografica, em1996, desta vez tendo como ator
principal o comediante Eddie Murphy. Em ambos os filmes, preva-
lece a valorizagao da aparéncia: o professor universitario do inicio
da década 1960 e o professor universitario do fim da década 1990
sao nerds timidos, atrapalhados, sem vida social. Ao tomarem uma
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formula produzida em laboratoério, eles se transformam em homens
socialmente atraentes, refletindo signos ideolégicos que osassociama
determinados cronotopos e que representam seus respectivos zeitgeist:
o primeiro, representando o estere6tipo dosanos 1960, evidencia seu
charme e elegancia pelo uso de palet6 com cotoveleiras e gravata de
no6 borboleta, cabelos bem penteados, entoando can¢des romanticas
comvoz impostada, fumando e bebendo com classe; o segundo, valo-
rizando o padrao comportamental dos anos 1990, troca a obesidade
morbida pelo narcisismo de um corpo atlético, intensificando suas
atitudes individualistas e egocéntricas na sociedade.

Ao relatar dois exemplos distintos, o objetivo é demonstrar que,
ndo obstante os diferenciados tipos de intertextualidade empregados,
tanto adialégica quanto aadaptativa, elesrevelam motivadores ideo-
légicos comunsa construgao dos mecanismos intertextuais. Por meio
deles,adespeito dasimilaridade ou nao de enredos e personagens, o
tempo e 0 espago narrativos-elementos indissociaveis, na perspectiva
cronotdpica proposta por Bakhtin-dialogam com o espirito de épo-
ca, refletem ideologias, sedimentam paradigmas comportamentais,
criticam determinado momento historico da sociedade; tornam-se,
enfim, “os centros organizadores dos principais acontecimentos tema-
ticos doromance” (BAKHTIN, 1998, p.355). Isso somente pode ocorrer,
aindasegundo o linguista russo, “gracas justamente a condensagao e
concretizagao espaciais dos indices do tempo-tempo davida humana,
tempo historico - em regioes definidas do espago” (BAKHTIN, p. 355).

Para os propdsitos deste trabalho, que tem como finalidade con-
tribuir paraaformagaoinicial e continuada de professores de Lingua
Portuguesa parao trabalho com o texto literdrio,a compreensaoacerca
dessas articulacoes é essencial para a formacao de leitores criticos. O
trabalho do professor de Lingua Portuguesa com a leitura literdria no en-
sino basico, portanto, sem prescindir do valor dos aspectos formais
estéticos do texto, deve enfatizar sua insercao na cadeia de interacao
social, e buscar elucidar a dindmica de respostas no envolvimento
com outros contextos; pois € na pratica social que se encontram as
ideologias, as relagoes de poder, as intertextualidades, as bivocali-
dades, as entrelinhas, as ironias, as intencionalidades sub-repticias.

Dentre as diversas formas de legitimacao ideologica, a literatura
infantojuvenil pode se tornar uma ferramenta de mascaramento da
realidade, construindo uma mundividéncia distorcida da sociedade.
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Isto ocorre com frequéncia, especialmente quando aborda temas
como as diversidades raciais, religiosas e afetivas, as representagoes
da familia, a consciéncia ecolégica, a politica de cidadania, a valori-
zacao da liberdade individual, a luta por justica social, os efeitos do
consumismo, a defesa da tolerdncia e os limites da intolerancia, a
dentncia da opressao contra as minorias socialmente fragilizadas e
marginalizadas, dentre outros.

Desta forma, os estudos literarios em sala de aula que priorizam
ainvestigacao dos motivadores ideologicos presentes na construgao
dos mecanismos de intertextualidade na literatura inserem-se no
contexto das preocupagoes com a formacao do professor de lingua
materna, pois visam a contribuir para o estabelecimento da leitura
questionadora. Nao obstante ser o alunado do ensino basico o leitor
critico que pretendemos formar, a condicao essencial para a eficiéncia
deste objetivo incide sobre a formacao do professor de Lingua Portu-
guesa. Pararealizar amediagao daleitura critica de textos literarios e
construir o espirito questionador de seus alunos, o docente precisa
se configurar também ele um leitor critico.

A Literatura InfantoJuvenil Brasileira e o
Trabalho com Intertextualidade

Em decorréncia da renovada preocupacao com a leitura literaria
paraaformacaodo leitor critico, e somadas a outras causas de carater
politico e econémico, as demandas por uma literatura voltada para
o publico escolar do Ensino Fundamental (anos finais) e Médio pro-
duziram a previsivel reacio do mercado editorial: a oferta anual de
centenas de titulos, classificados como literatura juvenil, e os esforgos
para torna-los mercadorias de consumo. Se no Brasil dos anos 1970 e
1980, houve acentuado crescimento da literatura infantil, as Gltimas
duas décadas foram palco da profusao da literatura juvenil. O cotejo
entre a primeira edigao do Diciondrio critico da literatura infantil e juvenil
brasileira,de Nelly Novaes Coelho, publicadaem 1986, e a quinta edicao,
revista e ampliada, publicada vinte anos depois, em 2006, aponta o
salto extraordinario de pouco mais de 300 autores registrados para
mais de 9oo, chegando o Dicionario a avaliar mais de uma dezena de
milhares de titulos. Tal discrepancia, longe de ser atribuida a uma
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suposta incipiéncia da primeira fase da pesquisa empreendida por
Coelho, revela o crescimento deste seguimento literario e, em parti-
cular, da literatura juvenil.

De acordo com os dados mais recentes disponibilizados no site
oficial da Camara Brasileira do Livro, do total de quase cinco mil
titulos novos lancados no mercado, em 2012, cerca de 1500 titulos
saode literatura infantojuvenil, dos quais pelo menos 350 podem ser
classificados especificamente como obras da literatura juvenil. Vale
registrar que os niumeros referentes a literatura infantojuvenil, até o
inicio dos anos 1980, nao ultrapassavam as cinco ou seis dezenas de
novos titulos por ano.

Diante deste quadro, retratado de maneira resumida, verificamos
uma profusao de obrasdaliteratura infantil e juvenil brasileira contem-
poranea. Muitas delas travam relagoes dialogicas explicitas ou implici-
tas, refletindo tipos variados de intertextualidade, cujos mecanismos
intertextuais obedecem aquilo que vimos denominando de motiva-
doresideoldgicos. Nesse contexto se impoe a necessidade de constan-
tes pesquisas que tomem os aspectos intertextuais das obras voltadas
para o publico infantojuvenil que frequenta o ambiente escolar, a fim
de desvelar a natureza das ideologias motivadoras da construcao dos
mecanismos de intertextualidades, as vozes sociais que nelas dialogam
(ou,em termos maisapropriados, que nelas “dialogizam”), as intencio-
nalidades escamoteadas, etc., pois na compreensao do fenémeno se
pode alcancara formacaodo leitor literario critico que preconizamos.

A formacao de leitores literarios demanda a elaboracao de ins-
trumental teérico-metodolégico que auxilie o professor de Lingua
Portuguesa. Os estudos de intertextualidade literdria, sobretudo sob
a perspectiva de um recorte que privilegia os aspectos ideolégicos
motivacionais quando da construgdo dos mecanismos intertextuais,
contribuem para o agu¢amento da capacidade de formacao de leitores
criticos, nos moldes como preceituam os documentos norteadores
do ensino de lingua materna.

Aproduciode intertextos literarios (ou gaps adaptativos) contribui
para o estreitamento da relacao do alunado do ensino basico com au-
tores candnicos, tais como Homero, William Shakespeare, Miguel de
Cervantes,Machado de Assis, Euclides da Cunha. Paraalém da qualidade
estéticadas obras daliteratura infantojuvenil brasileira marcadas pela
intertextualidade, elas travam um dialogo com hipotextos canonicos
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essenciais no periodo formativo dos adolescentes que compdem o am-
biente escolar, tais como o exercicio da reflexao, a aquisicao do saber,
a boa disposigao para com o préximo, o afinamento das emocdes, a
capacidade de penetrar nos problemasda vida,a percepcao da comple-
xidade do mundo e dos seres, 0 senso da beleza e o cultivo do humor.
O elemento aproximativo que a intertextualidade literaria gera
no publico adolescente com outros textos literarios, se intensifica
quando tais praticas intertextuais fomentam o didlogo com outras
representagoes artisticas,ampliando o contato com outras linguagens
daproducaointerartes (teatro, cinema, HQs, cartoons) e com as novas
tecnologias que se apresentam na dinamica das diversas plataformas
comunicacionais. Nesse escopo, literatura e intertextualidade propor-
cionam um proficuo didlogo interartes, seja por conta dasvantagens
advindas de semelhante dialogo em termos tedricos ou criticos, seja
pelo fato de que tal aproximagdo costumeiramente permitiu que
fugissemos a qualquer fechamento alienante que fizesse com que a
literatura fosse considerada fora do contexto artistico mais amplo.
Entretanto, nos tempos atuais, esse didlogo nao se mostra apenas
desejavel, sendo, antes, imprescindivel para que os estudos literarios
possam encontrar respostas para novas questoes surgidas no que se
refere a formacao de leitores. Assim, o estudo dos mecanismos de
intertextualidade, bem como dos motivadores ideolégicos respon-
saveis por sua construcao, se justificativa no fato de enfocar uma
demanda de estudos muito presente e fundamental para os estudos
literarios da contemporaneidade e com aplicabilidade imediata no
que concerne a formacao de leitores que desde os primeiros anos de
vidaja experimentam os produtos advindos de dialogos intertextuais.

Proposta de Trabalho com Intertextualidade
e Formacdo de Leitores Literdrios

Oseguinteroteiro é sugerido ao professor de lingua materna com
vistasao desenvolvimento do trabalho comaleitura literaria e a forma-
cdode leitores criticos. A partir da articulagdo de textos teéricos sobre
intertextualidade, motivadores ideolégicos, literatura infantojuvenil e
formagaodeleitores,indicados no final deste capitulo, e daapropriacao
dafortuna critica sobre os textos ficcionais (artigos académicos, disser-
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tagoes, teses e livros) de facil acesso no ciberespaco, indicamos obras
em que a intertextualidade na literatura é preponderante apontam
relagoes dialogicas para serem abordadas na sala de aula.

No primeiro bloco, sugiro o trabalho com uma colecao intitulada
“Meu amigo escritor”, organizada por Alvaro Cardoso Gomes para a
Editora F1D. Trata-se de um projeto editorial em execugao a partir de
2010 e que se apresenta como uma proposta que visa a aproximar o
jovem leitor dos classicos da literatura portuguesa e brasileira. Os
primeiros titulos sdo: Memdrias quase postumas de Machado de Assis
e Liberdade ainda que tardia, ambos de Alvaro Cardoso Gomes (sobre
Machado de Assis e Tomas Anténio Gonzaga, respectivamente ); Morrer
amanhd,de Marcia Abreu (sobre Alvares de Azevedo) e O poeta do exilio,
de Marisa Lajolo (sobre Gongalves Dias). Os protagonistas de cada
romance sao adolescentes que, na economia diegética da narrativa,
seaproximam ficcionalmente do autor candnico e suscitam questoes
muito parecidas com as que encontramos nos processos de recepgao
do leitor contemporaneo.

Osegundo bloco distingue-se do primeiro apenas por nao ser uma
colecao fruto de proposta editorial definida. No entanto, mantém a
mesma natureza ficcional dialégica com autores brasileiros canoni-
cos, como Machado de Assis, Mario de Andrade e Monteiro Lobato.
Nele, constam: Te dou a lua amanha... biofantasia de Mdrio de Andrade,
de Jorge Miguel Marinho (Sao Paulo: FrD, 1993); Minhas memérias de
Lobato: biografia por Emilia e Visconde, de Luciana Sandroni (Sao Paulo:
Cia das Letrinhas, 1997); O Mdrio que ndo é de Andrade: o menino da
cidade lambida pelo igarapé Tieté, de Luciana Sandroni (Sao Paulo:
Cia das Letrinhas, 2001); Juca e Machado e O mundo é dos candrios (Sao
Paulo: Saraiva e Atica, 1999, respectivamente), de Luiz Antonio Aguiar.

Por fim, no terceiro bloco, os romances policiais juvenis brasilei-
ros que travam relagoes dialégicas com a producao que nos legou
os detetives-personagens que se tornaram paradigmas da literatura
policial canénica: O assassinato do conto policial, de Paulo Rangel (Sao
Paulo, F1D,1989); e Quem matou o livro policial, de Luiz Antonio Aguiar
(RiodeJaneiro: GaleraRecord,2010).A proposta consiste no estudo da
construcdo dos mecanismos de intertextualidade presentes na litera-
tura policial juvenil brasileira, o didlogo com os principais expoentes
deste género nas narrativas policiais do século x1x, representados por
Auguste Dupin, em “O mistério de Marie Roget”, de Edgar A. Poe; por
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Sherlock Holmes, em “Um estudo em vermelho”, de Arthur C. Doyle;
e por Hercule Poirot, em O caso dos dez negrinhos (ou E ndo sobrou ne-
nhum), de Agatha Christie.

Apropostaseampliaaodesenvolvero trabalhoa partirdoestudoe
aplicacao do método hipotético-dedutivo(eabdugao)empregado pelos
primeiros personagens-detetive do século xix. Nesta mesma época, e
nao por coincidéncia,a Medicina-também ela umainconformadacom
amorte e suas causas secretas—estava desenvolvendo, especialmente na
Franca, o método de diagnoéstico das doengas calcado no pensamento
hipotético-dedutivo que inaugurou a linguagem cientifica e a medi-
cinamoderna. Da percepgao de proximidade entre os procedimentos
dedutivos da medicina que, na impossibilidade de extinguir a morte,
diagnostica as doencas que a causam, e do romance policial que, pe-
rante a inevitabilidade da morte, busca combater pelo menos o crime
e o criminoso que a materializam, surge a o dialogo, inclusive, com
outras formas de representacao artistica, como a televisao e o cinema.

Consideracdes Finais

Aformacaode leitores criticos a partir daabordagem intertextual
daliteratura, sobretudo a producao voltada para o publico infantoju-
venil doambiente escolar, possibilitaa percepgao de intencionalida-
des sub-repticias, vozes sociais escamoteadas no texto, as ideologias.
Por isso, o estudo dos motivadores ideologicos responsaveis pela
construcao dos mecanismos de intertextualidade faz-se necessario.

Arecorréncia com que a produgao literaria infantojuvenil brasi-
leira contemporanea se utiliza dos mecanismos intertextuais e trava
relagoes dialogicas em que as intencionalidades ideolégicas sao per-
ceptiveis. O exercicio de investigagao deste fendmeno é propicio para
a formacao de leitores criticos no ensino basico.

Assugestao de alguns autores e obras para o trabalho com a inter-
textualidade nas aulas de Lingua Portuguesa e a proposta de ensino
dométodo hipotético-dedutivo utilizado pelos personagens-detetive
dosromances policiais candnicos e brasileiros sao tentativas de levar
para a sala de aula alguns dos temas discutidos durante os anos em
que a disciplina “Literatura e Ensino” foi ministrada no Mestrado
Académico em Letras da UEL (Profletras).
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AIMPORTANCIA DOS ESTUDOS CULTURAIS
E AS PRATICAS DE LETRAMENTO
NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Eliene Rodrigues Marinho
Austria Rodrigues Brito






Estudaraculturados povos e ensinarasrelagoes entre essas praticas
no meio social para que o sujeito conviva com as diferencas de forma
natural, respeitando a esséncia de cada ser e suas peculiaridades no
que se refere a religiao, etnia, opgao sexual e linguagem ¢ uma das
demandas deste século.

O homem vive imerso nas dificuldades existenciais no que tange
acompreensao e vivéncia presente na cultura, cidadania, identidade,
ensino e geragoes. No entanto, a escola como principal agéncia de
letramentos, deve abordar diferentes tematicas no curriculo para que
oaluno em formagao se conscientize de que somos e vivemos em uma
cultura do diferente, mas que essa diversidade constitui elementos
fundamentais para construcao das inter-relagdes entre as pessoas no
meio social em que vivem.

Os estudos culturais devem ser inseridos em todos os contextos
educacionais, hajavista que se tratade umadisciplina que abrangem
as maiores necessidades do homem, como: o saber viver, agir, estar
no mundo e relacionar-se. Dessa forma, acreditamos que o despertar
da consciéncia paraadiversidade cultural e o respeito mttuo devem
ser nao s6 estudados, mas associados as vivéncias e praticas concretas
no meio social.

Deacordo com Cevasco (2016, p. 60), os estudos culturais no Brasil
vém se expandindo e neste século a referida disciplina académica se
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consolidou a priori por meio da publicacao dos livros: The Making of
the English Working Class (1963), de Edward P. Thompson; Culture and
Society, 1780-1950 (1958), de Raymond Williams; e The Uses of Literacy
(1957),de Richard Hoggart, que trazem um novo olhar para os estudos
dos fendomenos culturais.

Ha uma ruptura entre os paradigmas de outrora e a percepgao e
necessidade do homem diante da vida social em diferentes contextos
para compreender como se dao essas relacoes perante a diversidade
cultural. Os tempos sao outros e em meio a modernidade surgem
novas perspectivas de propagacao da cultura.

Isso ndo quer dizer que os estudos culturais nao existiam, mas
agora em outros moldes. Ha novas formas de adentramos a cultura
e desenvolvermos a criticidade. Para Roymond Williams, os estudos
culturais nao surgiram como retratam muitas pesquisas académicas,
eles nao se consolidaram a partir da edigao de livros, mas principal-
mente na democratizacao da educagao quando foram direcionados
também aos adultos, que nao tiveram a oportunidade de estudo na
infancia (CevAsco, 2016, p. 62).

”1

Assim,a“culturade minoria”’ que sempre existira passou a interagir
com a classe trabalhadora e a troca de letramentos simultaneamente
acontecera “[...] uma nova sociedade s6 podia ser criada de baixo para
cima, eaeducacaoeraaocasiaode trocaentre intelectuaise trabalhado-
res,cadaum educando o outro, [...]”,como afirma Cevasco, (2016, p. 62).

Apesar de o acesso aos bens culturais ser um direito ainda nao
atingiu as camadas sociais de forma integral. Notamos que o negro,
indio e de modo geral os menos favorecidos socialmente ainda sao
vistos de forma preconceituosa sem o direito de exercer a cidadania
no que serefere asatde,educacio, moradia, transporte, dentre outras
necessidades bdsicas para uma vida digna.

Os estudos culturais sao também formas dominantes carregadas
de ideologias, que em muitos contextos chegam a ser excludentes,
como por exemplo, a “cultura de minoria”, que nao é propagada de
forma universal. Para tal fato, relacionamos os fendmenos culturais
com as teorias de letramento, no sentido de tais estudos também
estarem associados aos aspectos culturais.

No Brasil, as pesquisas acerca dos conceitos de letramento surgiram

1Referimo-nos aqui a um grupo que tem maior acesso aos bens culturais.
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a partir das pesquisas de Mary Kato, Magda Soares, Angela Kleiman,
dentre outros estudiosos que trazem suas bases e fundamentagoes
em Brian Street, tedrico de grande relevancia para os estudos sobre
alfabetizacao que, atualmente, é vista nao apenas como habilidades
técnicas, mas como pratica social. Nesse contexto, os letramentos es-
tao inseridos nas diferentes praticas culturais das quais participamos
no cotidiano como cidadaos ativos em uma sociedade que vive nos
moldes de uma cultura dominante em um mundo “multidiverso”.
Para tanto, estruturamos esse texto em partes, a saber: um breve
resumo em portugués que mapeiaasabordagens gerais da pesquisa,
aintrodugdo queretrataaimportancia dos estudos culturais, discute
também sobre a construcao da identidade e as relacdes entre o eu e
o outro nesse processo. Na sequéncia, enfatizamos a transicao do
conceito de culturaaolongo dos tempos, fazrelagdes com os estudos
culturais e as teorias de letramento no contexto escolar,além de apre-
sentar sucintamente um corpus que retrata as praticas sociais na escola
e por fim trazalgumas consideragdes acerca das tematicas abordadas.

O Eu, 0 Outro e a Construcdo da Identidade

Otermo identidade é um vocabulo muito discutido na sociedade
moderna. Os processos culturais se modificam e com eles o homem
transforma o que chamamos de identidade. E comum ouvirmos nos
meios de comunicagio, em espagos educacionais e em trabalhos aca-
démicos a expressao “crise de identidade”, que é consequéncia das
transformagdes e mudancas provenientes do novo século.

Para uma sociedade conservadora, a “crise de identidade” é uma
“quebra” de paradigmas em que o cidadao do século xx1 nao é mais
o alicerce estrutural que representava para sociedade em outrora,
mas um sujeito desestruturado que vive no plano da individualidade.

Eimportante compreendermos como se d4 o processo de mudanga
do sujeito. Hall (2006, p.og) argumenta que “estas transformagoes
estao também mudando nossas identidades pessoais, abalando a
ideia que temos de nés préprios como sujeitos integrados”. Em outras
palavras, vivemos uma desestrutura do eu enquanto sujeito atuante na
sociedadea procurade suaidentidade, de sua forma de ler, ver, sentir
e se situar em um mundo de constantes transformacoes.
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Hall (2006, p. 10) apresenta trés tipos de identidade, sao elas: o
sujeito do Iluminismo, o sujeito sociolégico e o sujeito pés-moderno,
como veremos a seguir, algumas das argumentacoes do referido autor
sobre identidade. Para Hall, o sujeito do I[luminismo é centrado, uni-
ficado, capaz e consciente. A esséncia do homem era sua identidade.
Nessa concepgao, o sujeito apresenta caracteristicas superior, indivi-
dual e autébnoma. Ja o sujeito sociolégico apresenta um processo de
interacao entre o eu e o outro e, consequentemente, ha relacao entre
omeiosocial. Nessasrelacdes aidentidade se formava numa perspec-
tiva interacionista em que os artefatos culturais: valores, sentidos e
simbolos se constituiam entre o eu, o tu e 0s processos sociais.

Portanto, para Hall (2006, p. 11), “a identidade, nessa concepgao
sociologica, preenche o espaco entre o ‘interior’ e o ‘exterior'—entre
o mundo pessoal e o mundo publico.” Ha uma relacao que se com-
pleta nas agoes do eu-sujeito. O homem pds-moderno rompe com
os paradigmas do sujeito do Iluminismo, o eu nao é mais centraliza-
do, ele encontra-se nas incertezas, confuso, inseguro, contraditério
e fragmentado em buscadasuaidentidade. Ademais, vive sem direcao
carente e a cada dia se distancia das relacdes sociais que envolvem a
diversidade.

A identidade do sujeito moderno se contrapde aos sujeitos de
outros tempos. Ele apresentaatitudes de um eu individualista e sobe-
rano.Para Hall (2006, p.38), “aidentidade é realmente algo formado,
ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e nao algo
inato, existente na consciéncia no momento do nascimento”, ou seja,
o homem constitui em toda sua vida o eu que o representa em um
processo continuo, em que reflete suas experiéncias pessoais para
formacgao de sua identidade.

E importante destacarmos que o conjunto de caracteristicas co-
muns de um povo é chamado de etnia, tal conceito apresenta um
contexto amplo dentro do campo cultura. Conforme Hall (2006, p.
62), estas caracteristicas se referema lingua, areligiao, aos costumes,
as tradigoes e aos sentimentos de lugar. Como é sabido nao existe raca
pura, somos frutos de uma miscigenacao, tendo em vista as racas,
culturas e etnias e o respeito a diversidade.

Aposturade cada pessoa em relacao ao outro deve levar em conta
as diferencas e o agir de modo consciente se colocando no lugar do
outro, pois cada cidadao reflete a cultura de seu tempo e espago. No
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entanto, os diferentes grupos sociais vivem ainda grandes desafios
que precisam ser tratados nos espacos educacionais para contribuir
na transformacao do sujeito. Isso por meio do didlogo e agoes que
resgatem o respeito, a solidariedade, a justica dentre outros valores
que regem a humanidade.

Portanto, é necessario refletirmos, pois vivemos em um processo
de propagacao cultural, que vai além de uma cultura nacional,em que
a partir do mundo globalizado as culturas se entrecruzaram, acaba-
ram-se as fronteiras e isso reflete nas identidades que se constituem
das mais diversas formas, nesse contexto, o sujeito se ver atordoado,
sem direcao, sem uma identidade que lhe é propria.

Aseguir, pontuaremos o que é cultura e como esse conceito se modi-
ficounodecorrerdahistéria e por que neste século falamos tanto em di-
versidade cultural, respeito, solidariedade e conhecimento(letramentos).

Compreendendo o Conceito de Cultura

Ao longo da histoéria da humanidade, o termo cultura vem agre-
gando novos significados. Se observarmos o vocabulo dependendo
da época e do contexto empregado teremos respostas que diferem
de muitos conceitos. O minidicionario Amora (2008, p.187) informa
que: “Cul.tu.ras f 1. Acao, arte, modo ou efeito de cultivar; 2. lavoura;
3.criacdo de certos animais; 4. Biolmétodo para obtera multiplicacao
de germes microbianos para estudo; 5.fig. estudo; 6. instrucao, saber;
7.apuro, perfeigao.”.

Notamos que o conceito de cultura supracitado nio especifica
o contexto social como é retratado atualmente e como apontam as
demandas do novo século. Ha para o termo um contexto amplo rela-
cionado comaerado conhecimento ea transi¢ao do sujeito de outrora
para o sujeito deste século.

Veremos outro conceito de cultura, segundo o Minidicionario
de conceitos histéricos (2006) que traz um significado para o termo
bem mais proximo deste século, pois abrange o contexto de nossas
vivéncias, apesar de ser elaborado por Edward Tylor no século xix.

[...] cultura é tudo aquilo produzido pela humanidade, sejano

plano concreto ouno plano imaterial, desde artefatos e objetos
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atéideais e crencas. Cultura é todo complexo de conhecimen-
tos e toda habilidade humana empregada socialmente. Além
disso, é também todo comportamento aprendido, de modo
independente da questao bioldgica (SiLvA; SILVA, 2006).

Conforme a etimologia* da palavra cultura, o termo origina-se
do latim cultura, culturae, que significa ‘acao de tratar’, ‘cultivar’ ou
‘cultivar a mente e os conhecimentos’. Culturae proveio do termo
latino colere, que significa ‘cultivar as plantas’ ou ‘ato de plantar e
desenvolver atividades agricolas’.

Cevasco (2016, p. 10) argumenta que o termo cultura, principal-
mente, na Inglaterra e Alemanha, foi empregado como oposicao de
civilizacdo durante a escola romantica. Tal fato se deu para destacar
acultura, o folclore e evidentemente os valores humanos que se con-
tradizem com o cardter mecanicista da civilizacao.

Baseado em Cevasco (2016, p.11), Williams ja previa os avan¢os nao
somente do termo cultura, mas de novos tempos em que a cultura
seria propagada pelos meios de comunicagao de massa e também pela
transposicao de tematicas politicas e econémicas para abordagens
culturais retratadas na atualidade.

No tom elevado que caracteriza os pronunciamentos dos ho-
mens ditos grandes, o poeta concede: cultura é mais do que
literatura e as outras artes, é, como queriam os de impetos
mais democratizantes, nao o apanagio de uns poucos homens
cultos, mas de todo um modo de vida (CEvASco, 2016, p. 19).

De acordo Cevasco (2016, p.24), as transformagoes no conceito de
cultura se deram principalmente a partir da década 1960, quando a
conexao em massa se expandiu e as mudancas sociais foram enfra-
quecidas por grandes transformagoes politicas e economicas. Agora
em um novo tempo, as palavras de ordem como explica a autora sao
“Viva a diferenca” e “abaixo o universalismo”.

Mediante as transformacdes reais do que é cultura para autora
(2016, p. 13), “é preciso um novo vocabulario e uma nova maneira de

2Dicionario Etimolégico. Disponivel em <https://www.dicionarioetimologico.com.
br/cultura/>. Acesso em 12 jun. 2017.
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trabalhar”. Esse processo é um marco na histéria, fundamental para
os Estudos Culturais, bem como a ampliagao do conceito de cultura
no singular para o termo culturas, uso no plural, como sugere a auto-
ra, pois sao outros modos de vida, vivemos no tempo das diferencas
que se estendem desde as etnias, opcao sexual, identidades, religiao,
conceitos, dentre outros.

No préximo tépico, relacionaremos o termo cultura aos conceitos
de letramentos, pois compreendemos que esses termos apresentam
caracteristicas semelhantes no ambito dos processos de aprendizado
escolar.

Letramento e as Perspectivas no Contexto Escolar

Alingua é composta de culturas diversas, que representamos nas
mais variadas situagoes de comunicagao. Conforme Hall (2006, p.
40), a0 nos expressarmos, ativamos os significados que internaliza-
mos e que estao nos sistemas culturais. Para ele (2006, p. 41), “[...] as
palavras sao ‘multimoduladas’. Elas sempre carregam ecos de outros
significados que colocam em movimento [...|” e sdo, nestas relagoes
de ecos, que os fendmenos culturais estao cada vez mais proximos
dos letramentos.

Por meio de situagoes de letramentos é que suscitamos as discus-
soes sobre identidade de género, pluralidade cultural, satide, relagoes
étnico-raciais, dentre outras tematicas. Para isso, recorremos aos gé-
neros textuais que compoem a linguagem humana, em especial o
género relato pessoal. Portanto, faz-se necessario compreendermos
mais o fendmeno letramento.

Para Soares (2003 )}, letramento origina-se da palavra literacy prove-
niente dalingua inglesa, que em latim significalittera, cujasignificagao
é letra. O sufixo cy é a qualidade, condigao, estado, fato de ser. Assim,
literacy qualifica ou condiciona o aprendiz de leiturae daescrita,logo o
letramento no ambito social, cultural, politico, cognitivo e linguistico
reflete o estado ou condigao do individuo no contexto social que se
apropria da leitura e escrita.

3Disponivel em:<http://[www4.moderna.com.br/pnld2o11/.../letramento_um_tema_
em_tres_generos.pdf>. Acesso em: 27 de set. 2016.
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Como sabemos sdo muitos os questionamentos acerca do ensino-
-aprendizagem de lingua, porém nao existem receitas e tao pouco for-
mulas milagrosas, mas hé indicacoes e trabalhos que ja deram certo
que poderao nos servir de modelos parareflexao no contexto escolar. A
falta de formagao do professor e as condigoes de trabalhos dentre outros
agravantes sao “barreiras” que impossibilitamas praticasdesaladeaula.

Para Oliveira (2010, p.328), reconhecer o letramento com neutrali-
dade, naturalidade, singularidade, autonomia e visibilidade sao uma
das principais implicacdes no ensino retratadas nos documentos
oficiais que sao bases para o ensino de lingua. Nesse contexto, ela
assegura que o fendmeno letramento é:

Neutro, no sentido de que pode ser indiferentemente aplicado
a qualquer aluno [...] Natural porque resulta de um consenso
social que segue a ordem regular das coisas, ignorando o di-
ferente e o inadequado. Singular, porque esta equacionado a
uma pratica universalizante cujo interesse é homogeneizar o
saber do aluno, conduzindo-o a um tinico lugar - o da cultura
letrada, canénica, dominante, sem atender aos interesses e as
necessidades comunicativas de grupos especificos. Auténomo,
porque ocorre de modo descontextualizado,atribuindoaescrita
caracteristicas intrinsecas, responsaveis pelo desenvolvimento
cognitivo. Visivel, pelo poder e legitimagao que ao letramento ca-
noénico (letramento cultural)éatribuido (OLIVEIRA, 2010, p.328).

Mediante as observacoes de Oliveira (2010), as diversas caracte-
risticas que asabordagens acerca do letramento no contexto dos PCN
(2000) direcionam ao ensino da teoria de letramento em modelos
que diferenciam dos multiplos letramentos, novos letramentos que
a escola deve abordar neste cenario letrado, respeitando as especi-
ficidades de cada grupo social e sua cultura, ou seja, partindo dos
letramentos que o sujeito ja adquiriu fora da escola.

Para Street (2014, p. 91),0 modelo auténomo de letramento prima
porindependéncia “supostamente desvinculada de seu contexto so-
cial”,como remetem a diversas praticas de sala de aula dissociadas do
ensino e das relagoes no mundo. Nesse contexto, estaautonomia fica
longinquada funcionalidade dalingua para as situagoes cotidianas e
dos multiplos letramentos que os métodos etnograficos e as teorias
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referentes as culturas investigam cada vez mais sobre o “futuro do
letramento” argumenta Street (2014, p. 58).

Street (2014, p. 146) argumenta ainda que “existe variacao de letra-
mento ao longo de toda uma gama de diferentes praticas, contextos
e dominios”. Ademais, o conceito de letramento se torna amplo, pois
as demandas deste século e os processos culturais podem abranger
quaisquer conhecimentos,como: experiéncias de vida; ensinamentos
familiares; conhecimento de mundo;aprendizado escolar, leituras co-
tidianas (identificagao de um 6nibus quando queremos nos locomover
usando meios de transporte coletivo, transagoes bancarias, leitura de
sinalizacao, dentre outros). Nesse sentido, Street ressalta ainda que:

De fato, sdao muito poucas as culturas hoje em que nao exista
algum grau deletramento:as criangas, por exemplo,aprendem
ainterpretar as logomarcas em produtos comerciais e antn-
cios, ou a “ler” a televisao com sua mescla frequentemente
sofisticadade escrita,imagens e lingua oral (STREET, 2014, p.36).

Assim, a escola deve conceber ao cidadao deste século novas pers-
pectivas de ensino e letramentos, pois diante de sujeitos letrados a
postura e perfil do professor devera ser para ressignificar o ensino
partindo do universo de letramentos que o aluno possui. Ensinarem
uma perspectiva de letramentos vai além dos conceitos apresentados.
E compreender os letramentos como préticas sociais, que apresentam
diferentes culturas que integram a vida em sociedade. Desse modo,
oensino delingua deve depreender as praticas subjetivas e inserir as
praticas concretas e significativas para vida do aluno.

Segundo Street (2014, p.74), 0s antrop6logos pesquisavam acerca
de culturas populares e provérbios, atualmente os estudos se direcio-
nam para novas dimensoes de comunicagdo. Dessa forma, vivemos
em um universo cultural onde ha possibilidades de pesquisas em um
campo cadavez mais letrado. O autor explica ainda que estes estudio-
sos buscam as referéncias na arte literaria e critica no que concebe
Hoggarte e Williams no contexto global de letramentos e literatura
em diversas partes do mundo.

O estudo do letramento em perspectiva transcultural (atra-

vés do tempo e do espago) requer esse quadro tedrico amplo,
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livre da pressuposicao de consequéncias do letramento sao
as mesmas em todas as épocas e lugares e de que, “retirados”
todos os “obstaculos”, ele sempre se manifestard, da mesma
maneira como tem se manifestado nas culturas ocidentais
(STREET, 2014, P. 90).

As teorias de letramentos ainda sao complexas para os estudiosos
e, consequentemente, ao professor que em suarotina diaria de traba-
lho se distancia cada vez mais das formagoes e reflexoes cientificas, se
prendendoa praticidade do livro didatico e aos sistemas de ensino que
trazem o género textual dentro de moldes selecionados e didatizados
para cada ano escolar. Nesses suportes textuais, ¢ propagada uma
cultural Ginica, a nacional, sem levar em conta os aspectos culturais
de um povo étnico.

Portanto, a escola tende aadotar o modelo autbnomo e dominante
deletramento, nao leva em contaa culturalocal da comunidade esco-
lar. “Enxergar o letramento como algo ‘singular’ é esquecer que avida
social é permeada por linguagens de multiplas formas e destinada a
diferentes usos”, afirma Oliveira (2010, p.329).

Vivemos em uma pluralidade de culturas e de linguagens. Nao
ha como desvincular os letramentos das praticas sociais inseridas
nas esferas da sociedade.

As mudancas operadas por um programa de letramento nos
dias de hoje podem, de igual modo, atingir fundo as raizes de
crengcas culturais, fato que pode passar despercebido dentro
de um ideario que pressupoe leitura e escrita como simples
habilidades técnicas (STREET, 2014, p. 31).

As teorias de letramentos sdo culturas que vao muito além da
leitura e da escrita. De acordo com Oliveira (2010, pp.332-336), 0s letra-
mentos sao déiticos, ideoldgicos, culturais e criticos. Considerando
o que diz os estudos de linguagens sobre os elementos linguisticos
déiticos, como por exemplo, os termos: agora (tempo), aqui (lugar)
que, dependendo da intencao e do contexto discursivo podem se
direcionar para diferentes interpretagoes. Nesse sentido, Oliveira
(2010, p. 332) associa a natureza déitica das praticas de letramentos
no que se refere a leitura e a escrita.
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Talanalogiaexplicaadinamicidade dealguns textos, que permitem
aos leitores de diferentes épocas contemplarema esséncia daleiturae
chegarem a conclusées diversas quanto a interpretacao. Isso implica
na tipologia textual e também nos diferentes olhares para o texto,
levando em conta que os objetivos de cada sujeito dependendo do
contexto social em que vive sao diferentes para leitura.

Street(1984)apresenta o letramento auténomo e letramento ideo-
légico. Este refere- se as praticas de letramentos que fazem uso social
daescrita, que atende asdemandas das diferentes esferas da sociedade
e considera os contextos de producao e de recepcao das formas de
linguagens. Aquele diz respeito as praticas escolares tradicionais,
mecanicistas, principalmente em relagao a escrita, que nao leva em
conta as relagdes sociais em que estamos inseridos.

O modelo “autonomo” de letramento, como temos visto, su-
poe que a escrita facilita as fungoes “logicas” da linguagem,
permitindo que elas se separem das fung¢oes interpessoais, de
modo que enunciados escritos sio menos socialmente “encai-
xados”; ela cria, portanto, um uso mais objetivo e cientifico da
linguagem (STREET, 2014, p.104).

Dessa forma, é notério que no contexto escolar o letramento au-
tonomo ainda é predominante e ainda nao ha valorizacao de outros
letramentos, uma vez que as praticas pedagogicas de grande parte
de professoresainda sio desvinculadas dos contextos sociais em que
vivem os alunos. A escola deveria trazer para sala de aula as diversi-
dades de letramentos que o aluno vivéncia em seu cotidiano, para
que a aprendizagem seja favorecida, pois vivemos em um mundo
letrado imerso em uma cultura de letramentos que precisam estar
relacionadas as praticas pedagogicas.

As Relagoes Culturais e as Prdticas Sociais na Escola: género relato

Apresentamos aqui um exemplo de atividades no ambito da teoria
dos estudos culturais e praticas sociais na escola. Partindo de uma
situacao discursiva realizada em uma turma de 9° ano, composta por
41alunos em uma escola publica de Maraba-Para. Para este projeto,
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solicitamos aos alunos que fizessem uma pesquisa a partir de culturas
tradicionais como as festas populares: Cirio de Nazaré, Quadrilhas
Juninas, Boi Bumb4, dentre outras tematicas.

Para organizar o contexto de producao, realizamos as seguintes
abordagens: situacao discursiva em sala de a fim de que o aluno re-
latasse o texto oralmente. Na oportunidade, os estudantes falaram
sobre experiéncias conforme as situagoes tematicas supracitadas.
Também apresentaram as pesquisas referentes ao tema escolhido;
producao textual (relato escrito) e, por fim, exposi¢cao nos murais da
escola, para que o ptblico leitor apreciasse os textos.

No decorrer da proposta pedagogica, realizamos um contexto
de atividades referente ao género relato de experiéncia, respeitando
o conhecimento prévio do aluno, suas vivéncias e a pratica com a
linguagem. Partindo de leituras sobre o Cirio de Maraba e as Festas
Juninas, propomos aos alunos que contassem uma experiéncia em um
evento cultural. A maioria dos estudantes abordou detalhadamente
sobre as festas juninas utilizando a modalidade oral, poucos citaram o
Cirio de Nazaré. Algunsrelataram sobre eventos realizados na escola
como gincanas, olimpiadas e aniversario da cidade.

Conforme a producao oral, partimos para producao escrita, moti-
vada pela pesquisa informativa, exposicao dos textos orais apresenta-
dos naaula e, principalmente, a experiéncia dos alunos no contexto
solicitado para producao. Nesse interim, realizamos a construcao e
reconstrucao do texto, os processos para aprendizagens, correcao
interativa para chegarmos a producao final foram inadmeros. Mas
destacamos que para este enfoque, consideramos a versao inicial das
producoes de relatos pessoais.

O género relato se enquadra no modo de organizacao narrativo,
que conforme os postulados de Charaudeau (2014, p. 151), cujo em-
breamento depende da criagdo de um mundo discursivo em disjun-
¢ao das coordenadas do mundo ordinario do agente-produtor e dos
agentes ouvintes. KOCHE (2015) apresenta algumas caracteristicas para
o género em foco que, geralmente, nao segue uma estrutura padrao.
Dentre elas as autoras citam:

i) apresentacao: parte que situa o leitor sobre os fatos nar-
rados, localizagao no espago e no tempo e identificagdo de

personagens na narrativa;
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ii) complicacao: refere-se ao momento de equilibrio quando
as agoes sao rompidas;

iii) resolucdo: parte que apresenta um desfecho para a com-
plicagao;

iv) avaliacdo: apresenta os comentarios e a avaliagao do nar-

rador em relagdo aos fatos ocorridos em sua vida.

Os relatos que foram abordados nas analises nos mostram fato
que vao além de contar um acontecimento, representam para os es-
tudantes parte da historia de suas vidas que sao muito significativas,
sao lembrancas especiais que foram armazenadas no consciente de
cada um, provavelmente como momentos especiais de suas vidas.

Para que haja narrativa, é necessario um ‘contador’ (que se
podera chamar de narrador, escritor, testemunha, etc.), investido
de uma intencionalidade, isto é, de querer transmitir alguma
coisa ( uma certa representacao da experiéncia do mundo)
a alguém, um ‘destinatario’ (que se podera chamar de [eitor,
ouvinte, espectador, etc.), isso, de uma certa maneira, reunindo
tudo aquilo que dard um sentido particular a sua narrativa

(CHARAUDEAU, 2014, p. 153).

Nesse sentido, o autor explica que para uma situagao em que sao
narrados acontecimentos é necessario um contexto em que a situacao
possase firmar e o autor fugir do verdadeiro para o ficcional. “Contaré
também construir um universo de representacao das agdes humanas
por meio de um duplo imaginario baseado em dois tipos de crengas
que dizem respeito ao mundo, ao ser humano e a verdade” (CHARAU-
DEAU 2014, P. 154).

Apresentamos a seguir o cronograma+das atividades que foram
desenvolvidas:

4No quadro nao constam todas as atividades planejadas, como por exemplo: os pro-
cessos de correcao textual e a versdo final dos textos. Nosso objetivo visa apresentar
as relagoes entre cultura e letramentos.
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QUADRO 1. Cronograma de Atividades para o Género Relato Pessoal

CONTEUDO ATIVIDADE OBJETIVO PREVISAO
Pesquisa: festas Leitura de textos Ler para ampliar as 3aulas
populares do Para informativos. experiéncias de leitu-

ras a- cerca dos temas
apresentados.
Género textual: Leitura de relato Ler modelos de 3aulas
relato pessoal pessoal. relatos pessoais para
Producdo oral deum | se familiarizar com a
relato. tipologia textual e o
género.
Produzir um relato
pessoal a partir da
vivéncia do aluno
em um dos temas
apresentados.
Caracteristicas e Construcdo coletiva | Sistematizar as carac- | 3aulas
estrutura do género | das caracteristicasdo | teristicas e estrutura
relato pessoal género relato. do género
Observagao daestru- | relato pessoal para
tura do género relato | compreensdo do texto
escrito.
Producao textual Produgdo escritado | Produzir textos para 4 aulas
género relato ja apre- | ampliar as competén-
sentada oralmente. cias linguistico- dis-
cursivas.
Reescrita dos textos | Reescrita dos textos Reescrever os textos 4 aulas
a partir de reflexdes | baseado nas obser-
com base nas carac- | vagoes e corregoes
teristicas do género | realizadas.
relato.
Total de aulas 17aulas

Em relagao as caracteristicas do género relato, baseamo-nos teo-
ricamente no que trazem Koche, Marinello e Boff (2015, p.37), que de
forma sucinta explicam que o relato: narra uma experiéncia vivida;

pertence a ordem do relatar; utiliza a narragao como tipologia de

base; emprega o pretérito perfeito do indicativo ou presente histérico;

usa geralmente a linguagem comum; constitui-se de quatro partes:
apresentacgao, complicacao, resolucao e avaliacao
Para esta abordagem, apresentamos dois textos de alunos que

relatam sobre Festa Junina (texto 1) e Cirio de Nazaré (texto 2).
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TexTo 1. (Aluna A)

i Fudlo  Juumisma

Festa Junina

Eu participei de uma festa junina, que aconteceu no colégio Vinicios de
Morais, exatamente quando eu estudava na 5° série.

Afestainicioucom um desfile,de algumas pessoas fantasiadas de caipira,
que seria um concurso, cujo a pessoa que melhor se vestisse, andasse e falasse
como uma pessoa caipira ganhava.

Logo ap6s, comegou a apresentacdo das criangas menores, elas danca-
ram uma musica bem animada e pouco longa, depois desta apresentagao, a
minha turma entrou na quadra, e logo nossa musica comegou, o nome do
meu parceiro era Hierro, durante a dan¢a nos perdemos com os passos, mas
tudo deu certo.

Tiveram muitas apresentacao, as comidas foram bem preparadas, tinha
maca do amor, pagoca, milho, cocada e entre tantas outras comidas tipicas,
da festa.

Afesta encerrou com a fala da diretora, anunciando, que ganhou a com-
peticdo, do traje caipira, e com a apresenta¢do de alguns alunos tocando
alguns instrumentos da roda de capoeira.
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TEXTO 2. (Aluna B)
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Uma procissao crista

Ocirio de Nazaré é realizado na capital do Pard, Belém, mas também feita
em Marab4, é uma procissiao que retine mais de dois milhdes de catélicos,
¢ uma grande homenagem a Nossa Senhora de Nazaré, a mae de Jesus. Em
Maraba é feitano3° domingo de outubro, é uma celebragao muito esperada.

Todos os anos eu vou, é uma celebracio que encanta a todos, é muitas
pessoas retnidas (sic), algumas vao descalgas, outras vao de joelhos, mas
todos com o mesmo intuito: ser abencoados. Eu ja vi de tudo no cirio, varias
pessoas de sotaques e culturas diferentes, até mesmo religioes diferentes.

No cirioja vi muitas pessoas conhecidas, comoadiretorada minhaescola,
javivarios professores e até mesmo amigos que tinham perdido o contato.
Euacordo as 5horasdamanha e vou pra(sic) velha Maraba fazer o percursso
(sic) que acaba na igreja da folha 16.

Em uma observacao mais pontual, notamos que as duas alunas
conseguiram didatizar o género enfatizado relacionando as vivéncias
(experiéncias pessoais) ao letramento exigido pela escola. A produ-
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cao partiu de experiéncias cotidianas que fizeram parte da vida das
estudantes. Nesses termos, concordamos com Magalhaes (2008, p.
206) quando afirma que “o texto é um produto e um processo: é um
produto no sentido de ser resultado de um contexto de situacao e
de cultura particular; é um processo no sentido de exigir continua
‘escolha’ semantica, [ ...]"

Os textos em analise sdo narrativas reais, a maioria das formas
verbais, na primeira producao, estao no pretérito perfeito do indi-
cativo (aconteceu, iniciou, encerrou, dangaram, entrou, tiveram), ja
na segunda, a maioria dos verbos estao no presente do indicativo (é,
retine, acaba, encanta, vao), porém a aluna recorre também a formas
verbais no pretérito (tinha, vou, vi) para contar os fatos .

Os textos sao narrados em primeira pessoa, as autoras conseguem
expressar seus sentimentos e emocodes nos contextos das histdrias e
sao protagonistas das narrativas. Nos relatos apresentados nao ha
personagens.

Aproducao textual Iapresenta cinco paragrafos, percebemos que
aaluna tem dominio da paragrafacao apresentando em cada unidade
de sua producao coeréncia, concisao e clareza nasideias. No primeiro
paragrafo, podemos concluir que a estrutura apresenta: topico frasal,
desenvolvimento e conclusao, como mostra o fragmento a seguir:

/ / ’ . L -
O ’ \ N o .r
\ !
N0 :5 0 dl i: r ' q : 2 I !
5 #’ o - ’ 0 :
, -~

No trecho: “O cirio de Nazaré é realizado na capital do Par4, mas
também feita em Maraba [...]”. Podemos considerar essa primeira
parte do paragrafo como topico frasal, que segundo Kéche, Boff e
Pavani (2006, p.50)“[...] apresentaaideia-ntcleo do pardgrafo”, neste
caso explicaonde é realizado o Cirio de Nazaré (Belém e Maraba),em
seguida o fragmento: “[...] é uma procissao que retine mais de dois
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milhoes de catdlicos, é uma grande homenagem a Nossa Senhora de
Nazaré, a mae de Jesus.” Segundo os autores citados, isso representa
odesenvolvimento, uma vez que “desdobra o topico frasal, expondo
as ideias.” O trecho “Em Maraba é feita no 3° domingo de outubro, é
uma celebragao muito esperada por todos, representa a conclusao
do paragrafo, que de acordo com esses autores encerraaideia central
do paragrafo.

Aaluna A no primeiro pardgrafo (linhas 1-3), texto 1 intitulado de
Festa Junina, relata as recordagdes de uma festa junina quandoaaluna
estudou a 5° série, poderia até ter participado de outras festas, mas
escolheu exatamente essa provavelmente por ser mais significante
paraela. Explicaem quais cidades é realizado o Cirio de Nazaré e pelo
trecho: “mas também feita em Maraba”. Podemos concluir que é a
cidade onde ela participa da festa religiosa.

No segundo paragrafo (linhas 4-7), apresenta suas reminiscéncias
de forma bem detalhada, lembra-se do inicio da festa, do traje das
pessoas, do concurso e ainda explica como era a competicao caipira.

No terceiro paragrafo (naslinhas 8-14), fala da ordem das apresen-
tagoes, lembra- se da musica que era animada e longa e também do
nome de seu par. Um fator importante que destaca é o erro nadanca
quando afirma que “[...] nos perdemos nos passos [...|”, porém enfatiza
que tudo deu certo. Pois, geralmente, nao comentamos as falhas em
nossa trajetoria.

No quarto paragrafo (linhas 15-18), comenta sobre as comidas ti-
picas das festas juninas, elogia que foram bem preparadas e lembra
que as apresentacgoes foram bastantes e no tltimo paragrafo (linhas
19-22), descreve como finalizou a festa, cita a presenga da diretora que
anunciou o vencedor do concurso e lembra-se que teve mais uma
apresentacao cultural “[...] alunos tocando alguns instrumentos da
roda de capoeira.”.

Aproducao desterelato pessoal>apresentaa seguinte construcao:
participagdo no evento, inicio da festa, apresentagoes, comidas tipicas
e encerramento. Uma gradacao de fatos reais que foram relatados na
modalidade oral e escrita dalingua, utilizando o letramento cultural
para a produgao de texto, uma vez que o autor conhecia o assunto,

5Nao vamos nos deter para os textos analisados em corre¢oes gramaticais e ortogra-
ficas nesta pesquisa.
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vivenciou a situagao e escolheu uma recordacao que compoe o seu
acervo de culturas e letramentos.

O texto 11 Uma procissdo cristd, a aluna B apresenta a percepgao
do autor (narrador-personagem) sobre a celebracao religiosa Cirio
de Nazaré realizada em Belém, porém enfatiza Maraba-Para onde
participa. Contextualiza no primeiro paragrafo (linhas1-7),0 que é o
Cirio, onde e quando (3° domingo de outubro) é realizado. Enfatiza
também a quantidade de catélico que participam e que o evento é
uma grande homenagem a Virgem de Nazaré.

No segundo paragrafo (linhas 8-14), afirma sua participagao na
celebracaoreligiosa e explica como as pessoas catdlicas e de tradigoes
culturais diferenciadas participam deste grande evento e ainda co-
menta sobre a diversidade de culturas presentes, quando argumenta
“[...] eujavide tudonocirio, varias pessoas de sotaques e culturas, até
mesmo religides diferentes”, além de enfatizar que todos vao objeti-
vando serem abencoados.

Finalmente, nas linhas 15 a 20 fala sobre as pessoas que encontra
no Cirio de Maraba como a diretora, professores e amigos que nao
via mais. Conclui, nesse mesmo paragrafo ressaltando o horario que
acorda o bairro que vai e onde termina o percurso da procissao.

A producao textual apresenta apenas trés paragrafos e de forma
sucinta o autor traz conceitos, informa como é sua participacao na
procissao e nos apresenta o sentido desta grande festa religiosa, que
abrange culturas diversas.

Conforme Charaudeau (2014, p.164), “naorganizacao geral de uma
historia, nem todas as fung¢des narrativas estao no mesmo plano, de
modo que sua hierarquizagao pode ser bastante complexa”. Porém,
nos textos explorados ha sucessdes de acontecimentos, que sao tipicos
do género relato, apresenta uma hierarquizacao simples.

Tanto no texto 1 como no texto 2, percebemos que ha coeréncia e
encadeamento nas ideias no decorrer da narrativa. A essa sucessao de
acontecimentos, nas palavras do referido autor, é o que ele nomeia
de principio de encadeamento.

No texto [, é marcado pelas acdes de: participar, iniciar, dancar,
entrar, ter e encerrar. Ja no texto I1,as agoes principais para o desen-
rolar dos fatos da narrativa sao: realizar, reunir, fazer, ir e acabar.
Os textos foram socializados em sala e expostos para apreciacio da
comunidade no mural da escola.
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As produgoes textuais apresentadas tém sentidos devido a grada-
cao de acoes que partem de uma fungdo de abertura para uma fungdo
de fechamento, o que Charaudeau (2014, p. 166) apresenta dentro de
sequéncias e principios de organizacao do modo narrativa. Para ele,
essarelacaode solidariedade em que cada acontecimento pressupoe
aosoutros sem um tempo determinado, se organizam em um principio
de coeréncia.

Por estarazao, as producoes em analise foram produzidas a partir
de um projeto humano, situagdo motivada pela rotina vivenciada
pelos alunos, discutida em sala de aula para um fim (a festa junina e
oCiriode Nazaré). Esta situagao discursiva Charaudeau (2014, p.166)
apresenta como principio de intencionalidade.

Assim, como explica Charaudeau (2014, p.166), podemos concluir
que as producoes textuais em foco sao motivadas, coerentes e acon-
tecem em um espago-temporal conforme o que ele denomina de
principio de localizagdo. No texto1“Festa junina”,implicitamente o fato
ocorreu em junho, més que comumente acontecem essas festividades.
Jano texto 11 “Uma festa crista”, o evento religioso nas cidades (Belém
e Maraba), acontece no més de outubro.

Nesta pesquisa, a sequéncia deatividades realizadas e as produgdes
reforcam as relacdes no contexto de estudos culturais e letramentos,
termos relacionados em diversas situagoes discursivas e concretas
de linguagens.

Oslimites desse texto nos impedem maiores aprofundamentos das
analises das producgdes textuais. Ressaltamos que neste topico objeti-
vamos apresentar uma situagao de letramento escolar relacionando
aosestudos culturaisem que o aluno produz linguagens partindo de
seu conhecimento de mundo e de sua vivéncia social.

Consideracdes Finais

Asreflexdesabordadas neste texto apresentam as contribuicdes dos
estudos culturais para as praticas de letramento escolar. E necessério
estarmos embasados nas teorias que norteiam o trabalho emsala de
aula, pois a partir desse conhecimento as socializagoes das praticas
podem transformar as nossas realidades em relagio ao ensino de
leitura e escrita na escola.
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Notamos que muitos avangos ja ocorreram, uma vez que estamos
aprendendo a conviver com as diferencas e diversidades culturais em
todos os campos davida, sejanalinguagem, nasrelacoes familiares, nas
relacoes de trabalho, escola, dentre outras esferas sociais. Precisamos
contribuir paraasrelagoes entre o eu e outro no contexto escolar para
que o respeito a cultura e ao modo de ser e estar no mundo contem-
poraneo sejam ressignificados na sociedade da qual participamos.

Esse é um dos desafios que a disciplina estudos culturais inserida
no ambito da escola podera contribuir paraa conscientizacdo de que
somos sim de uma Ginicaraga,a raga humanae que devemos viver em
harmonia e sem preconceitos.

Os estudos culturais vao além do que seja a diversidade cultural,
abrangem também as praticas de letramentos nas mais diferentes
situagdes que o sujeito possa participar. Afinal, somos umasociedade
culturalmente letrada e precisamos relacionar tais praticas de letra-
mentos sociais aos contetidos que estao no plano abstrato da escola.
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A REPORTAGEM INFOGRAFICA
COMO OBJETO DE ENSINO DA LEITURA
E DA PRODUCAO TEXTUAL MULTISSEMIOTICA

Eliana Merlin Deganutti de Barros
Cristiane Romano Rodrigues de Oliveira






O objetivo deste capitulo é apresentara proposta didatica que faz
parte de um trabalho (OLIVEIRA, 2018)' desenvolvido no Programa de
Mestrado Profissional em Letras em Rede (Profletras), na Universidade
Estadual do Norte do Parana (Uenp). A pesquisa fundamenta-se em
uma abordagem qualitativa de cunho interventivo, fundamentada
napesquisa-a¢io, tendo como contexto da intervenc¢io didatica uma
turma do 8° ano do ensino fundamental 11, da rede publica estadual
de ensino do Parana.

O trabalho parte de problematizacoes observadas no contexto
educacional emrelagdo a dificuldade dos alunos em compreender a
natureza de textos multissemioticos, uma vez que ha uma percepgao
vinda do senso comum de que texto é composto apenas por palavras
-materialidade verbal. O objetivo da investigacao foi, a partir dos es-
tudos teérico-metodolégicos do Interacionismo Sociodiscursivo (1sD),
elaborar e desenvolver um projeto de ensino ancorado na metodologia
das sequéncias diddticas de géneros (cf. DoLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004; BARROS; MAIA, 2018), tendo como objeto unificador o género
“reportagem infografica”. A finalidade do projeto foi desenvolver

1Aprovacao da pesquisa Infogrdfico: uma ferramenta para o letramento multissemiético no
Comité de Etica em Pesquisa com seres Humanos da Universidade Estadual do Norte
do Parand em 06 de junho de 2018 - cAAE n° 88798718.0.0000.8123.
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capacidades de linguagem nos alunos para a leitura e producao nao
somente do infografico, mas também de outros géneros de natureza
multissemiotica. Trazemos, para este capitulo, a sequéncia didati-
ca elaborada e validada no contexto do ensino fundamental 11, em
forma de instrugdo ao professor. Antes, porém, apresentamos parte
da pesquisa bibliografica sobre o género “infografico”, com foco na
reportagem infografica.

A Infografia e o Género “Reportagem Infogrdfica”

Com as reformas recentes editoriais, impulsionadas pelas coer-
¢des sociais contemporaneas, a infografiacomecgou a se expandir pela
esferajornalistica e aganhar destaque também nos jornais e revistas
impressos. Isso porque ela tem se mostrado uma forma atrativa de
comunicagdo paraasgeragoes que estao familiarizadascomadinamica
dos textos virtuais, em sua esséncia, multissemioticos - articulacao
de varias semioses: imagens, cores, graficos, sons etc. A infografia é
hoje estudada por varios autores da area da comunicagao, entre eles,
Moraes (2013, p.17), que concebe os infograficos como “sistemas hibri-
dos, multimodais, que congregam ao mesmo tempo texto e imagem,
linguagem verbal e nao verbal numa relacao em que se complemen-
tam mutuamente”. Como bem observa o autor, “a infografia é a arte
de tornar claro aquilo que é complexo e talvez nao haja nada mais
urgente no atual momento histérico” (MORAEs, 2013, p. 16). Kanno
(2013, p. 11), ao contrario de outros pesquisadores, enfatiza que “o
infografico nao tem o poder milagroso de ‘fazer coisas complexas
ficarem simples’,ele é apenasa melhor maneira de representar certo
tipo de informagao”. Ou seja, ndo é todo tipo de informacao que pode
ser editada pela infografia.

Oinfografico é classificado de diferentes formas, por diversos pes-
quisadores. Para esta pesquisa, associamos as tipologias adotadas por
Teixeira(2010) e Moraes (2013). Teixeira (2010) classifica os infograficos
em complementares e independentes. Segundo a autora, o comple-
mentar “[...] diz respeito aqueles infograficos que estao diretamen-
te vinculados a uma determinada noticia ou reportagem, atuando,
neste caso, como um mecanismo para melhorar a compreensao de
algo, possibilitando a contextualizagao mais detalhada” (TEIXEIRA,
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2010, p.52).Ja os independentes ndo dependem de uma reportagem
maior. Esse tipo de infografia se configura como um texto uno, em
que informacao verbal e nao verbal se articulam para produzir um
sentido global aum determinado objeto jornalistico-é o que aatora
denomina de reportagem infografica-foco deste trabalho. Esse tipo
de infografia estd muito presente na esfera jornalistica no contexto
atual, conforme destaca a autora, que o define como:

[...] um tipo de narrativa na qual ha um texto principal que
funcionariacomoaintroducao/aberturade umareportagem,
seguido por infografico ou infograficos. Neste caso, nem info-
grafico e nem texto podem ser pensados de forma auténoma
porque um foi concebido para estar associado ao outro e fa-
zem parte de um sé conjunto discursivo que passa ao largo de
uma merarelagaode complementaridade. Aquidesign grafico,
apuragao, produgao, tudo gira em torno da execugdo de um
produto diferenciado, tnico (TEIXEIRA, 2010, p. 56).

Moraes (2013), por sua vez, classifica o infografico quanto aos seus
objetivos discursivos, destacando os tipos: exploratério, explanaté-
rio, misto exploratdrio/explanatorio e historiografico. A escolha de
um deles dependera do tipo de pergunta a qual se quer responder. O
quadro abaixo exemplifica a tese proposta pelo autor:

QuaDRo 1. Tipologia de Infograficos Adotada pela Pesquisa

Descricao Tipo
| Perguntas
“Constituem-se no nivel mais simples quanto a comple- Exploratério
xidade das informacoes e apresentam as formas mais
elementares de visualizagao de dados. Tomam por base O qué?
uma representagao do objeto, personagem ou regiao - Quem?
uma foto, um mapa ou planta, uma perspectiva-e a ela Onde?

acrescentam informacoes de carater descritivo, como me-
didas, tipo de material empregado, pontos de referéncia
etc. Por suas caracteristicas, sio adequados para situagoes
em que a descricao do elemento é o objetivo principal do
infografico, em geral situagdes em que se faz necessaria
uma apresentac¢ao do elemento em questao” (MORAES,

2013, p. 74)-
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Descri¢ao Tipo
| Perguntas
“Sao aqueles cuja finalidade é explicar o funcionamento Explanatorio
de determinado objeto ou diversas relagdes - de paren-
tesco, de causa e efeito, organizacionais etc. - intrinseca Como?
adeterminado fendmeno, ou ainda como este se desen- Por qué?

volve no espago e no tempo, assumindo em alguns casos
funcgoes narrativas. Diagramas, quadros do tipo passo a
passo, diagramas instrucionais ou didaticos, cineminhas,
diagramas de jogadas ou de gols, diagramas de deslo-
camento etc. - podem ser incluidos nessa categoria. Os
fluxogramas sao considerados aqui explanatérios e nao
descritivos porque representam relacoes de subordina-
¢ao ou organizacao expressas por simbolos (a forma das
células, as setas) previamente determinados para isso”
(MORAES, 2013, P. 75).

“Sao aqueles que tomam por base uma sucessao de Historiografico
eventos histéricos e tém por objetivo contextualizar um Quando?
determinado elemento em relagdo a esses eventos. Sua
forma mais caracteristicas é a linha do tempo (timeline) ou
cronologia, na qual os fatos sao dispostos segundo uma
ordem cronoldgica definida - minutos, dias, anos etc. Po-
dem ser associados a fotografias ou ilustragdes, que neste
caso funcionam como registro de um determinado evento
no recorte indicado na cronologia. Dependem diretamen-
te de rigorosa pesquisa e, de acordo coma tematica devem
ser produzidos sob a supervisdo de especialistas” (MORAES,

2013, p. 75-79)-

Fonte: Moraes (2013).

Para esta pesquisa, o foco sao as reportagens infograficas (info-
grafico jornalistico do tipo independente), dos tipos explanatério,
exploratério ou misto explanatério-exploratério (quando os dois
tipos se imbricam na discursividade). A seguir, a apresentacao, em
formadeinstrucgao ao professor, da sequéncia didatica dareportagem
infografica desenvolvida durante a pesquisa de mestrado.

Sequéncia Diddtica da Reportagem Infogrdfica
Nesta secdo, apresentamos a proposta da sequéncia didatica da

reportagem infografica desenvolvida como projeto de letramento
multissemiotico durante a pesquisa de Oliveira (2018),em uma turma



7. Areportagem infografica como objeto de ensino da leitura e da produgao... « 185

de 8° ano no contexto da escola publica. Antes de descrever as ativi-
dades da sequéncia, trazemos, a titulo de apresentagao global, uma
relacao dos contetidos organizados nas oficinas.

QuADRO 2. Oficinas da Sequéncia Didatica da Reportagem Infografica

Oficinas

1 Primeiro contato com reportagens infograficas das revistas Mundo
Estranho e Superinteressante

8]

Reportagem infografica na voz de um especialista

Tipos de infograficos

Primeira producao (simplificada)

Reportagem verbal x reportagem infografica

O plano textual global da reportagem infografica

N O | (W

As tipologias textuais descritiva, explicativa e injuntiva nas reporta-
gens infograficas

[ee]

As multiplas semioses do género

9 | Osentido das cores nas reportagens infograficas

10 | Osarticuladores textuais

11 | Apratica de producao de infograficos na voz de um especialista

12 | Uma ferramenta para a producao de infograficos: o aplicativo Pikto-
chart

13 | Um problema contemporaneo: o consumismo

14 | Producao textual: utilizando o aplicativo Piktochart

15 Revisado e reescrita textual

16 | Finalizagdo do projeto: a publicagdo das reportagens infograficas

Oficina 1- Primeiro contato com reportagens infograficas das
revistas Mundo Estranho e Superinteressante

Professor, esse é o primeiro contato com o género e o momento de apresen-
tar osuporte de circulacao dasreportagens infograficas que serao estudadas ao
longo desta sequéncia didatica. Eimportante destacar que ha outros suportes
de circulacao além das revistas impressas, como revistas digitais, jornais im-
pressos ou digitais. Nesta primeira etapa, vamos identificar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o infografico e compreender como eles relacionam o
verbal e o nao verbal para a producao de sentidos do texto. Além disso, vamos

verificar como os discentes realizaram a leitura de um infografico.
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1) Levar para a sala de aula as revistas Mundo Estranho e Superinte-
ressante para que os alunos possam explora-las e, assim, conhecer os
suportes textuais em que circulam as reportagens infograficas que
eles irao ler, analisar e produzir durante as proximas oficinas.

2)Realizar um diagnéstico de leitura a partir de:a) leitura oral de
um infografico que eles escolherem, observando o que chama primei-
roaatencao dos alunos (imagem, texto verbal, cores, graficos) e como
eles relacionam a linguagem verbal e nao verbal para a produgao de
sentidos do texto; b) questionario escrito de leitura sobre o infografico,
abordando as seguintes perguntas: Qual é o tema principal do texto?
Qual parte do texto chamou mais a suaaten¢ao? Por qué? O que vocé
leu primeiro no texto? Por qué? Qual o objetivo do texto que acabou
deler? Faga um breve resumo da sua compreensao do texto. Que tipo
deleitor vocé se consideraem relagdo ao género infografico? () Leitor
frequente () Leitor esporadico ( ) nao sou leitor de infograficos.

3) Promover uma discussao oral sobre a leitura das reportagens
infograficas, proporcionando um momento de socializacao entre os
alunos.

Oficina 2 - Reportagem infografica na voz de um especialista

Professor, ¢ importante que os alunos compreendam a diferenca entre
ilustracao e infografia. Eles devem entender que a linguagem verbal e ndo
verbal nainfografia sio usadas de formaimbricadas e que nenhuma delas deve

se sobressair a outra e, sim, serem usadas de forma complementar.

1) Explicar o objetivo da oficina e apresentar o video informativo
de Ricardo CunhaLima: “O que é infografia?” Disponivel em:<https://
www.youtube.com/watch?v=IMjypbmlxjY>.

Assim, os alunos poderao conhecer mais sobre o campo da info-
grafiajornalistica e diferenciar umailustragao inserida nos suportes
jornalisticos de um infografico.

2) Promover uma discussao oral acerca do género “infografico”,
abordando os pontos destacados pelo jornalista e pesquisador Ri-
cardo Cunha Lima.
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Oficina 3-Tipos de infograficos

Professor, vocé deve levar os alunos a perceberem que ha infograficos do
tipo complementar e independente. Ha infograficos cuja fungao é complemen-
tar o contetido de uma mensagem, trazendo dados em forma de ilustragoes,
graficos, tabelas etc. que ilustram e sintetizam a matéria jornalistica principal,
auxiliando na compreensao do texto. Hd também infograficos que sio a propria
reportagem, sendo denominados como reportagens infograficas-sao esseso
foco destasequéncia didatica. Nasreportagens infograficas ndo hd uma fungao
de complementaridade entre texto verbal e nao verbal, pois as duas modalida-
des da linguagem estao imbricadas para um tinico propésito comunicativo,
dessa forma, numa relagdo de independéncia comunicativa. Dependendo da
discursividade e dos propésitos comunicativos, as reportagens infograficas
podem ser classificados como explanatoria, exploratoéria, historiografica e
misto explanatéria/exploratoria.

-Exploratorio: descreve um determinado lugar, objeto ou pessoa (responde
as perguntas O qué? Quem? Onde?).

-Explanatério: explica o funcionamento de alguma coisa ouarelagdo entre
determinados elementos (responde as perguntas Como? Por qué?).

- Historiografico: contextualiza algum fato ou pessoa na Histéria ou os
insere na dindmica de um determinado evento - foco no relato dos fatos (res-
ponde a pergunta Quando?).

Nessa oficina vocé deve levar osalunosarefletirem sobre o funcionamento
desses tipos de infograficos e seus prop6sitos comunicativos,dando destaque
as sequéncias discursivas que o caracterizam: descrigdo, explicagao, relato.
Como esta oficinaainda esta na fase da apresentacao da situagao, nao é preciso
explorar essas tipologias de forma aprofundada, pois elas serdo retomadas

mais adiante, na oficina 7.

Sugestao de leitura:
TEIXEIRA, Tattiana. Infografia e jornalismo: conceitos, analises e perspectivas.
Salvador: Edufba, 2010. Disponivel em: <https:/[repositorio.ufba.br/ri/bits-

tream/ri/20642(3/Infografia%20e%20Jornalismo.pdf>. Acesso em:15 maio 2017.

1) Organizar grupos e distribuir reportagens infograficas do tipo
explanatorio, exploratorio, historiografico, misto explanatério/ex-
ploratério e infograficos complementares. O primeiro tipo vocé en-
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contra em revistas especializadas para o publico jovem, como Super
Interessante e Mundo Estranho; no caso dos infograficos complemen-
tares, ele é encontrado em revistas e jornais, de forma geral. Peca aos
alunos paralerem as reportagens e analisarem, primeiramente, se elas
complementam ou nao uma reportagem ou se sao uma coisa s, ou
seja, se podemos denominar o texto como reportagens infograficas.
Pedir também que analisem o contexto de producao e de circulacao
dos infograficos abordados.

Sugestdo de perguntas para a atividade:

-Oinfografico pode estar ounaovinculadoaumareportagem. Quando
vinculado a uma reportagem, exerce a funcao de complementa-la, trazendo
dadosadicionais de modo a melhorara sua compreensao, sintetiza-la de forma
ilustrativa. Por outro lado, ndo da para fazer umadistingao claraentre o que é a
reportagem e o que é o infografico, pois eles se misturam, é o que chamamos de
reportagem infografica. Apés a leitura dos textos, identifique se o infografico
estd complementando ou ndo uma reportagem.

-Qual é o prop6sito comunicativo do infografico?

-Quem é o autor do texto?

- Para qual publico esses textos sao produzidos?

-Quando foi publicado?

-Qual é o suporte de circulacio do texto?

-Qual é a tematica abordada?

-Alinguagem é informal ou formal?

- Quais sdo as formas de linguagem utilizadas para a produgdo de sentido

do texto?

- As cores exercem influéncia sobre a compreensdo do texto? Explique.

2) Apos aleitura, solicitar aos alunos que identifiquem os propo6-
sitos comunicativos das reportagens infograficas analisadas, tendo
em vista que os tipos abordados tém como propésito comunicativo
descrever, explicar oudescrever/explicaralgo, além de contextualizar
um fato por meio de umalinha do tempo (sobre sequéncias textuais,
ler BRONCART, 2003).

3)Para concluir esta oficina, promover umasocializagao das respos-
tas das atividades sobre os infograficos em estudo. E importante que
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seja feita a sintese do aprendizado de cada oficina da sequéncia por
meio do registro no caderno ou por meio de cartazes, os quais poderao
ficar em exposicao na sala para que os alunos possam consulta-los.

Sugestdes para a socializacao

1) Os alunos poderiam ir até a frente da sala e apresentarem suas
analises sobre um infografico especifico, que pode ser definido por meio de
sorteio ou pela preferéncia de cada grupo;

2) Outra possibilidade seria os alunos formarem um circulo e, por
meio de uma discussao, apresentarem suas conclusdes acerca das questoes

propostas.

Oficina 4 - Primeira producao (simplificada)

Professor, esse ¢ o momento de diagnosticar os conhecimentos dos alunos
emrelagaoareportagem infografica-foco destasequéncia didatica. Tendoem
vista que este género é, na maioria das vezes, desconhecido pelos alunos, pois
eles ndo costumam enxerga-lo como um texto na sua totalidade (os alunos
tém dificuldade de conceber o ndo verbal como texto), a primeira produ¢io
serd proposta por meio de uma atividade de montagem de um quebra-cabeca
textual e elabora¢do de um titulo em forma de uma pergunta (forma muito
comum de elaborar titulos nasreportagens infograficas dos tipos explanatério
ouexploratério).Isso porque, pararealizar a produgao por meio do aplicativo
Piktochart,como na produgdo final, seria necessario conhecer bema ferramenta,
o que leva certo tempo. Entretanto, neste momento é importante apresentar
aos alunos o projeto de comunicagdo da sequéncia didatica, propondo a cria-
¢ao de um blog pedagdgico para a divulgacao dos textos produzidos por eles,
no aplicativo Pictochart. O objetivo, neste primeiro momento, ¢ diagnosticar
como os discentes relacionam o texto verbal com o nao verbal e, além disso,
perceber como eles fazem a relagdo do texto (verbal e nao verbal) com a per-
guntado titulo. Pela analise das perguntas elaboradas pelos alunos, é possivel
diagnosticarasua compreensao emrelacido aos sentidos do texto. A partir dessa
primeira producao simplificada serd possivel também ajustar as atividades as

dificuldades dos alunos.
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1) Para a primeira producao textual, propor, em grupos, a monta-
gem de um quebra-cabeca textual de uma reportagem infografica,
cujo titulo deve ser criado pelo aluno em forma de uma pergunta. Para
isso, imprimir os infograficos coloridos em papel A3 ou em papel A4,
gramatura 180, e dividi-lo em partes, em forma de um quebra-cabe-
ca textual, colocando em partes diferentes contetidos verbais e nao
verbais, para que os alunos possam fazerarelacao entre eles. Colaras
pecas do quebra-cabeca em um uma folha de A3 ou cartolina e solicite
aos alunos para criarem um titulo para o infografico, lembrando-os
que deve ser em forma de uma pergunta que, de forma geral, seja
respondida pela reportagem infografica.

2)Ao término daatividade, promover uma socializagao dos textos,
mostrar o titulo original dos infograficos aos alunos e refletir sobre o
processo de criagao dos titulos e da montagem textual.

Sugestao

™

Afixar as produgdes dos alunos na sala ou no mural da escola para a

apreciagao de outros alunos.

Oficina 5 - Reportagem verbal x reportagem infografica

Professor, as oficinas desta sequéncia foram elaboradas a partir do diag-
noéstico inicial feito por Oliveira (2018), dessa forma, a partir deste ponto, vocé
deve avaliar a necessidade ou nao de desenvolvimento da oficina proposta e
fazer as adaptacoes necessarias para seu contexto. Nesta atividade de leitura
comparativa serd possivel compreender e avaliar o processo de leitura dos
alunos, tomando como ponto de partida dois textos que tratam do mesmo
assunto - um de uma reportagem verbal e outro de uma reportagem infogra-
fica.Selecione um tema de interesse dos seus alunos, para motiva-los a leitura.
Na atividade, sugerimos textos que tratam sobre a retirada de lactose do leite,
porém, fica a seu critério a selecao textual. O ideal é que as atividades sejam

sempre realizadas em grupo, da mesma forma que a producao final.

1) Organizar os alunos em grupos e promover uma leitura com-
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parativa de uma reportagem jornalistica verbal e outra infografica
que tenham, em comum, a mesma temadtica. Para essa atividade,
sugerimos a leitura da noticia “Saiba como é retirada a lactose do
leite” (Disponivel em: <http://[www.canalrural.com.br/noticias/leite/
saiba-como-retirada-lactose-leite-61036>. Acesso em: 16 maio 2018) e
areportagem infografica “Como é feito o leite sem lactose?” (Revista
Mundo Estranho. Ed. Abril, Sao Paulo, abr. 2017, p. 60). A seguir, alguns
pontos que devem ser abordados nesta analise.

a) O contexto de producao de cada texto, destacando as diferencas
entre o publico-alvo de cada suporte, o propésito comunicativo, os
agentes-produtores. Observar que, diferentemente das reportagens
convencionais, as infograficas, geralmente, apresentam distingao
entre quem escreve a parte verbal® e o quem ilustra, edita, faz o de-
sign-asvezes também é apresentado um consultor, como é o caso da
reportagem infografica que sugerimos para esta atividade.

b) A forma discursiva pela qual cada texto apresenta seu contet-
do tematico - descrigao, explicacao, relato. Essa perspectiva muda a
maneira como o publico-leitor apreende o contetdo do texto. Nas
reportagens infograficas, por exemplo, é comum descrever um obje-
to a partir da jungao da linguagem verbal e nao verbal, articulando
imagens a textos verbais por meio de setas,como podemos observar
nesse recorte do infografico “Como é o consumo de energia no Brasil?”,
produzido por alunos de Oliveira (2018), pelo aplicativo Piktochart.

FiGuraA 1-Exemplo de Descricao na Jungao
Verbal e nao Verbal em Textos de Alunos

Fonte: Oliveira (2018).

2Issoreforca, inclusive, aideia do aluno de que texto é somente o componente verbal
do infogréfico.
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c)Ousoderecursos nao verbais paraaapresentacao do contetido
tematico e como issoimpacta na compreensao do texto e na detengao
da atencao e motivacao do leitor.

d) A diferenca de elaboracao dos titulos. Verificar a grande inci-
déncia de titulos interrogativos nas reportagens infograficas, como
o sugerido para esta atividade.

e)Aformacomo as fontes bibliograficas sao citadas e /ou apresenta-
dasnos dois textos. Verificar se hd mengao explicita de pesquisadores
no corpo do texto verbal, a partir de citagdes diretas ouindiretas e se ha
registro detalhado da fonte consultada no pés-texto (como acontece
com o a reportagem infografica sugerida).

Oficina 6 - O plano textual global e os titulos da
reportagem infografica

Professor, o objetivo desta oficina é levar os alunos a compreenderem
como as reportagens infograficas sao planificadas, de forma prototipica, ou
seja, como elas podem ser descritas, de forma geral. Uma das atividades desta
oficina éaelaboragao de titulos. Desta maneira, os discentes terao a oportuni-
dade de desenvolverem capacidades de compreensao do plano textual global

do género e arelagao do texto com os titulos.

1) Propor uma atividade de leitura, identificacao e qualificagao
(funcionalidade e propésitos) dos elementos gerais do plano textual
global prototipico da reportagem infografica: titulo, texto introdu-
torio, apresentacao de imagens, articulacao entre linguagem verbal
enao verbal, identificagao dos profissionais envolvidos na producao
do texto, indicacdes das fontes consultadas. Para tanto, selecione uma
reportagem infografica, cujo temaseja do interesse dos alunos, e que
traga, de forma prototipica, as principais caracteristicas do género.

2) Entregar uma cépia da reportagem infografica “Como é feito
o leite sem lactose?” e solicitar aos alunos que a colem no caderno e
identifiquem as suas partes, indicando-as por meio de setas. Em segui-
da, discutir com os alunos o funcionamento e aimportancia de cada
elemento textual no funcionamento geral dareportagem infografica.

3)Apresentar reportagens infograficas aos alunos sem seus titulos.
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Solicitar a leitura dos textos e a elaboracao de titulos em forma de
uma pergunta que seja coerente com o contetdo tematico. Os alu-
nos devem socializar os titulos criados por eles e conhecer os titulos
originais dos infograficos.

4) Socializar todas as atividades elaboradas nesta oficina no blog
pedagdgico do projeto.

Oficina 7-As tipologias textuais descritiva, explicativa e
injuntiva nas reportagens infograficas

Professor, o trabalho com as tipologias é muito relevante paraa compreen-
sao da planificagao verbal nas reportagens infograficas. Ele esta diretamente
relacionado com a escolha dos tipos de infograficos e, por isso, vocé devera
levar os alunos a refletirem e perceberem que para cada tipo - exploratoério,
explanatorio, historiografico-haa predominancia de uma sequéncia tipologica
eaancoragem de outras para que o propésito comunicativo seja atingindo. E
importante destacar as caracteristicas das sequéncias tipologicas - descritiva,
explicativa e injuntiva -, explicando, por meio dos textos das reportagens
infograficas, como elas se constroem do ponto de vista linguistico-discursivo

e de sua planificagdo, como destacado a seguir (ver BRONCKART, 2003).

Sequéncia descritiva: é constituida por fases sem uma organizagdo de

ordem linear obrigatéria, porém com uma ordem hierarquica ou vertical

o fase de ancoragem: o tema da descricao é assinalado por, geralmente,
um tema-titulo, frequentemente, introduzido no inicio da sequéncia;

o fasede aspectualizagio: enumeragao dos diversos aspectos do tema-titulo.
O tema é decomposto em partes, as quais sao atribuidas propriedades;

o fase de relacionamento: assimilacao dos elementos descritos por compa-

racao ou metaforas.

Uma simples enumeragao das partes é chamada de grau zero da descrigao.
Os segmentos chamados de injuntivos ou instrucionais sao organizados de
acordo com as mesmas fases, mesmo quando esta organizagao se refere pre-

ferencialmente a agdes e ndo a objetos - descrigdo de agoes.
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Sequéncia explicativa: origina-se na constatagao de um fenémeno proble-
matico querequer uma explicacao das causas e/ourazoes daafirmagaoinicial,
o que formulara a constatagao inicial. Normalmente, o protétipo deste tipo
de sequéncia as seguintes fases (é possivel que alguma(s) fase(s) nao seja(m)

explicitada(s) na sequéncia):

o fase de constatagdo inicial: introdu¢ao de um fendmeno problematico;
o fasede problematizagdo: questionamento do porqué ou do como; fase de

resolugdo: introducao de elementos que respondam aos questionamentos;
o fase de conclusdo-avaliagdo: reformulagao e integracao da constatagao

inicial.

1) Retomar os assuntos abordados nas oficinas anteriores, fazendo
uma sintese das caracteristicas das reportagens infograficas estudadas
até o momento. Retomar, sobretudo, a oficina 3, e verificar o entendi-
mento dosalunos emrelacao as tipologias textuais, sua distingao em
relagdo ao género de texto (objeto social de uso da linguagem), sua
relacao com os propositos comunicativos do texto. Pedir que osalunos
deem exemplos de géneros de texto em que cada uma das sequéncias
tipolégicas é predominante, porém deixar claro que o mais comum
€ que os textos tragam uma heterogeneidade discursiva.

2) Propor aos alunos a leitura de reportagens infograficas que
tragam sequéncias descritivas (de objetos ou de acao), explicativas
e injuntivas (prescricao, uso do modo imperativo) e solicitar que
identifiquem e classifiquem as sequéncias e, em seguida, elaborem
um mapa conceitual’ para cada tipo de sequéncia textual, a fim de
esquematizar e sintetizar o conceito e a funcionalidade de cada uma.
Nao esquecer de sempre socializar as produgdes no blog do projeto.

3)Apresentar textos de outros géneros que tragam os trés tipos de
sequéncias textuais estudadas, como receita culinaria, relatoério, lista
de compra, rétulo de produto, respostas de davidas de internautas
em sites especializados, contos, etc. para que os alunos percebam que
essas sequéncias compoem uma variedade de géneros e que reservam
caracteristicas linguistico-discursivas comuns, como o modo verbal,

3“O mapa conceitual é uma estrutura esquematica para representar um conjunto de
conceitos imersos numa rede de proposigoes” (TAVARES, 2007, p. 72).
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o tempo verbal, tipos de conectivos, etc. e sao usadas para fins espe-
cificos no texto.

Oficina 8 - As multiplas semioses do género

Professor, nessa oficina, vocé devera levar os alunos a refletirem sobre
as multissemioses na produgdo de sentidos do texto, contribuindo para que
desenvolvam capacidades multissemidticas para a leitura e a producao da
reportagem infografica. Assim, vocé ird promover os letramentos que poderao
ser Uteis para outras praticas sociais de uso da linguagem, tendo em vista que

os géneros multimodais estao cada vez mais presentes em nossa sociedade.

1)Selecionar umareportagem infografica para leitura e analise das
semioses utilizadas para a producao de sentidos do texto. O impor-
tante nao é somente que o aluno identifique as cores, setas, quadros,
imagens, perspectiva, focalizacao, tamanho, formato e fonte das letras,
mas que perceba como e porque essas semioses estao sendo mobili-
zadas, como que elas contribuem para a construcao dos sentidos do
texto e como elas se articulam entre si.

2) Promover uma discussao sobre o assunto, fazendo intervengoes
que mostrem a multissemioticidade das reportagens infograficas e
como elatorna o contetido tematico mais ilustrativo, didatico, sintéti-
co e de mais facil compreensao. Além disso, é o momento de retomar
aquestao do que é um texto, a fim de mostrar aos alunos que um texto
pode ser formado por varias semioses, como cor, grafico, imagem,
formato de letras, etc.

3) Propor uma producao textual simplificada de umareportagem
infografica. Entregar aos grupos de alunos apenas a parte verbal de
uma reportagem infografica colada em uma folha A3 para que eles
complementem o texto verbal com uma parte nao verbal -imagens,
setas, quadros etc. Manter amesma disposicao do texto original. Essa
atividade ja pode ser feita no aplicativo Pitochart ou outro com a mes-
ma funcao. A atividade pode ser feita, inclusive, colaborativamente,
com toda a turma.
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Oficina 9 - A construgao de sentidos a partir de
imagens e cores

Professor, esse ¢ o momento de ampliar as capacidades multissemioticas
para outros géneros e, também, compreender como os alunos estabelecem
sentidos entre as imagens e as cores, levando-os a refletirem sobre a sua im-

portancia para o texto.

1) Solicitar aos alunos a leitura da narrativa visual “Cena de rua”,
de Angela Lago. Caso a escola ndo tenha o niimero de exemplares
suficientes para que todos os alunos realizem a leitura, vocé pode
projetar as cenas da obra através de slides. Desta forma, eles poderao
fazer a leitura coletivamente e vocé podera fazer a mediacao e, caso
necessario, intervencoes levando-os a compreender melhor a obra.

2) Ap6s a leitura, pedir aos alunos para registrarem, no caderno,
suas impressoes sobre a obra. Depois socializar as impressoes com
os colegas.

3)Emseguida, promover umadiscussao sobre a tematicaabordada
eautilizacao da narrativa visual paraa producao dos sentidos da obra.

4)Aposadiscussao,sugerimosaapresentacao dovideo de Dolores
Prades, no qual elafazumaanalise sobre a obra “Cena de Rua” (Dispo-
nivel em:<https:/[www.youtube.com/watch?v=xg9oBx7tC-SA>). Assim,
os alunos poderio confrontar suas percep¢des com as de Dolores,
contribuindo para a compreensao da obra.

5) Propor que os alunos produzam uma “nuvem de palavras” a
partir de suas percepgoes (palavras-chave) emrelagao a obraestudada,
usando a ferramenta Wordart, disponivel em: <https://wordart.com/
create>. Discutir sobre o poder visual desse género, constituido, a
priori, de linguagem verbal, mas com recursos visuais de disposicao
das palavras.

6)Para finalizar, fazer umaarticulacao com os aprendizados desta
oficina com a funcionalidade multissemiética das reportagens in-
fograficas, retomando algumas reportagens estudadas, sobretudo,
focando a construcao de sentidos por meio das imagens e das cores.

7)Socializar as “nuvens de palavras” e as impressoes de leitura no
blog do projeto.
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Sugestao

Uma atividade interessante é apresentar aos alunos, em slides ou
em outro recurso, a mesma cor, mas em imagens e contextos diferentes. Por
exemplo, apresentar overmelho: em imagens romanticas, como em coragdes;
imagens tragicas, que lembrem o sangue; imagens em que o vermelho retrate
6dio;imagens que tragam o rubro como simbolo de ajuda humanitaria, como
a Cruz Vermelha. Isso para mostrar que o sentido nao reside na cor em si, mas

na ligagdo da cor com o contexto.

Oficina 10 - Os articuladores textuais verbais

Professor, é importante os alunos compreenderem a importancia dos co-
nectivos paraa construcao de sentidos das reportagens infograficas, sobretudo,
os de ordem l6gica (mas, dessa forma, ou seja etc.), e que o uso adequado dos

conectivos ajuda a deixar o texto coerente e coeso.

1) Solicitar aos alunos para lerem uma reportagem infografica
(nesta oficina, trazemos como sugestao um fragmento do infografico
“Como se descobre se uma ave é macho ou fémea?”), identificando
eanalisando a funcionalidade dos conectivos mobilizados. E impor-
tante ressaltar que eles sao responsaveis para a coesao articulatoria
das informagoes no texto, contribuindo para a coeréncia tematica.

Existem dois métodos. A forma mais comum é a observacao, ja que a
maioria das espécies apresenta o que a ciéncia chama de dimorfismo sexual

-ou seja, caracteristicas fisicas distintas entre os machos e fémeas. Isso ocorre

em bichos, como galinhas, patos e pardais. A explicacao evolutiva para esse
dimorfismo, segundo um estudo publicado pelo biélogo americano Russell
Lande, seria que a maioria das aves ¢ monogamica. Como s6 poderao ter uma
Ginica parceira paraacasalar,os machos precisariam atrair as fémeas por meio de
dotes fisicos. No entanto, hd espécies em que nao é possivel perceber diferengas

visuais, como os sabids. Nesses casos, existem técnicas para fazer a descoberta.

Fonte: KOWALSKY, Vladimir et al. Como se descobre se uma ave é macho ou fémea?

Revista Mundo Estranho. Sao Paulo, n.194, p. 29, abr. 2017.




198 o Eliana M. D. Barros & Cristiane R. R. de Oliveira

2)Solicitar que os alunos destaquem os conectivos e escrevam, no
caderno, qual a funcao que eles desempenham no texto. Procurar nao
dar respostas prontas, ou seja, nao é preciso que o aluno reproduza
as classificagoes tradicionais da gramatica, mas que explique, com as
suas palavras,a funcionalidade do elementoarticulador e se é possivel
troca-lo por outro equivalente, isto é, que naoaltere o sentido textual.

3) Para complementar o estudo, organizar uma atividade de que-
bra-cabegas de frases, em que o foco sejam os articuladores textuais,
como o apresentado a seguir, elaborado por Barros e Maia (2018).
Depois de recortar as partes destacadas, embaralhar e pedir que os
alunos reconstruam as frases de forma coesa e coerente.

Inddstria e transportes porém Q

cor.res~pondem a75% das. 7777 os efeitos recaem

emissoes de gases do efeito sobre todos os brasileiros

estufa, ’

Para os colecionadores de ou seja, quanto menos exemplares

moedas, ou numismaticos, com as mesmas caracteristi-

quanto mais escassa é a cas estao em circulacao, mais
cédula, ela ganha valor.

Alindia, por exemplo, | registrou, entre junho e
julho, 48% menos chuvas, em
comparacao com a média
histérica.

As particulas de fuligem pois absorvem radiacao solar e

afetam a satde e o clima, estao associadas ao aqueci-
mento da atmosfera.

Nao basta s6 fechar as janelas | Afinal, é por elas que entra aquele

até o fim, é preciso garantir ventinho gelado que acaba

que todas as frestas estejam esfriando toda a casa.
devidamente cobertas.

Isolar as janelas com plastico | mas evita que o calor escape de

bolha talvez nao fique muito dentro de casa.

bonito,

Nao faca fogueirinhas casei- | ao invés disso, i faca o seu préoprio aquecedor

ras ou coloque alcool em lata caseiro e ecolégico utilizan-

de aluminio, do vasos de ceramica.

Segundo concluem os espe- | por enquanto, ;| o modelo proposto precisa

cialistas, contrastar provas para anali-
sar as propriedades sismicas
do nticleo mais profundo da
Terra.
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i Por que balangamos os bra- | Porque, dessa
i ¢os ao caminhar? i forma,

poupamos energia quando
nos deslocamos, o que é uma
vantagem fisiolégica

Tarefa de casa

Apresente aos alunos uma pergunta sobre o consumismo, tema da
producao final dareportagem infografica, cuja resposta gere um texto explica-
tivo, para que os alunos facam pesquisas em casa sobre o tema e construam um
paragrafo explicativo que contenha, no minimo trés conectivos 16gicos. Além

de produzir o pardgrafo eles devem explicara fungao dosarticulares utilizados.

Oficina 11— A pratica de producao de infograficos na voz de
um especialista

Professor, nesta oficina, os alunos irdo refletir sobre o processo de pro-
dugao do infografico a partir das explicagées do especialista Luiz Iria, grande

profissional da area e ex-diretor do nticleo de infografia da editora Abril.

1) Apresentar o video “Como fazer um infografico?, produzido
pela Revista Superinteressante, que esta disponivel em: <https:/[www.
youtube.com/watch?v=06VbAQodPhY>.

2)Emseguida, pediraosalunos pararegistrarem, em seu caderno,
os passos elencados pelo especialista no processo de producao do
infografico, porque isso ird ajuda-los na planificacao da reportagem
infografica que irao produzir. Nao esquecer de promover umadiscus-
saodoregistro da atividade anterior e socializa-las no blog do projeto.

3) Mostrar a reportagem infografica “Mundo arvore” (exibido no
video assistido e Disponivel em: <https:/[luiziria.com.br/portfolio/
mundo-arvore[>), para que os alunos facam a leitura. Questionar os
alunossobre as contribui¢oes do especialista paraa compreensao do
texto e a funcionalidade do género textual.
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Oficina 12 - Uma ferramenta para a producao de infograficos:
o aplicativo Piktochart

Professor, agora é hora da producao coletiva. Esse momento é muito im-
portante na sequéncia didatica, porque os alunos poderao refletir sobre as
caracteristicas dareportagem infografica e conhecer como pode ser produzido
o texto por meio do aplicativo Piktochart, tendo como exemplo uma produgao
desenvolvida pelo professor juntamente com os alunos. Para usar o aplicativo
Piktochart (Disponivel em: <https:|/piktochart.com/>), é preciso que se crie

uma conta.

1) Apresentar ovideo com o tutorial do aplicativo Piktochart (Dispo-
nivel em: <https://[www.youtube.com/watch?v=NgZX]p_XfgA>) para
que osalunosconhegam as ferramentas disponiveis e compreendam
como usa-las.

2) Produzir coletivamente uma reportagem infografica do tipo
explanatorio, partindo da mesma pergunta sobre consumismo que
foi alvo de tarefa de casa. Para tanto, utilizar o aplicativo Piktochart,
porque, dessa maneira, os alunos poderao compreender melhor como
as ferramentas funcionam na pratica. Além disso, as ferramentas estao
eminglése, talvez, osalunos precisem de ajuda para fazer a traducao.
O importante é que que a producao seja colaborativa e que, duran-
te o processo se busque respaldo nas aprendizagens anteriores das
oficinas.

Oficina 13- Um problema contemporaneo: o consumismo

Professor, essa oficina tem como objetivo discutir sobre um assunto es-
colhido por vocé ou pela turma para a elaboragao da reportagem infografica,
partindo de um tema mais abrangente: o consumismo. Esse tema foi selecio-
nado paraessa produgao textual pela suarecorréncianos livros didaticos e por
ser um tema muito proximo da realidade dos alunos e que merece atengao.
No entanto, esse tema é uma sugestdo e vocé podera abordar qualquer outro,

de acordo com sua preferéncia ou de seus alunos.
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1) Promover uma discussao sobre a tematica “consumismo”, incen-
tivando os alunos a participarem e a darem a sua opiniao: o que é, os
tipos de consumismo, os tipos de pessoas consumistas, suas impli-
cagoes para o mundo moderno, se pode ser causa de uma patologia,
se pode gerar alguma patologia etc.

2)Emseguida, levar osalunos nasala de informatica para fazerem
uma pesquisa sobre o tema abordado, pois eles precisam de fontes
confiaveis para a elaboragao do texto.

Dicas de sites sobre consumismo

https:/[brasilescola.uol.com.br/psicologia/consumismo.htm |
https:/[www.infoescola.com/psicologia/consumismo/

https://[www.todamateria.com.br/o-que-e-consumismo/

3)Aposa pesquisa, selecionar uma pergunta que conduzird a pro-
ducaodareportagem infografica-do tipo explanatdrio, exploratério
ou misto exploratério/explanatério. A sugestao é partir para o mais
geral: O que é consumismo?

Oficina 14 - Producao textual: utilizando o aplicativo Pictochart

Professor, com base nas discussoes e pesquisas sobre o consumismo, os
alunosirao produzirareportagem infografica utilizando o aplicativo Piktochart,

que sera publicada em um blog criado pela turma para o projeto.

1) Organizar equipes de alunos para iniciar a produgao textual
dareportagem infografica, sendo importante que sejam os mesmos
alunosdaproducaoinicial, porque,assim, sera possivel percebera evo-
lucao dos alunos durante o desenvolvimento da sequéncia didatica.
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Dica

; Essa produgao precisa ser desenvolvida em grupos devido a dois
fatores: primeiro, a produgao do género em situacao real de comunicagao é
realizada por uma equipe de profissionais que, conjuntamente, planejam e
produzem o texto; segundo, as escolas, normalmente, nao disponibilizam
computadores para um trabalho individualizado, sendo necessario que os

- alunos fagam trabalhos em equipe.

2) Retomar com os alunos o projeto de comunicacao inicial, des-
tacando que é importante ter em mente quem serao os seus leitores
e onde serd publicado o texto, pois essas informacoes sio muito rele-
vantes para a produgao textual e tornam as atividades significativas
e pertinentes.

3)Socializar com os alunos a pergunta geradora da reportagem in-
fografica(sugerimos “O que é consumismo?). Pedir para selecionarem
fontes sobre o foco tematico - podem ser fontes sugeridas ou outras
que eles tenham pesquisado. No entanto, é importante lembra-los
que devem ser fontes confiaveis e essas informacoes devem constar
no pos-texto como “fontes consultadas”.

4) Fazer com que os alunos, primeiramente, facam um planeja-
mento textual que servira de base para a producao da reportagem
infografica. Conforme os especialistas do género, o texto verbal deve
ser produzido primeiro e, em seguida, selecionar as imagens que
serao utilizadas.

5) Levar os alunos na sala de informatica a fim de que os alunos,
em grupos, realizem a producao dareportagem infografica utilizando
o aplicativo Piktochart.

Dica

A producao sera realizada em sala, porém os alunos podem dar
: continuidade em casa, porque o aplicativo permite salvar o texto e edité-lo

: posteriormente.
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Oficina 15 - Revisao e reescrita textual

Professor,agora é hora de revisar o texto, verificando se ele estd de acordo
com as caracteristicas do género, trabalhadas nas oficinas anteriores, se ele
cumpre sua fung¢do social e se estd adequado linguistico-discursivamente ao
contexto de comunicagdo. Para isso, iremos utilizar uma grade de corregdo,
que ird nortear a revisao e apontara os pontos que deverao ser melhorados na
reescrita. Nesse momento, é importante destacar que o objetivo da revisdo
nao é desqualificar o texto do aluno e, sim, auxiliar o estudante a melhorar
sua produgao, identificando o que precisa ser ajustado, porque escrever é
também reescrever, conforme propdem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
Esse processo de reescrita permite ao aluno melhorar seu texto e, ao profes-
sor, realizar um processo avaliativo formativo, percebendo o quanto o aluno
melhorou durante o processo e o que deve ser retomado para que ele consiga
se tornar um leitor e um produtor textual que consiga interagir com o texto e

com seu destinatario de forma satisfatoria.

1) Antes de comecar a revisao, retomar, junto com os alunos, as
caracteristicas da reportagem infografica do tipo explanatério, ex-
ploratério ou misto exploratério/explanatorio.

2) Organizar a turma e trocar as produgoes entre os grupos, para
uma revisao em pares, a partir de uma grade de corregao. Depois,
entregar os textos para os seus respectivos grupos, para uma revisao
individual, tendo como ferramenta a mesma grade de correcao, dis-
ponibilizada a seguir.

Grade de Revisao da Reportagem Infografica

Critério para revisao Observacoes

O texto apresenta titulo em forma de pergunta?

Apresenta texto introdutério?

O texto introdutdrio apresenta a conclusao da hipotese
levantada no titulo? Ela esta destacada?

Ha voz de especialista? Sao citadas por discurso direto
(com uso de aspas) ou discurso indireto (com uso de
verbos declarativos, ex.: relatar, argumentar, acrescen-
tar, destacar etc.)?
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O autor utiliza conectivos? Eles foram empregados de
forma adequada?

Os blocos de informacao sio enumerados? A leitura
pode ser ndo linear?

O autor consegue explicar efou descrever o assunto de
forma adequada?

Ha palavras-chave destacadas no texto?

O texto foi composto por varias modalidades de lin-
guagem? Foram bem utilizadas?

As imagens se articulam as informacoes verbais, contri-
buindo para o sentido do texto?

As cores ajudam a dar significagao ao texto?

As palavras/expressoes sdo adequadas ao género?

O infografico estd adequado ao destinatario?

O texto esta revisado do ponto de vista ortografico e
gramatical?

O autor apresenta as fontes consultadas?

O texto esta assinado?

E preciso acrescentar algo no texto?

E preciso excluir algo do texto?

3) Fazer, por fim, uma revisao coletiva por meio da exibicao de
alguns textos para que os alunos possam refletir sobre o processo de
producao e identificar o que deve ser ajustado.

4) Organizar a reescrita da reportagem infografica, observando
os apontamentos feitos nos processos de revisao.

Sugestao de leitura

i MAERA, Gabriela Martins; Eliana Merlin Deganutti de. Revisao
: coletiva, corregao do professor e autoavaliagdo: atividades mediadoras da
- aprendizagem da escrita. Didlogos das Letras, Pau dos Ferros, v. 06, n. o1, p.

33-62, jan.[jun. 2017. Disponivel em: < http://periodicos.uern.br/index.php/

dialogodasletras/article/download/2397/1307>. Acesso em: 22 fev. 2019.
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Oficina 16 - Finalizacao do projeto: a publicacao
das reportagens infograficas

Professor,agora é horade finalizarainteragdo do projeto de comunicagao
instaurado em sala, momento em que as produgoes finais das reportagens

infograficas devem ser postadas no blog da turma.

1) Publicar a versao final das reportagens infograficas no blog do
projeto.

Sugestao de leitura

: Para compreender melhor como criar um blog e publicar posta-
. gens, vocé pode acessar aos videos relacionados a seguir:

-Como Criar um Blog Gratis Passo a Passo Blogger, disponivel em:

<https:/[www.youtube.com watch?v=opeou-I1fPAk>
: -Como criar menus e novas postagens, disponivel em: <https:/[www.
youtube.com/watch?v=0WgeARItNBU>

Consideracdes Finais

No bojo das novas tecnologias da informacao e comunicagao sur-
giram novos géneros textuais, com novas configuragoes textuais, a
maioriadeles, fundamentados na articulacao de varias semioses (pa-
lavras,imagens, fotografias, videos, musicas, imagens em movimento,
entre outras). Na atualidade, a linguagem verbal passou, com mais
intensidade, a “conviver” com outras linguagens. Assim, ¢ de extrema
importancia que o professor de lingua portuguesa expanda a sua
abordagem para as outras formas de linguagem, pois o sentido de um
texto esta na sua totalidade discursiva e ndo apenas na compreensao
de seu componente verbal. Aabordagem da linguagem nao verbal é
muito relevante, sendo um elemento essencial para a compreensao
dos textos contemporaneos.

E nesse sentido que a pesquisa desenvolvida por Oliveira (2018)
buscou, nareportagem infograficaum eixo de ensino para o desenvol-
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vimento de multiplas capacidades de linguagem m jovens da escola
publicabrasileira. Anossa contribuigao, neste capitulo, é direcionada
aos professores que queiram assumir esse género como objeto/instru-
mento de ensino da lingua, em uma perspectiva sociointeracionista,
fundamentada na metodologia das sequéncias didaticas de géneros
sistematizada por pesquisadores genebrinos filiados ao 1sD.
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APRENDIZAGEM COLABORATIVA
MEDIADA POR TECNOLOGIA MOVEL:
PARA UMA ESCOLA DE SEU TEMPO

Selma Maria Abdalla Dias Barbosa
Josefa dos Santos Silva






Nas escolas estaduais do estado do Tocantins persiste uma norma
proibitivado uso do celular, fato contraditério as Diretrizes Nacionais
daEducacao Basica, propostas pelo MEc-Ministério da Educagao, que
estabelecem o uso de tecnologias como necessarias a integracao dos
alunos com o mundo no qual estao inseridos.

Diante deste contexto de proibicao, considerando a necessidade
de o aluno viver seu momento histérico dentro de seu espaco de
aprendizagem e com o proposito de pesquisar a relacao da escola
publica com as tecnologias méveis, discutiu-se sobre “como o celular
pode ser utilizado enquanto recurso para aprendizagem colaborativa
de escrita dos alunos?”

Ao questionarmos sobre o uso do celular como recurso de aprendi-
zagem colaborativa, tornou-se essencial conhecermos as concepgoes
e\ou crencas dos alunos quanto ao uso do celular enquanto recurso
de aprendizagem.

Para refletirmos sobre esse tema, revisitamos a teoria de apren-
dizagem sociocultural com Vygotsky (1978/1984), Johnson(2009) e
Vieira-Abrahao (2012), na perspectiva de que a aprendizagem é cons-
truida na interacao com o outro; A concepcao de Comunidade de
Praticade Wenger (1998), Barbosa e Bedran (2016) naimportanciado
engajamento, empreendimento e compromisso enquanto condicao
essencial de aprendizagem em comunidades de pratica;a concepgao
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de Figueiredo (2006), Barbosa e Bedran (2015) sobre aprendizagem co-
laborativa, processo deaprender com o par;crengas em Barcelos(2004)
que nosancoram ao interpretarmos as crencas dos alunos sobre o uso
do celular como recurso para aprendizagem escolar.

Por se tratar de um tema sobre tecnologia, dialogamos com Sa-
lomao (2012) sobre o uso da tecnologia na educacao, com énfase nas
TIC virtuais, interativas e na mobilidade a partir dos estudiosos Lévy
(1996), Xavier (2002), Moraes (2004), Leffa (2005), Moura (2009) e
Paiva (2012).

A perspectiva, ao longo da pesquisa, era de que a tecnologia co-
laborasse numa concepgao de aprendizagem coletiva, a partir da
interatividade virtual, permitindo ao aluno a constituicio de um
ambiente escolar colaborativo, desenvolvendo outras habilidades
e disponibilizando a que se tem dentro de uma CdP, alimentando e
(re)formulando suas crengas.

Comunidade de Prdtica: trilhando caminhos

A tecnologia movel foi inserida na pesquisa como instrumento
simultaneo e significativo de geracao de dados a partir da utilizacao
do aparelho celular paraa producao de texto dos alunos, a utilizacao
de aplicativo Google Docs e a criagao de um grupo de WhatsApp

para mediar o desenvolvimento do projeto escolar ‘Para quem eu
conto?

Acomunidade criadano WhatsApp, nessa pesquisa, permitiu-nos
avaliaraspectosde aprendizagem relacionadosao “dominio do topico,
qualidade daargumentacao, facilidade de aprendizado, entusiasmo
na participagao, numero de contribuicoes [...]” (SALOMAO, 2012, p.
49). Interessa-nos a comunidade de WhatsApp, para observarmos
a colaboragao (quando o par experiente interage com o grupo para
dirimir dtivida em relagao as atividades aplicadas) e a motivacao em
relacaoao contetido escolar, sendo analisadas as postagens dos alunos
durante o trabalho colaborativo de aprendizagem do contetido esco-
lar. A avaliacao em relagdo ao critério de entusiasmo e participacao
foirelevante para compreendermos as crencas dos alunos emrelacao
ao uso do celular em sala de aula como recurso de aprendizagem.
Nesse sentido, foi analisada a continuidade de postagens dos alunos
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(durante trés meses): por dia, semana ou outros espacos de tempo,
identificada pela andlise argumentativa das postagens.

O aplicativo Google Docs foi proposto para o desenvolvimento
da producao textual coletiva. As ferramentas, idénticas as do Word,
permitiram que os alunos trabalhassem com instrumentos conhe-
cidos, mas também desenvolvessem outras habilidades visto que
o aplicativo apresenta outras possibilidades: compartilhar e editar
o texto coletivo, acessar para escrever em seu aparelho moével sem
necessidade de conexao com a internet.

Considerando que as Comunidades de Pratica - doravante CdP
- estao integradas ao nosso cotidiano, elas estao nos mais variados
lugares e, nés, pertencemos as CdP que escolhemos entre as que se
encontram no meio social (WENGER, 1998). Observando os critérios
elencados por Wenger (1998) para caracterizar uma CdP: comparti-
lhar, interagir e aperfeicoar uma pratica, os aplicativos WhatsApp e
Google Docs colaboraram conosco ao investigar como a turmado 9.°
ano poderia se constituir em uma CdP no sentido de coletivamente
solucionar um problema, compreendendo que durante o processo,
engajamento, compromisso e empreendimento ocorrem a partir
da colaboragao. Ao mesmo tempo, o Google Docs foi utilizado como
motivador para as negociagdes que ocorreram tanto no WhatsApp
quanto presencialmente, fortalecendo a CdP.

O outro gerador de dados é o desenvolvimento do projeto inter-
vencionista: “Para quem eu conto?” que delineou todo o processo
de uso dos aplicativos enquanto problematizacao para os alunos
desenvolverem a colaboracao e utilizarem os recursos do aparelho
movel naaprendizagem. A elaboragao, revisao e modificagoes foram
discutidas com os alunos envolvidos na pesquisa, a partir de nego-
ciagoes. Entre os objetivos do envolvimento dos alunos narevisao do
projeto estava despertar o sentido de pertencimento e compromisso
deles com o projeto.

Durante o processo de geragao de dados, a internet foi concebida
como advento intrinseco a aprendizagem dos alunos como aspecto
da sociedade que nao pode ser negada e na qual eles estao inseridos.
Considerando, principalmente, que a problematizagio da pesquisa
inicia-se com a proibicao da escola em relacdo ao acesso a internet
pelos alunos na busca de saberes.
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Discussdo e Andlise dos Dados

Osjovens que frequentam as escolas tém enquanto caracteristica
principal serem nativos digitais (PRENSKY, 2001), ou seja, nasceram em
um mundo “conectado” e, portanto, manipular e usar a tecnologia
para fins de aprendizagem seria uma questao de mediacao do pro-
fessor. Nesse sentido, reafirmamos ser responsabilidade da escola os
letramentos digitais dos alunos, em relacao ao uso das Tic com senso
critico e, a0 mesmo tempo, torna-los mais competentes para (inter)
agir no mundo onde vivem.

Pensamos que se a escola proibe o uso da tecnologia paraaapren-
dizagem escolar dos aprendizes, um dos motivos pode ser aauséncia
deinvestimento na formagao docente para que possam utilizarasTic
emsaladeaulacom seusalunos. Entretanto, a falta desse investimento
nao pode isentar a escola de buscar intervir em uma realidade que
esta fazendo parte da vida dos alunos como ocorre com a tecnologia
suportada pelos aparelhos celulares.

Dessa forma, a referente pesquisa buscou intervir na realidade
ora apresentada nas instituicdes escolares do estado Tocantins em
relacao ao contexto proibitivo do uso de aparelho celular nas salas
de aula. Para tanto, partimos do cartaz de proibi¢ido do uso do ce-
lular, afixado em todas as lousas das salas de aula da escola “Bairro
Encantado” onde foi desenvolvida a pesquisa. Embora os alunos ja
tivessem conhecimento sobre a proibi¢ao do uso do celular, a escola
reforca essa proibicao diante da insisténcia dos alunos em levar seus
aparelhos paraasaladeaula. O cartaz afixado, em todas as lousas das
salas de aula, apresentava o seguinte contetdo:

ATENCAO ALUNOS E ALUNAS,

SEGUNDO A LEI N.° 2.075, DE 6.7.2009 — DOE TO 7.7.2009 E
REGIMENTO ESCOLAR E PROIBIDO O USO DE APARELHO CELU-
LAR DURANTE AS AULAS. ESTA LIBERADA A UTILIZACAO NOS
INTERVALOS E HORARIOS DE RECREIO, FORA DA SALA DE AULA,
CABENDO AO PROFESSOR ENCAMINHAR A DIRECAO O ALUNO
QUE DESCUMPRIR A REGRA. A DIRECAO.

Ao considerarmos as circunstancias motivadoras, iniciamos
discussao com os alunos sobre o teor do cartaz, culminado em
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producao textual. Anossa proposta teve como objetivo despertar
nos alunosa percepgao de que o aparelho mével de cada um deles
poderia ser utilizado em sala de aula, tornando-se um recurso para
aprendizagem.

Necessario lembrar que osalunos escrevem para uma leitora/pro-
fessora(agora pesquisadora)que recolhia celularesavistadurante suas
aulas, s6 os devolvendo ao término do turno no qual o aluno estudava.

O tema proposto para a produgao escrita foi a proibicao do uso
do celularem sala deaula, sob normasestabelecidas pela‘direcao’ da
escola-estatem historico de serimpositiva e punitivaem relacao ao
descumprimento das normas; o aluno esta ainda sujeito a penalida-
des e, por serem menores de idade, os atos deles sao extensivos aos
responsaveis por eles; a professora solicitante é a que comumente
confisca celulares dos alunos da turma durante a aula da mesma; ha
colegas na turma que nao possuem celular com tecnologia Android
,mas nao possuem crédito para utilizar internet e aguardam ansiosa-
mente adentrarem na escola e ‘descobrir’ a senha da internet.

Concordar com a proibicao do celular em sala de aula trouxe os
seguintes argumentos na producao textual dos alunos: ‘atrapalhara
aula’, principalmente se o contetido é novo, nao saber utilizar devi-
damente (nas horas determinadas), nao conseguir fazer atividade e
utilizar o celular simultaneamente, ser um aparelho ‘viciador’, pre-
judicar a concentragao.

Para Barcelos (2004)as crengas tém relagao com os desejos, anseios
dosaprendizes e como eles constroem suas relagoes no mundo onde
vivem e aprender envolve as crencas como também o contexto no
qual a aprendizagem acontece. Ao lermos as produgoes dos alunos,
interpretamos que suas respostas sobre a proibicao do celular em
sala de aula, se encontram em processo de maturacao entre o que
representa o Regimento Escolar, as normas, a sala de aula e os seus
anseios. E o que dizem em “sei fazer de tudo no meu celular” e “hoje
em dia todo mundo tem um celular, inclusive eu”, identificando que
poderia também aprender ‘contetidos’ usando-o, confirmando que
se é um aparelho comum a sociedade e ele se inclui nela, entdo nao
deve ser considerado ‘anormal’ possuir um celular. Quando o aprendiz
escreve “se nao souber usar, pode sim atrapalhar nos estudos” nos diz
que pode utilizar o artefato enquanto recurso de aprendizagem na
sala de aula, especificamente quando condiciona ‘se’.
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Osalunos que concordaram com a proibicao, embora reticentes,
poisiniciamaideia de proibicao comressalvas (descritas no paragrafo
anterior), evidenciam as crencas internalizadas sobre a escola poder
sozinha decidir pelas normas de convivéncia da comunidade escolar
e que o Regimento Escolar (RE) deva ser cumprido, um dos alunos
escreve “Euacho o RE da escola muito bom”. Ao perguntarmos a esse
aluno se ele lera o RE, 0 mesmo afirmou: “Nao, mas se é regimento é
pra ser cumprido e bom”.

Osalunostambém reafirmamacrencade queasaladeaula-espaco
de aprendizagem - necessita de concentragao, disciplina, horarios
organizados ou nao se configura aula. A interpretacao dos aprendi-
zes de que deve haver uma organicidade e hierarquia escolar para
proporcionar aprendizagem nao indica que eles estejam negando a
utilizagao do celular, eles desconhecem o uso desse aparelho como

”

recurso deaprendizagem. E o que escrevem “tem as horas certas”, “uso
do celular em hora errada, pode atrapalhar”, “é vicioso”, “os alunos
passam dos limites” sao reconhecimento de que se aos alunos nao
forem estabelecidas normas, certamente as aulas nao serao provei-
tosas. Obviamente nao estamos alimentando a ideia de que a aula
seja espago que desconstrua todas as normas, mas as regras devem/
podem ser negociadas porque se sao impostas unilateralmente, o
grupo sobre o qual ela se impoe nao avalida. Isto se evidenciaquando
alguns alunos demonstram que acreditam no celular como recurso
de aprendizagem, mas suas crencas em relagao ao que é umasala de
aula inibem a negacao desse recurso:

EXCERTO 1.
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“[...] Assim por um lado eu acho bom porque os alunos ficam
muitos viciados com o Facebook entre outras tecnologias e nem
quer estudar mais, sé quer ficar mexendo no celular”.

Essa perspectivade que o celular é meio exclusivode acessoasredes
sociais Facebook e que esse acesso vicia, ¢ comumente disseminado
entre os aprendizes e alimenta a crenca reducionista do uso desse
aparelho tao versatil que é o celular.

EXCERTO 2.
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“[...] Euacho bom ao mesmo tempo ruim porque a gente sente
falta né, é viciante o uso prolongado”.

EXCERTO 3.
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“Na minha opiniao a proibi¢ao do uso do celular na sala de
aula foi correta porque em alguns momentos da aula pode
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atrapalhar o professor, até mesmo vocé, por causa que o

celular tem alguns barulhos que atrapalham”.

O termo ‘vicio’ (excerto 1) surge em relacao ao celular fazendo
referéncia ao ‘querer/desejar’ se comunicar, interagir a partir das
redes ou mesmo utilizar recursos como jogos. Assim como ‘os
barulhos que atrapalham’ a aula (excerto 3). De qualquer forma,
o celular atrapalha a aula, ndo faz parte dela, nao ha indicios, na
fala dos aprendizes dos excertos 1 e 2 de que o aparelho pudesse
adentrar a sala e ser utilizado para aprender contetdos das disci-
plinas do curriculo. Entretanto, os aparelhos estao 14, na sala de
aula: cotidianamente, rotineiramente.

Osalunos acreditam ser necessario proibir, mas descrevem suas
crengas| desejos de que a escola nao proibisse: “a gente sente falta”,
“nem quer estudar mais”, “poderia usar na sala de aula nas horas
que precisa”, “pode atrapalhar o professor”. Eles concebem escola,
regimento, sala de aula, normas como mais forte e determinante
que seus desejos. Os argumentos se referem a eles, usam como jus-
tificativa as agdes dos agentes: ‘alunos, a gente, vocé, todos’ tendo
como referente eles proprios.

Esse desejo de que o celular pudesse ser utilizado em sala de aula
nao pode ser descrito como desejo em que ele seja recurso de apren-
dizagem, pois é constante a reafirmacao de que eles nao concebem a
aprendizagem mediada pelo celular.

Foi a partir dessas concepcoes dos aprendizes que iniciamos a
propostade utilizar o aparelho celular paraa aprendizagem do aluno.
Dessaforma, criamos o grupo de WhatsApp, ap6s umanegociagao com
os alunos da turma para definir objetivos e normas de uso/ inser¢ao
de mensagens e adicionamos uma aluna como administradora.

Ter umaaluna administradora do grupo estimulou o sentimento
de pertencimento dos alunos em relacao ao grupo, na perspectiva
de constituir a sala de aula em CdP. A aluna acentuou o sentimento
supracitado ao trocar o nome inicial do grupo: ‘ 9.° ano A’ por ‘tur-
miinha 9. A’ e acrescentou uma gravura, apesar de parecer ser um
detalhe, é significativo substituir o nome do grupo porque informa
a professora que se é nosso, a escolha nominativa também o é. Tirou
o status da nomenclatura dada pela professora ‘9.’ A, indicando que
nao ¢ apenas mais um numeral, mas uma comunidade pertencente
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aosalunos. Também foi uma estratégia, pois os colegas estavam juntos
todos os dias no periodo matutino e a professora estava restrita ao
seu horario de trabalho e, durante outros periodos, nem sempre on
line disponivel. As postagens no WhatsApp ocorreram entre o dia 27
de junho de 2016 a fevereiro de 2017.

Noinicio das postagens, surgiram algumas dificuldades e foi pre-
ciso que o grupo negociasse como os alunos que nao possuiam o
aparelho celular poderiam interagir e se podiam inserir o ‘dono do
celular’ (mae, pai, irmaos, primos).

Asnegociagoes nao foram pacificas e unanimes, houve argumento
pré e contraem relagdo a insercao de aparelhos celulares que nao os
dos alunos da turma. Das inquietudes dos alunos na sala, duas falas
se constituiram como argumentos contra e a favor da inser¢ao dos
celulares de terceiros:

Aluna D: “Pode sim [pausa]| ndo vamos falar de coisa que nao

deve. Tem medo de qué?” (a favor).

Aluno I: “Ah. Professora, nada a ver... mae no meio. Ficar é bis-

soiandu”. (contra)

Ao se pronunciarem, os alunos se empoderam na CdP e iniciam o
processo de pertencimento, direcionam-se paraa concepgao inicial de
CdP (WENGER,1998) quando as negociagoes sao processos de engaja-
mento que acontecem pela participagao, retornando a concepgao de
Wenger (1998) sobre anecessidade das ideias diferentes, sem as quais
nao se promove a relacdo de poder entre os membros. Os aprendizes,
aonegociarem condicoes paraainsercao dos celulares de terceiros nao
pertencentesao grupo, iniciam o processo de aprendizagem porque
esta empreendendo seu tempo e esfor¢o para resolver/solucionar o
problema apresentado.

Para resolvermos o impasse da insercao de outros aparelhos ao
grupo, levantamos questoes sobre que outros ‘modos’ de participacao
poderiam ser propostos aos que nao tém aparelho préprio? Surgiram
propostas: a) compartilhamento de aparelho [caso das alunas Se A
que compartilham um aparelho para interagirem com o grupo e
escreverem o conto|; b) Compartilhar o aparelho quando estiver na
escola [nao vingou sob a justificativa de que uma vez na sala seria o
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que elesdenominaram de ‘sem graca’ postar no grupo, se podiam falar
pessoalmente|; Houve contraposicao de que se um colega faltasse
a aula podia, ainda assim, postar de casa suas opinioes, sugestoes,
dtvidas; ¢) Inserir, de preferéncia, o nimero de um irmao/irma, acre-
ditando que seria menos invasivo que os pais [caso da aluna G|. Ao
longo da pesquisa, tentamos possibilitar as trés alternativas, sendo
‘b’a menos praticada.

Sobre compartilhamento de aparelho, uma particularmente nos
chama a atengdo nesta pesquisa, as duas alunas que compartilham
um Unico aparelho revelam condigoes de aprendizagem em par que
ndo pressupomos ao delinear a pesquisa e que se tornou evidente
durantearesolucao do problemaem relacao aalunosdasalaquenao
possuiam celular. O desenvolvimento de habilidades entre ambas
extrapolou as atividades da disciplina de Lingua Portuguesa, sendo
observadas por professores de outras disciplinas.

Johnson (2009)denominoude apropriacao a construcao da ativi-
dade que permiteainternalizacdo daaprendizagem, no caso danossa
pesquisa, é o grupo de WhatsApp que a consolida.

Observamos esse fendmeno na postagem do aluno, que nomina-
mosde ‘i’ ao sugerir aplicativos para cumprimos nosso objetivo, o alu-
nodemonstraempoderamento (letramento digital) e pertencimento
emrelacaoaosrecursos. Surpreendeu-nos por ele ser umaluno passivo
diante das propostas de atividades em sala de aula, dificilmente ele
interage e toma iniciativa de trabalhos de sala de aula.

Durante as interagoes no WhatsApp, a concepgao de Prensky(2001)
se faz presente no grupo, os alunos nao demonstram dificuldades de
manipulacao do aplicativo e assumem o compromisso de cumpri-
mento do objetivo proposto.

No grupo de WhatsApp, verificamos inicialmente que os alunos
buscavam retirar as dividas com a professora no pv (privado), evi-
tando postar no grupo. Ao recorrerem ao v para esclarecer algumas
dtwvidas, se resguardam das criticas da turma em relagao a davida,
analogicamente a saladeaula. Eles revelaram que o comportamento
dos alunos on-line extensao da sala de aula presencial, pois em sala,
constantemente os alunos se dirigem até a professora para tirarem
dtvidas, ndo o fazendo emvozalta,numa concepcao de nao empode-
ramento dos alunos que ndo tém ‘voz’ no grupo. Confirmado quando
o colega postava uma divida ou sugestao e o par colocava a carinha,
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revirando os olhos, numa reprovacao, demonstrando que a relacao
de poder de quem sabe em relagao a quem sabe menos no processo
de aprendizagem esta presente virtualmente.

Essa relacao de poder entre os alunos, nem sempre possivel de
intervencio em sala de aula, tornou-se realidade noambiente virtual
devido a ferramentaem que selecionamos a postagem do outro, copia-
mos, respondemos, e podemos posta-laimediatamente,independente
de quando/tempo ela tenha sido postada.

Durante meses, desafios e recaidas compuseram a investigacao
sobre ouso do celular como recurso de aprendizagem colaborativa de
escrita. Asrecaidas foram constatadas no fato de que rotineiramente
a professora tinha que estimular a interacao, especialmente quando
o tema era a escrita do conto.

Constatamos, ao longo do percurso da pesquisa, que a interagao
virtual - provavelmente devido a sua caracteristica ‘instantanea’-nao
se mostra produtiva em longo prazo, pois osalunos ao identificarem,
estudarem sobre o género ‘conto’, postarem suas davidas, certezas,
defini¢oes, exemplos, contribui¢oes no grupo WhatsApp e escrever a
produgcao textual - eles foram gradativamente abandonando as pos-
tagens sobre o contetido e postando outros temas/acontecimentos,
como por exemplo, as elei¢cdes municipais e o carnaval.

Lembramos, com esse desafio do ‘tempo’, 0 que a Unesco (2014)
em pesquisa registrada nos alertava em relacao a otimizacao do
tempo quando se trata de educacdo de criancas e adolescentes via
aparelho moével, especialmente emrelagao ao feedback ser imediato.
ApesquisadaUnesco(2014)se sustenta no feedback do professor em
relagao asatividades dos alunos, entretanto nesta pesquisa, identifi-
camos também que o feedback do aluno se configura como imediato
(cronologicamente) e, portanto, precisa ser alimentado por outros
desafios/problema.

Duranteaescrita noaplicativo Google Docs varios episoédios foram
significativos para o debate sobre o contetido ‘conto’ fosse ampliado.
Entre eles,noschamouaatengao (pela possibilidade de trazera tona
discussoes a partir de uma ‘distor¢ao’ da coeréncia) a postagem de
um aprendiz que adicionou intervenc¢des ao conto um carater de
‘impossibilidade’, como ocorreu com dois episddios descritos nos
excertos 4 e 5,a seguir:
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EXCERTO 4.
v A~ A&+

Conto:
Tema:

VAMOS RETIRAR PORTUGAL? .levar
crianga brasileira para outro pais demanda
cumprimento de algum a leis.

|

Joana uma menina que ao nascer
foi abandonada pelos seus pais em um
lixado, encontrou uma familia de
portugueses que a adotou e a levou para
Portugal, seus pais adotivos Pedro e Sara
nunca escondeu que a garota era adotada.
Conforme o tempo ia passando e a
garota crescendo cada dia mas queria
saber a origem dos seus pais,e 0 porqué
de ter sido abandonada.
Joana ndo imaginava que o passado iria
mexer muito com o seus sentimento .
A garota decide entéo voltar para o Brasil,a
procura de sua origem

EXCERTO 5.

Joana e uma menina que ao nascer
foi abandonada pelos seus pais em um
lixdo, encontrou uma familia que a adotou
Seus pais adotivos Pedro e Sara nunca
escondeu que a garota era adotada.
Conforme o tempo ia passando ela ia
crescendo cada dia mais. Queria saber a
origem dos seus pais, e o porqué de ter
sido abandonada.

Joana nao imaginava que o passado iria
mexer muito com o seus sentimentos.

& RESOLVER X

JEils o >
18:41 4

Qual a ideia do lixdo? Se for tornar o episédio mais
dramatico, temos que pensar o seguinte: uma
crianga, recém-nascida, sobreviveria ao lixdo? Entéo,
se ela foi encontrada, por quem? Pensem sobre essa
proposta do lixdo e resolvam. Ndo é para retirarem,
apenas expliquem melhor como do lixdo ela foi
adotada. Por quem? Como?
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Nos excertos supracitados, postamos uma orientagao de reescrita
emrelacioadoisacontecimentos do conto: umrelacionadoa crianga
brasileira seradotada por cidadaos estrangeiros e outra sobre amesma
crianca sobreviver ao lixdo. Nao que os mais variados episodios nao
possam ocorrer no género conto, mas devido essa escrita ser de um
mesmo aluno que ao colaborar na escrita do conto, nao participou
das negociagoes, estava ausente das aulas e, portanto, nao estava en-
gajado. Pois o engajamento exige compromisso (BARBOSA; BEDRAN,
2016) e 0 aluno que escreveu as informacoes ‘destoantes’ da escrita
dos demais, estava em um nivel de interacao periférica.

Entretanto, as duas postagens sobre ‘lixao’ e ‘estrangeiro adotivos’
trouxeram para a sala de aula discussées produtivas sobre o tema e
também sobre os limites daficcao(?),inserindo atividades de leitura
e pesquisa sobre o fendmeno fantastico nas obras ficcionais, levaram
odocentearenegociar o planejamento, inserindo contetidos que nao
estavam previstos anteriormente. Essa perspectiva de poder negociar
edefazerasintervencoes reforcama condigao de atecnologia serum
recurso proveitoso para uso na aprendizagem dos alunos. A mesma
expectativa aplicou-se a possibilidade de dialogar com todos os alu-
nos da turma sobre a producao textual deles, podendo dar feedback
para que eles reescrevam a qualquer tempo, utilizando o aplicativo
Google Docs.

Escrever um texto, utilizando varias maos (dos alunos), com coe-
réncia, coesao e com as caracteristicas do género proposto, no caso o
conto, envolve complexidade se considerarmos que ao escrever em
grupo, asindividualidades estao a disposicao dos participantes, mas
apenas um texto sera escrito. Isto envolve observancia pelos ‘escritores/
alunos’ do léxico, do repertério.

As negociacoes foram intensificadas a medida que os alunos es-
creviam o texto e, embora o processo de escrita no aplicativo tenha
sido proveitoso, porque conseguimos interagir, ler, reler, escrever,

1Elaboramos atividades de substituicoes lexicais de repertdrio a partir de sinénimos
ou expressoes equivalentes, de substitui¢do de termos nas frases e periodos, e também
de adequacao contextual (encontrar a palavra mais adequada dentre as possiveis em
Lp para o sentido/pistas que se quer da ao leitor). Apos, fizemos atividade de adequa-
¢ao dorepertoério ao tema da produgao para mantermos a coeréncia textual. Embora
saibamos que as palavras utilizadas sempre estarao carregadas de ideologia, poder
escolhé-las exige reflexdo sobre as ‘escolhidas’.
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reescrever, pois recurso tecnolégico permite essa mobilidade, o texto
coletivo necessitou de varias inferéncias docente. Dependendo do
aluno que escrevia, suas marcas ficavam evidentes (ideologias, estilo,
gramatica: ‘erros’ ortograficos, de concordancia, regéncia, pontuacao
etc.). Nesse aspecto, a colaboracao poderia ter sido mais estimulada
pelo parexperiente (professora), pois apesar de ter revisado/ sugerido
mudangas nos aspectos supracitados, nao chegamosa utilizar o grupo
de WhatsApp para essa finalidade.

Ainda assim, observamos que o recurso utilizado durante a pes-
quisa nos da uma visao mais ampla da aprendizagem dos alunos no
sentido de nos permitir analisar a escrita deles, tanto na interacao
(pelo WhatsApp) quanto pela produgao textual, permitindo repla-
nejar nossas aulas para fazermos intervengoes.

Apesar de o aplicativo disponibilizar ferramentas para editar, com-
partilhar, inserir notas, revisao ortografica etc., 0 auxilio da ferramenta
WhatsApp foi fundamental para que as negociagdes ocorressem entre
ogrupo porque os alunos ja haviam se apropriado do WhatsApp visto
que usam nas relagoes sociais e também porque ainda que percamos
o momento instantaneo da postagem, ha como recupera-la e fazer
intervencao.

Consideracdes Finais

O estudo em questao refletiu sobre o uso da tecnologia mével
como recurso de aprendizagem, considerando a teoria sociocultural
(VYGOTSKY, 1896-1934), fazendo um recorte na perspectiva de que os
individuos constroem seu conhecimento em convivéncia uns com
os outros dentro da sociedade. Durante o percurso dessa pesquisa,
fomos inserindo o celular como recurso que abriga condicoes paraa
escrita colaborativa dos alunos, podendo a partir dessa colaboracao
emergir a motivagao para aprender, bem como o empreendimento,
engajamento e compromisso enquanto elementos caracterizadores
de uma CdP a qual consideramos que sua constituicao se torna um
viés de um outro olhar sobre a instituicao escola, tornando esta uma
comunidade que carrega micro comunidades e que despertanosalu-
nos,docentes, gestores, familiares dosalunosinteresse por torna-laum
espago de construir habilidades para interagir no mundo onde vive.
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Os aprendizes nao negam suas crencas sobre o celular nao poder
se constituir recurso de aprendizagem. Entretanto, a partir das nego-
ciacdes, eles foram reconstruindo suas crencas, possibilitando que
o celular se tornasse suporte pedagdgico para que pudessem desen-
volver os processos de leitura e escrita com seus pares. Negociar para
ressignificar crencas foi possivel quando a sala de aula se constituiu
CdP, pelo compromisso,empreendimento e engajamento assumidos
pelo grupo (BARBOSA; BEDRAN, 2016).

Durante todo o percurso, as negociagdes avangavam ou retroce-
diam na medida em que os alunos reconstruiam crencas. Nesse as-
pecto, percebemos que a colaboracao entre os adolescentes parece
taoinerente aeles que os pares se tornaram eficientes nesse papel de
motivar o outroase engajar e repensar o uso que eles fazem do celular
(redes sociais, jogos, interacao nos grupos, video, cimera, relogio etc.)
e a constituicao dele como recurso escolar de aprendizagem.

Essa colaboracao entre os pares, aluno/aluno, alunos/professor,
durante a escrita do conto, e narealizagdo de atividade de apoio, seja
pelo grupo de WhatsApp, seja pelo uso do aplicativo Google Docs,
utilizando o aparelho mével celular com a tecnologia de rede nos
impoe pensarmos que embora nao tenhamos consciéncia da dimen-
sao do que um professor é capaz de fazer enquanto inovagao, usando
os recursos tecnoldgicos atuais, compreendemos como podemos
utilizd-los para propor a aprendizagem desde que tenhamos atitu-
des positivas em relagao as tecnologias e nao queiramos perpetuar
uma educagao ultrapassada para os alunos da atualidade, pois eles
dificilmente visualizam o mundo sem conexao com ainternete sem
o aparelho moével sem fio (PRENSKI, 2001).

Nessa pesquisa, vivenciamos a necessidade de aescola e osalunos
negociarem o uso do celularem salade aulaenquanto praticadocente
para aprendizagem, pois acreditamos que da parceria tecnologia e
aprendizagem escolar, nasce a fomentagao para o aluno se motivar
nabuscade sua aprendizagem que é individual, mas nao ocorre sem
colaboracao.

Entretanto, precisamosapontar que inserir a tecnologia mével como
ocelularnaaprendizagem dos alunos requer compromisso e empreen-
dimento também pelo docente, pois os aprendizes/nativos digitais
sao naturalmente interativos virtualmente, principalmente nas suas
redes sociais e aos professores cabe a missao de naoalimentar o usoda
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tecnologia moével exclusivamente para esse fim. A tecnologia,ao aden-
trar as escolas, deve ser recurso para se alcangar o objetivo/contetido.

No caso da pesquisa, trabalhamos com o projeto sobre o género
contos e permeamos o desenvolvimento dele com as Tic, utilizando
dois aspectos que nos parecem essenciais para dar sentido a aprendi-
zagem escolar: colaboragao e CdP. Esses dois fendmenos respondem a
pergunta motivadora de nossa pesquisa: Como o celular pode ser utilizado
enquanto recurso para aprendizagem colaborativa de escrita dos alunos?
Pois observamos, ao longo do estudo, que o uso do celular s6 fez sen-
tido e possibilitou a aprendizagem quando os alunos se engajaram,
empreendendo esforgo para cumprir o objetivo.

Astensoes ocorridas em func¢io do reforco dessa crenga nos direcio-
naram paraacompreensao de que aaprendizagem faz sentido parao
aluno quando eles se constituem CdP. Por isso, pensamos que utilizar
uma tecnologia que eles tinham acesso e, provavelmente tinham
muito a ensinar sobre ela aos pares, inclusive a professora, com apli-
cativo como o WhatsApp - utilizado amplamente por eles - pudesse
ser o ponto de encontro entre escola, tecnologia e aprendizagem.

Aconfirmacao de que o computador é uma ferramenta que compor-
tatantasoutrasede que éinegavel a suaimportancianavida cotidiana
dos alunos traz a tona que o uso desse computador que atualmente
cabe namao e no bolso de cada individuo deve acontecer na escola.

Por fim, acreditamos que ao intervirmos em nossa pratica docente,
utilizando a tecnologia moével para motivar a aprendizagem dos alu-
nos em relacao a leitura e escrita, inserindo critérios de colaboracao,
reforcamos a crenga de que a tecnologia s6 tem proveito enquanto
recurso quando os aprendizes estao engajados/motivados a utiliza-la
para construir o aprender em relacao a um objetivo que nao deve ser
somente coletivo como também servir ao desenvolvimento do indi-
viduo nas CdP sociais.
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DIDATIZACAO DO DISCURSO ARGUMENTATIVO:
A ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL
NO ENSINO FUNDAMENTAL
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Entre os objetivos de nossa investigacao, destacamos a busca de
compreensao sobre,até que ponto,determinadas agoesarticuladasao
Profletras podem contribuir para abrir espacos de desenvolvimento
no sentido da eficiéncia que Clot e Faita (2000) denominam como
desenvolvimento do poder de agir. Pensando na formacao de professo-
res com base em Vygotsky (2003), partimos do pressuposto de que
o desenvolvimento se caracteriza pela reorganizacao do funciona-
mento psiquico constituindo “zonas de desenvolvimento potencial”
(BRONCKART, 2013).

Para esse autor, a questao do desenvolvimento deve ser posta,
simultaneamente, em termos de continuidade e ruptura, ou seja, na
passagem do externo para o interno em que emerge a contradigao, a
tensao, o conflito com aquilo que constitui uma organizacao psiquica
anterior. Algo nao tao simples e evidente, uma vez que, conforme
enfatiza Bronckart(2013), 0s aportes externos sao geradores de desen-
volvimento apenas na medida em que os conflitos que geram sejam
“gerencidveis” pela pessoa em seu estado atual de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, o “desenvolvimento do poder de agir” implica
para nos, formadores de professores, a identificacao da “zona poten-
cial deeficacia”,a porta que se abre para que o formador proponha os
elementos que lhe parecem exploraveis. Assim, cabera ao formador
queasuaintervencao formativa procure articularoreal e o realizado,
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oindividual e o coletivo, mobilizando metodologias que privilegiem
a mediacao da linguagem para a compreensao e transformacao da
atividade profissional. A intervencao do formador deve ajudar os
trabalhadores a fazer emergir a contradigao, a tensao, o conflito com
o que se propoe a fazer e aquilo que constituia organizagao psiquica
anterior, fruto da historia de vida e das experiéncias vivenciadas. Entre
as tensoes que se relacionam as atividades educacionais esta a tarefa
de promover letramento para a atuacao dos sujeitos em usos da lin-
guagem que se deslocam cada vez mais para os letramentos criticos
que trazem ao professor a tarefa de tratar os textos/enunciados como
materialidades de discursos, carregados de apreciagoes valorativas
eressonancias ideolégicas. A tarefa de promover tais letramentos se
articulaaos dispositivos didaticos que sejam verdadeiramente adap-
tados em uma didatica da lingua (DoLz, 2009), que possa promover
os objetivos de aprendizagem da area de Linguagens na Educagao
Basica, conforme se postula na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017)

Esta reflexao parte da proposta tedrica e metodologica prefixada
pela Ementa da disciplina “Géneros discursivos| textuais e praticas
sociais” que, no conjunto de disciplinas constitutivas do curso Pro-
fletras (Mestrado Profissional), se enquadra na area de concentragao
“Linguagens e Letramentos”. Enquanto docentes do curso podemos
constatar que a abordagem dessa disciplina consiste em refletir e
problematizaras prescrigoes oficiais que estao na origem do trabalho
comoensino-aprendizagem de Lp e na consolidagao de um dispositivo
didatico multiabrangente pelo qual se possaarticular os géneros tex-
tuais como conceito integrador das praticas didaticas coma oralidade,
aleitura, a escrita e a andlise linguistica.

Essa realidade faz da disciplina “Géneros discursivos/ textuais
e praticas sociais” o lugar social para discutir as relagoes entre as
praticas docentes e os multiletramentos na escola. Durante as aulas
que ministramos, os alunos-professores discutem textos da biblio-
grafia, apresentam exposicoes orais, realizam atividades analiticas
e implementam situagoes de microensino (HiLaA, 2009) que devem
funcionar como uma oportunidade para reflexdes sobre aspectos que
demonstram adimensao ‘conflituosa’do agireducacional relacionada
a selecao do objeto de ensino e a elaboracao de dispositivos para a
mediacao do processo de transposicao didatica (CHEVALLARD, 1985).
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Entretanto, o contexto de trabalho dos professores em formacao é
odaescolapublica, onde as ferramentas didaticas tradicionais como
olivro didatico, alousa e o gizainda sao os recursos didaticos de que
o professor dispoe; sdo raras a presenca de smart Tv's (ferramenta
didatica tecnoldgica) em sala de aula.

Além disso, o proprio espaco fisico das salasimpede uma interacao
que favoreca o trabalho colaborativo e o protagonismo, ou seja, que
permita a integracao do curriculo prescrito e estabelecido com o
aprendizado com base nas experiéncias e experimentacdes dos alunos.
Nesses contextos escolares, o que se ensina e se aprende é decidido,
estabelecido e planejado no cronograma inserido no paradigma da
aprendizagem curricular (LEMKE, 2010), ao contrario do paradigma da
aprendizagem interativa que, segundo o autor, produz uma mudanga
radical narelagao entrealunos, objeto de aprendizagem e o professor
no papel de mediador.

Neste paradigma, a “pedagogia dos multiletramentos” (Rojo,2016)
traz impactos profundos ao curriculo tradicional e a lista de contet-
dos estabelecidos previamente para serem ensinados, constituindo
projetos pedagégicos que implicam o uso das tecnologias digitais,
producao colaborativa, producdes individuais significativas (e nao
reprodutivas) e socializagao dos resultados.

Apartir desse quadro tedrico e pratico da formacao no Profletras,
buscamosidentificar aszonas de tensao que o trabalho didatico pelo
viés dos géneros representa no agir de uma professora participante
de nosso projeto de pesquisa' que retorna a universidade para uma
formacao depois de longos anos de exercicio profissional. O objetivo
de nossa reflexao sera o de contribuir para a discussao que aponte
respostas para a questao: em que medida pode ser ampliado “o de-
senvolvimento do poder de agir” do professorao eleger como objeto
de ensino e aprendizagem as praticas discursivas configuradas em
géneros textuais?

1 Os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
em conformidade comaresolugdo CEPE no. 63/2003 que regulamentaas atividades do
Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos na Universidade Estadual
de Londrina.
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Os Dispositivos Diddticos: adaptagoes e ajustamentos
aos contextos escolares

Entre as formas de organizacao do trabalho escolar, professores se
referem a diferentes dispositivos didaticos: projetos de letramento,
projetos didaticos de géneros, sequéncias didaticas e outras formas
de planificacio do trabalho escolar. Consideramos que todos esses
dispositivos apresentam a engenharia didatica proposta pelo Gru-
po de Genebra como pilar dessas propostas, ainda que apresentem
singularidades ao serem implementadas em situacoes e contextos
particulares, tais como: o trabalho com a leitura (incluindo a leitura
do nao verbal) de géneros relacionados com as praticas sociais da
comunidade em questao; a avaliacdo dos textos produzidos pelos
alunos, construida sob critérios pensados, coletivamente, em salade
aula; o focoem um determinado género, mas coma entrada de outros
géneros durante o processo sem negligenciar as reflexdes sobre as
mediacoes de um género a outro;aarticulagao deagoes significativas
e contextualizadas a sb que é o foco da atencao etc.

Assim, conforme postulam Nascimento e Saito (2010),se a sp tem
como foco de atencao os dominios da leitura, producao escrita, pro-
dugao oral e andlise linguistica relacionados a um género de texto
centralizador para um projeto de comunicacao, isso podera serarticu-
lado com naturalidade a outras agdes de linguagem configuradas em
diferentes géneros textuais. Cabe ao professor “decidir (ap6s diagnos-
ticar) se em uma determinada turma os alunos ja desenvolveram um
determinado nivel de capacidades de linguagem que serao acionadas
nessas tarefas e quaisas dificuldades e obstaculos que encontrarao pelo
caminho” (NASCIMENTO; SAITO, 2010, p. 76 ). Nessa perspectiva, consi-
deramos que estamos implementando umainova¢io bem adaptada
aos recursos para o agir explicitados e sugeridos pelos dispositivos
didaticos inspirados na proposta de Dolz, Schneuwly (2009; 2004).
Nossas experiéncias com Sequéncias Didaticas (sb) demonstraram a
validade, aviabilidade e aimportancia dessas adaptacoes brasileiras
ao trabalho pioneiro apresentado pelos autores.
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Sequéncias Diddticas: instrumentos para mediar transformagdes no
contexto de formacgdo continuada

Postulamos que o ensino da lingua deve centrar-se no desenvolvi-
mento de capacidades delinguagem do aluno, a partirdaapropriagao
de praticas linguageiras por intermédio dos géneros textuais (DoLz,
2016). Os géneros tém sido debatidos como ferramentas de ensino/
aprendizagem em documentos prescritivos oficiais que consideram
as praticas discursivas como centralizadoras do trabalho com a lin-
guagem. Como forma de contribuirmos para esse debate, procuramos
ter como foco um género da ordem do argumentar (a cartado leitor)
para fazermos dele um objeto (discursivo) de ensino e aprendizagem.

Apesquisa que direcionaa nossareflexio fundamenta-seem uma
abordagem qualitativa que tem como contexto da intervencao di-
datica uma turma do 7° ano do ensino fundamental 11, em que uma
mestranda do Profletras exerce a docéncia. A finalidade do projeto
foi desenvolver capacidades de linguagem nos alunos para a leitura,
producao e analise linguistica com a carta do leitor, um género do
agrupamento do argumentar (DoLz; PASQUIER; BRONCKART, 2017 ), cujo
dominio de emergéncia e circulacao é o da discussao de problemas
sociais polémicos. Nossas reflexoes recaem sobre os dados emergentes
dasequénciadidatica elaborada no contexto do Profletras em forma
deinstrucao a professora, aliados a outros dispositivos de analise das
praticas, tais como as entrevistas de explicitacao (em que a professora
focaliza umaagao passada, efetivamente realizada e claramente deli-
mitada), de autoconfrontacao (em que as formadoras organizam um
debatereflexivocoma professora sobre cenas deaulas video-gravadas),
assim como diarios de classe da professora.

Avalidacio do processo baseado no trabalho de transposicao di-
datica da carta do leitor abrangeu a transposicao didatica externa -
transformacao dos saberes cientificos a saberes a serem ensinados-e
atransposicao didaticainterna-transformacao dos saberesaensinar
em saberes efetivamente ensinados e aprendidos. Para mediar o agir
da professora nesse processo, utilizamos a engenharia didatica (Dolz,
2016) corporificadaem dois instrumentos centrais: o modelo didatico
do género e o procedimento sequéncia didatica (sp). Nessa perspec-
tiva, o género textual que constituiu o objeto de estudo da professora
passouaser definido por uma dupla semiotizacao:a) porque se trata
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de um instrumento simbolico de uma pratica social e b) porque ao
serdidatizado, é representado como objeto de aprendizagem,em um
processo de apropriacao em que a professora seleciona previamente
certas dimensodes a serem aprendidas (e nao outras).

Ao postularmos que o letramento é um processo de apropriagao
de géneros textuais (NASCIMENTO,2009), assumimos o ponto de vista
de que as operagoes de linguagem envolvidas nas praticas sociais de
referéncia implicam saberes e capacidades de linguagem que ne-
cessitam de atividades formativas deliberadas. O trabalho realizado
com sD em inimeras experiéncias que temos vivenciado na Educacao
Basica nos leva a representacoes do que é o trabalho organizado por
esse dispositivo didatico que sintetizamos na Figura 1, a seguir:

FIGURA 1

"

L 2 3 4 5 6

Apresentagio do Sensibilizagio Aprimeira Oficinas: focos nas Produgio final: Final da interagio: os
projeto ao género sensibilizacao: Operacoes para uso processo de textos sao enviados
Diagnéstico do instrumento refacgio e reescrita aos destinatirios

~ 7

Trabalho na ZPD.

Avaliagao formativa

Fonte: As autoras (com base em DOLZ; SCHNEWLY, 2004).

Sobre a proposta dos autores chamamos a atengao para o terceiro
modulo do processo sequencial noesquemaapresentado naFig.1:a pri-
meira producao, ou seja, a produgao inicial que vemos como o motor
principal do processo. Considerada primordial por Dolz (2009), essa
primeira producao de texto do aluno permite ao professor conhecero
nivel dedesenvolvimento real doalunoemrelagaoao objetode estudo
ediagnostique as dimensoes ensinaveis do objeto que deve constituir
um foco de atencao para o professor e aluno, instaurando um processo
de avaliacao formativa que sé vai ser encerrado na producao final. A
sequéncia de médulos compreendidos pela sequéncia didatica na
forma como € proposta pelos autores compreende a emergénciae a
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predominancia de gestos didaticos fundadores (NASCIMENTO, 2014),
como explicitamos a seguir:

e Os mddulos 1 e 2 (apresentacao do projeto de comunicagao a
classe e sensibilizacao ao género) permitem a retomada e o
desdobramento do gesto presentificacio (que consiste em mos-
trar aos aprendizes o objeto de ensino em diferentes midias e
suportes).

e Omodulo3(aprodugaoinicial oral ouescrita paradiagnostico
dossaberes e dificuldades doaluno) permite o desdobramento
do gesto delimitagdo/elementarizagdo (que consiste no dimensio-
namento particular do objeto,o que implica umadesconstrugao
e uma colocagao em evidéncia de certas dimensdes que serdo
ensinadas a um, a varios ou a todos os alunos).

O Médulo 4 é constituido pelo conjunto de diversas Oficinas em
que se trabalham as operagoes para o uso do género de formaaabran-
ger os objetivos de aprendizagem da area de Linguagens (BRAsIL,
2015), permitirao o desdobramento dos gestos ja referidos e do gesto
de formulagdo de tarefas (para a entrada do objeto no dispositivo di-
datico, gesto pelo qual a professora apresenta consignas/comandos
de trabalho), colocando em cena diferentes dispositivos didaticos no
quadro daatividade escolar. Faz-se pela disponibilizacao de suportes
(textos de apoio, exercicios, corpus de frases para analise, objetos
diversos etc.).

O moédulo 5 contém atividades que permitirdao o desdobramento
do gesto de apelo @ meméria (para resgatar objetos ja trabalhados e
permitiraarticulagao com o novo objeto de saber). Nomoédulo 6 (os
textos sao enviados aos destinatarios, completando assim a fungao
social da escrita), desdobrando o gesto de tessitura de todas as fases
percorridas até chegar ao destinatario real da producao. O médulo
6 deixa explicitado uma importante caracteristica da sequéncia di-
datica na metodologia proposta pelos autores citados: propicia o
desdobramento dos gestos profissionais fundadores do professor de
lingua materna para mediar a aprendizagem segundo os objetivos
de aprendizagem organizados nos cinco eixos postulados pelo BNCC
(2017):leitura, oralidade, formagao literaria, escrita, analise linguistica,
sempre na perspectiva uso-reflexao-uso.
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Assim entendido, o processo instaurado pelos diferentes moédu-
los da sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 82) abrem um leque de opgdes para os gestos de regulacao
das aprendizagens e do desenvolvimento dos aprendizes uma vez
que o professor, a medida que vai caminhando pelas atividades dos
modulos (conforme apresentados na Figura 1), observa e avalia as
capacidades, competéncias, interesses e aptiddes, o que faz dessa
avaliacao formativa uma parte integral e natural da aprendizagem,
justamente porque desencadeiam os gestos de Regulacao do professor
ede Autorregulacao pelo aluno. Tais pressupostos vao de encontro aos
postulados da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) que
enfatiza o reconhecimento de estratégias de planejamento, rescrita,
revisao e avaliacao dos textos.

Concordamos com Dolz (2016) quando afirma que alguns dispo-
sitivos de ensino sao “parciais” em relagao a proposta original dos
autores de Genebra. Ao se referir aos desafios do letramento no Brasil,
oautor insiste sobre certas “fraquezas” da sp em algumas adaptacoes
feitas no Brasil, sobretudo as relacionadas a auséncia de avaliacio das
producdes iniciais, indispensaveis para que o professor responda a
questoes como: Com quais capacidades o aluno esta iniciando esse
processo de aprendizagem (em determinado projeto, ano ou série)?
Até que ponto oalunoaprendeu ou cumpriu metas estabelecidas (em
ano, série ou projeto anterior), em termos de capacidades esperadas,
nessa etapadaescolaridade? O aluno se encontraem atraso ou adian-
tado em relagao aos demais alunos? Quais serao os procedimentos
adotados para o monitoramento do processo de desenvolvimento
desse aluno? Tais questionamentos nos levam a considerar a impor-
tancia do diagndstico da producao inicial dos alunos, sobretudo na
educacao fundamental.

Tensdo Emergente: entre os apelos a inovagdo
e os saberes profissionais

Ao enveredar pelo planejamento e elaboragao de materiais didati-
cos como parte constitutiva dareferida disciplina no curso de forma-
¢do no Profletras, os alunos-professores sio submetidos aos desafios
de elaborar uma sequéncia didatica (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) paraa
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aprendizagem com a preocupagao de mobilizar o que internalizaram
sobre o ensino de géneros aliado, o mais possivel, as possibilidades
abertas pelo paradigma da aprendizagem interativa discutido por Lemke
(2010) e Rojo (2017;2013; 2012), tema de varias discussoes e atividades
praticas nas aulas dessa disciplina.

Aaluna, professora em formacao cujo trabalho de conclusao esteve
sob orientagido da docente que ministra a disciplina, nos momentos
de dialogo e nas entrevistas de autoconfrontagao com as duas forma-
doras (autoras deste texto)*, se refere aos desafios que essa “mudanca
forcada” de abordagem representa para ela. Ela demonstra ter cons-
ciéncia da distancia que separa o contexto do trabalho real na escola
em que atua e o contexto do planejamento de uma sequéncia didatica
no curso de formacao na universidade. Desafio, porque ela sente (e
pressente) que tudo aquilo que ela planeja e gostaria de executar
vai seacumular em um emaranhado de “coisas para pesquisar, fazer,
planejar, levarasalade aulae proporaosalunos”. Ou seja, sao “coisas”
que vao “se acumular como energia que nao tem vazao” (CLOT, 2010,
p-93). Elaantecipa o desgaste e a sobrecarga das tarefas organizadas
sistematicamente para as atividades escolares de seus alunos.

Essa professora esta vivenciando um conflito: de umlado, no curso
de formacao o desgaste fisico e psicologico provocado pelas reflexoes
e discussoes em que reina soberana a expressao “inovagao das prati-
cas”. Por outro lado, a mesmice dos gestos tradicionais que ela tem
repetidoanoapdsano.Porum lado, ela se depara com umainfinidade
de conceitos novos: géneros textuais, modelos didaticos, sequéncias
didaticas, paradigma da aprendizagem interativa, objetos de apren-
dizagem digitais (0AD’s), trabalho colaborativo, protagonismo etc.
Em outro, ela se vé com o livro didatico como tnica ferramenta para
mediar o trabalho com a modalidade escrita dos textos impressos.
Naescolaem que elaatua, sempre instaurou nas suas aulas formas de
trabalho social em que a interacao se da de um para muitos, ou seja,
pela exposicao frontal dos contetidos. A tensao da professora é cres-

20 projeto de pesquisa Gemfor (UEL-CNPq) que desenvolvemos na UEL é pautado nos
pressupostos que combinam metodologia Qualitativa aos instrumentos de coleta/
geragao de dados e procedimentos de analise da Clinica da Atividade (CLoT, 2006),
nos fundamentos tedricos e metodolégicos ancorados no Interacionismo sociodis-
cursivo (BRONCKART, 1999, 2007;2006) e na engenharia didatica (DoLz, 2016; Dolz,
SCHNEUWLY, 2004; 2009)..
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cente: Como elaborar sequéncias didaticas com géneros mobilizando
praticas sociais que se encontram no mundo digital? Como conciliaro
apelodas prescrigoes oficiais e daacademia e as suas praticas claramen-
te inseridas no paradigma de aprendizagem curricular? Como conciliar
as propostas daengenharia didatica no paradigma de aprendizagem
interativa? Durante as aulas na disciplina, buscam-se possiveis OAD’s
norepositorio do Portal Dia a Dia da Educacio da Seed-pR, que repre-
sentem géneros textuais adequados parao ensino de Lp. Eles estao la,
prontos para serem inseridos nos médulos ou oficinas das sequéncias
didaticas: animagoes, audios, fotos, filmes, infograficos, jogos on-line
selecionados paraadisciplina, livros didaticos para download, fabulas,
cangoes e contos dramatizados, livros de dominio ptblico, acesso a
trechos de filmes etc. Mas como atravessar a ponte da abordagem dos
textos na forma tradicional? Como romper as barreiras internalizadas
halongo tempo? Como pensar em sequéncias formativas com OAD’s?

O Modelo Diddtico do Género Mediando a Prdtica Docente

O objeto unificador da sp, o género carta do leitor privilegia o
discurso argumentativo, a discussao e o debate sobre questdes sociais
polémicas e, além de contribuir para a aprendizagem da lingua em
uso, possui uma funcao social por se constituir em um instrumento
para o exercicio da cidadania. Em um processo de reflexao e analise, a
construcao do modelo didatico de cartadoleitor procurou identificar
as principais caracteristicas do género que perpassam as capacidades
de acao, capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas
necessarias paraasua producao. A coleta e analise do corpus foi segui-
da pela pesquisa e estudos realizados a respeito da carta do leitor, ou
seja, um levantamento do que dizem os experts, os especialistas do
género em estudo. A partir dessa sondagem, os textos selecionados
foram analisados tendo como base as representacoes do contexto de
produgdo e os trés elementos de analise que Bronckart(2003)denomina
de folhado textual: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de
textualizacao e os mecanismos enunciativos.

Em seguida, a professora passou a analise do suporte e o contexto
de producao, abrangendo 1) as representagoes referentes ao quadro
fisicodaacao:identificacio do emissor e receptores;identificagiao do
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espaco da acao verbal; identificacio do momento sécio-histérico da
acaoverbal.2)Asrepresentacoes referentes ao quadro sociosubjetivo
da agao verbal: o tipo de interagao social em jogo; o papel social que
dela decorre para o emissor (estatuto de enunciador); o papel social
que dela decorre para os receptores (estatuto dos destinatarios); as
relacoes de objetivo que podem se estabelecer entre esses dois tipos
de papel no quadro interativo em jogo. 3) As outras representacoes
referentes a situacao e aos conhecimentos disponiveis no agente:
referentes ao tema expresso no texto; referentes ao conhecimento
dos modelos de géneros disponiveis no arquitexto; referentes ao co-
nhecimento prévio do agente.

Na terceira etapa, a professora passou a tratar da infraestrutura
textual do género. Como plano global do texto da carta do leitor,
percebeu que este género apresentaa mesma estrutura de uma carta
pessoal, contudo o estilo e a linguagem sao diferentes porque o con-
texto discursivo nao é semelhante. No plano que comporta os tipos
dediscurso, ou seja, segmentos constitutivos do género (BRONCKART,
2003),a carta do leitor apresenta predomindncia do Discurso Intera-
tivo da Ordem do Expor com passagens da Ordem do Narrar (relato
interativo). Elacompreendeu que a atitude do autor da carta do leitor
estd em conexdo com o mundo real, que a carta é produzida paraum
destinatario real vinculado a um suporte (jornal/revista) e o seu teor
tem uma funcao social, ou seja, para o autor ha a pratica da cidada-
nia. Geralmente, os leitores (autores das cartas) comentam matérias
publicadas, fazem elogios, agradecem, reivindicam direitos, fazem
reclamacdes, opinam sobre temas controversos que foram publicados
ou que estao em discussao na sociedade. Tais caracteristicas sao apre-
sentadas por déiticos como: pronomes e verbos de primeira e segunda
pessoa, em geral, no pretérito perfeito e imperfeito (sendo possivel
também o uso de verbos no futuro e futuro do pretérito), indicando
arelagdo com os parametros do mundo representado e o momento
(espaco e tempo) da cena. Pertinente a organizacao sequencial da
carta do leitor, pertencente ao agrupamento do argumentar (DoLz;
SCHNUEWLY, 2004 ) apresenta discurso constituido por umasequéncia
argumentativa em todas as suas fases, a saber: premissa (constatacao
inicial do tema); apresentacao dos argumentos; apresentagao dos
contra-argumentos; conclusao. A professora concluiu que a carta do
leitor pode apresentar uma organizacao sequencial tanto narrativa
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quanto descritiva, sem perder a predomindncia da sequéncia argu-
mentativa (NASCIMENTO, 2011).

Como parte da quarta etapa de constituicao de um Modelo Dida-
tico para o género Carta do Leitor, a professora-mestranda passou a
focalizar os mecanismos de textualizagao articulados a progressao do
contetido tematico, uma vez que estes organizam os elementos que
fazem parte desse contetdo nas diversas situagoes de uso e, assim,
estabelecem a coeréncia tematica do texto (BRONCKART, 2003). Perce-
beu que tais mecanismos “compreendem as operacdes de conexao,
a coesao nominal e a coesdo verbal do texto”, onde “se desenvolve
efetivamente a estruturagao linguistica das ideias anteriormente
planificadas” e onde acontece a selecao dos elementos da lingua e se
pensanamelhor formade usar as formas gramaticais que contribuem
para a coesao textual.

A professora compreendeu que tais caracteristicas explicam a
utilizacdo de marcadores de interlocugio, como o uso de vocativos,
recursos referentes as marcas que imprimem ao texto informalidade,
como, por exemplo, o uso de expressoes da oralidade (marca de uma
natureza dialogal desses textos); os recursos de pontuacao para dar
uma énfase ao que se quer; recursos de pronominalizagao: pronomes
pessoais, relativos, possessivos, demonstrativos e reflexivos que po-
dem ter a fungao de introduzir e retomar argumentos; 0s recursos
de intensificagao das palavras, como os adjetivos e advérbios, e cer-
tamente, a recorréncia constante aos operadores argumentativos,
como o uso de conectivos paraarticular osargumentos. Observou que
para a coesao textual é frequente uso de verbos no presente e futuro
do indicativo (Discurso Interativo-Expor), uma vez que implicam o
contexto de producao. Ja nos trechos pertencentes ao Relato Intera-
tivo (mundo do Narrar) utilizam-se os verbos no pretérito perfeito
e imperfeito. Em seguida, passou para a quinta etapa da analise, que
correspondeu as vozes enunciativas, ora apresentando-se como a voz
do autor (1" pessoa gramatical), ora vozes sociais (relacionadas ao
contetido tematico e atreladas ao processo argumentativo da carta).

Apartir dessa desconstrucgao-construgao dos textos do género em
foco,a professora percebeu as caracteristicas do género cartado leitor.
Nesse momento, sentiu que poderia apontar as dimensoes ensinaveis
do género que estariam adequadas aos seus alunos. A etapa a seguir
foi a elaboracao da sequéncia didatica.
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O Planejamento do Projeto Diddtico de Género

Nas atividades desenvolvidas na sp, a visao interacionista sociodis-

cursiva foi focada nas trés capacidades de linguagem: agao, discursivae
linguistico-discursiva, de formaequilibrada, para nao gramaticalizar o
ensino do género. A sb é uma ferramenta que necessita adaptar-se aos

objetivos didaticos da intervencao e as caracteristicas de cada género.
Oquadroaseguir permite a visualizagao das capacidades de linguagem
distribuidas na sb conforme a sintese apresentada pela professora.

QuADRO 1. Capacidades de Linguagem na Engenharia sp Carta do Leitor

Acao | Discursiva | Linguistico-
-Discursiva

O narrar A acao discursiva do narrar.
ficcional e o Aagao discursiva do argumentar. X X
argumentar O contexto de producao.

Tipos de discurso.
Temas sociais Contetdo tematico das cartas do X
polémicos leitor do jornal Folha de Londrina.
Producao Atextualidade do género carta X X X
inicial do leitor.
Reconhecendo | Elementos do contexto de produ-
aestruturada | ¢ao e do plano textual global das X X
cartado leitor | cartas do leitor.

Estrutura das cartas.

Assunto das cartas

Formalidade na saudagao inicial e

final das cartas do leitor.
Trabalhandoa | Frases de sequéncia argumenta-
argumentagao | tiva. X

Opinido e argumentos.

Sustentagdo dos argumentos.
Elementos Elementos articuladores da carta X
articuladores do leitor, no discurso argumen-

tativo.
Reescrevendo a | A textualidade da carta do leitor X X X
carta do leitor
Revisando a A textualidade da carta do leitor X X X
carta produ-
zida
Envio das car- Escrita de e-mail e contexto de X X
tas ao jornal produgdo das cartas

Aargumentacao foiintroduzida pela professorano momento em

que osalunos fizeram a diferenciagao dos géneros do narrar ficcional



246 o Claudia L. Nascimento & Elvira L. Nascimento

e doargumentar (Oficina1), de forma lidica, como uma brincadeira
e perceberam as diferengas entre os textos que iam escolhendo para
compor o mural. Os textos da ordem do argumentar que mais apare-
ceram no mural foram os antncios publicitarios. A justificativa paraa
escolha desse texto para compor o mural “argumentar” era que para
vender um produto ou um servigo é sempre necessario convencer o
consumidor, e isto ¢ uma forma de usar aargumentacao. Outro texto
que apareceu bastante foi o editorial do jornal Folha de Londrina. A
justificativa apresentada pela professora foia de que isso se deveu ao
fato da expressao “Folha Opiniao” na pagina do editorial e os alunos
reconhecerem que para expor a opinido tem que ter argumentos,
principalmente ao escrever num jornal. Também escolheram cartas
do leitor e artigos de opiniao.

Aprofessoraapresentou uma variedade de textos, principalmente
os do jornal escolhido como corpus da pesquisa (Folha de Londrina)
e promoveu a interacao dos alunos com a nogao de argumentagao.
Nesse momento, ela ndo precisou teorizar, pois promoveu discussoes
arespeito do tema, as formas em que a argumentagao pode aparecer
no contexto social e que, mesmo para objetivos diferentes da produ-
caodosvariados géneros textuais, cada um assume posicionamentos
discursivos usando a argumentacao.

Partindo disso, ela passou a selecionar somente os textos que le-
vavam a assinatura de um cidadao, quando chamou a atengao dos
alunos para a necessidade de assumir o papel de cidadaos atuantes,
presentes nas transformacdes da sociedade em que vivemos. Essa
atividade foi realizada de forma bastante tranquila e todos os alunos
conseguiram identificar os textos que eram assinados: cartas do leitor
e artigos de opiniao.

Na Oficina 2, ela explorou o que é fato social polémico, para de-
monstrar o que leva as pessoas a se posicionarem, pelos veiculos de
comunicagao, como o jornal escrito, sobre os acontecimentos que
envolvem a sociedade. Nas atividades dessa oficina, os alunos pes-
quisaram nas redes sociais, em casa, em conversa com os pais quais
os temas sociais polémicos que os envolvem, bem como os que fazem
parte do cotidiano dos alunos. Dessa forma, a atividade discursiva da
proposta tornou-se auténtica para os alunos, pois eles construiram os
conceitos por meio de atividades que envolvem situacoes reais, em
circulacao na sociedade.
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Ousodosvideos,comodispositivo didatico,com trechos do debate
dos candidatos a Presidéncia da Reptblica e ao Governo do Estado
do Parana serviu para ilustrar uma forma de uso da argumentacao
oral e de fatos sociais polémicos que envolvem nosso estado e pais.

Entre os temas sociais polémicos, que os alunos trouxeram paraa
escola, alei que proibe o uso do celular em sala de aula para fins nao
pedagodgicos instigou os animos dos alunos e foi o tema de debate.
Estaatividade foia que os alunos mais gostaram. Houve a preparacao,
aescolha daideia a ser defendida, dos argumentos, e os alunos con-
duziram a atividade seriamente. Como o fato é algo que eles estavam
vivenciando no ambiente escolar - a proibicao do uso dos celulares
em sala de aula para fins nao pedagoégicos - fato que gerou grande
polémica na escola, os alunos desejavam expor seus pontos de vista
e essaatividade proporcionou a oportunidade de eles darem voz aos
seus anseios diante da situacao.

Nasp, as atividades da Oficina 4 exploraram os elementos contex-
tuais: o enunciador e destinatario (papel social), 0 objetivo do género
e o contetdo tematico. A professora se referiu ao fato de que houve
um pouco dedificuldade dos alunos no entendimento do papel social
do enunciador e destinatario, por estarem acostumados a realizar
mecanicamente exercicios do tipo “Identifique quem ¢é o emissor
e o destinatario da carta” remetendo apenas aos nomes explicitos
no texto, sem considerar o que o emissor/enunciador representa na
sociedade. Parasanar essa dificuldade, ela buscou nas reflexdes sobre
o papel do cidadao (Oficina 3), os exemplos que deu aos alunos. Ela
didatizou o conceito de mundo fisico e social, no quadro de giz, utili-
zando exemplos do universo escolar. Assim eles foram exemplificando
daformaqueentendiam e ela, interativamente, intervinha para ficar
facil ao aluno e correto do ponto de vista didatico.

Aatividade 2 da sp foi essencial para firmar no aluno a aprendiza-
gem sobre os elementos contextuais da carta do leitor, pois a profes-
sora trabalhou com uma carta especifica, selecionada do jornal Folha
de Londrina, de forma igual para a sala toda. Ela ficou muito animada
com os resultados dessa aula, mas quando assistiu a si propria no
video, na situacao de autoconfrontagao, percebeu o quanto a aula
ficou expositiva e incutiu nos alunos aideia dela, professora, o ponto
de vista dela e ndo o do aluno, conforme as respostas dadas por eles

Na Oficina 5, ela propds entao, a escrita de uma carta do leitor
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(produgao inicial). Essa atividade discursiva foi pensada de modo
a nao chegar a sala de aula e despejar a tarefa de produgao textual
de uma carta, mas sim como uma atividade discursiva auténtica,
onde eles colocariam as suas opinioes a respeito de algo real, que
eles estavam sentindo, ou seja, a carta do leitor teria enunciadores e
destinatarios legitimos e ultrapassaria a escrita meramente didatica
para a obtencao de nota.

Essa producaoinicial foi umaavaliacao diagnostica. Nela a profes-
sora percebe que os alunos necessitavam da intervencao dela para a
resolucao de problemas relacionados as operagoes mentais (capaci-
dades), necessarias para a produgao da carta ao leitor. Dessa forma,
foi possivel adaptar as oficinas da sb de maneira mais precisa para
atender aos alunos.

Para tanto, a professora organizou uma Grade de Andlise Diag-
nostica “para evidenciar pontos de atencio que antecipem dados
sobre as capacidades de linguagem relacionadas as operagoes de uso
do instrumento/género de texto naquela situacao de comunicagao:

QUADRO 2. Grade de Andlise da Producao Inicial (Diagnostica)

Caracteristicas do
género Carta do
Leitor

Descritores

Objetivos Especificos: os
alunos sao capazes de:

a) Capacidades de
acaorequeridas
para a pratica
social:

SITUAGAO DE CO-
MUNICAGAO E REFE-
RENTE TEMATICO

b) Capacidades
de agdo requeri-
das no projeto

de comunicag¢io
escolar:

SITUAGAO DE CO-
MUNICAGAO E REFE-
RENTE TEMATICO

Acdo de linguagem escrita pelo
locutor-cidadao x; no dia x, no lugar
X, no quadro de uma atividade social,
dirige-se a um destinatario com
determinada funcgao social; O enun-
ciador x expde sua opinido a respeito
de algo lido anteriormente (matéria,
noticia, reportagem) sugerindo, cri-
ticando, elogiando etc. e selecionan-
do argumentos pertinentes.

Acdo de linguagem escrita pelo
locutor-aluno x; no dia x; no quadro
de uma atividade escolar, dirige-se
ao professor, sujeito legitimado para
julgar, avaliar e mediar as refacgoes
do texto que contém a opiniao sobre
amatéria lida anteriormente, que
sera lida pelos colegas de sala, mas
que é enderecada a um destinatario
ausente da situacao de producao
escolar (Folha de Londrina)

o« Selecionar os temas
que possam ser diziveis
no género.

« Adequar o texto:

-ao destinatario respon-
savel;

-ao suporte em que sera
veiculado;

—aos possiveis leitores
(colegas) e dojornal
Folha de Londrina.

« Desenvolver o texto
em fungao do projeto de
comunicacido delineado
na sequéncia didatica




Capacidades
discursivas:
PLANIFICACAO DO
TEXTO
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Identificacao dos seguintes elemen-
tos:

- Data, vocativo, corpo do texto,
fechamento e assinatura.

- Exposicao da situagdo problema
que motivou escrita.

- Organizagao do texto em fungao
das estratégias argumentativas.

- Apresentagao de argumentos capa-
zes de comprovar que o remetente
esta certo em seu ponto de vista.

- Utilizacao de procedimentos de
justificativa dos argumentos apre-
sentados.

- Observagao das dimensoes dial6gi-
cas da argumentacao pela apresenta-
¢do e refutacio.

- Utilizacao de contra-argumentos.
- Solicitagdo de medidas que resol-
vam o problema, caso apare¢a no
texto essa situacao.

-Modaliza¢io dos enunciados no
sentido de criar efeito de polidez.

Planejar o texto res-
peitando os seguintes
estagios:
-apresentagao do ponto
de vista de leitor,

- formulagao de argu-
mentos,

- justificativa dos argu-
mentos apresentados,
- contestagao ou refu-
tacdo de contra-argu-
mentos,

- conclusao.

Capacidades Empregar mecanismos de textualiza- | Utilizar organizadores
linguistico- dis- ¢ao que promovam conexodes, Coesao | textuais para marcar as
cursivas: e o estabelecimento da coeréncia transicoes entre tipos
TEXTUALIZAGCAO tematica: de discurso e estruturas
- operagoes para a conexao; frasais:
- operagoes para a coesao nominal; -organizadores com
- operagoes para a coesao verbal. valor temporal nas passa-
gens do narrar;
-organizadores logicos
nos discursos da ordem
do expor.
DIMENSOES Ortografia - Utilizar pronomes de
TRANSVERSAIS Pontuagao tratamento adequados
Paragrafacao ao cargo ocupado pelo

Relacao oralidade-escrita e uso coe-
rente dos pronomes de tratamento.

destinatario.
- Utilizar sinais de pon-
tuagdo adequados.

Apartirdesse diagnoéstico, a professora elaborou as atividades das
Oficinas 6 e7dasp,afim de trabalhar com as principais necessidades
englobadas no processo de produgao textual do género proposto
aturma. Desenvolveu atividades que mobilizassem as capacidades
discursivas na Oficina7(cf. Quadro10), primeiro comaidentificacao
dos elementos que devem compor uma carta, mesmo sendo a carta
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do leitor, importantes para explorar o plano textual global e pelas
caracteristicas do género e do contexto de intervencao, bem como
atividades destinadas a sequéncia argumentativa. Ela enfatiza que
o trabalho sistematico com a argumentagao foi muito importante
pararomper com a ideia de que textos argumentativos nao devem
ser privilegiados no Ensino Fundamental, como percebemos nos
livros didaticos.

Na Oficina 6, enfocou atividades sobre a estrutura da carta do leitor,
argumentacao e opiniao e tipos de argumentos. Na atividade 1, fez
uma autoavaliacao da produgao inicial. Na atividade 2, para efetivar
de forma mais sistematica e também visualmente marcante, utilizou
um recurso disponivel na escola e que os alunos nao conheciam que
foi a lousa digital interativa. Com ela foi possivel destacar as partes
da carta conforme os alunos faziam a sua autoavaliacao. Utilizando
flechas, negrito, destaque de palavras e partes dos textos, de forma
coletiva a tarefa proposta tornou-se mais acessivel aos alunos e o
contetdo, de facil internalizacao.

Para explorar a textualidade argumentativa da carta do leitor ela
elaborou as atividades 3 e 4. Na primeira (atividade 3), os alunos ti-
nham que realizar trés tarefas: a) distinguir os trechos que apresen-
tavam um fato indiscutivel, b)identificar os trechos que traziam uma
opiniao sobre algo discutivel, mas sem apresentar argumentos e, c)
aqueles trechos que apresentavam uma ideia sobre algo discutivel
e os argumentos usados para defender aquela ideia. Em primeiro
lugar,aintencao daatividade foi de mostrar que aargumentacgao esta
presente quando algo discutivel, polémico, problematico existe, pois
fatos indiscutiveis nao sao passiveis de opinides. Em segundo lugar,
a atividade permitiu mostrar aos alunos que os argumentos servem
para fortalecer e dar credibilidade as opinioes.

Na atividade 4, também com foco na argumentacao, a ideia da
professora foia de retomar o uso das cartas do jornal Folha de Londrina
e do temadacartaelaborada pelosalunos. Deu um exemplo de como
osalunos deveriam proceder naatividade. Com o uso de temas atuais,
em discussio nasociedade do momento em que estivamos em aulas,
propds algo que ultrapassou os objetivos relacionados ao género em
estudo. Os alunos foram engajados em discussoes atuais sobre socie-
dade, permitindo-lhes um letramento critico, um posicionamento
diante de tais situacdes.
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Na Oficina7,as atividades, além de explorarem as capacidades de
acao ediscursivas também abordaram as capacidades linguistico- dis-
cursivas. Ela propos uma atividade de retomada as cartas do mural e
a carta de cada aluno a fim de verificar o grau de familiaridade com
os elementos articuladores. Na intencio de usar a ludicidade com
a montagem do quebra-cabeca, conseguiu fazer com que os alunos
compreendessem a funcionalidade de cadaelementoarticuladorna
construcao de sentido das frases que tinham que montar. Aatividade
foi realizada em duplas, o que permitiu a discussao entre os alunos
paraaresolucao da tarefa.

Comessaatividade,a professora conseguiu demonstrar que “aula
de gramatica” deve ser contextualizada, ou seja, deve acompanhar a
necessidade da turma no momento em que uma dificuldade rela-
cionada a gramatica deva ser trabalhada. Em seu entender, se fossem
esperar pararealizar um trabalho com os operadores argumentativos,
conforme a divisao tradicional, vinculados ao ensino dos periodos
compostos por coordenacdo e subordinacao (metalinguagem) de
forma estanque e engessada, perderiam a chance de promover uma
aprendizagem dalingua em uso,comasua funcionalidade discursiva
de forma que o aluno compreenda o uso ea fungao de cada elemento
e posteriormente transforme esse conhecimento a produgao do texto.
Caso contrario, conhecera certas categorias gramaticais de forma
decorada, simplesmente usada para fazer uma prova e, na hora de
utilizar na construcao de um texto, ndo conseguira.

Aatividade seguinte da sp era sobre os elementos articuladores do
texto, utilizando os elementos articuladores apresentados aos alunos.
Cadaelemento articulador estava associado a uma fungao especifica,
o que facilitou para os alunos compreenderem, em situa¢des mais
proximas da realidade deles, no caso, o assunto da carta do leitor
deles, diferentemente das atividades em que aparecem frases ja feitas.

Na Oficina 8, foi construida uma atividade de reescrita da carta.
Elaesclareceu que a opgao pelareescrita foi porque a producao inicial
ficou muito aquém do esperado e o trabalho com as cartas durante
as oficinas permitiu que os alunos compreendessem as capacidades
de linguagem pertencentes ao género carta do leitor e, assim, pode-
riam melhorar a escrita. Também foi feita uma revisao da carta do
leitor, que abordou, de forma geral, as capacidades de linguagem.
A autoavaliagao, neste momento final foi um apoio que orientou os
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alunos a olharem para o texto produzido de forma mais atenta, pois,
normalmente, entendem que “os erros” estao concentrados na orto-
grafia e nagramatica. Podemos observar que o dispositivo de revisao
da carta do leitor foi fundamentado na engenharia didatica do 1sp,
contendo os objetos de ensino explorados em cada oficina, em forma
de perguntas a fim de guiar a revisao e a reescrita do texto final que
foi enviado ao jornal.

Um Olhar sobre a Agdo: a transposigdo diddtica interna

Nesse momento da investigagao, verificamos como se deu, no
contexto escolar em foco, o agir da professora durante a transposicao
didaticadoobjetode estudo:acartado leitor. Nesse sentido, podemos
afirmar que esse género textual é o instrumento psicolégico que
mediou: a) as agoes anteriores a implementagao para elaborar ativi-
dadesdidaticas earticular os saberes para a elaboragao da Sequéncia
Didatica; b)as agoes didaticas durante aimplementacao do projeto;
c)atransformagao das agoes habituais e automaticas da pratica peda-
gogica da professora no trabalho com um objeto de ensino inovador.

Nasecaoanterior,embora tenhamos dado destaque asatividades
de cada oficina da sp, os gestos didaticos da professora, mobilizados
durante o desenvolvimento do modelo didatico do género, da sp da
cartado leitor e naintervencao em sala de aula também foram anali-
sadose considerados como instrumento de interacao de salade aula,
que se incluem como um dos focos de nossa pesquisa.

A coleta de dados provenientes da autoconfrontagio ao trabalho
efetivado nasalade aulae gravado em video, assim como a mediacao
das formadoras, contribuiu para que a professora compreendesse e
repensasse as acoes docentes. Entretanto, ela afirma que também per-
cebeuecompreendeu que em seu agir em salade aula foram gerados
gestos perturbadores desse desenvolvimento-que nao poderiam ser
negligenciados por ela.

Aautoconfrontacao simples ocorreu na presenca das pesquisado-
ras, autoras deste texto. Nessa interacao veio a tona a reflexdo sobre a
sua pratica e sobre o trabalho realizado com a utilizagao do material
didatico produzido.
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Odialogo entre a professora e as pesquisadoras segue a sequéncia
das cenas e focalizam os aspectos do trabalho em salade aula, compara
o que foi prescrito pelo planejamento realizado na sequéncia didatica
eotrabalhoreal,oqueimplicao que se conseguiurealizare o que nao
se conseguiu, frustrando objetivos tragados, tarefas e agoes da profes-
soraealunos, motivados porimpedimentos que surgiram no contexto.
Neste texto, vamos restringir a andlise a apresentagao das perguntas
abertas que foram direcionadas a professora. Essas perguntas foram
instrumentos mediadores da interagao, propiciaram a discussao e a
reflexao sobre as cenas presenciadas no video. Portanto, as perguntas
mediadoras da se¢do de autoconfrontacao constituiram o principal
instrumento para atingir os objetivos da autoconfrontagao: levar a
professoraarefletir sobre o trabalho nasaladeaula. Parailustraresse
didlogo mediado por perguntas e respostas, apresentamos a seguir
algumas questoes que foram formuladas, selecionadas entre muitas
outras que pudemos ouvir na gravagao:

v “O que vocé estd fazendo nesse momento? Explique para nés.”

v/ “Qual é o objeto de ensino que vocé esta trabalhando nesse
momento?”

v “Vocé esta fazendo isso de acordo com o que tinha planejado?
Houve mudancas de percurso?”

v “Por que houve mudancas? O que ocasionou essas mudangas
entre o que havia planejado e o que realmente realizou?”

v “O que fugiu do seu controle nesse momento? Poderia ter
feito de outra forma?”

v “Qual o seu sentimento diante desses obstaculos?”

v' “O que vocé mudaria nessa atividade?”

v/ “Observe o tom da sua voz... Vocé esta falando mais alto...
por que esta fazendo isso? Acha que esta funcionando? Vocé
controla seus alunos com a diferenca no tom de voz?”

v' “O que vocé diz sobre a atitude dos alunos nesse momento?”

v “O que vocé esta fazendo nesse momento? Descreva para nds”.

v “Qual a sua intengao ao agir assim?”

v “Vocé considera que esse é um gesto de regulacao”?

v “Vocé acha que conseguiu éxito com esse gesto de regulagdo?”

v" “Os alunos corrigiram o que ja tinham feito os cadernos?”

v “De que outra forma vocé poderia agir para obter esse resultado?”
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v" “Observe essa passagem do video. Vocé esta fazendo um gesto
de ativacao da memoria didatica... acha que agiu da melhor
forma?”

Osdialogos, durante a autoconfrontagao, tornaram evidentes mo-
mentos de insegurancga, de tensao gerada pelas davidas, sobretudo
em relacao a sequéncia das atividades que estavam planejadas na
sequéncia didatica. A discussao com as mediadoras deixou entrever
dificuldades na realizagao do trabalho, mas também fizeram apare-
cer momentos altamente motivadores do trabalho dos alunos. Em
meio a tensao “entre o que nao estava dando certo”, surgia também
momentos de alegria, de certeza do sucesso do trabalho. Elaafirmou
que sentia orgulho da caminhada que havia realizado, desde a cons-
trucao do modelo didatico do género (que lhe trouxe o dominio
dos saberes sobre o objeto de ensino), passando pela elaboracao da
sequéncia didatica até a implementagao efetiva na sala de aula. O
didlogo durante a autoconfrontagao foi uma ferramentavaliosa para
as reflexdes sobre o trabalho que havia sido planejado, o trabalho
efetivamente realizado, inclusive o que nao havia sido realizado por
questdes inerentes a situacao.

Consideracdes Finais

A conciliacao entre o género carta do leitor como apresentado
no jornal (objeto social) e a sua didatizagao (objeto de ensino) foi
um fator importante e comprovado como instrumento psicolégico,
pois propiciou a mediacao das agdes da professora no planejamento
eelaboracaodasatividades didaticas sobre o discurso argumentativo,
ouseja, um excelente instrumento para a formagao docente e que foi
usado como parametro para a construcao da sp.

Aelaboracaodasp foi um étimo instrumento de formacao docente,
pois englobou a teoria e a metodologia do 1sD e também permitiu a
construgao dasp de forma gradual, durante o periodo de intervencao,
articulando a pesquisa, o ensino e a formacao docente, permitindo
que reconcepgoes fossem feitas no decorrer das intervengoes. Para
no6s, formadoras, aatividade conseguiu transformar praticas escolares
engessadas, gramaticalizadas, em praticas transformadoras, paraum
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ensino da lingua materna prazeroso, significativo e que mostrou o
uso da lingua como realmente ela é utilizada no dia a dia dos alunos,
proporcionando equilibrio no ensino e aprendizagem das capacida-
des de linguagem.

Osdialogos durante asautoconfrontagoes as cenas gravadas eviden-
ciaram tensoes e dificuldades da professora naimplementacao da se-
quénciadidatica que compreendemos como tomadas de consciéncia
que podem abrir espacos potenciais de desenvolvimento profissional.
Isso nos leva a conclusdo de que o trabalho docente nunca esté defi-
nitivamente acabado. Sempre serd possivel, por novos olhares, novas
escolhas e novos recortes, observar diferentes conclusoes a respeito
das acoes docentes. Um deles se refere a possibilidade de uso do pro-
cedimento de autoconfrontagaoa cenasde aulas video-gravadas como
aporte de auxilio na formagao continuada de professores aliada ao
oferecimento, especialmente no contexto do ensino publico,de uma
politicadeassessoria que disponibilize aos professores o contato com
teorias e também com praticas novas,como o Profletras oportunizou.
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Sabendo que tanto a falaquantoa escrita devem ser determinadas
pelousoadequadodalinguadeacordo com as praticas sociais e tendo
como base a perspectiva de que essas duas modalidades apresentam
variagao determinada por fatores de ordem linguistica, historica e
social, este estudo,ancorado nos pressupostos tedrico-metodolégico
da Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2005) propoe-se
a fazer um levantamento dos processos fonético-fonolégicos' mais
recorrentes na falae naescrita de vinte e oito estudantes de umaescola
publica dacidade de Londrina-pPr. Além disso, buscamos categorizar
osdesvios dos alunos, namodalidade escrita, conforme os continuos
de Bortoni-Ricardo (2005).

Tendo em vista que a escrita, em relacao a fala, segue padroes mais
rigidos, é necessario deixar explicito ao aluno que nessa modalidade
da lingua, o tratamento dispensado aos desvios nao é o mesmo de
quando se trata da fala. Sendo assim, cabe ao professor ter um olhar
mais cuidadoso quanto aos desvios ortograficos(marcas da oralidade
na escrita/ processos fonético-fonolégicos) presentes nos textos dos

1Neste estudo, apesar de estarmos pautados, principalmente em Bortoni-Ricardo que
utiliza o termo “erro” optamos por utilizar os termos marcas da oralidade, “desvios
ortograficos” ou processos fonético-fonolégicos, visando evitar qualquer tipo de
preconceito linguistico no ambiente escolar.
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alunos, uma vez que muitos deles tém dificuldades para diferenciar
aspectos linguisticos que sao comuns na oralidade,como o apagamen-
todoR(comer~comé, sair ~sai),amonotongacao (beijo~bejo),ou
aditongacao(dez~deiz), porém nao devem ser utilizados da mesma
forma em muitas praticas escritas. Além disso, alguns alunos nao
conseguem diferenciar processos linguisticos que sao “marcados”
mesmo em algumas praticas orais, como por exemplo: o rotacismo
(problema~ probrema, calga, carca), aiotizacao (trabalho ~ trabaio),
ou a palatalizagao (anténio ~antonho).

Desse modo, ao observararelacao direta entre alinguagem e a so-
ciedade, assim como asrelacdes que se estabelecem entre a oralidade
e a escrita, ainda nos chamam a atencdo as dificuldades de muitos
alunos para grafar as palavras, por se apoiarem constantemente nas
praticas de oralidade como base para sua escrita. Muitos dos proble-
mas ortograficos que se esperam superados, nos anos finais do EF 11,
ainda persistem, comprometendo o desempenho nas operagoes lin-
guisticas necessarias ao sentido e a significacao daleitura e da escrita.
Neste sentido, com base nos pressupostos teérico-metodolégicos da
Sociolinguistica Educacional e em outros estudos que abordam essa
questao (CAGLIARI, 2008, MARCUSCHI, 2001, SILVA, 2003 dentre outros),
acredita-se que um levantamento dos processos fonético-fonolégicos
na oralidade dos referidos alunos e a investigacao dessas marcas da
oralidade/ desvios ortograficos em suas produgoes escritas possibi-
litem um ensino de Lingua Portuguesa livre de preconceitos e mais
efetivo quanto ao seu proposito.

Linguagem Oral e Linguagem Escrita: algumas consideragaes tedricas

A linguagem manifesta-se de varias formas desde os primeiros
indicios de vida e, de acordo com Bakhtin (1986), é um fendmeno
social da interagao verbal, realizado através das mais diversas enun-
ciagoes. “Ainteracao verbal constituiassim a realidade fundamental
dalingua” (BAKHTIN, 1986, p. 123).

Cagliari (2008), por sua vez, afirma que a lingua se institui social-
mente e sobrevive gragas as convengoes sociais que sio admitidas a
ela, pois “as pessoas falam da mesma maneira como seus semelhantes
falam e por isso se entendem” (CAGLIARI, 2008, p. 18). Consoante a
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afirmacao do referido autor, podemos refletir sobre a importancia
dalinguagem nasociedade, paraassim considerar relevante o estudo
das relagoes que se estabelecem entre as modalidades da lingua —a
oral e a escrita—no ensino de Lingua Portuguesa.

Segundo 0sPCN(1998),asaulas de Lingua Portuguesa devem abordar
tantoafalaquantoaescrita, propiciando areflexao sobre as diferentes
situagoes comunicativas. Assim, cabe a escola promover a ampliacao
do conhecimento do aluno, tornando-o capaz de interpretar diferentes
textos que circulam socialmente, de assumira palavra e,como cidadao,
de produzir textos (orais e escritos) eficazes nas mais variadas situagoes.

Dessa forma, as aulas de Lingua Portuguesa devem oferecer con-
digdes para que o aluno amplie suas competéncias comunicativas.
Segundo Bortoni-Ricardo (2004),0 educador deve apresentaranorma
dita padrao sem desmerecer o conhecimento linguistico do aluno.
Para isso, ao ensinar a norma culta, a proposta nao deve ser de que o
aluno substitua uma variedade por outra, mas sim de capacita-lo a
dominar outras variedades, adequando sempre ao contexto de uso.

Com base na Sociolinguistica Educacional, Bortoni-Ricardo (2004)
propoe uma metodologia de estudo que consiste analisar as variagoes
no portugués brasileiro dentro de trés continuos: continuo de urbani-
zacao, continuo de oralidade-letramento e continuo de monitoracao
estilistica.

O primeiro continuo é composto em uma das pontas por falares
rurais geograficamente mais isolados e na outra ponta por uma fala
urbana mais padronizada. No espaco entre os dois pontos desta linha
continua, identifica-se a zona rurbana.

FiGURA 1. Continuo de Urbanizacao
Variedades Area rurbana Variedade
rurais isoladas urbana mais padronizada

Fonte: BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52.

E possivel situar qualquer falante do portugués brasileiro em um
determinado ponto desse continuo, pois “as fronteiras sao fluidas e ha
muita sobreposicao entre estes tipos de falares” (BORTONI-RICARDO,
2004, p.53)-Paraaautora, nao existem fronteiras sélidas que separem
os falares rurais, rurbanos ou urbanos, de forma que cada individuo
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receba umainfluéncialinguistica, seja através do processo migratorio,
seja até mesmo pelo uso das diversas midias.

Os grupos rurbanos sao formados pelos migrantes da zona
rural, que conservam muitos de seus antecedentes culturais,
principalmente no seu repertério linguistico, e as comunida-
desinterioranasresidentes em distritos ou nticleos semi-rurais,
que estao submetidos a influéncia urbana, seja pela midia, seja

pelaabsor¢ao de tecnologia agropecuaria (BORTORNI-RICARDO,
2004, p.52).

Consideramos que, a partir desse continuo, é possivel que osalunos
entendam a variagdo sem incorrer no equivoco de trata-las por meio
dediferengas entre “melhor” e “pior”, fato que estimula o preconceito
linguistico. Assim, por meio dessareflexao, podemos desconstruir os
equivocos que associam adjetivos como “pior” e “inferior” ao falar
rural e, principalmente, de construir crencas positivas nesses falantes
sobre as suas proprias manifestacdes verbais.

O segundo continuo é o de oralidade/letramento, que também
nao apresenta fronteiras muito marcadas, havendo possibilidades
de sobreposicoes, quando um falante alterna, em seu discurso, enun-
ciados que apontam para a oralidade, com outros que figuram um
evento de letramento.

FIGURA 2 - Continuo de Oralidade-Letramento

—

eventos de oralidade eventos de letramento

Fonte: BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62.

O tltimo continuo de que trata a autora, continuo de monitoragao
estilistica,apontaas diferencas linguisticas que vao desde interagoes
totalmente espontaneas até as previamente planejadas pelo falante,
considerando o seuinterlocutor, o ambiente e o grau de formalidade.

2 Para Bortoni-Ricardo, os eventos de letramento sao “eventos mediados pela lingua
escrita”. Aautora também classifica os eventos de oralidade como aqueles em que “nao
hé influéncia direta da lingua escrita” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62).
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FiGgura 3. Continuo de Monitoracao Estilistica.
-monitoragao + monitoracao

Fonte: BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62.

Dessa forma, observamos que, para a Sociolinguistica Educacio-
nal, hd tragos linguisticos marcando uma determinada comunidade
em um determinado contexto histérico e social, fato que nos leva a
compreender a lingua como um fenémeno heterogéneo e constan-
temente exposto a variagao.

Para Marcuschi (2005), apesar de a fala fazer parte do nosso coti-
dianoaindanaolhededicamosadevidaatencao quando comparada
a atividades realizadas na modalidade escrita. Dessa forma, o autor
também mencionaaimportancia de o professor ter uma preocupacao
com o planejamento das atividades orais em sala de aula.

Comrelacao aabordagem da fala e da escrita, ¢ importante consi-
derar também os estudos da fonética e da fonologia, pois sao essen-
ciais para direcionar o ensino/aprendizagem de lingua materna. Em
nossa lingua encontramos palavras que sao escritas do modo como
se fala, no entanto, ha também muitas outras palavras em que a sua
pronuncia difere da escrita. “Essa relagao entre as letras e os sons da
fala é sempre muito complicada pelo fatodeaescritanaoseroespelho
dafalaeporqueé possivellero que estd escrito de diversas maneiras.”
(CAGLIARIL, 2008, p. 117).

Assim, € possivel constatar essa afirmagao com base em nossa
pratica docente, pois a variacao de uma lingua se da tanto entre as
modalidades oral e escrita, quanto dentro de uma mesma modalidade
por diversos fatores, tais como o grau de formalidade, da situacao de
produgao e de uso, a idade, o sexo, a regido onde o individuo vive,
entre outras variaveis.

Neste sentido, cabe destacar a afirmacao de Cyranka e Oliveira
(2014) sobre aimportancia de o aluno conhecer e saber quando usar
determinadas variantes linguisticas ou seja, cabe ao professor “pro-
mover uma mudanca no foco de ensino de lingua materna,de modoa
desenvolver noalunoa consciéncia de que o “portugués sio muitos”
e, por isso mesmo, ele deve ser multidialetal em seu proprio idioma,
haja vista a diversidade de usos que se pode fazer dele” Cyranka e
Oliveira (2014, p. 2).
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Bortoni-Ricardo (2006) afirma ser essencial a criacao de uma me-
todologia de ensino que se sensibilize e respeite as diferengas sociais,
linguisticas e culturais trazidas pelos alunos para o ambiente escolar.
Assim, de acordo com essa autora, deve-se respeitar e valorizar a va-
riedade apresentada pelos alunos, sem, contudo, negar-lhes a opor-
tunidade de aprender as variedades de prestigio, tendo emvistaquea
lingua é um dos bens culturais mais relevantes para a ascensao social.

Assim, para facilitar o processo de aprendizagem, é importante
que seja feita uma distingao funcional com relacao aos desvios da
ortografia, pois sabemos que muitos partem do dominio daoralidade
no momento daaprendizagem da escrita. Mas também temos desvios
provenientes do aspecto fixo da escrita, que pode ser atribuido aum
sistemaarbitrario de convengoes, cujo aprendizado é lento e depende
dafamiliaridade que cadaleitorvaiadquirindo comalingua escrita.
Para a Sociolinguistica o “erro” na fala é visto como uma questao de
inadequagao ao contexto, haja visto que é uma das diversas maneiras
possiveis de se falar. Ja na escrita, de acordo com a mesma autora, o
termo “erro” é utilizado, uma vez que a escrita nao aceita nenhuma
variacao, fato que é recorrente na fala (BORTONI-RICARDO, 2006).

Dessa forma, é fundamental que se comece a pensar nas diversas
variedades presentes em sala de aula, além de que o conhecimento
dessa variedade permitira ao professor entender os “desvios orto-
graficos” mais recorrentes, para que assim, possa identificar, através
deles, a hipotese estabelecida pelo aluno.

Processos Fonético-Fonoldgicos

De acordo com Cagliari (2002), a lingua sofre inimeras mudancas
que ocorrem através das diversas interagoes sociais ao longo do tempo.
Essasalteracoes sao inevitaveis e devem ser consideradas de acordo com
aadequacaoao momento histdrico e as necessidades dos falantes. Para
esseautor, essas “alteragoes sonoras que ocorrem nas formas basicas dos
morfemas, ao se realizarem foneticamente, sao explicadas por regras
que caracterizam os processos fonolégicos” (CAGLIARI, 2002, p. 99).

Para Coutinho (1962), essas alteragoes sonoras sao denominadas de
metaplasmos.Os metaplasmos, segundo ele, “sao modificacoes fonéticas
que as palavras sofrem na sua evolugao” (COUTINHO, 1962, p.166). Assim,
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cada geracao altera, de forma inconsciente, segundo as suas tendéncias,
aspalavrasdalingua. Essasalteragoes, com o passar do tempo, tornam-se
bastante evidentes. Asmodificagdes que ocorrem nalingua podem ser de
quatro espécies. “Verificamos que elas podem ser motivadas pela troca,
peloacréscimo, pela supressao de fonema e, ainda, pela transposicao de
fonema ou de acento tdnico” (COUTINHO, 1962, p.166).

Segundo Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2015), os processos
fonolégicos, sao definidos como alteragoes que os fonemas sofrem
quando estes se unem para formar as palavras. Essas mudangas po-
dem alterar ou acrescentar tracos articulatérios, eliminar ou inserir
segmentos, sendo classificadas conforme cada tipo de alteracao. O
professor deve estar atento a esses casos, para poder compreender o
processo de aprendizado da ortografia, e também, para agir pedago-
gicamente diante das incorregoes.

Alguns processos fonético-fonolégicos usados frequentemente na
falanao sofrem marcacgao, ou seja, nao sao estigmatizados, outros sao
mais marcados e levam o usudrio a sofrer, muitas vezes, preconceito
linguistico. Tanto um quanto outro, nos géneros formais escritos
devem ser evitados. Nesse sentido, cabe ao professor de Lingua Por-
tuguesareconhecer esses processos, compreender as variaveis que os
condicionam para terem condicoes de identifica-los nas produgoes
orais e escritas de seus alunos e, a partir disso, propor atividades de
conscientizacao no intuito de levar o educando a fazer um uso mais
eficiente dalingua, adequando suas variantes ao contexto conforme
maior ou menor formalidade.

Aseguir, elencamos alguns processos fonético-fonolégicos comuns
na Lingua Portuguesa. Eles podem ser por supressao, por adicao, por
transposicao ou por transformacgao.

Os processos por supressao consistem na eliminacao ou apaga-
mento de um segmento - consonantico, vocalico ou de uma silaba
inteira. Eles podem ocorrer no inicio, no meio ou no final da palavra.

Quando o apagamento do segmento acontece no inicio de uma
palavra, é denominado de aférese. Esse processo é muito comum,
por exemplo, noverbo estar (esta ~ ta, estava ~tava, estive ~ tive), no
pronome de tratamento vocé ~ cé; em nomes, como José ~Z¢, Antonio
~Tonho, coitadinho ~ tadinho, entre outras palavras.

Seoapagamentodo segmento ousilabaocorrerno meioda palavra,
temos um caso de sincope. Esse processo ocorre com frequéncia prin-



268 o Dircel A. Kailer & Vanusa F. de F. Prado

cipalmente nas proparoxitonas (abdbora ~abobra, fésforo ~f6sfro,
péssego~pesco,corrego, corgo, xicara~xicra, florezinhas~florzinhas).

Outro processo por subtracao bastante recorrente na Lingua
Portuguesa é a ap6cope, ou apagamento do segmento em final de
palavras. Como podemos verificar, por exemplo, em: cantar ~canta,
vender ~vendé, sair ~sai, contou ~ conto, vamos ~ vamo, alcool ~
alco, viagem ~ viage.

Temos também os processos fonético-fonolégicos por acréscimo
ou adicao de um segmento que pode ser uma consoante ou uma
vogal. A prétese é o processo que ocorre quando é adicionado um
segmento no inicio de palavras, como por exemplo em: lembrar ~
alembrar, voar ~ avoar.

Quando o acréscimo ocorre no meio da palavra, ocorre uma epén-
tese. Esse processo é muito comum para promover a estrutura silabica
Consoante Vogal (cv), como ocorre com: pneu ~pineu, advogado ~
adivogado~ adevogado, psicélogo ~pisicélogo ou em empréstimos
como: internet ~ interneti ~internete.

Nao tao produtivo quanto a epéntese, o processo de insercao de
segmento no final de palavra, a paragoge, ocorre em palavras como:
martir ~martire, variz~varize, fiz ~ fissu.

Além dos processos por subtragao e por adigao, temos, como ja
mencionamos, 0s processos por transposicao e por transformagao
ambos muito produtivos na Lingua Portuguesa.

Os processos fonético-fonolégicos por transposicao ocorrem pelo
deslocamento de um segmento dentro de um vocabulo ou entao
pela transposicao do acento da silaba ténica da palavra. Temos como
exemplo os casos de metatese, que acontece pela transposi¢ao de
um fonema em uma mesma silaba (preciso ~ perciso, pernilongo ~
prenilongo) ou a hipértese em silabas diferentes (lagarto ~ largato,
caderneta ~ cardeneta, dentro ~ drento, nervoso ~nevroso, bicarbo-
nato ~ bicarbonato, tdbua ~ tauba).

Quandoa transposigao refere-se ao deslocamento do acento,chama-
mosdesistole, se houver orecuo doacento ténico dentro da palavra(ru-
brica~rabrica, xerox~xérox),ou de diastole, quando o deslocamento
ocorre peloavango doacento tonico dentro de um vocabulo,como por
exemplo em opto ~ opito (pi); gratuito ~ gratuito, fortuito ~ fortuito.

Os processos fonético-fonoldgicos por transformagao ou por subs-
tituicdo consistem na alteracao que um fone ou fonema possa sofrer,
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passando a ser outro fonema distinto no mesmo lugar do primeiro.
Como exemplo temos os casos de: a ) betacismo que é a transformacao
do fonema |v|/ em fonema [b/ (travesseiro ~ trabesseiro; vassoura ~
bassoura, varrer ~barrer, vagem ~bagem); b ) desnasalagao, a transfor-
macao de um fonema nasal aum fonema oral( virgem ~virge; homem
~ home, vagem ~vage); c) nasalagao: transformacao de um fonema
oral a um fonema nasal (até ~ inté; igual ~ ingual); d) assimilacao, ha
transformacao do fonema para que ele fique parecido a outroadjacente
aele (menino~mininu, vestido ~vistido, coruja ~curuja); e) dissimi-
lacdo: transformagao de um fonema para diferenciagao de um outro
semelhante existente no mesmo vocabulo (pilula ~ pirula; privilégio
~ previlégio); f) rotacismo: transformagao do fonema [l em [r/ ou [s/
em/[r/,[v/em [t (aluguel ~aluguer, p6lvora~ porvora, planta ~pranta,
mesmo ~ mermo, vamos ~ ramos); g) lambdacismo: transformacao
do fonema [r/ em [l/ (freira ~ flera (¢&); cabeleireiro ~ cabelelero); h)
vocalizagao: transformagao do fonema [r/ em [w/ (garfo ~gaufo, carne
~ caune); i) ditongac¢ao: transformacao de uma vogal ou um hiato em
ditongo (bandeja ~ bandeija; caranguejo ~ carangueijo, dez ~deiz,
trés ~treis, faz ~ faiz, nds ~nois); j ) monotongagao: transformacao ou
reducdo de um ditongo em uma vogal (doutor ~ dotor; manteiga ~
mantega, beijo~bejo, caixa ~caxa, estou~estd,vou~vo); k) metafonia:
alteragaodo timbre oualturade umavogal (direito ~dereito; diferente
~deferente);!) palatizacao: transformacao de um ou mais fonemasem
uma palatal (Anténio ~Antonho, Junior ~ Junho, dia~dZia, tia ~ tSia,
aviao ~ avinhao; familia ~familha); m) despalatalizagao; consiste na
transformacao de um fonema palatal em uma vogal oral ou em uma
nasal ( velha ~veia, telha ~teia, junho ~ junio, senhora ~siora, senhor
~sior,docinho~docin,companhia~compania, coitadinho~tadin);n)
sonorizagao: transformacao de um fonema surdo em sua homorganica
sonora (cuspir~ guspir; constipado ~ gustipado).

Além dos processos fonético-fonolégicos elencados, sem a pre-
tensdo de trazer todos os casos possiveis na Lingua Portuguesa, é
importante mencionarmos os casos de sandi que ocorrem na fala e
também sao, muitas vezes, levados paraa escrita. Como por exemplos
temos a degeminagao (casa amarela ~ casamarela); a elisao (carro
usado ~ carrusado) e a ditongagao (este ano ~ estiano).

Quando observados esses processos abordados, é possivel refletir
sobreaescritadosalunoseasdiversas possibilidades de realizagoes que



270 o Dircel A. Kailer & Vanusa F. de F. Prado

elesrecorrem ao produzirem seus textos, sendo pela influéncia da sua
falanaescritaoutambém pelas mudangas nalinguaao passar do tempo.

F preciso que certas dreas, como a Fonética e a Fonologia, que ocu-
pam as grades curriculares de varios cursos de graduacao, tenham,
além do seu valor cientifico para pesquisas na area de Linguistica,
uma fun¢do no mundo concreto daqueles que estardo em ambientes
escolares (SEARA et al., 2015, p.164).

Dessa forma, tais conhecimentos sao importantes para que o pro-
fessor tenha condigoes de avaliar o processo de aprendizagem e depois
possa pensar em estratégias facilitadoras para contribuir para apren-
dizagem dos alunos, levando sempre em consideragao o respeito pela
variante de cada um, mostrando-lhes que nao ha variante mais feia
ou mais bonita, mas ha a variante mais adequada para determinados
contextos e para cada modalidade (oral ou escrita). E necessario mostrar
ao aluno que ele pode produzir, por exemplo, o alcamento em meni-
no ~minino, mesmo em um contexto formal de fala, mas, se estiver
produzindo uma escrita formal, nao pode fazer o mesmo uso, ou seja,
registrar avogal anterioralta [i/ no lugar davogal anterior média [e/.O
mesmo podemos dizer para outro processo muito comum na fala até
mesmo em contexto bastante formal, a ap6écope ou apagamento do
[r| em coda externa de verbos no infinitivo (comer ~ comé). Cabe ao
professor, portanto, explicitarao aluno que muitas variantes sio aceitas
na modalidade falada, sem nenhuma marcacao, mas se forem levadas
paraamodalidade escrita, estarao infringindo as normas da ortografia
dalingua e que outras variantes, mais marcadas, devem ser evitadas nas
duas modalidades (escrita e falada)se estiverem em contextos formais.

Considerando a importancia de o professor reconhecer os pro-
cessos fonético-fonologicos presentes nas produgoes de seus alunos
para pensarem em atividades que possam facilitar o uso efetivo da
lingua em diferentes contextos de produgao de fala e de escrita, apre-
sentamos, a seguir, a metodologia usada no levantamento e analise
dos dados para este estudo.

Pressupostos Tedrico-Metodoldgicos

O procedimento metodoldégico adotado nesta pesquisa foi uma
abordagem qualitativa através da pesquisa-a¢ao, tendo em vista que
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ha um enfoque principal na constatagao, andlise e intervencao dos
problemas relacionados ao processo de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa. Os dados foram analisados com base nas quatro
categorias de erros apresentada por Bortoni-Ricardo (2005):

1) Erros decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema
de convencoes da escrita;

2) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonolégicas
categoricas no dialeto estudado;

3) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonologicas
variaveis graduais;

4) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonologicas
variaveis descontinuas (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54).

Apartirda constatagao, classificacao e analise destes desvios apre-
sentados na fala e naescrita, acreditamos que seja possivel que o pro-
fessor de Lingua Portuguesa elabore um planejamento de atividades
que possibilitem areflexao sobre as caracteristicas da fala e da escrita,
assim como, aborde a questao do preconceito linguistico.

Participantes da Pesquisa, Constituicdo do Corpus
e Procedimento de Coleta para Andlise

Para a concretizacao dos objetivos propostos, foi necessariaa coleta
de textos produzidos por 28 estudantes de uma turma do 6° ano do
ensino fundamental dos anos finais, com faixa etaria de 11 a 13 anos
de idade, de uma escola periférica na cidade de Londrina-pr, que é
caracterizada pela falta de recursos financeiros, alunos com diversos
problemas socioeconémicos.

O primeiro passo foi a submissao do projeto ao Comité de Etica
da UEL}, em seguida, iniciou-se a coleta dos dados que constituiram
o corpus da pesquisa. A principio, os alunos foram orientados a con-
versar com os responsaveis sobre fatos marcantes que envolveram
suas familias. Além desses fatos, eles deveriam pesquisar histérias
familiares que envolvessem lendas ou fatos misteriosos. Tendo em

3 CAAE: 77369417.0.0000.5231 - Nimero do Parecer: 2.385.12
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vista que essa proposta ocorreu no més de agosto, o trabalho com as
lendas folcléricas, causo e cultura popular ja estavam presentes no
planejamento. Assim, foi possivel aliar a proposta de pesquisa com
o contetido trabalhado que deveria ser abordado em sala de aula.

Na semana seguinte, um a um, cada aluno fez os seus relatos fa-
miliares para a professora, enquanto os demais alunos realizavam
atividades que ja haviam sido combinadas. A professora-pesquisadora,
com o uso de um gravador, registrou o dudio de todas as conversas,
para que posteriormente fossem analisadas.

E relevante mencionar, também, que os alunos estavam cientes
de que seriam coparticipantes desta pesquisa, de forma que a Gnica
informacao que nao foi mencionada é que se tratava de um estudo
sobre a oralidade e a escrita, pois o conhecimento desse fato poderia
alterar os resultados, considerando que haveria, assim, um maior
monitoramento na fala desses alunos.

Apos o relato oral ser concluido, fato que durou uma semana, os
participantes foram orientados a escrever dois textos, o primeiro
sobre um acontecimento familiar e o outro relacionado a uma len-
da ou acontecimento misterioso. Assim, na sala de aula, cada aluno
escreveu o seurelato semainterferéncia da professora-pesquisadora.

Com todos os dados coletados, foi feito o levantamento dos princi-
pais problemas de ortografia que estavam relacionados a transcricao da
fala paraescrita. Com todos os processos catalogados, dividindo-os em
eventos da fala e daescrita4, graduais e descontinuos, foram codificados
equantificados através do programa GoldVarb X5 de acordo com os crité-
rios pré-estabelecidos. A partir dos nimeros obtidos, foram elaborados
osgraficos e feitaaanalise,buscando,assim, interpretar e compreender
o comportamento linguistico dos participantes deste estudo.

4Trata-se de cada variante encontrada nos textos orais e escritos de cada participante
da pesquisa.

5 O programa GoldVarb X é um pacote ou conjunto de programas computacionais
especialmente elaborados para tratar, estatisticamente, de dados relativos a variagao
linguistica.
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Andlise e Discussdo dos Dados

Os processos fonético-fonolégicos selecionados para esta pesquisa
foram classificados de acordo com os tracos graduais e descontinuos
(BORTONI-RICARDO,2004, 2005). Tracos Graduais: aférese, alcamento
vogal posterior e anterior,apécope,apagamentodo R/ em codasilabica
final, monotongacao, sincope, hipossegmentagao, sonorizacao, para-
goge e ditongacao®; Tragos Descontinuos: betacismo, rotacismo, pala-
tizacao, nasalizacao, hipértese, iotizagao, desnasalizacao e ditongagao.

Assim, a partirdessa classificagao, os dados foram quantificados, clas-
sificados,analisados e interpretados, conforme apresentamos a seguir.

A Presenca dos Tragos Descontinuos e Graduais na Fala e na Escrita
de Alunos da 6“ Série

Os dados coletados referem-se aos tragos descontinuos e graduais
presentes tanto na fala quanto na escrita dos 28 alunos pesquisados
(12 meninos; 16 meninas), totalizaram 256 ocorréncias’. No grafico 1,
observa-se que as maiores ocorréncias sao de tragos graduais, na fala
(82,1%), e naescrita(79,7%). Em contrapartida, os tragos descontinuos
apresentaram poucas ocorréncias (20,3% na fala e 17,9% na escrita).

GRAFICO 1. Tragos Descontinuos e Graduais na Fala/Escrita
de Alunos da 6° Série

79,70% 82,10%

17,90%

Escrita Fala
= desc 17,90% 20,30%

mgrad 79,70% mdesc mgrad 82,10%

Fonte: Prépria autora.

6 Ha alguns casos de ditongacao que nao sao marcados na comunidade, como por
exemplo: trés ~ tréis, dez ~deiz, e outros como nds- néis que recebem marcacao.

7 Trata-se do total das variantes orais e escritas que foram levantadas nesta pesquisa.
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No inicio deste estudo, por conta das observagdes empiricas do
falar dos alunos, como professora da turma, tinhamos a hipétese de
que os tragos descontinuos seriam mais recorrentes no grupo, alémdo
relato constante dos professores destacomunidade escolararespeito
dos diversos problemas na fala dos alunos dessa instituigao.

No entanto,ao quantificar os dados, conforme observamos, no gra-
fico1,essas ocorréncias, que sio mais marcadas, nao sio tao recorrentes
quanto pressupinhamos, principalmente na escrita desses alunos.

Foram identificadas, no entanto,algumas poucasvariantes descon-
tinuas, como “trabaia’, “muié”, “fio”, bicicreta”, “prdstico”, ocorrendo tanto
na fala quanto na escrita, formas essas que sao bastante estigmatiza-
das, principalmente no contexto urbano, segundo Bortoni-Ricardo
(2004). Porém, ao observar os resultados do grafico 1, percebemos
que essas marcas ficaram mais presentes na fala do que na escrita
dos alunos, o que indica que ainda hd a necessidade de umareflexao
sobre a adequacao da fala ao contexto de uso.

Quanto arealizagdo dos processos mais marcados na escrita, Molli-
ca(1998)destaca, sobre orotacismo (planta~pranta, pastel ~paster), que
seu uso sofre forte estigma, restando poucos vestigios dessa variante
na escrita dos alunos de 5% a 8° série.

Epossivel, inclusive, que em comunidades de estratos maisal-
tos naescalasocial, esse fendmeno nao constitua propriamente
um problema naalfabetizacao, umavez que seus falantes prati-
camente nao oapresentam nalingua oral (MoLLICA,1998 p.92).

Contudo, conforme observado no grafico1,até mesmo em comu-
nidades socioeconomicamente menos privilegiadas, como é o caso
da escola pesquisada, o rotacismo, detalhado mais a frente, por ser
um processo estigmatizado®, apresenta poucas realiza¢oes, sendo
mais recorrente na fala do que na escrita.

Esseresultado confirma a hipétese de Mollica (1998), que aponta
que a maioria dos alunos ja entendeu a diferenca entre as modalida-
des, falada e escrita. Além disso, de modo geral, o aluno ja sabe qual a
variante devera utilizar no espago escolar, evitando, principalmente,

8 Considerar as formas que mais geram preconceito ou causam estranhamento, tanto
na fala quanto na escrita.
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as variantes mais marcadas, como é o caso do rotacismo.

A proposta desta pesquisa, como ja destacamos, é observar quais
tragos, graduais ou descontinuos, estao mais presentes tanto na fala
quanto na escrita do aluno. Por isso, ao fazer o levantamento dos da-
dos, buscamos elencar todos os processos fonético-fonologicos que
apareceram nas produgoes orais e escritas.

Foram observados outros problemas nas produgoes, como pon-
tuacao, desvios decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema
de convengoes da escrita(BORTONI-RICARDO, 2005), coesao, coeréncia.
Porém, nao fazem parte do objeto deste estudo, por isso nao serao
discutidos, nem apresentados neste capitulo.

Primeiramente, como ja mencionamos, foram classificadas todas
asocorréncias como um traco descontinuo ou gradual, de acordo com
a proposta de Bortoni-Ricardo (2005). Ap6s a referida classificacao,
observamos quais desses tragos estavam presentes na fala e/ou na
escrita de cada aluno, conforme o quadro a seguir.

QUADRO 1. Processos Fonético-Fonolégicos Observados na Pesquisa

N % N %

Aférese - -ta 15 486 | 18 51,4
Apagamento dor Anda- 14 37,5 23 62,5
Monotongacao Falo- 10 15,5 51 84,5
Sincope/Assimilagao da Falano 12 24,5 37 75,5
oclusiva [d/

lotizacao Sandaia 00 00 7 100
Neutralizacao E>I Cimitério 5 28,6 10 71,4
Ditongacao Creixi 4 333 30 66,7
Rotacismo prastico 1 333 2 66,7
Betacismo Trabiseiro 2 66,7 1 333

9 Com o objetivo de exemplificar cada processo fonético-fonolégico, sera apresentado
um exemplo presente nas produgdes textuais orais e escritas dos alunos. As demais
ocorréncias desses processos serao abordadas aolongo da discussao e analise dos dados.
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Hipértese Estrupador 1 50 1 50
Nasalizacao Inquilibra 1 3,3 2 66,7
Desnasalizagao Homi 1 33,3 2 66,7
Sonorizagao Guspiu 1 50 1 50
Palatalizacao Balango 1 100 o o
Alcamento da vogal poste- | Cuzinha 16 53,3 13 | 46,7
rior

Aoanalisar os dados levantados, é possivel perceber quais os prin-
cipais processos foram observados nesta pesquisa, além de identificar
quais foram os mais recorrentes, tanto na fala quanto na escrita. Nesse
caso, observamos que o0s processos mais recorrentes na escrita, sao,
por exemplo, aférese, apagamento do -R e alcamento do O.

Os Principais Processos Fonético-Fonolégicos Graduais

Quando analisados os dados coletados, verificamos que a falaapre-
sentoumaior nimero de processos fonético-fonolégicos, sendoamono-
tongacao a mais produtiva deles,com um total de 49 ocorréncias. Esse
processo também é conhecido como reducao do ditongo, podendo ser
exemplificado pela grafiadasequéncia ‘ei’>‘e’ e da sequéncia ‘ou’>‘0’.

Como observado, nesta pesquisa, essa reducao do ditongo tem
relagao direta com o que ocorre na linguagem oral, de forma ainda
mais acentuada em criangas no periodo da escolarizacao. Segundo
Bortoni-Ricardo (2005, p. 96), “a monotongacao do [ow/ esta genera-
lizada na lingua oral, inclusive nos estilos monitorados”.

Verificamos a recorrénciada monotongacao em verbos que estao
conjugados na 3" pessoa do singular, pretérito perfeito, assim como
ocorrénciade “ei”>“e”, como observado em um trecho de um relato
oral do informante 11: “Quem me conto_ essa historia da loira do ha-
nhero foi a minha avé”.

Mollica (1998), por sua vez, observou que os alunos das séries ini-
ciais que receberam instrugao sobre o processo de influéncia da fala
para escrita apresentaram menos ocorréncias do que os alunos que
nao tiveram nenhum tipo de orientacao a esse respeito.
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Em contrapartida, na escrita, o processo mais produtivo foi a afé-
rese (18 ocorréncias), fenomeno que consiste na supressao de um
fonema no inicio de um vocibulo (vocé vai - ~cé vai). E importante
dizer que esse processo, apesar de nao ter sido o mais realizado nos
textos orais dos alunos, foi muito recorrente. Ele aconteceu, princi-
palmente com o verbo estar, que apresentou diversas ocorréncias
como: “ta” ou “-tava” tanto na escrita (18 ocorréncias) quanto na fala
(19 ocorréncias).Isso mostra que tal variante ja ¢ muito comum tanto
na fala como naescrita, mesmo em situa¢oes mais monitoradas,como
foi o relato dos fatos pelos alunos.

Informante 20: “Quando eu era menor eu tinha pedido para minha
mde pegarojogo de panelinha que estava encima do guarda-roupa...”

(escrita). “Eu queria um brinquedo que _tava em cima do guarda-

-roupa...” (fala)

Ao observar os registros da informante 20, fica evidente que a alu-
na ja identificou que a realizagao da escrita se difere da fala, pois, no
trecho selecionado, ela conta o fato suprimindo a primeira silaba do
verbo “estava”,caso que nao se observa na escrita. Além disso,a mesma
informante nao apresentou na escrita outros fen6menos que sao bem
recorrentes nasuafalacomo, porexemplo, o verbo pegar, que, na escrita,
apresenta a marca do infinitivo e na fala tem essa marca suprimida.

No entanto, no exemplo referente a escrita, apesar de nao apare-
cerem todos os fendmenos recorrentes da fala, podemos identificar
um processo que é muito comum na fala de alunos neste nivel de
conhecimento, que é a hipossegmentagao da palavra “encima’”.

Segundo Cunha e Miranda (2008), tal fend6meno ocorre na escrita
comauniao de palavras cuja forma convencional seria separada. Mas,
de qualquer forma, ha mais ocorréncias de fend6menos na fala do
que na escrita da aluna em questao, principalmente se observarmos
os fendomenos de supressao de letras e/ou silabas das palavras. Cabe
destacar, apesar de ndo ser nosso objetivo, que a referida alunaa qual
cometeu a hipossegmentacao ja se apropriou da regra gramatical
que diz quando usar m (antes de p e b) e n (nos demais contextos) na
lingua portuguesa, conforme o exemplo: encima.

Esses nameros de realizacoes da aférese tanto na fala quanto na
escrita, reforcam a ideia de que se trata de um processo nao mar-
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cado, sendo uma variante gradual muito presente no Portugués
Brasileiro (pB), independentemente da classe socioeconémica e
cultural, ndo despertanenhum tipo de preconceito. Encontramos
respaldo paraareferida hipotese nos estudos de Garcia (2010), que
realizou uma pesquisa com alunos de trés grupos especificos que
frequentavam diferentes escolas da cidade de Pelotas-rs: duas pu-
blicas,umade zona urbana e outra de zona rural, e uma particular.
Como resultado desse levantamento, a pesquisadora identificou
que o processo em questao aconteceu nos trés grupos analisados,
confirmando, assim, que a aférese (estava ~ tava) é uma tendéncia
dalingua falada do ps.

Outro processo bastante produtivo nos dados foiaapécope,com o
apagamento do/r/ emverbos no infinitivo. Verificamos 15 ocorréncias
na escrita e 25 na fala, como se pode verificar nos exemplos a seguir.

Informante 2: [...] “eu gostava de ajuda_ todo mundo principal-

mente meu pai”|[...] (escrita)[...] “ajudava ele a limpd_ as mdquina”

[] (fala)

E possivel observar, nesses dois exemplos que foram produzidos
pela informante 2, a presenca do apagamento do /r/ tanto na fala
quanto na escrita. Isso mostra que aaluna, ao contrario da informan-
te 20, que ja foi mencionada, ainda nao distinguiu os tragos que sao
proprios da fala e da escrita.

Apresencadesse processo, tanto na fala quanto naescrita, confirma
osresultados dealgumas pesquisas sobre a oralidade que destacama
mudanca em progresso quanto ao apagamento do/r/ em codasilabica
de verbos no infinitivo (MONARETTO, 2000; AGUILERA; KAILER, 2015;
ALMEIDA; KAILER, 2015, dentre outros. Outro processo de supressao
de segmento encontrados nos dados foi a sincope: o apagamento da
oclusiva dental /d] quando presente no grupo “ndo”, como: andando
~ andano ou comendo ~ comeno. Tal fendmeno, de acordo com Borto-
ni-Ricardo (2004), era muito comum em falares rurais ou rurbanos.
Hoje também é muito comum ser encontrado em falares urbanos.

Esse processo fonético-fonolégico ocorre, segundo Silva,

quando temos [faladu] a consoante nasal cumpre o seu papel

de nasalizar a vogal precedente e [do/ ocorre como a silaba
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final. Quando temos [falanu] a consoante nasal cumpre o seu
papel de nasalizar a vogal precedente, mas a consoante nasal
ira também ocupar a posicao de consoante inicial da silaba
final (S1Lva, 1996, p. 61).

Conforme oresultado das anélises, foram encontradas 37 ocorrén-
cias(75,5%) do da assimilagao/apagamento da oclusiva /d/ na fala e 12
ocorréncias (24,5%) naescrita, sendo sempre em verbos no gertindio,
como exemplificado na sequéncia.

Informante 4: [...] “e eu estol fazeno atendimento ld agora” [...]
(escrita)
“Eu _tavabrincano na frente da casa da minha vo”[...] (fala)

No trecho selecionado, é possivel observar que a aluna realizou
o apagamento da referida oclusiva tanto na fala quanto na escrita,
dando indicios de que esse fendmeno nao é marcado e é muito re-
corrente, principalmente, na fala dos entrevistados da comunidade
investigada.

Esse resultado também foi observado por Vieira (2011) em seu
estudo com dois grupos de informantes, homens e mulheres com
idade entre15e35anos e acimade 50 anos, com objetivo de observar
a produtividade da assimilacao da oclusiva /d/ no falar de Taboco-
-Ms. Segundo a autora, identificou-se uma alta produtividade da
assimilagdo da oclusiva /d/ na comunidade estudada, concluindo
que a ocorréncia do apagamento desse fonema (/d/), independen-
temente da faixa etaria e do nivel de escolaridade dos falantes, é
quase sistematico na lingua.

Além da aférese, assimilacao/apagamento do/d/e do/r/ nosverbos
no infinitivo, outros processos recorrentes tanto na fala quanto na
escrita foram: monotongacao (beijo ~bejo), alcamento e neutralizagao
das vogais (menino ~mininu), ditongagao (dez ~deiz), sincope (xicara
~xicra). Para Coutinho (1976, p.137),a supressao acontece “no sentido
de tornar mais facil aos 6rgaos fonadores a articulagao das palavras,
com as quedas e modificacoes de fonemas”. Assim, notamos que es-
ses processos fonético-fonologicos ocorrem com mais naturalidade,
sendo menos marcados, geralmente nao sofrem estigmatizagao.
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Os Principais Processos Fonético-Fonoldgicos Descontinuos

Com relagao aos desvios decorrentes da interferéncia de regras
varidveis descontinuas, observamos que, segundo Bortoni-Ricardo
(2005), sao, na maior parte, provenientes de variedades rurais e que
seapresentam como um trago bem marcado, ocasionando o precon-
ceito linguistico.

Dentre essas variantes descontinuas, a iotizacao (palha ~paia, tra-
balho ~ trabaio) foi o processo mais recorrente nas produgoes orais
dos alunos, com 7 ocorréncias (100%) somente na fala.

Janaescrita, nao haregistro, levando-nos a inferir,de modo geral,
que os alunosja compreendem que, namodalidade escrita, algumas
variantes marcadas podem ficarainda mais salientes. Eles escolheram,
assim, a variante mais apropriada para a escrita, uma vez que alguns
alunos utilizaram variantes marcadas somente na fala, que ¢ menos
monitorada, evitando-a na escrita. Esse resultado sinaliza que esta
sendo eficaz o trabalho que é feito com relacao a iotizagao na escola.

Informante 21: “Eu moro com a minha mae e meu pai mora
com a mulher dele [...]” (escrita) “Moro ca minha mae, meu

pai mora ca muié dele”. (fala)

No trecho selecionado, percebemos que o aluno realiza em sua
falavarios processos fonético-fonologicos (no exemplo apresentado,
primeiramente, a desnasalizacdo, abaixamento e centralizacio da
vogal posterior /o/-em:com ~cd e,em seguida, aiotizagao da lateral
palatal e oapagamento do/r/ em: mulher ~muié, que ndo ocorrem na
escrita). Isso mostra, como ja mencionado, que o aluno demonstra
ter consciéncia de que a escrita é uma modalidade mais monito-
rada do que a fala, mesmo as duas sendo realizadas em contextos
semelhantes.

No trecho selecionado, outro traco descontinuo verificado nos
dados em andlise foi o rotacismo, que se trata de um fenémeno no
qual ocorre a troca de uma liquida lateral por uma liquida vibrante
como, por exemplo,aalternanciado/Il/ pelo /r/ em: bicicleta ~ bicicreta.
Tal variante é marcada em seu uso, pois, segundo Bortoni-Ricardo
(2004), é classificada como traco descontinuo, considerando a sua
grande estigmatizacao, tanto em falares rurais, rurbanos e urbanos.
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Nesta pesquisa, foram encontradas poucas ocorréncias do rota-
cismo. Somente 2 informantes (meninos)apresentaram o fendmeno
em discussao em suas produgoes orais e/ou escritas.

Informante 6 - “Quando eu fui ld na casa do Sidney nois _tava
brincando de bicicleta e eu muntei”|...] (escrita)- “Quando eu fuina
casa do Sidney eu _tava andano de bicicreta [...| (fala)

Conforme o trecho destacado,oinformante 6 apresentouavariante
“bicicreta” somente na fala, nao seguindo a mesmarepresentacao na
escrita. No entanto, também é possivel perceber que o aluno utilizou
outras variantes mais recorrentes na fala, porém sao menos estigmati-
zadas,comoa aférese (estava~tava)easincope (andando~andano).
Além daditongacao (nés~nois), que ¢ marcada nacomunidade esco-
lar, mas muito comum em algumas palavras (dez ~deiz, trés ~treis, vez
~veiz) e sem marcagao na comunidade na qual o aluno estéd inserido.

Ja o informante 19 nao apresentou o mesmo comportamento do
informante 6, conforme podemos verificar nos exemplos seguintes.

Informante 19

a) “O ermario estava meio sorto eu subi em sima dele” [...]
(escrita)

b)[...] “eu fui tenta_ pegd_ o meu copo e dai o ermario _tava
meio que escapano, quando eu consegui pegd_ o ermario caiu
em cima de mim” [...] (fala)

¢)[.] “quando o ermario caiu tinha prato copo e o meu copo
quazi tudo era de vidro, mas tinha copo e plastico também.
(escrita)

d)[...] prato,copodevidro e acho que copo de prastico tamém”.
(fala).

Esse informante apresentou o rotacismo tanto na fala como na
escrita, mas com palavras diferentes. Na fala, ele usou “prastico”, ja
na escrita produziu plastico. Na escrita, utilizou a variante “sorto”,
porém na fala utilizou “escapano” como sinénimo.

Neste exemplo, além do rotacismo, o informante apresentou, na
fala, varios casos de apagamento do /1/ (tentar ~ tenta, pegar ~ pega),
aférese (estava~tava); sincope da oclusiva/d/ (escapando~escapano);
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sincope do/b/(também ~tamém)e o alcamento e anteriorizacao do
/a/ em (armario ~ ermadrio); e, na escrita, hipossegmentacao e neu-
tralizagao do [e/ em (quase tudo ~ quazitudo).

Dessa forma, observamos que o rotacismo nao teve uma producao
muitasignificativaemrelagao a outras variantes, visto que apresentou
um namero pequeno de ocorréncias. Isso mostra, mais umavez, que
os tragos descontinuos ja nao estao tao presentes na escrita desse
grupo de estudantes.

Por fim, destacamos a presenca do betacismo, processo de trans-
formacao do fonema [v/em fonema [b/. Neste estudo, esse fendmeno,
apesar de nao ser muito produtivo, ocorreu tanto na fala quanto na
escrita, como podemos verificar nos exemplos subsequentes.

Informante 8 - “Um dia meu irmdo estava brincando e eu estava
dormindo e ele colocou as pirainha no trabiseiro e eu engoli”|[ ... ] (es-
crita)- “Eu era muito pequena e meu irmdo foi e coloco_ a prisilinha

no trabiseiro e eu comi”[...] (fala)

No trechoselecionado,ainformante utilizaavariante /b/ em (traves-
seiro ~ trabiseiro) tanto na fala quanto na escrita, demonstrando que
obetacismo (trocado [v/ pelo [b/) é muito recorrente em seu contexto
social e que talvez ndo tenha recebido a énfase necessaria nas aulas de
lingua portuguesa.

Consideracdes Finais

Sem duavida, o dominio da escrita é uma das imposi¢des da nossa
sociedade. O individuo que naodispoe desse conhecimento, geralmen-
te, é privado de exercer sua cidadania plenamente e deixa, consequen-
temente, de atuar em diversas praticas em que a escrita é necessaria.
Sendo assim, areincidéncia dos processos fonético-fonolégicos com
os quais nos deparamos, cotidianamente, na fala, e os desvios orto-
graficos, na escrita dos alunos, motivou-nos a realizar este estudo.

Anossahipotese de que os alunos representavam a fala na escrita,
confirmou-se, pois verificamos que os desvios advindos da oralidade,
dos processos fonético-fonologicos graduais, menos marcados, sao
mais recorrentes na escrita desse grupo de alunos.
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[sso acontece, possivelmente, por ndo serem marcados nafala, pas-
sando despercebidos aos escritores (e leitores) menos experientes. Por
outro lado, constatamos que os desvios provenientes dos processos
fonético-fonolégicos descontinuos, ou seja, os mais marcados na fala,
apresentaram poucos casos de incidéncia na escrita do grupo em ana-
lise. Fato este que atribuimos a preocupagao dos professores de Lingua
Portuguesa em trabalhar esses processos fonético-fonolégicos estig-
matizados, levando o aluno a ter maior consciéncia e evitar o seu uso.

De modo geral, constatamos que os processos fonético-fonologi-
cos graduais mais recorrentes, tanto na fala quanto na escrita desse
grupo dealunos, foramaaférese,apagamento do [r/ em coda externa
deverbos noinfinitivo, monotongagao e sincope/assimilagao da oclu-
siva/d|.Emrelagao aos processos fonético-fonoldgicos descontinuos,
com pouquissima incidéncia, como ja comentamos anteriormente,
foram o rotacismo, betacismo e a ditongagao de algumas palavras
como creche ~creixe. Destacamos que a partir desse levantamento e
analise, foram propostas atividades de interveng¢ao para que os alunos
refletissem sobre o uso da linguagem em diferentes contextos.

E necessério, portanto, conceber a lingua como instrumento de
interacao humana, mediadorada construcao de conhecimentos,assim
como, a variacao linguistica como um fen6meno inegavel, que sem-
pre ird existir. Sendo assim, nao pode deixar de ser alvo de discussao
em sala de aula. A atencao aos desvios de ortografia decorrentes da
interface entre a oralidade e a escrita nao deve ser restrita a fase de
alfabetizacao, pois,comoapresentamos em nossaanalise, eles também
saorecorrentes nas séries subsequentes. Dessa forma, o professor de
lingua materna deve estar atento as produgoes orais e escritas dos seus
alunos e buscar nao apenas corrigir os “erros”, mas sim, apontar os
caminhos produtivos, ou seja, propiciar umareflexao que desperte a
consciénciade que precisam estar atentos a formalidade do contexto
de producao tanto dafalaquanto da escritae que,ao sedepararem com
as dtividas, possam recorrer aos saberes anteriormente construidos.

Para exercermos o nosso papel de professores devemos reconhecer
que sempre hd o queaaprender e, além disso, nunca podemos deixar
deacreditar na capacidade dos nossos alunos. Dados os limites deste
estudo, ndo se tem a pretensao de propor solugoes definitivas para
os problemas detectados, mas apenas elencar algumas reflexoes que
possam contribuir para que o professor, no ensino de lingua materna,
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reflita sobre a pratica da oralidade e daescritaem sala deaula,de modo
aintervir, apresentando ao estudante a variedade culta, prestigiada,
mas sem desconsiderar aquela utilizada pelo aluno, pois nela estao
impressas as marcas da sua identidade e da comunidade com a qual
ele vem, ha muito tempo, interagindo socialmente.
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UMA PROPOSTA DE TRABALHO
COM O GENERO DISCURSIVO TIRAS:
ENFOQUE NAS QUESTOES SOCIAIS E CULTURAIS

Gilberto Antonio Peres
Simone Azevedo Floripi






Este trabalho faz parte de uma pesquisa intitulada “Uma proposta
de trabalho com o género discursivo tiras: enfoque nas questoes sociais
e culturais” (cf. PERES,2018)' do Mestrado Profissional em Letras - Pro-
fletras-uru. Temos como objetivo geral apresentar uma proposta de
trabalho com o género discursivo tiras para que os alunos dos anos
finais do ensino fundamental interpretem-nas ndo sé a partir de suas
caracteristicas especificas, mas também a partir de seus conhecimen-
tos de mundo relacionados a realidade social e cultural a que estao
associados. A presente proposta é constituida de trés oficinas com
atividades de ensino utilizando as tiras, enfocando questoes sociais
e culturais,a partir de umalacuna encontrada nos livros didaticos de
lingua portuguesa para o ensino fundamental 11.

Paraelaboragao eaplicagao da proposta, escolhemos os personagens
da Turma do Xaxado, de Anténio Cedraz. Consideramos num total de
dezenove exemplares de tiras e foram escolhidos dois temas trans-
versais (meio ambiente e satide), conforme propoem os Parametros
Curriculares Nacionais (BrasiL, 1998) - doravante PcN - de maneira a
serem abordados para o ensino de acordo com os preceitos da varia-
cdo linguistica (BORTONI-RICARDO, 2005; FARACO, 2008; BAGNO, 2013). O

1A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Eticaem Pesquisa com Seres Humanos da Uni-
versidade Federal de Uberlandiaem18 de novembro de 2016; CAAE: 60046116.8.0000.5152.
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trabalho com os temas transversais procura oportunizar aos alunos a
conscientizagao danecessidade de sua participagao no proprio espago
social. Com referéncia a variagao linguistica, nosso propésito ¢ fazer
com que os alunos tenham consciéncia de que a lingua é heterogénea
contendodiversasvariedadese,a partir desse conhecimento, nao(mais)
considerem uma variedade melhor que outra, mas que tenham capa-
cidade de pensar as variagoes da lingua em situacoes de uso.
Organizamos nosso texto em quatro segoes: fizemos aapresentagao
nesta primeira; na segunda discutimos a fundamentagao da proposta
associada ao aporte te6rico; na terceira secio fizemos uma breve des-
cricao dos elementos da proposta com a justificativa do formato de
oficinas,bem como uma breve fundamentacio tedrica do temade cada
umadelas;aapresentagidodasatividades de cada oficina e umareflexao
sobre a aplicacao que fizemos aparecem na quarta se¢ao. Além disso,
apresentamos nossas consideragdes finais e, por fim, as referéncias.

Fundamentagdo da Proposta

O ensino de lingua portuguesa no espago escolar contribui para
que osalunos(falantes)desenvolvam sua competéncia comunicativaZ.
Para isso, suas experiéncias no uso da lingua também se evidenciam,
pois enquanto recurso de expressividade, tal competéncia se inclui
como forma de representacgao das praticas humanas que se manifes-
tam nas diversas maneiras de agir na vida social.

Sendo assim, torna-se necessario (re)pensar o ensino de lingua
portuguesa no espago escolar, a luz dos documentos oficiais, uma
vez que esse ambiente propicia mais uma oportunidade de interacao
social por meio do uso dalingua. Esse é o [6cus capaz de refletir e pro-
pagar os mais diversos contextos das realidades vividas pelos alunos.

Dentre os documentos oficiais, destacamos os PCN, documentos
federais cujas diretrizes orientam o trabalho do educador, os quais,
conforme afirmam Guisard e Ottoni (2016, p. 15), sao fruto de um
desejo e necessidade de revisao da pratica social de ensino de Lin-

2Segundo Travaglia (1996, p.17), competéncia comunicativa é “a capacidade do usuario
de empregar adequadamente a lingua nas diversas situagoes de comunicagao”. Para
o autor, esta competéncia envolve também a competéncia linguistica.
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gua Portuguesa. Assim, as autoras nos fazem refletir que realmente
a escola precisa se propor a pensar e a realizar um ensino que va ao
encontro dosanseios do aluno, no sentido de ampliar sua competén-
cia linguistica. A escola torna-se a instituicao que representa para
o aluno a oportunidade de se preparar para um bom desempenho
social, fazendo uso dalingua de forma que facilite a expressao de suas
necessidades na interagao social e nao se restrinja as nomenclaturas
e metalinguagem dos estudos gramaticais.

Assim, o ensino dalingua empreende uma discussao que procura
iralém das questoes da linguagem. Sob tal perspectiva, conforme as
diretrizes apresentadas pelos PCN, os géneros textuais/discursivos sao
o objeto de ensino e o texto constitui-se como a unidade de ensino*.
E o leitor, nesse sentido, é o sujeito que examina o texto e, a partir de
seus conhecimentos prévios, estabelece objetivos para construir os
seus sentidos. Por meio de um processo de interagdo com o social-
mente estabelecido, ele pode dispor de uma visao de conjunto para
refletir sobre asrelacoes entre as pessoas e seus papéis no mundo em
que estdo inseridas.

A abordagem que os rcN fazem de género reflete “o uso gene-
ralizado de aspectos teéricos bakhtinianos nos estudos brasileiros
de género” (BEZERRA, 2017, p. 100)5. Em conformidade com a teoria
bakhtiniana, os PCN preconizam que

3 Competéncia linguistica, conforme os PCN (BRASIL, 1998, p. 23) “refere-se aos sabe-
res que o falante[intérprete possui sobre a lingua de sua comunidade e utiliza para
construgao das expressdes que compoem 0s seus textos, orais e escritos, formais ou
informais, independentemente de norma padrao, escolar ou culta”.

4 Ressaltamos que a esse respeito ha didlogo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC),documento federal homologado em 20 de dezembro de 2017, com os PcN: “Na
esteirado que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, o texto ganha cen-
tralidade na definicao dos contetidos, habilidades e objetivos, considerado a partir de
seu pertencimento a um género discursivo que circulaem diferentes esferas/campos
sociais de atividade/comunicagao/uso da linguagem” (BNcc, 2017, p. 65).

5 No contexto brasileiro, as concep¢oes de Bakhtin sao fortes e influentes, constante-
mente presentes em textos que discutem esse tema. Para exemplificar essa centralidade
quando se abordam os conceitos de género, Bezerra (2017, p.101) expoe um quadro de
Gomes-Santos (2003) sobre os aportes tedricos em estudos de género e conclui que
“de acordo com os dados, em uma amostra de 133 artigos cientificos, 77 deles fazem
referéncia a Bakhtin, como seu aporte teérico, estabelecendo dialogos teéricos os
mais diversos, em um vasto leque de combinagoes”.
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todo texto se organiza dentro de um determinado géneroem
funcao das inten¢des comunicativas, como parte das condi-
¢oes de produgao dos discursos, as quais geram usos sociais
que os determinam. Os géneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis
de enunciados, disponiveis na cultura. Sao caracterizados por
trés elementos:

o contetido tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por
meio do género;

 construcao composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género;

« estilo:configuragoes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posicao enunciativa do locutor,
conjuntos particulares de sequéncias que compoem o texto
etc. (BrasiL, 1998, p. 21).

A partir desse conceito®, Travaglia (2011, p. 509) questiona quais
das duas dimensoes dos géneros devem predominar no ensino: a de
sua composicao interna ou a de seu valor e funcionamento social.
E o préprio autor enfatiza que “evidentemente para desenvolver a
competéncia comunicativa o conhecimento e habilidade de uso das
duas dimensoes basicas sao necessarios” (TRAVAGLIA, 2011, p. 514 ).

Porisso,ao se preparar para o trabalho com os géneros em sala de
aula, é necessariaareflexao do professoracercade uma praticaafimde

tomar o género como objeto de ensino, conforme orientagoes
dos PcN, é explorar, além de aspectos relacionados a estrutu-
ra composicional do género, seu contetido tematico e estilo,
aspectos que contribuem para a construcao dos sentidos que
vao muito além de aspectos puramente gramaticais (GOMEs,
2016, p. 67).

6 Consideramos que o dominio do género tiras é pré-requisito para o desenvolvimento
da proposta. Diante da opgao de docentes em aplicar nossa proposta e se constatar
a necessidade de um estudo prévio e mais aprofundado das especificidades desse
género, sugerimos aleiturade umartigo intitulado “Proposta de leitura com o género
discursivo tira:a Mafalda nasalade aula”,Melo e Ottoni (2018), mais especificamente
Pp- 274-276, em que hd as oficinas 2, 3 e 4, tratando da constru¢do composicional do
género tira, do estilo, do contetido temdtico, respectivamente.
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Sendo assim, os trés elementos bdsicos se unem nao apenas para
constituir o género, mas também para proporcionar ao leitor o con-
tato com um objeto reconhecivel que va fazé-lo analisar sua relacao
com o mundo em que vive, sempre refletindo sobre seus valores e
concepgoes enquanto sujeito que busca compreender suas agoes no
entorno da propriasociedade. Esse sujeito se caracteriza como um ser
quejachegaaoespaco escolarimbuido de conhecimentos oriundos
de sua insercao em um tempo e em um espago que lhe permitiram
construir parte de sua histoéria social e de sua cultura.

Com tais preceitos em mente, pensamos em analisar o género
discursivo tiras por meio daaplicagao de atividades que possibilitem
aos alunos conhecer melhor os efeitos de humor, de critica e, princi-
palmente, refletir sobre situacdes que se fazem presentes no seu dia
a dia. Utilizamos o reconhecimento de aspectos sociais e culturais
presentes nesse género discursivo a fim de proporcionar um ensino
pautado no real e que faga sentido ao aluno.

Adotamos o conceito desse género como sendo

uma pequena narrativa quadrinizada, nao precisando ser uma
historia e pode até ter um s6 quadro, mas ha sempre narrativi-
dade. E comum ter um ou mais personagens constantes, com
determinadas caracteristicas de interesse, fundamental para
oentendimento da tira e seu objetivo. Geralmente, as tiras sao

usadas para a critica social ou de algum carater (TRAVAGLIA,
2015, p. 70).

Destacamos na conceituagao acima o fato de as tiras serem usa-
das com a finalidade de fazer uma critica social. Isso porque elas se
apresentam como um instrumento para que o leitor possa verificar
problemas que surgem em determinados estratos sociais,ao mesmo
tempo em que o levam arefletir sobre questdes com as quais ele pode
contribuir para minimizar seus efeitos. Assim, consideramos que as
tiras devem enfocar atividades adequadas a reflexao dessas questoes
queenvolvemainteragaodosujeito no grupo, bem como os elementos
que compdem sua cultura.

Portanto, ao pensar na escolha das tiras para esta nossa proposta,
refletimos também que
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por serem as tiras representacdes de situagdes possiveis de
acontecer no dia a dia, abre-se a possibilidade de se refletir
sobre papéis desempenhados pelas pessoas na sociedade e
sobre asrelacoes entre as pessoas quando interagem e tém de
exercer suas funcoes de acordo com o culturalmente estabe-

lecido (LINS, 2015, p.178).

As tiras tém sido um género discursivo que abre as portas para a
leitura devido também ao humor, mas que, ao mesmo tempo, apre-
senta informacdes, fatos e é objeto de analise critica da sociedade.

Por serem as tiras textos multimodais’, o seu leitor realiza uma
atividade de leitura que vai além da escrita e percebe nelas uma si-
multaneidade de elementos que as tornam um texto acessivel e que,
apesar de aparentemente simples, aborda informacgoes de uma ma-
neira que o leitor é conduzido a pensar situagoes cotidianas. Nessas
situacoes, o homem se (re)faz no processo de suas interagoes, como
afirmaBortoni-Ricardo: “O homem é um animal sustentado em redes
designificados que ele proprio tece; o estudo da cultura é em esséncia
oestudo dessas redes; paraelealeiturada culturaeracomoaleitura
de textos” (GEERTZ apud BORTONI-RICARDO, 2008, P. 39).

Dessa forma, o conceito de leitura adotado em nossa proposta se
apresenta como um ato interativo:

Ler é um processo de interacao entre varios niveis. Essa intera-
¢do,ao seralcancada, proporcionaao aluno umengajamento
maior com o texto, e fazcom que mergulhe em profundidade
naleitura, extrapolando seus aspectos linguisticos, paraalcan-
carum maior nivel de compreensao. Dessa forma, serd capazde
interpretar os aspectos historicos, culturais, sociais e politicos

que subjazem ao texto (AZAMBUJA, 1996, p.150).

Destacamos naafirmacao daautoraa possibilidade de mergulhar
em profundidade na leitura do texto. E uma forma de tornar o texto

7 Rojo (2012, p. 19) define os textos contemporaneos chamados multimodais como
“textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capa-
cidades e praticas de compreensao e produgao de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar.”



11. Uma proposta de trabalho com o género discursivo tiras... ¢ 295

plurissignificativo,indo muito além de uma leitura em superficialida-
de.Quando o leitor se engaja na exploragao dosaspectos apresentados
na construcao dos significados do texto, ele tem melhores condigoes
de realizar uma leitura com qualidade, dando uma resposta melhor
ao que dele se espera enquanto agente do processo de leitura. Ele usa
seus conhecimentos adquiridos na sua realidade espaco-temporal e
os compara com os dados fornecidos pelo texto.

Conforme Azambuja (1996, p.158), “E importante que o professor
considerealeitura, entre outras atividades, como: umaacao politica,
social, cultural e linguistica; a busca no texto, do contexto histérico,
cultural, social e politico; um ato essencialmente intertextual.” Per-
cebemos que a atitude do professor ao mediar atividades de leitura
precisa ser de favorecimento de condigdes a fim de que o aluno leitor
perceba o imbricamento que ha entre sua sociedade e o texto que 1€,
mostrando ao leitor o seu importante papel de sujeito social.

A Proposta

Aselecaodastirasaserem trabalhadas procurouadequara tematica
ealinguagem utilizadaaidade e ao desenvolvimento intelectual dos
alunos participantes. A esse respeito, Vergueiro (2016) faz algumas
consideracoes em relacdo a esse tipo de material, considerando as
caracteristicas relacionadas aos diversos ciclos escolares.

Como nosso trabalho se desenvolveu em uma turma de 8°ano do
ensino fundamental 118, selecionamos as consideragoes relacionadas
ao Nivel Fundamental (5" a 8” séries), segundo Vergueiro (2016)

Nivel fundamental (5" a 8" séries): osalunos se integram mais
asociedade que osrodeia, sendo capazes de distinguir os niveis
local, regional, nacional e internacional, relaciona-los entre si

e adquirir a consciéncia de estar em um mundo muito mais

8 O Ensino Fundamental, em conformidade com a Lei Federal n° 11.274, de 06 de fe-
vereiro de 2006, passa a ser organizado em g anos, sendo que o ensino fundamental
I (anos iniciais) corresponde ao periodo do 1° ao 5° ano; do 6° ao 9° ano € o periodo
correspondenteaoensino fundamental i1(anos finais). Vergueiro (2016 ) ainda emprega
os ciclos do Ensino Fundamental segundo propdem os PcN (1998, p. 54), considerando
oatual 8° ano como 7° série, uma etapa do 4° ciclo.
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amplo do que as fronteiras entre sua casaeaescola. [...] Téma
capacidade de identificar detalhes das obras de quadrinhos e
conseguem fazer correlagoes entre eles e sua realidade social
[..] (VERGUEIRO, 2016, . 28).

Osalunosdo 8°anodo ensino fundamental 11 ja apresentam maior
interesse pelos acontecimentos no espago social em que estao inseri-
dos e também sao capazes de estabelecer uma analise desses eventos
em relacao ao seu cotidiano. Tém consciéncia de que ja sao sujeitos
criticos e de que os quadrinhos podem ser o objeto de trabalho em
que o autor retrata fatos da realidade, para levarem o leitor a refletir
sobre os desdobramentos que eles provocam no grupo social do qual
fazem parte,ampliando assim suas expectativas de aprendizagem.

Para o desenvolvimento desta proposta de trabalho, escolhemos
os procedimentos da pesquisa-agao, (cf. THIOLLENT, 1986), cuja meto-
dologiaarticulaa producao de conhecimentos com aagao educativa.
Os participantes da pesquisa, os alunos, sio considerados pesquisa-
dores e produzem conhecimento para o enfrentamento da prépria
realidade. Assim, a metodologia empregada ¢ intitulada como pes-
quisa-acao, pois é

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
erealizada em estreita associacio com uma agdo ou com a re-
solucao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e os participantes representativos da situagao ou do proble-
ma estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo
(THIOLLENT, 1986, p. 14).

Nessa visao, percebemos que ha a necessidade da interacao, da
participacao das pessoas envolvidas,umarelacao de cooperagao entre
os pesquisadores e pessoas da situacao investigada buscando uma
acao diferente da comum. Trata-se de uma situagao em que os pesqui-
sadores tém algo a “fazer”, pois os objetivos de pesquisa sao praticos,
requerem participacao, acao.

Anossa proposta de trabalho foi composta basicamente por trés
oficinas na seguinte ordem com relagao aos temas: meio ambiente,
saude e variacao linguistica. Optamos pelas atividades em forma de
oficinas por considerar que elas permitem que o trabalho seja reali-
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zado de forma coletiva, havendo bastante dinamismo e abertura de
espagos nos quais os participantes buscam o dialogo.

O conceito de oficina que adotamos nesta proposta é que “se trata
de um espago onde se dao transformagoes, o didlogo, a criatividade ea
reflexao” (D1As, 2004, p.142). Portanto, consideramos que este espago é
interativo, centrado noaprendiz, umavez que ele temaoportunidade se
serespontaneo e se comunicar mais. O estudante realiza as atividades,
manifestando-se a partir de suas vivéncias. Ele demonstra que conhece
omundo, relaciona o contetido com arealidade vivida e, ao interferir na
realidade asuavolta, provocarepercussoes significativas navida social.

Com relacao aos exemplares do género discursivo tiras, n6s os
escolhemos com os personagens da turma do Xaxado?, de Antonio
Cedraz, a qual é formada por seis personagens principais:

Xaxado: é neto de um famoso cangaceiro que vivia com o bando
de Lampiao; alegre, sempre atento as belezas e problemas davida no
campo; é o lider da turma.

Zé Pequeno: menino preguicoso, gosta de dormir, de pescar, de
ouvir musica; sempre inventa desculpa para nioira aula.

Marieta: defensora da lingua portuguesa, vive corrigindo a fala
“errada” das pessoas; apaixonada por livros, sonha em se tornar pro-
fessora.

Arturzinho: filho de um rico fazendeiro, é egoista e avarento;
pensa que dinheiro compra tudo, inclusive as pessoas.

Marinés: garota que almeja a convivéncia saudavel entre o ser
humano eanatureza;luta pelo respeito aos animais, as plantas, a agua.

Capiba: garoto que sonha em ser um cantor tao famoso quanto
Luiz Gonzaga.

ATFigura 1 mostra os seis personagens principais que compoem a
turma, com os respectivos nomes, relacionados abaixo em sequéncia
da esquerda para a direita.

9 Essa turminha tao peculiar “é formada por personagens tipicamente brasileiros, cada
um com seu jeito proprio de falar, pensar e agir, passando pelas vérias classes econd-
micas, graus de instrucao etc. E uma turminha heterogénea como o povo brasileiro,
vivendo histérias que falam da nossa terra, encantos e problemas, mas sem perder de
vista a universalidade da experiéncia humana” (CEDRAZ, 2012, p. 7).
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FIGURA 1. A Turma do Xaxado

Arturzinho - Capiba - Zé Pequeno - Xaxado - Marieta - Marinés

Disponivel em: <http://blogmaniadegibi.com/2012/og/conheca-antonio-cedraz/>.

Acesso em 19 jan. 2018

Além dos seis personagens apresentados acima, outros fazem parte
da Turma do Xaxado, como o padre competente em seu oficio, mas
que se humaniza por ser guloso; os sertanejos Tiao e Genuino Gabola
que nunca forama escola; os pais de Xaxado: Dona Ful6 e Seu Enoque;
o esperto jumento Veneta; o porco Linguicinha; o cachorro Rompe-
-Ferro; a galinha caipira Odete; o galo Valdisnei; os urubus Gervasio
e Genésio, dentre outros.

Fundamentagdo Tedrica dos Temas das Oficinas

Antes de iniciarmos a exposicao das atividades propostas com
o género discursivo tiras, retomamos os temas escolhidos e apre-
sentamos o aporte tedrico para o trabalho com esses temas™. Sobre
meio ambiente e sobre satide, embasamo-nos no que propdéem os
PCN (BRrAsIL, 1998 ) com relacao aos trabalhos com os chamados temas
transversais. Estes documentos afirmam que

10 Enfatizamos que nosso trabalho apresentaaquias oficinas com os temas especificos
paracadauma. No entanto, se nomomento daaplicagao da proposta houver necessidade
deestudo com osalunos sobre os elementos que constituem as tiras, indicamos aleitura
denossadissertagao cujo titulomencionamos naapresentagao desse texto. Ela esta dispo-
nivel no link:<https:/[repositorio.ufu.br/handle/123456789/21316>. O aporte tedrico para
tal estudo foram Cagnin (2014), Ramos (2016 ), Vergueiro (2015, 2016), principalmente.
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trabalhar de forma transversal significa buscara transformacao
dos conceitos, a explicitagao de valores e ainclusao de procedi-
mentos, sempre vinculados a realidade cotidiana da sociedade,
de modo que obtenha cidaddos mais participantes. Cada profes-
sor, dentro da especificidade de sua area, deve adequar o trata-
mento dos contetidos para contemplar o Tema Meio Ambiente,
assim como os demais Temas Transversais (BRAsIL, 1998, p.193).

Nesse sentido, as atividades focadas apenas na conceituagao nao
sao suficientes para que os leitores sejam mais atuantes no espaco
onde vivem. O mais importante é fazer com que despertem para a
necessidade de buscarinterferir nasociedade, procurando ser agentes
em situagoes que objetivam amenizar os problemas enfrentados, por
exemplo, na questao socioambiental.

Sobre o tema da variagao linguistica, propusemos trabalha-lo a
partir do que preconizam os PcN “A Lingua Portuguesa ¢ uma unidade
composta de muitas variedades” (BrasiL, 1998, p. 81) e com o intuito
de que oaluno conhegaasvariedades dalingua que ele falae também
reconheca os fatores que motivam tais usos.

Dessa forma, nossa proposta vai ao encontro dos pensamentos
de tedricos da sociolinguistica, como: Faraco (2008, p. 40) que, ao
conceituar norma, afirma que considera comuns os fatos linguisticos
relacionados ao fendmeno da variacao; Bortoni-Ricardo (2005, p.71):
“Cadaenunciado é parao falanteumato deidentidade”; Bagno (2013,
p.166): “[...] ndo existe erro de portugués. Existem diferencas de uso ou
alternativas de uso em relagao a regra inica imposta pela gramatica
normativa” e, ainda, Bagno (2013, p. 64): “toda variedade linguistica
atende as necessidades da comunidade de seres humanos que a em-
pregam’”.

Na préxima secao, faremos a apresentagao das atividades com o
género discursivo tiras, seguindo a ordem dos temas: meio ambiente,
saude e variagao linguistica.

As Atividades Propostas nas Oficinas

Para o desenvolvimento das oficinas, propomos que seja entregue
aos alunos o seguinte material: as tiras impressas dos personagens
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daTurma do Xaxado, lapis de cor (pois algumas tiras serao impressas
em preto e branco), tesoura, cola, folha de papel A4, cartolina branca,
pincéisatdmicos, caderno (paraosalunos organizarem as sequéncias
de atividades).

Sugerimos que o professor também use um caderno com o obje-
tivo de registrar as situagdes adequadas a avaliacao da participacao
dosalunos durante as atividades. Reiteramos que a proposta objetiva
a organizacao dos alunos em grupos, visando a um trabalho mais
interativo.

Nesta se¢do,apds apresentarmos as atividades propostas em cada
oficina, faremos também uma reflexao sobre a aplicacao que fizemos
em nossa sala de aula.

4.1 TEMA: MEIO AMBIENTE

¢ Oficina a ser desenvolvida em trés aulas de 50 minutos
cada.

o O objetivo das atividades propostas nesta oficina é levar
osalunosarefletirem sobre os conceitos de meio ambien-
te, para que possam agir de forma que contribuam para
amenizar os problemas socioambientais atuais.

 Tanto nesta oficina quanto nas outras duas o professor
deve providenciar copias impressas das tiras para os alu-
nos.

ATIVIDADES DAAULA 1

1) Peca aos alunos para comentarem o conceito que tém de meio
ambiente. Paraisso entregue a eles as tiras correspondentes as figuras
2,3 e 4. Peca que leiam as tiras e respondam a pergunta: o que vocés
entendem por meio ambiente?



11. Uma proposta de trabalho com o género discursivo tiras... ¢ 301

FIGURA 2. Comidas das Aves

BOI LA VIVE NUM
TAL DE ACOUGUE E E COMIDO
EM PEDACOS PELAS DONAS
DE CASA |

E NA CIDADE
GRANDE, TU COMEU
0 QUE?

Fonte: CEDRAZ, 2008, p. 12.

FIGURA 3. Humor de Sao Pedro

VIXI! SAC PEPRO
ACORDOU PE BOM
HUMOR HOJE!

Fonte: CEDRAZ, 2006, p. 17.

FIGURA 4. Computador Tirando Leite

:
i
1

Disponivel em: <tirasemquadrinhos.blogspot.com.br>. Acesso em: 19. jan. 2018.

Dica: comentar com os alunos o fato de o ambiente se relacionar também
aaspectosdo espago sociocultural,comoacontece na figura 4;aproveitar para
discutir também sobre os impactos da tecnologia no espaco rural.

2) Forme com os alunos grupos com trés integrantes. A seguir,
proponha que discutam as questoes relacionadas as tiras que se-
rao entregues, as quais estao acompanhadas de questionamentos
para provocarem o debate. As tiras estdo identificadas de A a C

(figurasga7).
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Tira A
FiGura 5. Tomates Fresquinhos

VAMO MUDA OBAl TOMATES EU SABTA QUI
DE CARDAPIO! FRESQUINHO | SERTA INDIGESTO!
AGROTOXICOS.

Estudio Gedraz- 750

Fonte: CEDRAZ, 2008, p. 13.

Tira B
FIGURA 6. Inseticida

VOCES SO PENSAM EM

PRODUZIR CADA VEZ MAIS

E ACABAM AGREDINDO
A NATUREZA!

ARTUR, SE ESSE MILHARAL
PUDESSE FALAR, SABE O QUE
ELE DIRIA, MEU FILHO?

"A PIOR PRAGA
£ O INSETICIDA!

Estidio Cedraz- 893

Fonte: CEDRAZ, 2006, p. 21.

Tira C
FIGURA 7. Terra Doidona

ONDE EU PLANTEl MILHO,
NASCEU FEIJAO! E ONDE EU
PLANTEI FEIJAO, NASCEU
TOMATE!

ONDE ELl PLANTE! TOMATE,
NASCEU COENTRO; E ONDE EU
PANTEl COENTRO, NASCEU
CENOUIRA!!!

TIAO, A TERRA TA
DOIDONA! CORTA OS
AGROTOXICOS!

Fonte: CEDRAZ, 2006, p. 21.

o Quando pediu para cortar osagrotoxicos(na tiraC), Arturzinho pensou
navida saudavel dos consumidores?

e Quais os impactos dos agrotoxicos para o meio ambiente e para a
satde das pessoas?
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Os questionamentos feitos a partir das situacoes retratadas em A,
B e C foram motivados pelo texto “A industria quimica oferece como
solucao o uso de praguicidas que acabam, muitas vezes, envenenando
as plantas, 0 solo,aagua e colocam emrisco a satde de trabalhadores
rurais e consumidores” (BRasIL, 1998, p.174). Espera-se, portanto, que
osalunosapresentem em suas respostas itens relacionados aos danos
causados tanto ao meio ambiente fisico quanto a satide das pessoas.

ATIVIDADES DA AUL

1) Solicite aos alunos que facam a leitura das tiras A e B (figuras 8
e9)eidentifiquem a critica feita por elas.

Tira A
FIGURA 8. Lixo no Lixo

TALVEZ NAS ESCO
ESTEJAM ENSINAI

GAR DB\ LIMA LINGUA DIFER
KO = TE DA
wo L =

z o

2 <

g E LRO

g £

3 T = -

2 3 = aa

3 H — —ass

Disponivel em: <tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/?m=0>

Acesso em: 19 jan. 2018.

Tira B
FIGURA 9. Boa Educacdo

TU TEM UMA EDU- TU € UM BURRO! NAO DIGA UMA cOl-

CERTAS COISAS NAO
TEM EXPLICACAO!

studio Cedraz - 03031816

<

Disponivel em: <tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/?m=0>

Acesso em: 19 jan. 2018.
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Ap6s lerem as tiras A e B (figuras 8 e 9), reflitam sobre como a escola
pode ajudar as pessoas a lidarem com o problema do lixo no espago urba-
no. Pensem em duas sugestoes de acoes que seriam faceis de serem execu-
tadas. Sugerimos que as agoes pensadas sejam escritas em cartolina com o
objetivo de serem afixadas em local de mais visibilidade no espaco escolar,
conscientizando as pessoas que convivem neste ambiente.

2) Peca aos alunos do grupo que leiam a tira correspondente a
figura 10 e debatam sobre os questionamentos expostos no quadro
que a segue.

FIGURA 10. Sinais do Progresso

OBA! LM RIO! NESS
CALOR INFERNAL,
UM MERGULHO
VAl CAIR BEM!

Fonte: CEDRAZ, 2012, p. 91.

Pensem na comparagao que o personagem Arturzinho estabelece en-
tre as caracteristicas do ambiente urbano e as do ambiente rural. Ele real-
mente concorda com o que chamou de SINAIS DO PROGRESSO? Sua satide
fisica corre algum risco depois que mergulhou no rio?

Dica: para valorizar a produgao dos alunos, peca que leiam expressi-
vamente as tiras produzidas; faca a exposicao delas em um ambiente de
visibilidade no espago escolar.

ATIVIDADE DAAULA 3

1) Ainda em grupos, peca aos alunos que elaborem tiras com a
intencao de mostrar a preservacao do meio ambiente. Ajude-os a
pensar na realidade ambiental local, até mesmo elencar problemas
ambientais atuais enfrentados pela populacao do lugar onde vivem.
Osalunos podem usar os personagens da Turma do Xaxado ou criarem
os proprios personagens conforme a realidade deles.
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Dica: proceda a socializagdo das discussoes dos alunos assim que eles
concluirem o debate em grupos.

Reflexao sobre a aplicacio da oficina

Durante a aplicagdo das atividades relacionadas as aulas 1 e 2, os alunos
fizeram relagdo com o espago onde vivem, mostrando-se preocupados com
o fato de haver o uso constante de inseticidas nas lavouras de hortalicas e
verduras do municipio. Ressaltaram que tal pratica provoca muitos male-
ficios a populagdo. No entanto, evidenciaram que na horta da escola, cujos
alimentos produzidos sao consumidos na merenda escolar, nao se faz uso de
agrotoxicos, apenas de adubo organico.

Na produgao de tiras os alunos mostraram cuidado e preocupagao com a
preservacao do meio ambiente. Apresentamos a producao de uma tira para
exemplificar:

FIGURA 11 - Nuvem no sertao e na cidade

NACI DADE &
UMK COmsA RUEN

Na producao da tira, seu autor se valeu da exploracao de espacos dife-
rentes (sertdo e cidade) para enfatizar o impacto causado inicialmente pela
poluicdo das industrias, degradando consequentemente o ar, a 4gua e o solo.

Com relagao a atividade que propds a producao de tiras relacionadas a
realidade ambiental local, os alunos enfocaram as seguintes situagoes: a ex-
ploracao de dgua potavel em uma mina natural, préxima a cidade; a neces-
sidade de arborizacao da entrada da cidade bem como do espago urbano; a
questdo de o esgoto da cidade ser jogado nas dguas do Rio Espirito Santo,
que corta o municipio. Apresentamos a tira que enfoca essa tltima situacao:

FIGURA 12 - Esgoto no Rio Espirito Santo
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Reflexao sobre a aplica¢io da oficina

A partir da producao da tira, houve uma atividade de desdobramento,
cujas acoes enumeramos em sequéncia: os alunos, motivados inclusive por
membros da familia, realizaram uma visita ao Rio Espirito Santo, mais pre-
cisamente onde o esgoto é lancado nele; organizaram uma entrevista com o
secretario municipal de meio ambiente, debatendo a necessidade de cons-
trugao de uma estagao de tratamento do esgoto; elaboraram um comunica-
do parainformara populacao sobre as providéncias tomadas pelo municipio
com o intuito de solucionar o problema do esgoto. Foi confeccionado um
banner com esse comunicado e ilustrado com a tira produzida pelos alunos.
O banner foi exposto nas reparticoes pablicas municipais, a fim de levar a po-
pulacao a também refletir sobre o problema enfocado.

Esse conjunto de atividades realizadas esta em conformidade com o que
recomendam os PCN ao se referirem a proposta com os temas transversais,
que é “a inclusao de procedimentos, sempre vinculados a realidade cotidia-
na dasociedade, de modo que obtenha cidadaos mais participantes” (BRAsIL,

1998, p.193).

4.2 TEMA: SAUDE

o Oficina a ser desenvolvida em duas aulas de cinquenta
minutos cada.

o Oobjetivodarealizagao destasatividades é conscientizar
o aluno sobre satide para que ele transforme atitudes e
habitos capazes de prevenir doengas.

ATIVIDADES DAAULA 1

1) Construa com os alunos um conceito de satdde com ideias mais
amplas. Para isso pega que pesquisem em casa um conceito de satide
em dicionarios, internet, livros cientificos; ouca a leitura das buscas
que eles fizeram. Juntos, elaborem um conceito procurando englobar
todas as ideias apresentadas pelos alunos.

2) Distribua para os alunos as tiras A, B e C - figuras 13, 14 e 15 -, res-
pectivamente. Apos a leitura atenta, peca aos participantes que iden-
tifiquem o problema de satide abordado em cada uma; depois solicite
que sugiram umaatitude para minimiza-lo. Para o registro daresposta
no caderno, ap6s cada tira, pedem-se as seguintes informacgdes:
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Problema:

Atitude sugerida:

Tira A
FIGURA 13. Semana de Descanso

SERA QUL O QUE DIZE... ACHO 0 5INHO ME
PATRAO PUDIA ME DA UMA QUI UM DIA 0 JA € DA LICENCA QuI EU
SEMANA DE DISCANSO? SUFICIENTE PRA EU VS TOMA UM COPO
EU ANDO UM PSCO COLOCA 0S NERVOS D'AGUA COM
ISTRESSADO E... LUGA E... ACUCA.
uma
COLHERZINHA
50, VIU?
g N\
3 'I‘\
i :
§ ¥ \
7 63| ) /
£ D

Fonte: CEDRAZ, 2012, p. 56

Tira B
FIGURA 14. A Rapadura

Estidio Cedraz - 12121729 www.xaxado com.br

o~ (Y ad)) S5

Disponivel em: <tirasemquadrinhos.blogspot.com.br/2013_06_16_archived.ht-

ml?m=0>. Acesso em: 19. jan. 2018.

Tira C
FIGURA 15. O Bebum

AAAAIINL!E

g

Estudio Cedraz - 08052587

Fonte: CEDRAZ, 2012, p. 126

Dica: as tiras correspondentes as figuras 13,14 e 15apresentam diferentes

fatores que interferem na satide das pessoas. Logo, espera-se que os partici-
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pantes identifiquem fatores relacionados as condigdes de trabalho (figura
13), habitos alimentares (figura 14) e vicios (figura 15).

3) Reflita, oralmente, com os alunos a seguinte observagao:

Um problema de satide pode ser prevenido por meio de conscientiza-
¢ao, dizendo claramente as pessoas que atitudes podem tomar ou que mu-
dancas de comportamento precisam ter para serem saudaveis, evitando
assim a ocorréncia de doencas.

Em sequéncia, entregue aos alunos cépias das tiras A e B (figuras
16 e 17). Ap6s lidas as duas tiras, os alunos devem identificar o perso-
nagem que precisa ser conscientizado sobre satide e escrever uma
mensagem a ele. No caderno dos alunos, ap6s cada tira, o registro
tera os seguintes dados:

Problema:

Mensagem:

Tira A
FiGUura 16. O Mosquito da Dengue

PRO MUSQUITO DA
DENGUE NUM APROVEITA, TEM
QUI GUARDA AS GARRAFA

CUM A BOCA VIRAD;
PRA BAIXO!

OXI, E SE AS
GARRAFA INDA TIVE NOS ISVAZEA!
TUDO CHEA?!
POBREMA
NZo, TIAo!

Estidio Cedra:

Disponivel em: <tirasemquadrinhos.blogspot.com.br[search?updated=-max-

2013-05-14T09:15:00-:00&max-results=7>. Acesso em: 19 jan.2018.
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Tira B
FiGUura 17. Alimentacgao Equilibrada

é cm.élé:\ DOTORA ME RECO-
MEN! UMA ALIMENTACAO
MAIS EQUILIBRADA!

SO FARTAVA a5
R g e ESSA Livi-
ARMOSO! NHA, ZE7!

Estldio Ceraz - 02111685 WWW@xa00.combx

Disponivel em: <tirrasemquadrinhos.blogspot.com.br[search?update-

d-max=2013-05-14T09:15:00-07:00&max=results=7&m=0>. Acesso em 19 jan.2018.

Dica: fagaa socializagio oral das respostas, pois é um momento propicio
parainteracao entre os alunos participantes e contribui paraaprimorar seus
conhecimentos.

ATIVIDADES DA AULA 2

1) Finalmente, ap6s a discussao sobre o tema satide, proponhaaos
participantes a organizacao ou producao de tiras para retratar o pro-
blema erelacionar outros problemas referentes a satide ou falta dela.
Nesta atividade sugerimos aos participantes que busquem também
exemplos proximos arealidade deles. Marque um momento e escolha
um local para fazer a exposigao delas, para toda a escola.

Reflexdo sobre a aplicacdo da oficina

Ap0s aplicacao das atividades propostas nesta oficina, destacamos res-
postas que consideramos mais relevantes, nas quais os alunos relacionaram
a tematica das tiras as experiéncias de vida. Por exemplo, quando se propos
que fossem pensadas maneiras de minimizar problemas de satide (figuras 13,
14 e 15 da atividade 2 da aula 1), obtivemos como resposta de um aluno:

“Servigo de roga é assim mesmo, trabalha de domingo a domingo. Essa é a rotina do

meu pai.”

O aluno analisou a situagdo a partir de sua vivéncia, do conhecimento de
mundo que tem a partir da rotina de trabalho do préprio pai. Ou seja, utili-
zou os habitos, os costumes da familia para ler a tira.




310 o Gilberto A. Peres & Simone A. Floripi

Reflexdo sobre a aplicacdo da oficina

Na figura 16, da atividade 3 da aula 1 - O mosquito da dengue - os alunos
perceberam que ha referéncia a uma conscientizagao das pessoas para se evi-
tar a dengue.

Na atividade de produgdo de tiras, no entanto, os resultados nao corres-
ponderam as expectativas, pois falaram de satide de uma forma geral, sem
explorarem os exemplos proximos a realidade deles. Em nossa avaliagao,
faltou uma proposta para que os alunos pesquisassem questoes especificas
atuais relacionadas a satde no municipio em que vivem. Vejamos como
exemplo a tira seguinte:

FIGURA 18. Cenoura, Abacate e Doces

CEMOURAE
Bom PARA™

EOh QOOPS,

pAZ

Destacamos que os alunos fizeram pesquisa sobre os beneficios da ce-
noura e do abacate para a satide e, na tira, colocaram em forma de pergun-
tas para os personagens que realmente sabiam responder. Para Zé Pequeno
a pergunta foi feita de modo a gerar o humor. Fujao da escola, pressupoe-se
entdo que tenha pouco conhecimento, deu uma resposta fundamentada no
senso comum. Nao ha conhecimento que procede, relacionando o fato de
parasitados por lombrigas serem consumidores de doces.

Fonte: Caderno dos alunos.

4.3 TEMA: VARIACAO LINGUISTICA

« O tempo de aplicacao desta oficina sera de trés aulas de
cinquenta minutos cada.

o O objetivo destas atividades é refletir sobre os usos da
lingua para os alunos entenderem as alteragoes que ela
sofre e conhecerem os fatores que as condicionam, para
que respeitem a variedade linguistica de cada individuo
e de cada grupo social, evitando atitudes que excluem
socialmente os falantes e criam o preconceito linguistico.
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ATIVIDADES DA AULA 1

1) Apresente aos alunos a tira seguinte (figura19)e,apds aleitura,
peca que respondam oralmente aos questionamentos de A a C que
aseguem.

FIGURA 19. Falar Certo e Errado

ZE PEQUEND, E PUR QUE
POR QUE TU FALAS TU FALA TUDO
TUDO ERRADO? CERTO?

studio Cedraz - 09062910

Fonte: CEDRAZ, 2012, p. 190.

A) O que é falar certo?
B) O que é falar errado?
C) Como as pessoas com quem vocés convivem falam: certo ou errado?

Dica: o professor deve conduzir a discussao, encaminhando para o en-
tendimento de que, em situagoes de fala, nao existe certo nem errado: ha
usos diferentes dalingua, adequando-a a situacao em que esta sendo usada.

2) Esta atividade consiste em os alunos lerem informacoes sobre
avariagao linguistica, analisarem as situagoes retratadas nas tiras e
estabelecerem arelacao entreainformacaoeatira que aexemplifica.
Para isso os alunos necessitam de papéis recortados separadamente,
contendo os textos com as informacoes referentes a variagao linguis-
tica e as tiras.

Orientac¢do: o aluno deve ler cada informacao arespeito da varia-
cao linguistica, refletir sobre ela e relaciona-la a tira que exemplifica
o texto lido; formar os pares e aguardar para discussdes posteriores
com os colegas.
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A) Textos contendo as informagdes sobre a variagao linguistica:

1. Quando se tem um contato maior com a leitura e a escrita e com o uso
das variedades cultas da lingua, supde-se que falantes mais escolarizados
dificilmente usardo expressdoes como “nds vai” ou “a gente vamos”. Essas
expressoes sao proprias de falantes que estudaram menos.

2. Falantes de grupo social menos privilegiado usam mais a variedade nao
padrao da lingua, enquanto os mais privilegiados fazem uso da variedade
culta.

3.E facil identificar a regiao a que pertence o falante devido as palavras que
usa e a forma como fala (entoa) as palavras.

4. Em diferentes grupos sociais, a lingua utilizada pelos diversos falantes
pode ser facilmente depreendida.

B) Tiras que exemplificam as informagdes contidas
nos textos do quadro acima (1a 4):

FIGURA 20. Meu Rei

TAl I GOSTEL
DESSA CIDADE...

Fonte: CEDRAZ, 2006, p. 20.

FIGURA 21. O Anjo da Guarda

MARIETA, SOU O SEU
AN EGARDA
DE HOJE EM DIANTE,
£ GENTE VAMOS SER Jj

BONS AMIGOS!

A GE A GENTE VAMOS
rug SER BON:
G J AMIGOS!!

N\
Y
\
0 Estido Cedra 0231

Fonte: CEDRAZ, 2010, p. 22.
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FIGURA 22 - Caipirés e Blogués

L ED cAItgﬁZ CONTRA 2510, ZOREIA FKE| SBENDL,
REPENTE? 05 \%’zg%fél's KNG, ITAE,

5 (TR e T
= W08 (L I 102
il A S w5 B
RS [ et ] (s
’["f‘—\,@ 5’ ‘_’—,_~ '*" ;/;") =4 \ CopRAt—

Fonte: CEDRAZ, 2012, p. 125

FiGURA 23. Explicagcao Complicada

EXPLICAR-TE-El A =
IMPORTANCIA DE LIMA FALAR
GRAMATICA CORRETA CORRETAMENTE

PARA A VIDA EM AUXILIA A COMPLETA

SOCIEDADE! COMPREENSAC DE
UMA MENSAGEM.

e COMPREENDES?.

Eslis Cadaz 09062911

Fonte: CEDRAZ, 2012, p. 191.

Dica: assim que finalizarem as discussoes, os pares serao colados no ca-

derno do aluno, para registro.

ATIVIDADES DA AUL

1) Reafirmamos que a atividade 2 apresentou textos prontos sobre
variacao linguistica. Sugerimos, também, que cada tira podera ser
trabalhadaindividualmente e construir com os alunos as constatacoes
deacordo com cadauma delas. Assim, seguem alguns apontamentos
que poderao contribuir com esta possibilidade de trabalho.

A) Figura 20 - Meu rei: perguntar aos alunos quais expressoes regionais
conhecem; se expressao regional e girias sao diferentes, pedindo exemplos;
perguntar quais sao as girias do momento.

B) Figura 21- O anjo da guarda: discutir com os alunos o que entendem
por erro linguistico, procurando relacionar esse fato com o grau de escolari-
dade do falante.
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C) Figura 22 - Caipirés e blogués: perguntar aos alunos quando se usa a
linguagem de forma abreviada, se ha relacao com o grau de escolaridade ou
com a classe social.

2)Retome com os alunos a tira correspondente a figura 23 - Expli-
cacao complicada. Discuta com a turma as seguintes questoes:

A) Que norma é essa que Marieta usa para conversar com Zé Pequeno?
B) Sera que todos falamos desta forma? Quais sao as diferencas entre a
fala de Marieta e a fala de vocés? Por que isso ocorre?

Dica: é importante mostrar a dinamicidade da lingua e buscar refletir

sobre o porqué de o autor da tirinha utilizar este recurso.

ATIVIDADE DA AULA 3

1) Apresente videos indicando os falares regionais, destacando
o que se apresentar proximo a cidade onde residem os alunos que
participam das oficinas. A seguir, proponha a eles que, em grupos,
construam uma tirinha para retratar o falar da regiao; neste caso, os
personagens serao também criados pelos alunos. Para isso, os perso-
nagens poderao retratar diferencas entre patrao/empregado, homem|/
mulher, nordestino/mineiro, por exemplo.

Para o desenvolvimento desta proposta, sugerimos um video inti-
tulado Variagdes Linguisticas Regionais, disponivel em: <https:/[www.
youtube.com/watch?v=iugragtkFwm>.

Dica: organize um momento para que osalunos apresentem paraa turma

as tiras produzidas, comentando como exploraram a variagao linguistica.
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Reflexdo sobre a aplicacdo da oficina

Iniciamos as consideracoes sobre os resultados da aplicacao de ativida-
des desta oficina relatando que os alunos, a principio, alicercaram-se bastan-
te na nogao do certoferrado, concebendo a lingua como um fenémeno ho-
mogeéneo. Exemplificamos com respostas dadas as perguntas relacionadas
a figura 19. O emprego da letra A, seguida de um namero, refere-se a forma
como identificamos os alunos durante a aplicacao da proposta.

A) O que é falar certo?
A17 - Usar as regras da gramatica. (Ninguém mais se manifestou depois
da resposta desse participante.).

B) O que é falar errado?
A4 -Falarapido, de qualquer jeito.
A7-Uail (risos). Falar errado, errado, nao! Tem o vocabulario e a fala mais
humilde, do interior, tem sotaque.
A8 - Depende do lugar, do jeito de falar. Nordeste, por exemplo.
Ag-Depende do costume.
A17-Ouviu alguém falar e acha que € certo.

C) Como as pessoas com quem vocés convivem falam: certo ou errado?

Na resposta dos alunos a essa pergunta, os dados obtidos foram os se-
guintes: do total de vinte e nove alunos envolvidos, 83% disseram que as
pessoas falam errado (o que equivale a 24 alunos) e 17% responderam que as
pessoas falam certo ( 0 que equivale a 5 alunos).

Depois dessas respostas dos alunos, procedemos as discussdes sobre o fa-
lar certo, falar errado, falar diferente. Assim, quando se posicionaram quanto
aos questionamentos relacionados a figura 23, ja demonstraram a percepgao
de uma lingua usada em situagoes diversas, entendendo que as condigoes so-
ciais de quem fala e o lugar onde vive, por exemplo, interferem no fendmeno
da variagdo linguistica.

Transcrevemos algumas respostas dessas discussdes propostas:

A) Que norma é essa que Marieta usa para conversar com Z¢é Pequeno?

As respostas mais consistentes foram:
A1 -Ela usa uma lingua formal, s6 deve usar no momento certo, no dia a
dia pode ser informal.
A24-Linguagem formal; dependendo da pessoa ou regido, nem entende.
A26 - Usa uma norma sé indicada para os momentos certos como na
escola, em reunioes da CAmara.

Os participantes ja demostraram o entendimento de que o uso da lingua
depende muito da adequagao; mencionaram, inclusive, em quais momentos
anorma empregada por Marieta deve ser usada.

B) Sera que todos falamos desta forma? Quais sdo as diferencas entre a
fala de Marieta e a fala de vocés? Por que isso ocorre?

As respostas apresentadas indicam o entendimento de que a lingua nao
é uniforme.
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Reflexao sobre a aplicagdo da oficina

A8 - Para Marieta € a lingua do dia a dia, nés s6 usamos em ocasioes
especiais. Uma pessoa da minha familia fala assim. Eu nao gosto.
A17 - EXPLICAR-TE-EI € muito dificil encontrar. (A turma manifestou que
nunca encontrou. )
A23 - Ela estuda demais.
A26 - Usamos esta forma s6 na escrita, em entrevistas de emprego.

Pudemos concluir que no decorrer da aplicacao das atividades, os alunos
se apropriaram do entendimento e compreensao acerca das variedades lin-
guisticas adequadas as diferentes situagoes de uso.

Com relacao as tiras produzidas apds apresentagao do video sugerido na
aula 3, relacionamos duas delas, figuras 24 e 25.

FIGURA 24. Uma Palavra Mineira

N E umal PALAVRAY)
\lififvei‘hh "ZBl!

Xaxapo  0cf
SABE 0 GUE ¥
LARA NiDMAD

Fonte: Caderno dos alunos.

O humor da tira foi criado a partir da fala do personagem Xaxado no ulti-
mo quadrinho dizendo que “laranjinha” ¢ uma palavra mineira. Esta implici-
to que a explicacao para essa fala é¢ o emprego do diminutivo exageradamen-
te usado pelo mineiro (isso foi comentado no video), mas que nem sempre
tem ideia de tamanho.

FIGURA 25 - Amigo Nordestino

?Eﬁ}ofoéiﬁ q
posean A3 i | R

3 Pz 3

5

Fonte: Caderno dos alunos.
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Reflexdo sobre a aplicacdo da oficina

No tocante a variagdo linguistica, destacamos que ha a exploragao dos
sentidos da palavra “dobradinha”. Para o ambicioso mineiro produtor de
queijo significava dobrar a quantidade de queijos produzidos e, consequen-
temente, dobrar a arrecadagao em dinheiro. Mas como o amigo era nordes-
tino e o criador da tira tem o conhecimento de que a dobradinha é uma co-
mida feita pelos nordestinos com a buchada de bode, essa palavra passa a
significar um prato tipico da culindria nordestina. Houve um exemplo de
variagao linguistica em que se envolve o léxico.

Consideracdes Finais

Esta proposta foi aplicada em uma turma de 8°ano do ensino fun-
damental 11, de uma escola da rede ptiblica estadual de Minas Gerais
e, em conformidade com os resultados apresentados, percebeu-se
que a atitude dos alunos participantes foi a busca do conhecimento
para além do espaco escolar. Eles se engajaram em uma discussao
mais profunda sobre a realidade deles mesmos; em especial, como
relatamos, com a questao do meio ambiente, explorando situagoes
atuais e proprias do municipio em que a escola esta inserida.

Asatividades em formato de oficinas realmente se concretizaram
com mais interagao entre alunos dos grupos de participantes. Além
disso, o enfoque dado a questdes sociais e culturais permitiram aos
alunos discuti-las numa perspectiva mais cidada, aprimorando tam-
bém o conhecimento de mundo deles.

Na possibilidade de os profissionais docentes aplicarem as ativi-
dades aqui propostas, torna-se imprescindivel que as caracteristicas
sociais e culturais do espaco social em que os alunos estao inseridos
sejam evidenciadas, pois assim poderemos proporcionar a eles uma
reflexdo que os promova como ser social e com direito de manifestar
elementos de sua cultura.
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PERSEPOLIS:
NOVELA GRAFICA OU HQ AUTOBIOGRAFICA?

Thais Fernanda Rodrigues da Luz Teixeira
Maria Isabel Borges






Persépolis:novela grafica ou historiaem quadrinhos autobiografica
(HQautobiografica)? Para responder tal questao no presente texto',
€ preciso: 1. apresentar o texto em quadrinhos Persépolis (SATRAPI,
2007); 2. conceituar novela grafica; 3. estabelecer uma relagao entre
novelagréficaelinguagem dos quadrinhos;4.apontaralgunsaspectos
sobre biografia e autobiografia; e 5. conceber o objeto como uma Ha_
autobiografica no formato novela grafica.

Torna-se relevante a discussao sobre novela grafica, porque, nos
diasatuais,hd umaexpansao de publicagoes de “adaptagoes” de textos
literarios para os quadrinhos (VERGUEIRO, RAMOS, 2009; ZENI, 2009).
O governo, por meio do Programa Nacional Biblioteca na Escola,
tem favorecido a consolidacgao das obras em quadrinhos nas escolas

1Este capitulo esta relacionado com a dissertacdo de mestrado Identidade(s) e meméria
(s) em novelas grdficas: uma proposta de interveng¢do na escola(TEIXEIRA, 2018), cujo obje-
tivo principal foi elaborar uma proposta de intervencdo, a partir das novelas graficas
Persépolis de Marjane Satrapi (2007), Adeus tristeza de Belle Yang (2012),Carolina de
Sirlene Barbosa e Joao Pinheiro (2016) e Vincent de Barbara Stok (2014), e dos trechos
da obra em prosa Quarto de despejo: didrio de uma favelada de Carolina Maria de Jesus
(2016), para que os alunos repensassem suas posicoes identitarias no mundo tanto
como sujeitos da e na linguagem quanto sujeitos-protagonista de suas meméorias.
Aqui, é feita uma reflexao sobre o género-dncora da proposta desenvolvida junto
a uma escola ptblica, com alunos do 8° ano: Persépolis de Marjane Satrapi (2007). A
abordagem metodolégica adotada foi a pesquisa-acao.
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(VERGUEIRO, RAMOS, 2009). Em todo livro didatico e provas diversas
(vestibulares e Exame Nacional do Ensino Médio, o conhecido Enem),
prioritariamente os géneros quadrinisticos de menor extensao estao
presentes e, por essa razao, a exclusao das produgoes mais extensas
carecem de mais valorizagao. A linguagem dos quadrinhos e os di-
versos géneros quadrinisticos sao tratados como equivalentes no
livro didatico. Por fim, a tira comica é o género mais recorrente e, na
maioria das vezes, ¢ colocado a servigo da exploracao gramatical®.

Aspectos Historicos

Persépolis (SATRAPI, 2007) foi publicada pela primeira vez, no Brasil,
em 4 volumes, respectivamente, em 2004, 2005,2006 € 2007. Em 2007,
tais volumes foram reunidos em formato de livro. Tratando-se tam-
bém de um documento histérico, no enredo, Satrapi (2007) retoma,
apods 25anos, a Revolugao Iraniana (1979). A seguir, sao apresentados
alguns aspectos histéricos que compoem a histéria de vida de Marji.

Em 1953, Dr. Mosadegh e o seu exorbitante nacionalismo radical
foi derrubado. Em seguida, houve a coalizao do X4 com o exército e
os tradicionalistas, um compromisso com os interesses petroliferos
internacionais, sendo restauradas as rendas iranianas provenientes
deroyalties,e um forte auxilio norte-americano. Segundo Kirk (1967, p.
369),00bjetivo era “tornar o Ira impermeavel a subversao comunista,
mas que resultou em dispéndio inflacionario de artigos de consumo,
tais como automdveis, geladeiras, aparelhos de ar condicionado etc.”.

Reza Pahlevi tentou legitimar a dinastia fundada por seu pai, Reza
Khan, valendo-se da usurpacao de titulos de antigos imperadores
persas,autonomeando-se “Aluz dos Arianos” e mantendo-se no poder
pelo uso cada vez maior da repressao politica (COGGIOLA, 2008). Em
1957, foi criada a sangrenta Savak, policia politica que lhe daria suporte
contraos manifestantes. Com ela, 0 Xa procurava evitar o mesmo tipo
de revolucao que derrubara as monarquias egipcia e iraquiana. Para
isso, estabeleceu simbolicamente o exemplo real de uma reforma
agrariaerepartiuas propriedades que herdara de seu pai (Kirk, 1967).

2 As trés tltimas constatagoes fazem parte de um levantamento em andamento, para
resultar em publicagoes em periddicos em breve.
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Apesar de tudo, o Xa nao obteve sucesso, porque a iniciativa foi
acusada de artificial, fazendo ressurgir a crise politica como conse-
quéncia da fraude nas elei¢oes (1961) para o Majilis. O mal-estar poli-
tico e econdmico ocasionou uma greve geral, a qual foi fortemente
reprimida pela Savak. Em seguida, precisou lidar com a atitude da
classe média “intelectual”, que oferecia seu apoio a Frente Nacional
de Mosadegh e se posicionava em oposicao fervorosa ao regime do
X4, pedindo o fim da manipulacao administrativa das eleicoes, pois
acreditava que sua propria demagogia a levaria novamente ao poder.

Para os estudantes, era muito dificil acreditar que umarevolugao
pudesse ofertar as desejadas perspectivas de progresso acelerado. Em
janeiro de 1963, 0 Xa fez questdo de anular o combate da oposicao da
classe média com a organizacao de um referendo popular sobre sua
politica social e agraria.

ARevolugao Iraniana atravessou varias etapas.

Em fins de 1978, a tela das Tv's do mundo inteiro mostrava um
espetaculo surpreendente e inesperado. As ruas das principais
cidades do Ira enchiam-se de manifestantes que, langando vivas
aoimaKhomeini, reclamavam o fim do governo,umamonarquia
encabecada pelo Xa Mohammed Reza Pahlevi. Aacao repressiva
do Exército e da policia, fiéisao regime, ndo conseguia deterade-
terminagdo dos manifestantes. Estes eram massacrados as duazias
ecentenas, sO para se tornarem mais numerosos no dia seguinte.
Opovoiraniano, literalmente, ofereciaseu peitoasbalas,eaté aos
blindados, do poderoso Exército imperial. Poucas vezes tinha-se
vistosemelhante determinagao em um movimento popular,em
qualquer pais ou época histdrica (CoGGIoLA, 2008, p.17).

Momentos de turbuléncias se seguiram, tais como: greves e opres-
sao da Savak sobre o povo, resultando em milhares de mortes. Certa
estabilidade ocorreu entre 1963 e 1964. Houve crescimento econo-
mico, mantendo-se inalterada o padrao de vida das classes pobre e
média e gastando-se muito como armamentos modernos de origem
norte-americana, como ressalta Coggiola (2008).

Em1973,0Xaretomou ironicamente o velho projeto de Mossadegh,
expropriou as companhias estrangeiras e deua Companhia Nacional
Iraniana de Petréleo (Nioc), companhia estatal, o total controle da
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industria de petroleo. NoIra, a crise do petréleo ocasionou uma alta
inflagao no pais, provocando o desemprego de mais de um milhao de
pessoas, além de levar a faléncia muitos comerciantes que nao conse-
guiram suportar a concorréncia estrangeira no mercado. A inflacao,
pela primeira vez, conseguiu afetar a classe média iraniana (CoGaioLl,
2008). Entretanto, os ventos mudaram no Ira com “o choque do petroé-
leo™. Arenda petroleira manteve-se concentrada na classe dominante,
amedida que as desigualdades sociais nao eram combatidas.

A cada ano da década de 1970, migravam para as cidades 380 mil
pessoas. Na agricultura, houve queda da produgao e aumento dos
precos dos alimentos. Com isso, o Ira tornou-se paulatinamente de-
pendente daimportacao de 50% do seu consumo. Além dos alimentos,
as novas circunstancias vieram agravar a caréncia da infraestrutura
sanitaria, servicos médicos e escolas, sem esquecer o alto indice de
desemprego. “Teera passou de 3 milhoes para 5 milhdes de habitantes
entre 1968 e 1977, enquanto brotavam quarenta favelas na periferia
da cidade” (CoGGloOLA, 2008, p. 63).

Nesse ambiente desigual, 0 Xa decidiu, em 1975, realizar uma nova
estratégia para controlar o povo iraniano:além de diminuir o papel do
Islamismo no reino, enfatizar as conquistas das civilizagoes pré-isla-
micas, especialmente, a civilizagao persa. Outra medida foi substituir
o calendario islamico lunar por um calendario solar. Publicacdes
islamicas e marxistas foram proibidas, as terras das instituicoes reli-
giosas foram divididas e concedeu-se o direito ao voto as mulheres.

Entre outubro de 1977 e fevereiro de 1978, o Ira foi invadido pelas
manifestacoes, pois cerca de 9o% da populacao era contra o governo.O
ima Khomeini retornou da Francaem1° de fevereiro de1979, declarou
nulo o regime imperial e bradou a proclamacao da “Reptblica Isla-
mica” do Ira. Uma época histoérica se fechava para o pais. O Exército,
a Savak e o Mujilis, que sustentavam o regime, desabaram.

Intelectuais de esquerda, comunidades religiosas rivais, or-

ganizagoes feministas, partidos democraticos e socialistas

3Acirramento das disputas entre os monopolios e os paises capitalistas centrais, pro-
vocado, porém, por uma crise preexistente. As grandes refinadoras e distribuidoras
de petroleo (as sete irmas) foram, em graus diversos, as principais beneficiadas pelo
aumento da “fatura petroleira” (CoGGIoLA, 2008, . 59).



12. Persépolis: novela grafica ou HQautobiografica? o 327

passaram a ser reprimidos. A lei islamica se sobrep6s a lei
secular. Em trés anos, todas as leis seculares foram anuladas,
juridicamente ou de facto. Cédigos de vestimenta feminina
foram estabelecidos por severa interpretagdo dos costumes
islamicos[...] Osaiatolds Khomeini e Mussaviassumiram entao
apresidénciaea chefiado governo, intensificaram a repressao
com uma campanha contra os suspeitos de espionagem a favor
“dos Estados Unidos, da Unido Soviética ou do Iraque”, ou de
violagoes da lei islamica (CoGGiora, 2008, p. 89).

Desde entao, a Sharia (Lei Islamica) passou a representar a consti-
tuicao de viés teocratica.

Persépolis no Livro Diddtico e no Enem

Oliveira (2015, p. 43-44), no livro didatico Tecendo linguagens de
lingua portuguesa, 7° ano do ensino fundamental, trouxeram duas
paginas do texto em quadrinhos Persépolis (SATRAPI, 2007 ), com o ob-
jetivo de apresentar a estrutura da narrativa, em comparagao com um
fragmento “Rumo ao sol”, pertencente ao romance intitulado Flambo-
yant em chama, escrito por Thich Nhat Hanh (1989). Ambos os textos
trazem como temaa guerra: o primeiro no Ira e o segundo no Vietna.

Antes daapresentagao do texto em quadrinhos,algumas perguntas
de ordem pessoal foram feitas:

1. Participar da guerra é uma escolha pessoal? O que leva uma
pessoa a arriscar a vida em uma guerra? Explique.
2.Em sua opiniao, por que as guerras existem?

3. De que guerras ja ouviu falar? (OLIVEIRA et al., 2015, p. 43).

Nenhuma contextualizacio sécio-histérica sobre a Revolucao Is-
lamica no Ira, em 1979, foi feita. Em relacao ao segundo fragmento,
também nao houve explicacdes sobre a Guerra do Vietna. Portanto,
nao se observa uma ampliacao dos conhecimentos dos leitores bra-
sileiros a respeito de guerras. Percepcoes de guerras nunca vividas
desfavorecem a relacao entre os conhecimentos prévios do leitor e
0s textos em questao.
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Nasequéncia, sdo reproduzidas a primeira pagina citada no livro
didatico e a Gltima vinheta da segunda pagina.

FIGURA 1. Persépolis como Parte do Capitulo
“Trocando Emogoes e Impressoes Pessoais”

... A SEQGENCIA DO NOTILIARID ESPERD OUE O PAI DA
NAO FOi TAD FELEZ... PARDIS ESTETA VIVOL

ENTENDI NA HORA, E NAD TivVE
CORAGEM DE PERGUNTAR NADA,

mzmﬁ,APr:o&usmmmuAm NEM PRECISAVA REFLETIR. TA TiNHA DEIAS
FAZER UMA REDALAD SOBRE A GUERRA. RESPEITO.

EU | R
HUITO PROFUNDAS A

VOLE TEM © CLARO QUE. TENHO!
QUE DIBER?

NO RECREID, TENTEI CONSOLA-LA...

SEU PAI COMO UM g
HERO!, VOCE. TEM QUE S
ORGULHAR DELE!

FOi O QUE. ELA ME. DISSE,
PALAVRA FOR PALAVRA.

Fontes: Oliveira (2015, p. 43-44) e Satrapi (2007), éapitulo “Os F-14".
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As percepcoes de Marji e Pardis sobre a guerra eram diferentes.
Enquanto a aquela via os prisioneiros de guerra como herdis, esta se
sentia vitima e 6rfa. Esses aspectos nao sao explorados nas questoes
subsequentes, porque o objetivo é apresentar os tipos de narradores:
o personagem e o observador. Fica evidente que os dois fragmentos
sao tratados como meros pretextos para exploracao de determinadas
caracteristicas da estrutura narrativa.

Em 2016, um fragmento de Persépolis (SATRAPI, 2007) (Figura 2) foi
utilizado na elaboracao de uma questao sobre histéria, no caderno
branco “Ciéncias Humanas e suas Tecnologia”, no Enem. Como ponto
de partida, o objetivo era avaliar a capacidade dos alunos sobre as
transformacdes e os efeitos politicos sobre os costumes da sociedade
iraniana. Para isso, foi reproduzida as duas primeiras linhas da pri-
meira pagina da obra.

FIGURA 2. Persépolis em uma Questdo do Enem (2016)

ESSA SOU EJ, COM 10 ANCS BE € ESEA £ A Mipked CLASIE, COMD ESTDU SENTADA NO CANTO
EM 1980, ESQUERDQ, NAD DA FIRA ME VER MA FOTD. DA ESOJEEDA PARA A
BIREITA: GOLMAR, MAHCHD, MARIN, Mika,.

ENTAD VEID 1800: O PRIMEIRD AND EM OUE 0 VEU
SE TORNOY CORIGATURIC NAS ESCOLAS.

Fonte: Enem, Caderno “Ciéncias Humanas e suas Tecnologia,

Questdo 3(2016); Satrapi (2007), capitulo “O véu”.
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A memoria recuperada pela autora apresenta a relagao entre
a) conflito trabalhista e engajamento sindical.

b) organizagao familiar e protegao a infancia.

¢) centralizacao econdmica e pregacao religiosa.

d) estrutura educacional e desigualdade de renda.

e) transformagao politica e modificagao de costumes(Enem, Ca-
dernode “Ciéncias Humanas e suas Tecnologia, Questao3,2016).

E claro que Persépolis (SATRAPI, 2007) pode ser vista como um do-
cumento histérico, como foi feita na prova. Porém, a relacio entre
memoria e historia se da de forma genérica, sem nenhuma refe-
réncia a Revolucgao Islamica no Ird, em 1979. Além disso, a memoria
resgatada por meio da pratica narrativa autobiografica se manteve
em segundo plano. Em resumo, observa-se uma questao muito mais
deverificacdo de interpretagio de texto do que reflexdo sobre como
um conflito afeta as vidas das pessoas. A resposta esperada era a
alternativa (e).

Novela Grdfica: concepgoes

Com base nos estudos recentes sobre as histérias em quadrinhos
(CHINEN, 2011; GARCIA, 2012; RAMOS, FIGUEIRA, 2014 ), novela grafica nao
constitui um género discursivo, porque se tratade uma transformacao
socio-historica das proprias Hq. Os géneros quadrinisticos-sobretudo
atiracomica,aHqQdeaventura, Hade super-heréis, Hq de terror, Hade
ficcao cientifica- acompanharam as transformagoes das sociedades
e do mercado editorial. A novela grafica é vista como uma estratégia
paravalorizacdo das HQ como objeto de consumo, sendo vendida nas
livrarias, ao lado das estantes de obras literarias.

Osdiversos géneros—em particular, Hade aventura e HQde super-
-her6is-eram publicados em revistas em quadrinhos (os gibis) e ven-
didas em bancas de jornal. Constituiam um objeto de consumo mais
popular cujo material era préoximo ao papel de um jornal impresso.
Porém, com o advento dainterneteamigracao das revistas semanais
e dos jornais impressos para o mundo virtual, a procura por objetos
de consumo nas bancas de jornal se tornou menos interessante para
o leitor. Por consequéncia, motivou-se a reinvencao dessas revistas
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e, junto com elas, o repensar da producao das diversas HQ (CHINEN,
2011; GARCIA, 2012; RAMOS, FIGUEIRA, 2014).

Ao lado de Persépolis (SATRAPI, 2007), Maus (SPIEGELMAN, 2009) é
outro texto em quadrinhos - uma Hq biografica - publicado inicial-
mente em partes e, posteriormente, reunidas em um tinico volume,
o formato novela grafica, equivalente a um livro. Com esse formato,
tornaram-se possiveis a elevacio do prego e a melhora da impressao.
Esses mesmos textos também sdo precursores do movimento recente
de producao das HQ. Entretanto, a nomeagao nao favorece as caracte-
risticas dos diversos géneros que possam ser publicados nesse formato
ereforcaaideiadesubliteratura,aoinvésdereivindicaraautonomia
dalinguagem dos quadrinhos.

Trata-se de um rétulo aceito comercialmente e, por isso, di-
fundido e almejado. Tal etiqueta, no entanto, ofusca as reais
caracteristicas do género, que contém algo ainda a ser inves-
tigado. Um ponto a ser observado, por exemplo, é a liberda-
de tematica e mais realista vista em tais produgoes (Ramos;
FIGUEIRA, 2014, p. 204).

Anomeacao novela grdfica mais reforca o preconceito emrelacao ao
texto em quadrinhos, por exemplo, afirmagoes de que ha perdas dos
textos literdrios para asadaptagdes em quadrinhos, outra nomeacao
desfavoravel para a valorizagao dos quadrinhos.

Esse formato surgiu para atender a publico mais maduro, que
frequentalivrarias, dai o pomposo nome de romance grafico.
Muitos trabalhos mais interessantes dos quadrinhos atuais
sao produzidos ou convertidos para esse formato. Exemplo
é a série Watchmen, originalmente publicada em 12 revistas,
mas que, encadernadas, se transformou em graphic novel. Pelo
publico a que se destina, ¢ um formato que permite temas
mais ousados e produtos mais sofisticados. Normalmente,
sao obras autorais, em que roteiro e desenho sao executados
por um Unico artista (CHINEN, 2011, p. 68).

As chamadas “adaptac¢des” nao foram produzidas com o intuito de
substituir os textos de referéncia. Cada um, a seu modo,compartilham
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o mesmo fio narrativo sob olhares distintos e a partir de linguagens
e formatos diferentes. “As produgoes em quadrinhos baseadas em
obras literarias devem ser avaliadas por seu valor como arte auto-
noma, e nao a sombra da producao original” (ZenI, 2009, p.127). Um
texto em prosa ou em verso e sem imagens ¢ diferente de um texto
em quadrinhos, um hibrido entre imagens e palavra escrita, porque
sao narrativas contadas a partir de recursos linguisticos diferentese,
por essa razao, incomparaveis e autdbnomas.

Linguagem dos Quadrinhos e Novela Grdfica: conexdes

Ramos (2010)trataalinguagem dos quadrinhos como auténoma.
Por essa e outras razoes, uma adaptacao literaria para os quadrinhos
estaorganizada de maneira diferente e autbnoma, quando comparada
aum texto literario em prosa ou em verso. Consequentemente, nao
se sustenta o texto em quadrinhos nos formatos de novela graficaou
manga como subliteratura de um texto literdrio em prosa ou em ver-
so.“Adaptagao é um tipo de obra que tem por finalidade representar
outra obra preexistente” (ZENI, 2009, p. 129).

Neste quadro, alguns recursos da linguagem dos quadrinhos sao
apresentados,com baseem Acevedo(1990),Cagnin (2014)e Ramos(2010).

QUADRO 1. Alguns Recursos da Linguagem dos Quadrinhos

Recursos Breve descricao

Existem varios tipos de baloes, os quais ndo s6 mostram
a interagao verbal, como também podem trazer tragos ex-
pressivos da situagao em jogo no momento e da prépria
personagem. O balao de fala e o de pensamento sao os mais
comuns. O balao no formato tradicional é constituido de
uma parte chamada continente (corpo e rabicho/apéndi-

Balao ce) e contetdo (palavra ou imagem). O balao de fala, nesse
Legenda caso, é apresentado no formato curvilineo e um rabicho
Nota de rodapé | voltado paraa personagem. Ja o de pensamento assemelha-
Recordatoério -se a uma nuvem, também tendo um rabicho direcionado

a personagem.

Em relacao a voz narrativa, a legenda, a nota de rodapé e o
recordatorio sao os recursos que possibilitam identificar o
posicionamento do narrador como onisciente e/ou como
personagem. A legenda faz parte da sequéncia narrativa
em si.
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Recursos

Breve descricao

A nota de rodapé funciona, na maioria das vezes, como um
esclarecimento a ser feito para a construcao dos sentidos.
Nas HQ's de aventura, de super-herdi, de terror etc., tanto
no suporte novela grafica quanto no mangg, tornam-se, por
exemplo, necessarias quando elementos culturais e histori-
cos nao fazem parte dos conhecimentos prévios do leitor.
Diversas brincadeiras na cultura japonesa sao explicadas em
nota de rodapé nas versdes traduzidas dos mangas japone-
ses para o portugués, porque elas nao sdo de conhecimento
dos leitores dessa lingua. Ja o recordatério é comum em his-
torias seriadas em que é necessario relembrar certos aconte-
cimentos ao leitor e possibilitar a construcao dos sentidos.

Onomatopeias
Metaforas
visuais

Cores

As onomatopeias consistem na representagio de sons,
podendo ter variacao de uma lingua para outra. Normal-
mente, existem combinacdes com outros recursos, baloes,
cores, pontuagdo e linhas cinéticas. As metaforas visuais
sdo ilustragdes que representam sentimentos e expressi-
vidades diversas, por exemplo, se ha uma situacdo em que
uma personagem estd apaixonada, coragdes podem ser
ilustrados em torno dela. Diante de uma ideia, uma lampa-
da pode ser desenhada etc. Com a internet e os avangos na
impressao, possibilitou-se a ampliagdo do preto e branco
para outras cores. O continente dos baldes e legendas pode
ser colorido e variavel em fungdo dos objetivos do cartunis-
ta. Uma determinada cor escura para as situagoes de triste-
za e cores mais claras e alegres para as situagdes de alegria,
por exemplo.

Vinheta

Nao é necessario que a vinheta tenha um contorno. O mais
comum, quando usado, é a linha reta na forma de quadra-
do ou retangulo. De qualquer forma, com ou sem contor-
no, os momentos sio claramente perceptiveis ao leitor,
para que se configure uma sequéncia narrativa na direcao
vertical ou horizontal, com uma linha ou mais. Entre uma
vinheta e outra, pode ocorrer cortes narrativos curtos ou
longos pelos quais o leitor seja capaz de inferi-los. Também
é possivel o prolongamento de certos acontecimentos.

Personagem

Nao existe uma HQ, seja qual for o género, sem persona-
gens, pois funcionam como as “btissolas da trama” (RAMOS,
2010, p. 105). Por meio delas, é possivel observar o anda-
mento da histéria. As expressdes faciais e as posicoes das
personagens em cada vinheta compdem os sentidos. O
movimento se estabelece na relacio da totalidade do cor-
po com suas partes e nas linhas cinéticas (trajetéria do mo-
vimento). Quanto a forma de serem retratadas, podem ser
realistas, estilizadas ou caricatas. Borges (2017) acrescenta a
personificacao como outra forma de retrata-las.
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Recursos

Breve descricao

Espaco
Tempo

Ha uma dependéncia entre tempo e espago. O tempo pode
ser construido na quantidade de baldes, na alteragao de po-
si¢do das personagens de uma vinheta para outra, no enve-
lhecimento ou rejuvenescimento. Para Cagnin (2014), exis-
tem 6 maneiras de representagdo do tempo: 1) sequéncia de
um antes e um depois, 2) época histérica, 3) astronémico, 4)
meteoroldgico, 5) tempo da narragao e 6) tempo da leitura.
O posicionamento das personagens na vinheta diz respeito
ao espaco configurado em 7 planos de visao: 1) plano geral
ou panoramico (figura e local), 2) plano total ou de conjun-
to (figura de maneira préoxima), 3) plano americano (ou pla-
no de conversacdo) (acima dos joelhos), 4) plano médio ou
aproximado (acima da cintura), 5) primeiro plano (face), 6)
plano de detalhe, pormenor ou close-up (detalhamento do
rosto e objeto), 7) plano de perspectiva (soma de planos).
Acevedo (1990) acrescenta que o ponto do qual se narra re-
sultaem 3 angulos de visao: 1) angulo de visao médio (na al-
tura dos olhos do leitor), 2) angulo de visao superior, plongé
ou picado (de cima para baixo), 3) dngulo de visdo inferior,
contra-plongé ou contrapicado (debaixo para cima).

Fonte: Acevedo (1990), Cagnin (2014) e Ramos (2010).

Nesse quadro, é trazida apenas umaamostradosrecursos dalingua-

gem dos quadrinhos. Vale lembrar que a criatividade dos cartunistas
nao possui limites. Portanto, certas regularidades sao perceptiveis,
porém eles podem ressignificar os recursos, sempre em fungao da

proposta narrativa desenvolvida e materializada em um género.

FIGURA 3. Exemplo de Baloes e Legenda

UMA PESSOA QUE SAIA DE CASA

0 REGIME TINHA ENTENDIDO QUE. NAD SE PERGUNTAVA MAIS: NORMAL! QUANDO TEMOS
SE PERGUNTANDO:

MEDO, PERDEMDS O SENSO
DE ANALISE E DE REFLEXAD,

O TERROR NOS PARALISA,
ALIKS, 0 MEDD SEMPRE FOI
0 MOTOR DA REPRESSAD EM
TODAS AS DITADURAS,

MOSTRAR 05 CABELOS OU
SE MAQUIAR VIRARAM,
OBVIAMENTE, ATOS bDE
REBELDIA,

0 Que
ESTA

ALONTE-
CENDO NAS

PRISCES
POUITICAS?

Fonte: Satrapi (2007), capitulo “As meias”.
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Na figura acima (Figura 3), observa-se a reflexao de Marji consigo
mesmasobre as mudangas e os efeitos provocados pelo Regime Islamico.
Retratouaopressaoimposta sobre as mulheres e consequentemente a
perdadaliberdade de expressao. Considerouomedo produzido peloRe-
gime o caminho paraminarosensode analise e reflexao da populagao.

Nas duas primeiras vinhetas, ha uma combinagao devoz narrativa
por meio das legendas e das falas e pensamentos da protagonista.
Satrapi (2007) assume, na HQ autobiografica, a fungao de autora em
que renarrou suas memorias. Quando retornou ao Ira, o Regime Is-
lamico havia se instaurado e reposicionado o papel das mulheres na
sociedade. O véu se tornou obrigatorio, nao podendo aparecer parte
dos cabelos. A maquiagem era proibida e parte alguma das pernas
poderia ficara mostra. A opressdondo se limitava apenas a aparéncia,
mas também as tomadas de posigao politico-ideolégicas. O medo era
o0 recurso para que o regime se consolidasse.

A quantidade de baldes de pensamento expressava o quanto o
Regime censurou a liberdade dos iranianos. Ao mesmo tempo, ob-
serva-se, na aparéncia de Marji, que ela estava adequada ao que era
imposto. E na terceira vinheta, assumiu a fala por meio de um balao
de fala composto, descrevendo e criticando a naturalizacao do medo.
As legendas direcionam o leitor a perceber a funcao do uso de varios
baloes de pensamento e do balao de fala composto.

Nesse caso, nao foi necessario situar a protagonista em relacao a
um espago. Foi importante que fosse apresentada de corpo inteiro
(plano de visao total), para que, a medida que o texto era interpre-
tado, se estabelecesse uma conexdo com a ilustragao. Tendo o leitor
tal percepcao, na terceira vinheta, o foco foi deslocado para o plano
médio. Nesse momento, Marji se voltou para o leitor, havendo uma
funcao da voz narrativa e fala da personagem. O caminho narrativo
€ do geral para o particular: Marji em relagao a histéria para revelar
sua percepcao sobre o mundo em que estava situada.

Nafigura 4, correspondente a uma pagina, a voz narrativa é predo-
minante porque se tratade um momento da trama de retomar alguns
fatos da historia da Ira. Nesse momento, uma memoria relacionada
ao pai é trazida. O passado se tornou importante para compreender
por que a Revolugao Islamica facilmente foi instaurada no Ira. Fun-
dem-se memoria em contexto familiar e Histéria do Ira: sujeito em
si e na coletividade.
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FIGURA 4. Exemplo de Epoca Histérica

P REVOLAD DESPERTOU O POVD BE UM LONGD 50N DE 2500 ANDS."

"ZE00 ANDS DE TIRANIA £ SUBMISSRD", LOMD DIZiA MEJ PAIL

gd} PROPRIDS IMPERABORES, ﬂh

. S~ fae e
L SUEE SO LW

BEPUIS, A IMASAD ARABE, PELD OESTE,
M Ao Qe i
2 " -

Fonte: Satrapi (2007), capitulo “A bicicleta”.

Adistribuicao dasvinhetas é importante paraa construcao os sen-
tidos. Na figura 3, uma linha narrativa é composta de trésvinhetas. Na
figura 4,a pagina é composta de duasvinhetas, sendo que a segunda é
composta por quatro linhas narrativas. Na primeira vinheta, o espaco
é fundamental para trazer a tona a invasao na Pérsia. As personagens,
individualmente, sao distribuidas de maneira a nao ser possivel visua-
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lizar seus rostos. No momento, é importante reconhecer que estavam
mortos. Nas linhas subsequentes da segunda vinheta, as agoes do
invasor sao exemplificadas, entendendo-se que os mortos da primeira
vinheta foram vitimas dessas acoes. Sao diversas formas em épocas
diferentes (tempo histérico) de mostrar como o povo foi oprimido.
Trata-se de um tempo histérico porque estabelece umarelaciocoma
Histéria de um povo, oficialmente retratada, uma meméoria coletiva.

Os elementos simbolicos presentes nas personagens retratam os
invasores: o imperador em posicao superior (cavalo), com sua espa-
da estendida em diregio ao povo, o qual, por sua vez, sao retratados
como submissos, de joelhos, bracos estendidos ao chao e face virada
para o chao. O imperador se colocou como opressor. As vestimentas
tipicamente arabes, com seus cavalos, retratando o meio de transporte
em que era feitaa invasao. Por fim, os opressores se multiplicaram em
trés: o fundamentalismo islamico, o governo iraniano e os Estados
Unidos. O objetivo é mostrar como a opressao faz parte da Historiado
Ird e comoisso afetou avida de Marji,compondo a sua histéria de vida.

Por meio das figuras 3 e 4, pode-se observar que os recursos da
linguagem dos quadrinhos sao organizados em funcao da proposta
narrativa da autora, estando sempre a servigo da construcao de sen-
tidos. Por isso, em qualquer texto em quadrinhos, a interpretacao
é fruto da relacao hibrida entre as duas linguagens, a verbal e a nao
verbal, entre palavra escrita e a ilustragao.

Biografia e Autobiografia: aspectos

Tanto a biografia quanto a autobiografia sao memorias de vidas.
Lejeune (2008, p.104) aponta que “[...] aautobiografia se inscreve no
campo do conhecimento histérico (desejo de saber e compreender)
e no campo da acao (promessa de oferecer essa verdade aos outros)
tanto quanto no campo da criagao artistica”. A biografia também
traria consigo a tentativa de transfigurar a(s) verdade(s) do sujeito
biografado, sem deixar de lado o processo de escolha dos autores
responsaveis pelo trabalho de “construcao de vivéncias”, sejam elas
mais proximas da realidade, sejam da ficcao. Por fim, vale lembrar
que a autobiografia visa, ao mesmo tempo, o Belo e o Verdadeiro
(LEJEUNE, 2008).
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Quando se fala em memorias, é necessario pensar nos fatos, nas
percepgoes, imagens e nos sentimentos resguardados no passado
individual ou coletivo. Nas memorias, os esquecimentos resistem.
Retoma-las faz o sujeito reordenar seu passado, renarra-lo, sob a pers-
pectiva do presente (HALL, 1996). Faz parte da identidade dos sujei-
tos possuir memorias, ter um passado sempre lembrado e renovado
quando renarrado, porque esse sujeito portador de memorias é um
sujeito historico. Porisso,nao se pode pensar que umaidentidade seja
construida sem que se recorra ao passado, a participagao do sujeito
em relagdo a sua histodria e a historia coletiva. No mais, o passado
também sofre uma permanente transformagao. Hall (1996) aponta o
reconhecimento de uma identidade que nao esteja fixada narigidez
da oposicao binaria. Ressalta a fluidez da identidade. Aqueles que
reivindicam a identidade nao se limitam a ser estabelecidos pela
identidade, pois eles sio capazes de estabelecer a si proprios e de
reconstruir e transformar as identidades historicas, herdadas de um
suposto passado comum.

Para Santo Agostinho (1999), todo sujeito possui um lugar para
guardar suas memorias: um “palacio da memoria”.

Tudoisso realizo noimenso palacio da memoria. Ai estao pre-
sentes o céu, a terrae o mar com todos os pormenores que neles
pude perceber pelos sentidos, exceto os que jé esqueci. E1a que
me encontro a mim mesmo, e recordo as agoes que fiz, o seu
tempo, o seu lugar, e até os sentimentos que me dominavam
ao pratica-las. E14 que estio também todos os conhecimentos
querecordo, aprendidos ou pela experiéncia propria ou pela
crenga no testemunho de outrem. Deste conjunto de ideias,
tiro analogias de coisas por mim experimentadas ou em que
acreditei apoiado em experiéncias anteriores. Teco umas e
outras com as passadas. Medito as a¢oes futuras, os aconteci-
mentos, as esperangas. Reflito em tudo como se me estivesse

presente (SANTO AGOSTINHO, 1999, p. 216).

As memorias nao sao estaticas; pelo contrario, estao sempre em
movimento. O sujeito constantemente se volta ao passado para reor-
denar as memorias constituintes, para ressignificar o presente e para
se projetar em relacao ao futuro. Elas estao intimamente ligadas a
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essas trés temporalidades. Para Pollak (1992),as memorias sustentam
marcos relativamente estaveis, podendo corresponder a aconteci-
mentos vividos pelo sujeito em si e coletivamente. Numa relagao de
pertenca, ele conecta suas memorias individuais com as coletivas, as
vezes por ele vividas e, outras vezes, nao. Neste caso, as nao vivéncias
correspondem as representagdes imaginarias dos acontecimentos,
porque o sujeito se situaem relacao a socializacao politicaouasocia-
lizacao histoérica, vendo-se como herdeiro.

Bosi (1994, p.55)discute o carater livre, espontaneo da memoria, em
que “[...] namaior parte das vezes, lembrar nao é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias
do passado”. Nesse sentido, diante de um sujeito histérico, também
é preciso levar em consideracao um sujeito social. A memoria surge
como o que da sentido, significado. ParaNora (1993, p.9), “Amemoria
¢ um fendmeno sempre atual, umelovivido no eterno presente|...] ela
sealimenta de lembrancas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes,
particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas,
censuras ou projecoes”.

Porisso,quando se pensa em memorias, deve-se também conside-
rarasrelacoes afetivas entremeadas a historiaindividual e a coletiva,
que se confundem no momento em que o sujeito as renarra (HALL,
1996).As memorias sao fragmentos, porque nem tudo pode ser lembra-
doe,em funcao dasrelagoes afetivas, esquecimentos podem ocorrer.

Amemoria é seletiva. Nem tudo fica gravado. Nem tudo ficare-
gistrado. Amemoria é, em parte, herdada, nao serefere apenas
avida fisicada pessoa. Amemoria também sofre flutuagdes que
sao fun¢ao do momento em que ela é articulada, em que ela
esta sendo expressa.As preocupagoes do momento constituem

um elemento de estruturagao da memoria (POLLAK,1992, p.04).

Se ha vazios do esquecimento, torna-se necessario preenché-los
pelo renarrar do sujeito, nao sendo possivel separar o imaginado/
construido para se conectar com aquilo que se quer lembrar. Portanto,
as memorias também sao construgao.

O narrador parece colocar em ordem e tornar coerente os

acontecimentos de sua vida que julga significativos no mo-
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mento mesmo da narrativa: restitui¢oes, ajustes, invengoes,
modificagdes, simplifica¢des, “sublimacdes”, esquematizacoes,
esquecimentos, censuras, resisténcias, nao ditos, recusas, ‘vida
sonhada’,ancoragens, interpretagoes e reinterpretagdes cons-
tituem a trama desse ato de memdria que é sempre uma ex-
celenteilustragao das estratégias identitarias que operam em
toda narrativa (CANDAU, 2016, p. 71).

Osujeito,durante o renarrar das memorias, procura construir uma
linearidade. Pena (2004) propde conceber o relato biografico como
uma narrativa nao cronolégica. Baseando-se em Bourdieu (1998), a
organizacao diacronica dorelato biografico é umailusao, porque nao
é possivel narrar de forma coerente. Acrescenta que diversas vezes o
“objeto da biografia” (o sujeito investigado) se perde em seu relato
diante do bidgrafo (o sujeito investigador). Porém, ilusoriamente
ambos partilham do “mesmo interesse em aceitar o postulado do sentido
da existéncia narrada” (BOURDIEU, 1998, p. 184).

Relacionando com o que ja foi dito sobre algumas caracteristicas
dasmemorias, biografar ouautobiografar consiste em uma construgao
supostamente légica, ordenada, cronologica.

O movimento é reciclavel. O ser se apaga, mas, em seguida,
inscreve-se de novo.Aorigem é sempre reinaugurada, até por-
que cada momento é tinico e nao pode ser resgatado em seu
exato teor. E seamemoria ndo resgata a exatiddo, o momento
ja sera outro no instante do resgate, que passa a ser a parte
mais importante desse processo. Nenhum sentido pode ser
considerado como previamente construido. Nada serd pronto,
tudo esta sendo feito. O que nos interessa é o percurso, nao a

origem ou a meta (PENA, 2004, p. 24).

Pena (2004) propoe pensar o relato biografico a partir de temas
oumomentos importantes para o sujeito biografado,de modo que se
tornem auténomos em vez de dependentes de uma cronologia que,
naverdade, é iluséria.

[...] deixo uma opg¢do de metodologia para jornalistas, historia-

dores e outros bidgrafos da atualidade: a biografia sem fim, uma
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estrutura narrativa sem preocupagao cronolégica, interativa
e dividida em fractais.

Aideia é organizar umabiografiaem capitulos nominais (frac-
tais) que reflitam maultiplas identidades do personagem (o
judeu, o grafico, o pai, o patrdo etc.). No interior de cada ca-
pitulo, o bidgrafo relaciona apenas estérias|fractais fora da
ordem diacronica (PENA, 2004, p. 83).

Essa outra forma de producao de biografias— que também é valido
para as autobiografias - torna o leitor livre, porque pode comegar a
ler de qualquer pagina, de qualquer momento. O papel do biégrafo é
repensado, libertando-o da construcao de umalégica narrativa,de um
comeco, meio e fim. Pena (2004, p. 85) sugere que a vida do outro deve
ser contemplada. “Orastro de sangue na folha de papel é o que identifica
abiografia e os biégrafos.” Nao é facil escrever sobre avida do outroe,
por essarazao, nao pode se tornar mais dificil quando se tenta torna-la
uma teologia. “N6s somos os agougueiros da alma” (PENA, 2004, p. 85).

Persépolis como HQ Autobiogrdfica no Formato de Novela Grdfica

Para Bakhtin (2003), didaticamente os géneros do discurso podem
serestudados a partir de trés elementos: o contetido tematico, o estilo
e a construcao composicional. Eles comportam uma combinacao de
estabilidade e flexibilidade. Acompanham as transformacoes socio-his-
toricas, ja que materializam as diversas interagoes humanas, as quais
ocorrem socialmente. Por isso, ndo podem ser vistos como imutaveis.
Também podem estabelecer entrelaces de géneros, constituindo-se em
outros géneros, os intercalados (BAKHTIN, 1997; R0OJo, BARBOSA, 2015).

Tomando as ideias de Bosi(1994), Bourdieu (1998), Candau (2016),
Lejeune (2008), Nora (1992), Pena (2004 ), Pollak (1992), Santo Agos-
tinho (1999), em relacao a HQ autobiografica, observa-se a presenga
das memoérias de um sujeito que fala de si. Como ja visto, as memo-
rias-na condigao de “[...] universais concretos que circulam na vida
real” (Rojo; BARBOSA, 2015) - materializam-se em textos, referindo-se
a biografia, autobiografia, relato de viagens, diario intimo, diario
ficcional, por exemplo. Em Persépolis (SATRAPI, 2007), entrelacam-se
especificidades do estilo dos géneros biografia e autobiografia com
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osrecursos da linguagem dos quadrinhos, estes, por sua vez, consti-
tuintes fundantes dos diferentes géneros quadrinisticos, tais como:
tira comica, charge, cartum, Hq de aventuras, HQ de super-heroéis, HQ_
de terror, HQ_de suspense, HQ_biografica, HQ autobiografica, HQ de
humor, dentre outros.

[...] os géneros sao formas de dizer, de enunciar, de discursar tra-
madas pela historiade umasociedade,de umaculturae que nela
circulam nos saberes das pessoas—um universal —, mas que s6
aprecem concretamente na forma de textos orais, escritos ou
multimodais, isto é,aqueles que misturam varias modalidades
de lingua/linguagem (verbal, oral ou escrita; imagem, estatica
ou em movimento; sons musicais) (Rojo; BATISTA, 2015, p. 28).

Assim sendo, as transformacgdes na maneira de produzir o texto
em quadrinhos inevitavelmente sao impulsionadas pelas mudancas
socio-historicas. Quando se pensa em novela grafica, deve-se levar em
conta o publico-alvo e aautoria (CHINEN, 2011; GARCIA, 2012). E preciso
levar em consideracao como a histéria das HQ_ provocou mudangas
na forma de narrar. O equivoco estd em pensar que um novo género
surgiu. Naverdade,a maneira de apresentar os diversos géneros qua-
drinisticos ganhou outra roupagem em funcao do suporte.

Marcuschi (2010) ressalta que ha diferencas entre novos géneros
surgidos com determinadas tecnologias (radio, televisao, jornal im-
presso, revista, internet, por exemplo) e amanutencao de fundamen-
tos de certos géneros cuja circulagao nas interagdes sociais ocorre a
partir de outros suportes.

[...] nao é dificil constatar que nos tltimos dois séculos as no-
vas tecnologias, em especial as ligadas a area de comunicagao,
propiciaram o surgimento de novos géneros textuais. Por certo,
ndo sao propriamente as tecnologias per se que originam os
géneros e sim a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas
interferéncias nasatividades comunicativas didrias (MARCUSCHI,
2010, pp. 20-21).

O livro, nesse sentido, constitui um tipo de suporte que nao im-
pulsionaa configuracao de um novo género e sim inovaa maneirade
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produzir uma HQautobiografica. Assim como a tira comica e a charge
se consagraram como género por meio do suporte jornal impresso
(RAMOS, 2010, 2011,2017; VERGUEIRO, SANTOS, 2010 ), a HQautobiografica
ediversos outros géneros quadrinisticos estao em processo de consoli-
dagao pormeio do suporte livro (GARCIA, 2012). Ainda hd questoes em
abertoemrelagao ao “fendmeno” novela graficano mercado editorial
como produto de consumo e perspectiva de mundo, despertando
maior interesse do publico-alvo, o leitor que também é consumidor.

Pode-se dizer, sim, que avalorizacao daautoria foi repensada, o que
interfere no estilo do género, passando a ser uma das caracteristicas
de qualquer texto em quadrinhos. Nao se pode negar que o narrar
biografico e o autobiografico fagam parte desse movimento, porém
nao constitui uma regra geral. Trata-se de uma das diversas formas
de contar uma histéria, por meio da linguagem dos quadrinhos. As
chamadas conhecidas “adaptacdes” também constituem outra forma
de narrar por intermédio da recriagao.

O tratamento da novela graficacomo um género discursivo apaga as
diferencas entre as diversas formas de narrar por meio dalinguagemdos
quadrinhos,como afirmam Ramos e Figueira (2014 ). Maus (SPIEGELMAN,
2009) e Persépolis (SATRAPI, 2007) nao podem ser producoes simplesmen-
te definidas como novelas graficas, pois cada uma se relaciona com as
memorias devidasdiferentemente. A primeira é o filhonarrandoavida
do pai, durante o holocausto. Na segunda, a autora relata sua prépria
vida.A compilacao facilitaa comercializagao da obra, 0 que mostra que
também se trata de uma estratégia mercadologica.

Nesse sentido, reivindicar Persépolis (SATRAPI, 2007) como HQauto-
biograficano formato de novela grafica é contemplaras especificidades
datramae domodo de narrar. Tratando-a como novela grafica, torna-se
secundaria a posigao assumida pela autora como narradora: oracomo
narradora de si mesma, ora como narradora do outro. As memorias
de vidas sdo transpostas para a fic¢ao via quadrinhos. Por isso, reivin-
dica-se valorizar as caracteristicas da narrativa em quadrinhos em vez
do suporte/formato, para que se liberte da relacao equivocadamente
subalterna dos diversos quadrinisticos em relacao a literatura.

Uma adaptacao de um texto literario para os quadrinhos nao é
derivacao que empobrece o texto primeiro, é uma recriacao a partir
de outra linguagem (ZENI, 2009). O formato novela grafica para uma
recriacao (adaptagao) nao deve ser o definidor, apenas deve ser um
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suporte para que o leitor tenha acesso ao texto em quadrinhos, nas
suas diversas possibilidades de narrar, configurando-se em géneros
discursivos diferentes. Vidas secas de Graciliano Ramos (1938/2018),
porexemplo, recriado para os quadrinhos* passa a ter especificidades
que mesclam: a) aventuras, porque a familia de Fabiano se depara
com diversos obstaculos a serem transpostos ao longo da trama; b)
drama, porque reflexdes das personagens em relacao a si mesmas e
as condi¢oes de uma vida sofrida em fungio da seca sio trazidas ao
enredo. O proprio titulo sugere que conflitos sao trazidos na trama,
tanto no texto em prosa como em quadrinhos. Nao se pode esque-
cer que Branco e Guazzelli (2018) apresentam uma perspectiva em
quadrinhos do texto literario em prosa produzido por Graciliano
Ramos (1938/2018). A interpretacao norteia a produgao dessa Hq de
aventuras e drama (BRANCO; GUAZZELLI, 2018). AHQde aventuras e dra-
ma nao equivale a novela graficasimplesmente. Nao pode ser tratada
de maneira homogénea, como se Maus (SPIELGEMAN, 2009), Persépolis
(SATRAPI, 2007) e Vidas secas em quadrinhos (BRANCO; GUAZZELLI, 2018)
estivessem no mesmo “saco”.

Como retratado nas figuras 2 e 3, nota-se que a trama se constroia
partir de um presente que retrocede ao passado pararenarra-lo e volta
ao presente para continuar o relato. A primeira vista, pode-se dizer
que a HQ autobiografica Persépolis (SATRAPI, 2007) segue uma linha
cronolégicadainfanciaaté afaseadulta,incluindoida paraaEuropa
e retorno ao Ira. No entanto, os capitulos sao nominais. Nesse senti-
do, outra forma de interpretar as mem©rias da protagonista Marji se
torna possivel navisao do leitor, por meio de temas que representam
momentos da vida desse sujeito autobiografado.

Na figura 2, referente ao capitulo “O véu”, o relato comeca pela ma-
neira como a narradora se via, quando tinha 1o anos. Nesse instante,
aflora-se uma memoria de infincia em contexto escolar sob os efeitos
da Revolucao Islamica (1979). A imposicao do véu e de outros itens
davestimenta para as mulheres tornou as meninas muito parecidas.
As diferencas estao nas expressoes da face e na apresentacao feita na

4 Assim como a nomeacao novela grafica nao se mostra adequada, porque apaga as
particularidades dos géneros quadrinisticos, é um problema especificar qual género
se materializa em uma “adaptagdo” do texto literario para os quadrinhos. Por isso,
muitas discussoes estao em aberto.
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legenda. Em meio a essa memoria de ordem individual, ha uma co-
nexao com a memoria coletiva, referente, como ja dito, a Revolucao.
Na altima vinheta, as meninas estao brincando em um lugar aberto
pertencente a escola, representando uma ressignificacao de uma
memoria de infancia pelas possiveis falas e agoes das personagens.

Emrelagaoalegenda,avoznarrativa possibilita pensar o desloca-
mento do momento em que o relato estava sendo feito para a época
em que Marji tinha 10 anos. Quando crianga, ela e suas amigas eram
imaturas e ndo podiam compreender as razoes da imposicao do uso
do véu, sendo que, até 1979, nao era obrigatorio, além de meninos
e meninas poderem frequentar a mesma escola. Quando adulta e
escrevendo sua autobiografia, Marji ja conhecia os motivos para com-
preenderas influéncias do Estado Islamico sobre sua vida,como pode
ser observado na figura 3.

Essas duas linhas narrativas atravessam toda a obra. Marji, nas
legendas, revelaas percepgdes de siem relacdio amomentos javividos
-as memorias - e, a0 mesmo tempo, imprimi-os de valoragoes sobre
si e sobre o mundo em que estava situada. E uma tentativa de levar o
leitor a viajar no tempo na sequéncia narrativa, porém dificilmente
é possivel nao elaborar uma reflexao sobre o passado. Tudo esta no
“palaciodamemoria” daautora e é retratado nas fungdes de narradora
e protagonista. Fundem-se relato de si e relato sobre si mesma. Uma
vez reunidas as quatro partes em volume nico, no formato novela
grafica, sobressai um relato cronolégico, com comeco, meio e fim.
Contudo, pensando nas partes, prevalecem os temas, portanto um
relato autobiografico sem preocupacao diacronica.

Retomando a figura 2, a imposicao do véu em ambiente escolar e
demais lugares publicos estabelece conflitos com as crencas religio-
sas de origem persa e com uma recriacao propria de ver a religiao.
Marji sonhava em ser profeta e, de certa forma, percebia uma discri-
minacao em relagao ao ativismo feminino na religido (uma mulher
profetadiante de ja existentes homens profetas), as classes sociais (as
refei¢oes de patroes e servicais realizadas em comodos distintos) etc.
Pode-se dizer que, mesmo crianga,as memorias coletivas relacionadas
aHistériadoIrainfluenciaram suavida. Logo, misturavam-se com as
memorias individuais e vividas no ambito familiar.

Para Marji, aos dez anos, era possivel personificar Deus, dar-lhe
uma forma fisica e com ele conversar. Nesse momento, a narradora
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tentou nao soé resgatar o imaginario desse Deus como também repre-
sentd-lo por meio dalinguagem dos quadrinhos. Com base em Pollak
(1992), as memorias sao constituidas de acontecimentos vividos e
nao vividos. A personificagdo de Deus, por exemplo, ¢ uma memoria
oriunda do imaginario, a qual se entrelaga com as situagoes vividas
apos aimposicao do véu.

Amedida que crescia, Marji recorreu ao seu “palacio da meméria”
para renarrar as influéncias da Revolucao no Ira. No capitulo “Os
F-14’ (figura 1), a Guerra Ira-Iraque se mescla com outras memorias
individuais e coletivas. A proposta do ensino, apds a Revolucao, se
voltou ao culto do Islamismo Fundamentalista, tendo os arabes
como inimigos. De modo geral, levam-se os estudantes a aceitarem
os conflitos armados como justificaveis em nome de uma vertente
islamica. Marji via a guerra como necessaria e que os combatentes,
quando mortos, deveriam ser lembrados como heréis de guerra. O
ataque dos iraquianos sobre o Irda com o uso de avides F-14 desenca-
deou outras memorias. Ao longo do capitulo, ja em contexto escolar,
a percepgao de Marji sobre a guerra foi questionada pelo ponto
de vista de sua amiga Pardis. Marji teve um tio preso e torturado.
Mas Pardis teve seu pai preso e morto. A maneira como a narradora
renarrou essas memorias apresenta o lado mascarado das guerras:
opressao, violéncia, medo e morte. Ela questionou como isso pode
se naturalizar, como relatou no capitulo, e tornar as pessoas insen-
siveis ao sofrimento do outro.

O primeiro capitulo, como ja dito, se intitulava “O véu”. Quando
adulta,apdés uma traicao de seu namorado, Marji teve que voltara usar
ovéu.Além dadecepgaoamorosa, ficou muito doente por ser fumante.
Estava sozinha e sem dinheiro na Austria. Foi obrigada a pedir ajuda
para uma amiga de sua mae, Zozo. Assim, observa-se, nesse capitulo,
que o véu simbolizava a opressao politica e a submissao da mulher
ao Islamismo radical. Nesse momento, Marji desejou voltar para o
Ira. Queria esquecer seu passado, por um momento.

Com base em Pena (2004),a presenca de dois capitulos de mesmo
nome sinaliza que a propostaautobiografica de Marji também estabe-
lece vinculos com momentos de suavida. Considerando as publicacoes
em quatro partes, a figura5,a seguir, corresponde a vinheta que encerra
aaltima pagina, langando ao leitor uma pergunta: o que acontecera
com Marji ao voltar para o Ira? A compilagao das partes em volume
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Unico nao permite a construcao do suspense, pois, logo em seguida,
o capitulo “Avolta” é apresentado. Mais uma vez, entende-se que no-
vela grafica nao pode ser concebida como um género quadrinistico,
pois mascaram-se as caracteristicas autobiograficas e, como visto, de
suspense entre uma parte e outra da Hoautobiografica.

FIGURA 5. O Véu Simbolizando o Retorno ao Ira

o & QUANTE A% MINHAS LIBERDADES INDIVIDUALS £ SOLIALS, PALIENCIA., ]

oo EAJ PRECISANA. MUITO WOLTAR FRRA LASA,

Fonte: Satrapi (2007), capitulo “O vet” (fase adulta).

Consideracoes Finais

Como dito inicialmente, a HQ autobiografica Persépolis (SATRAPI,
2007) constitui um género publicado no suporte livro. Assim,a forma
como circula socialmente na condicao de objeto fisico influencia na
percepcao do leitor, dando a impressiao de que a concepgao como
texto em quadrinhos sempre se deu como volume tnico. E inegavel
que o acesso a ele se torna mais facil com a compilacao em um livro.
Porém, quando tal texto se torna objeto de ensino na escola, nao se
pode esquecer nao sé da constitui¢do socio-histérica na forma de
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memorias (objeto histérico) como também da prépria transformagao
como objeto de consumo: de quatro volumes para um.

Uma tentativa de valorizar as especificidades do género HQ auto-
biografica é estabelecer comparagdes com outras HQ que envolvam
memorias, de ordem biografica ou autobiografica, por exemplo:
Vincent (STOK, 2014 ) e Carolina (BARBOSA; PINHEIRO, 2016), dois textos
em quadrinhos que exemplificam o género HQbiografica; Persépolis
(SATRAPI, 2007) e Adeus tristeza (YANG, 2012 ), duas HQautobiograficas.
E interessante destacar que Carolina (BARBOSA; PINHEIRO, 2016) se
torna uma HQbiografica, porque os autores recriam o texto literario
Quarto de despejo: didrio de uma favelada, uma biografia de Carolina
Maria de Jesus (2016) para um texto em quadrinhos, tornando-se
um texto auténomo e nao como uma subliteratura. A partir do mo-
mento que hd a transformacao de um género para outro, nio se pode
tratar a novela grafica como género, ja que ha a escamoteacao das
caracteristicas, de um lado, da autobiografia construida por meio
de didrios - Quarto de despejo: didrio de uma favelada (JEsus, 2016) - e
materializado como um exemplo de texto literario e, de outro, de
uma HQbiografica-Carolina (BARBOSA; PINHEIRO, 2016)-concretizada
em um texto em quadrinhos.
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‘ ‘ Os textos aqui reunidos sao resultados de pesquisas realiza-
das no ambito do Profletras — Programa de Mestrado Profis-
sional em Letras - e sdo todos pautados pela preocupacao
em articular teorias e abordagens relacionadas as praticas de
linguagem, sua emergéncia, circulacao, configuracao e apro-
priacao. As reflexdes apresentadas sao fruto de pesquisas
realizadas em uma perspectiva do letramento e da variacao
linguistica, em diferentes unidados do Programa e revelam o
compromisso e o desejo dos autores em fazer da escola pu-
blica um espaco potencial de transformacao e aprendizagem,
tanto para estudantes quanto para professores.

A diversidade e o dinamismo das praticas de linguagem de-
mandam a busca de conhecimento para compreender como
0s sujeitos interagem na construcao de identidades nos cam-
pos de atuagao social do cotidiano, politico, cidadao e cienti-
fico - o que da centralidade aos géneros textuais/discursivas
como objeto de investigacdo.




