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“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado,
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BORGES, Larissa Caroline da Silva. Um estudo das a¢Ges docentes formativas em um grupo
de residéncia pedagdgica de quimica. 2025. 185f. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e
Educagdo Matemaética) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2025.

RESUMO

Nesta tese, apresentamos um estudo das a¢des docentes formativas em um grupo de residéncia
pedagdgica de Quimica, que podem ser definidas como ac¢les executadas por professores em
diferentes configuragdes de ensino e de aprendizagem que tém como objetivo central a
formacgdo para a docéncia. O objetivo da investigacdo foi identificar e descrever as acgoes
docentes formativas evidenciadas em encontros do grupo, buscando responder as seguintes
questdes: 1) Quais acdes docentes formativas sdo evidenciadas em encontros sincronos da
residéncia pedagdgica em um subprojeto de Quimica? 2) Como podemos interpretar estas acdes
docentes formativas? Para isso, o0s procedimentos metodolégicos adotados foram o
acompanhamento dos encontros realizados por esse grupo de residéncia pedagdgica ao longo
de todo o edital do programa, de outubro de 2020 a marco de 2022, ocorridos de forma remota,
devido & pandemia de Covid-19. Os encontros englobaram diferentes atividades como oficinas
tematicas, analise de documentos oficiais, estudo de referenciais tedricos, elaboracao de planos
de aula, regéncias remotas e discussdo a respeito da participagdo em eventos da area. Por meio
do acompanhamento detalhado dessas atividades, optamos por analisar seis diferentes
encontros do grupo: dois deles em que foram discutidos referenciais da &rea de ensino e didatica
das ciéncias, dois em que se discutiu o planejamento de aulas e dois em que foram discutidas
as regéncias desenvolvidas remotamente nas escolas. Dedicamo-nos & andlise das agdes
executadas pela professora formadora, na tentativa de mapear as acGes docentes formativas,
classificando esse conjunto de acGes. Como metodologia de analise e interpretacdo das
informacdes obtidas, utilizamos os pressupostos da Anélise de Contetdo. Com relagdo aos
resultados, identificamos 12 a¢6es docentes formativas distintas: Agradece, Apresenta, Avalia,
Discute, Distribui, Explica, Informa, Orienta, Pergunta, Reflete, Relembra e Responde. Essas
acOes, fundamentadas nas contribuicdes da literatura sobre aprendizagem e saberes docentes,
orientaram a criacdo de um instrumento intitulado Dimensdes Formativas da Docéncia,
composto por seis dimens@es, sendo elas: 1. Dimensao do saber disciplinar, 2. Dimensdo do
saber pedag6gico, 3. Dimensdo organizacional, 4. Dimensdo da interacdo social, 5. Dimensao
pessoal e 6. Dimensdo da divulgacdo cientifica. A andlise do agrupamento das acdes e
microacOes em cada dimensdo, bem como 0 cotejo entre 0S encontros pertencentes a cada
grupo, permitiu identificar tendéncias especificas. Nos encontros voltados para a Discussdo de
Referenciais da area de ensino e Didatica das Ciéncias, destaca-se a predominancia do Saber
Disciplinar. J& nos encontros dedicados ao Planejamento de Aulas, as dimensbes do Saber
Pedagogico e a Dimensao Organizacional foram mais evidenciadas. Por sua vez, nos encontros
de Discussdo das Regéncias, a dimensdo mais destacada foi a do Saber Pedagdgico. Destacamos
que o instrumento elaborado e aplicado para analisar os encontros demonstrou seu potencial
como aliado nos processos de formacédo docente. Ele possibilita, por meio da observacéo das
acOes realizadas em sala de aula, identificar e caracterizar elementos especificos dessas agdes.

Palavras-chave: Formacédo Inicial de Professores. Saberes Docentes. Professor Formador.
Ensino Remoto. Instrumento tedrico-metodolégico.



BORGES, Larissa Caroline da Silva. A Study on Formative Teaching Actions in a
Chemistry Teaching Residency Group. 2025. 185f. Thesis (Doctorate in Science Teaching
and Mathematics Education) — State University of Londrina, Londrina, 2025.

ABSTRACT

In this thesis, we present a study on formative teaching actions within a Chemistry teaching
residency group, which can be defined as actions carried out by teachers in different teaching
and learning settings, with the central aim of teacher education. The objective of the
investigation was to identify and describe the formative teaching actions evidenced in the
group's meetings, seeking to answer the following questions: 1. What formative teaching
actions are evidenced in synchronous meetings of the teaching residency within a Chemistry
subproject? 2.How can we interpret these formative teaching actions? To achieve this, the
methodological procedures adopted involved monitoring the meetings conducted by this
teaching residency group throughout the entire program cycle, from October 2020 to March
2022, which took place remotely due to the Covid-19 pandemic. The meetings included various
activities such as thematic workshops, analysis of official documents, study of theoretical
frameworks, lesson plan development, remote teaching sessions, and discussions about
participation in field-related events. Through detailed monitoring of these activities, we chose
to analyze six different group meetings: two in which teaching and science education
frameworks were discussed, two in which lesson planning was addressed, and two in which
remote teaching experiences in schools were analyzed. We focused on analyzing the actions
performed by the mentor teacher, aiming to map the formative teaching actions and classify
this set of actions. For the analysis and interpretation of the collected information, we used the
principles of Content Analysis. Regarding the results, we identified 12 distinct formative
teaching actions: Thanks, Presents, Evaluates, Discusses, Distributes, Explains, Informs,
Guides, Asks, Reflects, Recalls, and Responds. These actions, grounded in contributions from
the literature on learning and teaching knowledge, guided the creation of an instrument entitled
Dimensions of Teaching Formation, which consists of six dimensions:1. Disciplinary
Knowledge Dimension, 2. Pedagogical Knowledge Dimension, 3. Organizational Dimension,
4. Social Interaction Dimension, 5. Personal Dimension, 6. Scientific Dissemination
Dimension. The analysis of the grouping of actions and micro-actions within each dimension,
as well as the comparison between meetings belonging to each category, allowed us to identify
specific trends. In the meetings focused on Discussion of Teaching and Science Education
Frameworks, the Disciplinary Knowledge dimension was predominant. In meetings dedicated
to Lesson Planning, the Pedagogical Knowledge and Organizational Dimensions were more
evident. Meanwhile, in meetings discussing Teaching Practice Sessions, the most prominent
dimension was Pedagogical Knowledge. We emphasize that the instrument developed and
applied to analyze the meetings demonstrated its potential as an ally in teacher education
processes. By observing the actions performed in the classroom, it allows for the identification
and characterization of specific elements within these actions.

Keywords: Initial Formation of Teachers. Teaching Knowledge. Teacher Trainer. Remote
Teaching. Theoretical-methodological Instrument.
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APRESENTACAO

Comeco minha apresentacdo com a celebre frase de Martin Luther King Jr.: “Eu
tenho um sonho!” Essa frase, carregada de significado, define o sentimento de chegar até
este momento, da realizacdo de um sonho que eu ndo sabia que seria possivel ser
realizado, mas estou caminhando para alcanca-lo! Esse sonho ndo é sé meu; ao longo dos
ultimos anos, tem sido parte da realizacdo de toda minha familia e representa mais do que
a obtencéo de um titulo, significa uma vitorial

Neste espaco, compartilho um pouco da minha trajetoria profissional, que se
entrelaca com a minha vida pessoal, e destaco algumas das pessoas que fazem parte desse
caminho: professores e familiares que tém me auxiliado na minha formagéo enquanto
docente e pesquisadora.

Sempre tive uma grande paixao pelo estudo e, desde muito pequena, nas primeiras
fases da escolarizacdo, lembro que adorava ir a escola. O ambiente me encantava e a
relagdo que estabeleci com a escola, com os professores e 0s demais funcionarios que
compdem esse espaco foi de muito respeito, admiragéo e carinho. Nesse contexto, minha
escolha de me tornar professora sempre esteve intimamente ligada ao valor que atribuo a
educacdo.

Minha av6 materna, retirante da Bahia que veio morar no Parana, ja adulta, foi
uma das pessoas que mais me incentivou a estudar. Ela nunca aprendeu a ler e escrever,
e isso marcou profundamente nossa familia, pois ao longo de sua vida lidou com esse
obstaculo e, muitas vezes, sentiu vergonha por ndo ser alfabetizada. Por isso, sempre que
podia, ela nos presenteava com quadro e giz, mesinha para estudo e cadernos, para nos
incentivar a aprender. Ela sempre nos lembrava que, por meio do estudo, teriamos
melhores oportunidades, ja que ela passou a vida trabalhando na lavoura, em um trabalho
arduo e cansativo. Hoje, ela ndao esta mais entre nds, mas tenho certeza de que sentiria um
imenso orgulho ao saber dos caminhos que escolhi trilhar.

Dessa forma, a educacdo sempre foi vista como um meio de emancipacao e
ampliacdo de horizontes em nossa familia. Nesse percurso, meus pais também foram
grandes incentivadores e se esforcaram ao maximo para que eu pudesse estudar e superar
quaisquer obstaculos que surgissem, considerando que vivemos em uma sociedade muito
preconceituosa. Ao longo da minha trajetoria escolar, em varias ocasides eles tiveram que

lutar para garantir que eu tivesse acesso a todas as oportunidades.
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Lembro que desde o inicio do Ensino Médio, quando comecei a pensar sobre o
que gostaria de fazer ap6s a conclusdo, eu ja queria ser professora, mas ainda nédo sabia
qual disciplina gostaria de lecionar, pois me identificava com vérias. No Gltimo ano do
Ensino Médio, em 2013, fiz a inscri¢io para o ENEM! e, como gostava da area de exatas,
alguns professores me incentivaram a fazer a inscri¢cdo no SiSU — Sistema de Selecéo
Unificada— e tentar uma vaga no curso de Licenciatura em Quimica na Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), que tem um campus em Apucarana, cidade em
que nasci e moro até hoje.

Com a aprovacdo, no inicio de 2014, ingressei no curso de Licenciatura em
Quimica na UTFPR e logo no primeiro més da graduacao, participei da sele¢do e comecei
a atuar como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID. No ambito do PIBID, tudo me encantava: ir & escola, observar as aulas,
desenvolver oficinas, as reunides de grupo, as leituras, 0s eventos de que participavamos.
Aproveitei cada momento!

Foi com a participacdo no PIBID que desenvolvi um gosto ainda maior pela
profissdo docente. Lembro-me especialmente da professora Angélica Cristina Rivelini-
Silva, minha primeira orientadora, uma profissional muito querida e admiravel, que
também era uma das coordenadoras do Programa. Ela trazia professores para ministrar
oficinas, e nestes momentos eu me identificava ainda mais com a profissao.

No inicio do terceiro ano da graduacao, tive a oportunidade de cursar as disciplinas
de Estagio Supervisionado | e Metodologia e Pratica do Ensino de Quimica - MPEQ, que
foram um marco para minha formacdo. Ambas as disciplinas naquele semestre foram
ministradas pelo professor Enio de Lorena Stanzani, um exemplo para mim e excelente
professor, sempre muito dedicado e paciente, a quem sou extremamente grata por todo o
auxilio e por me apresentar a pesquisa em Ensino de Ciéncias, estando presente em todos
0s momentos da minha formagéo.

Lembro perfeitamente da primeira aula de MPEQ, quando o professor apresentou
a ementa da disciplina e falou um pouco sobre as discussdes previstas. Ele trouxe uma

atividade pratica para realizarmos na sala que envolvia uma pesquisa relacionada as

1 O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), criado em 1998, avalia o desempenho de estudantes ao final
da Educacdo Bésica e, desde 2009, é usado como meio de acesso ao Ensino Superior, permitindo, por meio
das notas, ingressar em programas como Sisu, ProUni e Fies, além de serem utilizadas em institui¢des
portuguesas conveniadas com o Inep. Qualquer pessoa que concluiu ou esta concluindo o Ensino Médio
pode participar. Aplicado em dois dias, 0 Enem conta com recursos de acessibilidade e provas para pessoas
privadas de liberdade, abordando quatro areas de conhecimento e uma redagdo dissertativa-argumentativa.
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relacbes CTSA - Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Fiquei entusiasmada com
as discussoes e foi ali, no desenvolvimento daquela disciplina, que tive a certeza dos
caminhos profissionais que queria seguir.

Ap0s as discussdes realizadas no Estagio Supervisionado | e a leitura de diversos
textos voltados a formacao de professores de Ciéncias, e em especial de Quimica, no final
daquele semestre procurei o professor Enio para me orientar no desenvolvimento de um
projeto. Foi quando ele compartilhou alguns textos do grupo de pesquisa do qual fazia
parte, 0 EDUCIM?. Os textos compartilhados discutiam os Focos da Aprendizagem
Docente (FAD)? e esses referenciais foram fundamentais na elaboragio do meu Trabalho
de Concluséao de Curso (TCC).

No ultimo ano do curso, em 2017, participei da selecdo para o mestrado no
Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PECEM),
na Universidade Estadual de Londrina (UEL). Destaco, nesse periodo, toda a ajuda que
recebi da querida professora Ana Paula Hilario, tanto para estudar para a prova de
mestrado quanto pelo incentivo no final do curso. Também gostaria de mencionar a
participacdo da minha amiga Susan Caroline Camargo, que enfrentou as mesmas
dificuldades e incertezas que eu, e cujos momentos de estudo auxiliaram na chegada a
essa etapa de concluséo da tese.

Com a aprovagdo no mestrado, em 2018, passei a ser orientada pela professora
Fabiele Cristiane Dias Broietti, uma inspiracdo profissional e pessoal, orientadora
extremamente dedicada e cuidadosa, a quem sou muito grata por me acolher com tanto
carinho na UEL, por me auxiliar nos momentos de dificuldades, ensinar sobre a pesquisa
em Ensino de Quimica e ajudar em minha construcdo como professora e pesquisadora.

Destaco também todos os excelentes profissionais que fazem parte do grupo de
pesquisa EDUCIM, do qual tenho participado ao longo dos dltimos seis anos. A
participacdo no grupo me auxiliou nas escolhas para o desenvolvimento da pesquisa, tanto
do mestrado como do doutorado.

Ao final do mestrado, em 2019, prestei a sele¢do para o doutorado e, no inicio de

2 O grupo EDUCIM — Educagdo em Ciéncias e Matematica — foi criado em 2002 e esta vinculado ao
Programa de Pds-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Estadual de
Londrina (PECEM/UEL). O grupo tem como objetivo geral investigar temas relacionados & formacéo de
professores, ao ensino e a aprendizagem em Ciéncias e Matematica, tanto na educacéo formal quanto na
educacdo informal.

3 Os focos da aprendizagem docente (FAD) é um instrumento que pode ser utilizado para analisar o
aprendizado para a docéncia em diversas configuracdes, tanto na formagcéo inicial como na formagédo em
servico. Nos FAD a aprendizagem docente esta estruturada em cinco eixos: (i) interesse; (ii) conhecimento;
(iii) reflexdo; (iv) comunidade; (v) identidade (Arruda; Passos; Fregolente, 2012).
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2020, iniciei o processo de doutoramento no PECEM, orientada pela professora Fabiele
Cristiane Dias Broietti. A caminhada por esta jornada académica, que hoje resulta no
processo de defesa desta tese, ndo foi facil. Em 2020, com o inicio da pandemia de Covid-
19%, diversos projetos precisaram ser reajustados e realizar uma pesquisa em periodo de
pandemia foi um dos aspectos mais desafiadores que enfrentei durante a minha formacao
académica. Foram muitos momentos de incerteza, medo e tristeza, mas sou extremamente
grata a Deus por me fortalecer, & professora Fabiele por abracar esse projeto, pelas
corre¢des cuidadosas, pelos conselhos e por entender os momentos de bloqueio criativo
e me ajudar a superar as dificuldades.

A seguir, apresentamos o texto proveniente deste processo de doutoramento, que
retine os fundamentos, os caminhos percorridos e os resultados da pesquisa desenvolvida.
Este trabalho é fruto de muita dedicacdo e esfor¢o para sua realizacdo. Desejo que todos
os leitores dos capitulos que serdo apresentados possam reconhecer 0 NOSSO COMPromisso
com a formagédo de professores e, assim como eu, vislumbrarem uma educagéo cada vez

mais democratica, inclusiva e de qualidade em nosso pais.

4 A pandemia de Covid-19, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, comecou em dezembro de 2019 na
China e se espalhou rapidamente pelo mundo, sendo declarada uma pandemia pela Organizacdo Mundial
da Saude (OMS), em marco de 2020. Caracterizou-se por uma crise global de satide publica, com impactos
econdmicos, sociais e emocionais profundos, incluindo longos periodos de isolamento social, fechamento
de escolas e comércio, sobrecarga nos sistemas de saude e mais de 6,9 milhfes de mortes confirmadas em
todo o mundo até 2023, sendo mais de 700 mil mortes registradas no Brasil. A pandemia teve seu pico entre
2020 e 2021, quando vacinas comecaram a ser desenvolvidas e distribuidas, proporcionando um controle
gradual da doenca. Embora muitos paises tenham reduzido restrices em 2022 e 2023, a pandemia
oficialmente durou mais de trés anos, com a OMS declarando seu fim como emergéncia de salde publica
global em cinco de maio de 2023, deixando, no entanto, efeitos duradouros em diversas esferas da
sociedade.
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INTRODUCAO

Esta tese faz parte de um conjunto de investigagfes vinculadas ao Grupo de Pesquisa
em Educacao em Ciéncias e Matemaética (EDUCIM), integrado ao Programa de P6s-Graduagao
em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PECEM) da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), mais especificamente associada ao Programa de Pesquisa sobre a Acéo
Docente, Acdo Discente e suas Conexdes — PROACAO — um Programa de Pesquisa, em
desenvolvimento ha cerca de dez anos, “[...] que investiga as acdes de professores e estudantes
por observagdo direta em sala de aula” (Arruda; Passos; Broietti, 2021, p. 216). Busca-se nas
pesquisas desenvolvidas descrever e compreender as acdes de professores e alunos em sala de
aula, seja ela fisica, virtual, em espacos de educacao formais e/ou informais.

No desenvolvimento do PROACAO, a primeira investigacdo a propor o estudo das
acOes docentes em sala de aula foi realizada por Andrade (2016), que investigou as acGes de
professores em aulas de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental. Essa iniciativa foi
estimulada pela pesquisa de Arruda, Lima e Passos (2011), na qual os autores desenvolveram
um instrumento para analisar a acdo do professor em sala de aula, denominado Matriz 3X3?,
proporcionando uma compreensao mais aprofundada das a¢des dos professores e estimulando
investigacOes posteriores sobre o tema no ambito do Programa.

Contudo, o interesse nas questdes relacionadas a acdo docente ocorre desde a tese de
Arruda (2001), que analisou um projeto de formacdo continuada de professores de Fisica do
Ensino Médio. O autor identificou contradi¢Ges entre o discurso dos professores e suas a¢oes,
percebendo que embora expressassem o desejo de modificar sua pratica, suas a¢des nao
refletiam esses objetivos.

Posteriormente, Passos (2009), ao investigar a formacdo de professores de Matematica
por meio da analise de artigos publicados em periddicos brasileiros, ao longo de trés décadas,
observou que a maioria dos artigos destacava os "deveres" do professor, enfatizando prescri¢oes
sobre como o professor deve ser, agir com os alunos e conduzir suas aulas.

Nesta perspectiva, nosso interesse em estudar a acdo docente surge de um processo que

teve inicio durante o desenvolvimento do curso de mestrado, especialmente na elaboracdo da

5 A matriz 3x3 é um instrumento utilizado para a andlise das acOes docentes e discentes a respeito do saber, do
ensinar e do aprender. Mais informacGes sobre este instrumento podem ser encontradas em Arruda; Lima; Passos,
(2011), https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4200. Acesso em: 23 de maio de 2024.
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dissertacdo intitulada "Um estudo das acdes docentes em aulas de Quimica no Ensino Médio™
(Borges, 2020). Na producéo da dissertacao, buscamos compreender a formacao de professores
de Quimica a partir de um enfoque na acdo que docentes realizavam em suas aulas, ndo tomando
como limite as prescricdes e normatizacfes que sao direcionadas para o fazer dos professores,
mas focando nossa atencdo para aquilo que os professores, de fato, realizavam em sala de aula.

Sendo assim, nosso objetivo foi identificar e descrever as acGes docentes em aulas de
Quimica no Ensino Médio e, para isso, acompanhamos ao longo de um semestre, aulas de dois
professores de Quimica que atuavam no Ensino Médio em escolas publicas do municipio de
Londrina. Por meio da analise do material coletado, identificamos diferentes grupos de aulas,
caracterizados pela abordagem pedagogica adotada e pelos recursos utilizados pelos
professores. Entre esses grupos, optamos por analisar dois em particular: Aulas Expositivas
Dialogadas, com resolucéo de exercicios, e Aulas Experimentais desenvolvidas no laboratoério
de ciéncias.

Os resultados da pesquisa revelaram dois aspectos importantes. Primeiramente,
identificamos a influéncia da abordagem escolhida para a aula, juntamente com o tipo de
recurso utilizado pelo professor, nos modelos de aulas produzidos. Isso significa que a
abordagem didatica adotada, combinada com os recursos utilizados, teve um impacto direto nas
acOes realizadas pelos professores em sala de aula.

Em segundo lugar, conseguimos identificar uma hierarquia entre as acOes realizadas
pelos professores. Observamos que as a¢des se dividiam em ordem de relevancia, com algumas
assumindo um papel central na dindmica da aula (denominadas de ac¢des centrais), enquanto
outras tinham uma importancia secundaria (denominadas de a¢6es periféricas) (Borges, 2020).
Por meio de um modelo grafico representativo das aulas analisadas, pudemos visualizar a
incidéncia das diferentes acdes e como elas se distribuiam, temporalmente, durante a aula. Isso
nos permitiu distinguir entre as acdes centrais, que caracterizam a aula, e as a¢0es periféricas,
que sdo menos relevantes e tém uma incidéncia menor (Borges; Broietti; Arruda, 2021a;
Borges; Broietti; Arruda, 2021b).

Dos resultados alcangados, deixamos como possibilidades futuras a analise das acdes
em outras configuragdes de ensino® distintas das investigadas (que ndo fossem Aulas

Expositivas Dialogadas com resolugdo de exercicios e Aulas Experimentais).

% De acordo com Arruda e Passos (2015), configuragdo de aprendizagem serve para indicar todas as possibilidades
e ambientes de aprendizagem, sejam estes fisicos ou virtuais, formais, informais ou ndo formais. A expressao
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No inicio de 2020, ao ingressar no processo de doutoramento e ao elaborar o projeto de
pesquisa, nossa intencdo inicial consistia em explorar as acGes docentes em um contexto
avaliativo. Especificamente, planejamos identificar e categorizar as agdes dos professores
durante aulas de Quimica na Educacdo Basica, focando nas ac¢fes avaliativas. Nosso objetivo
era mapear como a interacdo entre professores e alunos, associada as configuracées de ensino,
aos recursos e a abordagem adotada pelos professores, influenciava os processos de avaliacdo
da aprendizagem escolar e, consequentemente, as agdes docentes evidenciadas.

Para embasar essa ideia, durante o primeiro ano de doutoramento foram cursadas
disciplinas dedicadas ao estudo da avaliacdo da aprendizagem escolar. Esse periodo foi
extremamente enriquecedor e proporcionou diversas reflexdes sobre o desenvolvimento da
avaliagdo no contexto da sala de aula. Ficou evidente a importancia de abordar tais discussdes
no campo da Educacdo Quimica, que ainda carece de investigagdes mais aprofundadas sobre
aspectos que envolvem a avaliagéo.

Contudo, a emergéncia sanitaria causada pela Covid-19 apresentou desafios
significativos para a conducdo da pesquisa pensada inicialmente. Com a impossibilidade das
aulas presenciais nas escolas e o cenario de incerteza generalizado, consideramos que seria
dificil acompanhar, de forma remota, as acGes dos professores em busca de evidenciar as
praticas avaliativas.

Rhea (2022) e Almeida, Arrigo e Broietti, (2020) mencionam as inumeras dificuldades
evidenciadas neste periodo: falta de equipamentos tecnoldgicos, auséncia de acesso a internet
de qualidade, falta de familiaridade com as plataformas digitais, auséncia de um espago para
assistir ou ministrar as aulas, além da baixa interacao entre estudantes e professor. Todos esses
aspectos retratam os desafios significativos para o mapeamento das acdes docentes relacionadas
a avaliagdo.

Diante desse cenario, foi necessario reavaliar nossa intencdo de pesquisa e considerar
outras propostas de pesquisa para nossa investigacéo. Dessa forma, decidimos alterar o caminho
e acompanhar um grupo de residéncia pedagogica em Quimica, que iniciaria as atividades no

final de 2020, a partir de um novo edital do programa.

“configuracdo” € uma extensdo do significado da palavra “venue”, utilizada no NATIONAL RESEARCH
COUNCIL —NRC (2009, p. 47). A partir dessa definicdo, derivamos o termo "configuracdo de ensino" que se
refere ao ambiente ou contexto no qual o ensino acontece, incluindo tanto os aspectos fisicos quanto os virtuais,
bem como a interacéo entre 0 ambiente e os participantes dos processos de ensino e de aprendizagem.
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Diante das mudancas de direcéo, a presente investigacdo tem como contexto de pesquisa
a formacéo inicial de professores em um programa de formacao complementar, o Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP) — Edital 2020-2022. Faz-se importante ressaltar que no contexto
em que se desenvolveram as investigacOes, mantivemos o0 foco nas acdes realizadas pela
professora formadora, tendo como objetivo identificar e descrever as agdes docentes formativas
evidenciadas em encontros do grupo de residéncia pedagogica, de um subprojeto de Quimica.

As questdes que nortearam esta investigacdo foram: 1) Quais agdes docentes formativas
sdo evidenciadas em encontros sincronos da residéncia pedagdgica em um subprojeto de
Quimica? 2) Como podemos interpretar estas acdes docentes formativas?

Vale ressaltar que ao adjetivarmos a acdo docente como Acdo Docente Formativa,
consideramos uma configuracdo de ensino na qual se estabelecem relagfes entre o Saber e a
Aprendizagem Docente, explicitados na se¢do 2.2 do capitulo 2.

Sendo assim, a presente tese esta organizada da seguinte forma:

No capitulo 1, apresentamos os fundamentos tedricos que embasaram a pesquisa.
Inicialmente, tracamos um breve historico das politicas publicas voltadas para a formacéo de
professores, com énfase nos programas de formacdo complementar, e descrevemos o PRP.

No Capitulo 2, apresentamos uma visdo geral sobre como as investigacdes acerca da
acdo tém sido conduzidas, em especial no grupo de pesquisa EDUCIM, considerando trés
abordagens tedricas principais: as teorias sociais da acao, o trabalho docente e a Teoria Ator-
Rede. Em seguida, discutimos diferentes perspectivas sobre a aprendizagem e definimos o
conceito de acdo docente formativa. Nesse contexto, exploramos como a aprendizagem e 0s
saberes docentes contribuiram para a elaboracdo de um instrumento de analise das acdes
docentes formativas, denominado Dimens6es Formativas da Docéncia (DFD).

No capitulo 3, detalhamos os procedimentos metodoldgicos que foram empregados
nesta investigacdo, os quais se dividem em trés se¢des: na primeira, fornecemos uma breve
introducdo a pesquisa qualitativa e descrevemos os instrumentos utilizados para coletar as
informacdes. Na segunda se¢éo, contextualizamos o ambiente no qual a pesquisa foi conduzida,
apresentando um perfil do subprojeto do PRP, os métodos empregados para coletar informagoes
e 0s encontros analisados, que constituem o cerne da investigacdo. Por fim, discutimos 0s
procedimentos adotados na Analise de Conteudo (AC), que serviu como referencial

metodoldgico para organizar as informacdes coletadas.
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O Capitulo 4, dedicado a apresentacao e analise dos dados, foi estruturado da seguinte
maneira: primeiramente, descrevemos as informacbes contextuais sobre 0s encontros
observados, incluindo sua duracgdo, os participantes envolvidos e outros aspectos relevantes
para a anélise. Em seguida, detalhamos as diferentes a¢des realizadas pela professora formadora
durante os encontros. Por fim, discutimos os resultados da investigacdo, apresentamos o

instrumento DFD e demonstramos sua aplicacao.
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1 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA E O PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa de Residéncia Pedagogica’ consistiu em uma das a¢des no contexto da
Politica Nacional de Formacéo de Professores. Ele se inseriu em um contexto amplo de politicas
publicas voltadas para a formagdo de professores, considerando algumas das principais
mudancas ocorridas nos Ultimos anos, assim como alguns dos problemas decorrentes de
contingenciamento e cortes na educacao, aspectos politicos que possuem interferéncia direta
nos processos formativos.

Desse modo, no decorrer deste capitulo, abordaremos marcos significativos nas politicas
publicas educacionais relacionadas a formacdo de professores de Quimica, desde o fim da
década de 1980 até o cenario contemporaneo. Faz-se importante ressaltar que trazer essa relacdo
cronoldgica entre as politicas publicas educacionais e programas de formacdo complementar,
como foi 0 de Residéncia Pedagdgica, aponta caminhos e lacunas antigas que ainda precisam
ser estruturadas para que a formacdo inicial atenda as necessidades dos profissionais que
atuardo na Educacao Baésica.

Além disso discutiremos, de forma breve, as principais perspectivas que orientam a
formacdo inicial de professores de Quimica, na atualidade. Embora néo seja o objetivo desta
tese realizar um movimento de validacdo dessas politicas publicas para a formacgdo de
professores, partimos de uma leitura intencional e marcada pela defesa da educacao publica,
gratuita e de qualidade para a formacéo de professores, que forneca aos licenciandos condicdes

de acesso e permanéncia no Ensino Superior.

1.1 Considerac0es acerca da formacdo inicial de professores de Quimica

Iniciamos esta sec¢do discutindo alguns dos principais marcos para a formacao inicial de
professores de Quimica no Brasil e justificamos a pertinéncia deste retorno ao inicio da area do

Ensino de Ciéncias no contexto nacional. Essas discussdes merecem ocupar espacgos

" Em 2024, o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) foi oficialmente descontinuado, conforme informacgdes
divulgadas no site do Ministério da Educacdo e da CAPES, que o listaram entre os programas de formagéo de
professores encerrados. Mais detalhes podem ser acessados em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programas-encerrados. Nesse contexto, o novo edital do Pibid
(edital CAPES n° 10/2024) foi langado, abrangendo estudantes de todos os semestres dos cursos de licenciatura e
retomando o formato original do programa.



https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programas-encerrados
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programas-encerrados
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privilegiados nos debates sobre a formacgdo docente, pois esses acontecimentos tém relacdo
direta com o desenvolvimento dos cursos de Licenciatura no pais e os modelos adotados para a
formacdo de professores até os dias atuais.

Durante a transicdo entre as décadas de 1970 e 1980, as pesquisas voltadas para a
formacédo de professores de ciéncias passaram de um carater exclusivamente utilitarista para a
incorporacdo de praticas direcionadas a formacdo critica, mesmo sob um regime politico
autoritario (Saviani, 1996; Pimenta, 2002). Nesse periodo ocorreram mudancgas importantes nas
politicas educacionais, como a implementagdo da Lei 5.692/1971, que reestruturou o ensino de
1° e 2° graus, priorizando uma formacéo técnica e profissionalizante, e a criacdo de programas
voltados para a formacao de professores, como o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino
(PREMEN).

As discussdes sobre a formacao de professores de ciéncias no Brasil, influenciadas pelo
movimento de redemocratizacdo nos anos 1980, situam-se em um cenério histérico marcado
pelo fim da ditadura militar (1964-1985) e pela busca por maior liberdade politica e social. Esse
periodo trouxe a tona demandas por uma educagdo mais democratica, critica e comprometida
com a transformacé&o social.

Com isso, houve uma mudanca de foco, particularmente a partir dos anos 1980, que
deslocou a formacéo docente de um modelo puramente técnico para a valorizacao da dimensao
politica e social da préatica pedagdgica. Esse deslocamento buscava superar a visao fragmentada
entre teoria e pratica que prevalecia até entdo. Muitos cursos de formagdo docente comegaram
a ser criticados por priorizarem um modelo de racionalidade técnica, no qual a formacéo estava
centrada no dominio de conteudos especificos da area de conhecimento, enguanto aspectos
pedagdgicos e reflexivos eram deixados em segundo plano (Nascimento; Fernandes;
Mendonca, 2010).

Essa critica fomentou debates sobre a integracdo entre conhecimentos disciplinares e
pedagdgicos, enfatizando a importancia de formar professores capazes de articular teoria e
pratica em suas a¢des, com um olhar critico do contexto social e politico em que atuam.

Para o ensino de Ciéncias, a decada de 1980 foi marcada pela necessidade da construcéo
de uma identidade para a area, com o surgimento das licenciaturas plenas em Quimica, Biologia
e Fisica, buscando romper com o modelo formativo da educagdo tecnicista, aspectos

influenciados pelo movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS que estava ocorrendo
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em outros paises e influenciou diretamente o ensino de Ciéncias no Brasil (Krasilchik, 2000;
Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010).

Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010) apontam que no fim da década de 1980, o
movimento CTS apresentou um novo modo de olhar para a atividade cientifica e a tecnologia,
assim como novas perspectivas para o Ensino de Ciéncias, e neste contexto a universidade passa
a ser vista como espaco rico para a producdo de conhecimentos relacionados a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade, tanto no desenvolvimento de estudos como na anélise de sua
producao.

Em 1984 ¢ lancado o Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
do pais — PADCT, direcionando apoio ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico em
universidades e centros de pesquisa, aliado ao Subprograma Educacdo para Ciéncia (SPEC)
1983-1997, um programa governamental cujo objetivo era superar o modelo tradicional no
Ensino de Ciéncias, que possuia como principais caracteristicas até entdo, “uma abordagem
fragmentada do conhecimento, pela memorizacédo e descontextualizacdo do saber cientifico na
sua articulacdo com os fendmenos tecnoldgico-ambientais e sociais” (Gurgel, 2002, p. 264).

De acordo com Martins Junior e Vidal (2021), foram esses incentivos que contribuiram
para que alguns pesquisadores vinculados ao SPEC apontassem problemas que existiam nos
cursos de formacéo de professores, como a fragmentacao entre teoria e pratica, a auséncia de
interdisciplinaridade e a formacdo centrada na racionalidade técnica. Tais apontamentos
favoreceram mudancas significativas no curriculo desses cursos.

E também neste cenério de transicdo entre as décadas de 1980 e 1990 que diversas
mudancas comecaram a ser incorporadas na educacao brasileira. No que se refere ao cenario da
formacédo de professores, percebeu-se a necessidade da incorporacdo de visfes sociais aliadas
a esse processo, na tentativa de formar o professor reflexivo e pesquisador (Saviani, 1996).
Houve discussdo sobre a interacdo entre a universidade e as escolas de Educacao Bésica, com
a criacdo de cursos de formacdo continuada aos professores de escolas publicas, 0 que gerou
inimeras criticas quanto a pertinéncia e duracao dos cursos ofertados. Outro aspecto importante
foram as pesquisas que comecaram a associar 0 modo como os professores eram formados a
sua atuacdo profissional, apontando as necessidades de modificacdes nos cursos de formacao
inicial, melhores condi¢Bes de trabalho nas escolas e incentivo & formacdo continuada

(Nascimento; Fernandes; Mendonca, 2010).
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E nesta conjuntura de entendimento da educac&o como direito social, conforme expresso
na Constituicdo Cidada de 1988, que acabava de ser publicada, que a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9394/96) é promulgada, trazendo modificacOes
significativas para a formagao de professores, reestruturando todas as modalidades e etapas da
educacdo e subsidiando a articulacao entre a Educacdo Béasica e o Ensino Superior.

Também sdo apresentados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) para o Ensino
Fundamental e Médio, cuja formacgdo oferecida aos estudantes da Educagdo Bésica deveria
focar em uma aprendizagem que n&o valorizasse apenas a memorizagdo dos conhecimentos,
mas que desenvolvesse a pesquisa, a analise de informacdes, preparacdo cientifica e a
incorporacdo da tecnologia.

Diante dessas modificacdes, a formacao de professores foi influenciada visando a uma
formacéo integral para o professor de ciéncias que, nesse contexto, refere-se a uma formacao
que ndo se limita ao dominio técnico ou tedrico da disciplina, mas que busca o desenvolvimento
completo do docente, abordando aspectos emocionais, €ticos e sociais, além dos conhecimentos
cientificos e pedagogicos.

Houve a necessidade de que os licenciandos vivenciassem as situagdes do cotidiano nos
processos de ensino e aprendizagem, por meio da pesquisa e reflexdo sobre os projetos
pedagdgicos e da apropriacdo dos conhecimentos cientificos. Embora tais propostas dessem
indicios de serem promissoras, 0 que se observou foi o desenvolvimento de cursos ainda
baseados na racionalidade técnica.

De acordo com Martins Junior e Vidal (2021), especificamente relacionado a formacgéo
de professores de Quimica, a LDB de 1996 favorece a elaboracdo de propostas curriculares
voltadas para a formacéo de professores de Quimica, Fisica e Biologia. Estabelece-se 0 prazo
de uma década a partir de sua publicacdo para que a atuacdo no magistério seja condicionada a
formacéo adequada, embora ainda permitindo a formacao de professores de forma acelerada
e/ou a partir de uma formacdo pedago6gica complementar, com a prerrogativa de suprir a
demanda por profissionais nessas areas, visto a escassez de profissionais formados.

Mesmo com a exigéncia expressa na LDB sobre a formacao especifica para atuacao na
Educacéo Basica, no inicio da década de 2000, a falta de professores nas disciplinas de ciéncias

ndo foi solucionada, mesmo com o incentivo a oferta das licenciaturas e exigéncias para a
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formagcao de professores, como expressas nos artigos 628 e 87°, as demandas por profissionais
nessa area ainda ficaram muito evidentes.

Com o decreto n° 3.276/99 que regulamentou a formagdo de professores em nivel
superior para atuacdo na Educacdo Basica, tem-se uma modificacdo expressiva quanto a
formacdo de professores de ciéncias, principalmente por propor a formacéo em licenciaturas
plenas, determinando o encerramento dos cursos de licenciaturas curtas nos anos que seguiram
(Brasil, 1999).

No que concerne a formacdo de professores de Quimica, em 2002 sdo langadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Quimica (DCN), por meio do parecer
1.303/2001. O documento, composto por orientagdes tanto para os cursos de licenciatura plena
como para 0 bacharelado, apresenta um panorama do perfil dos profissionais que seréo
formados em concordancia com o disposto na LDB, trazendo o papel das instituicdes
formadoras de “repensar-se, redefinir-se, instrumentalizar-se para lidar com um novo homem
de um novo mundo [...] € ser instrumento de acdo e construgdo desse novo modelo de pais”
(Brasil, 2001, p.1).

Percebe-se também uma critica aos curriculos que até 0 momento estavam em vigor, ao
afirmar que esses curriculos atentavam apenas para os contetdos informativos e ndo para 0s
formativos, o que acabava ocasionando que os profissionais formados nos cursos superiores
saissem com conhecimentos desatualizados e insuficientes para atuacdo profissional e na
propria formacdo enquanto cidaddo.

E neste contexto que o documento aponta a finalidade das diretrizes curriculares, que

[...] devem propiciar as institui¢des a elaboragdo de curriculos proprios adequados a
formacdo de cidaddos e profissionais capazes de transformar a aprendizagem em
processo continuo, de maneira a incorporar, reestruturar e criar novos conhecimentos;
é preciso que tais profissionais saibam romper continuamente os limites do ‘ja-dito’,
do ‘ja-conhecido’, respondendo com criatividade e eficacia aos desafios que 0 mundo
Ihes coloca. Mas para que esses novos curriculos, montados sobre este novo
paradigma educacional, sejam eficazes, ha que haver, igualmente, uma mudanca de
postura institucional e um novo envolvimento do corpo docente e dos estudantes
(Brasil, 2001, p. 2).

8 Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).

% Art. 87. E instituida a Década da Educacéo, a iniciar-se um ano a partir da publicaco desta Lei. § 4° Até o fim
da Década da Educagdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico (Brasil, 1996).
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E faz criticas ao ensino compartimentado, indo ao encontro de diversas pesquisas que

estavam sendo realizadas:

Ja ndo se pode aceitar o ensino seccionado, departamentalizado, no qual disciplinas e
professores se desconhecem entre si. As atividades curriculares dependerdo da acao
participativa, consciente e em constante avaliacdo de todo o corpo docente. A
qualificacdo cientifica tornar-se-a inoperante se ndo for acompanhada da atualizacdo
didatico-pedagdgica, sobretudo no que se refere ao melhor aproveitamento do rico
instrumental que a informéatica e a tecnologia renovam incessantemente. As
instituicBes precisam compreender e avaliar seu papel social; precisam redefinir e
divulgar seu projeto pedagodgico. Aos estudantes caberd buscar um curso que lhes
propicie, com qualidade, a formagdo desejada (BRASIL, 2001, p. 2).

Martins Junior e Vidal (2021) apontam ainda que as DCN para a licenciatura em
Quimica foram elaboradas para fornecer “organicidade e identidade profissional a formagao de
professores dessa area” (p. 352), e estdo relacionadas a uma série de agdes de reformas
educacionais no Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001 — 2010). Sendo assim, o inicio da
década de 2000 é marcado pela implementacdo das DCN.

Outro aspecto importante e que nos aproxima de nosso objeto de estudo sdo as
iniciativas para a consolidacédo e o crescimento dos cursos voltados a formacdo docente. Ramos
(2021) sistematiza algumas das principais medidas desenvolvidas nos altimos anos
concernentes as Politicas Publicas para a Formacado de Professores, como pode ser observado

no Quadro 1, a sequir:

Quadro 1 - Politicas de Formacdo de Professores para a Educacdo Basica.

Legislacéo Descricao
Politica de formacéo gue instituiu
a politica
UAB: Universidade Decreto n° Promover a formacdo inicial e continuada de professores,
Aberta do Brasil 5.800/2006 | utilizando metodologias de educacdo & distancia (EaD).
Procampo: Programa de Decreto n° Formar educadores para trabalhar em experiéncias educativas
Apoio & Formagdo 6.319/2007 | alternativas em éreas rurais.

Superior em
Licenciatura em
Educacdo do Campo

Decreto n° Apoiava projetos de carater institucional tendo em vista o estudo
6.316/2007 | e desenvolvimento de novas formas de organizacdo curricular
para a formacdo de professores nas instituicbes publicas de
educagdo superior, a criagdo de estratégias para o aperfeicoamento
de professores das licenciaturas e a criacdo de metodologias
inovadoras para os cursos de licenciatura.

Prodocéncia: Programa
de Consolidacdo das
Licenciaturas
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PIBID: Programa Decreto n° O programa buscou promover a melhoria e o incentivo a docéncia
Institucional de Bolsas 6.094/2007 | estabelecendo uma clara articulacdo entre as IES e as escolas
de Iniciacdo a Docéncia publicas de Educacdo Basica
Parfor: Programa Decreto O Parfor teve importancia capital no sentido de alavancar a
Nacional de Formagéo 6577/2009 formacdo em nivel superior dos professores da Educacédo Basica,
de Professores da desenvolvendo programas e politicas de fomento a habilitacdo em
Educacdo Basica nivel superior
Edital CAPES | Constitui uma nova acéo que integra a atual Politica Nacional de
Residéncia Pedagogica n°06/2018 Formacdo de Professores no Brasil e objetiva propiciar a imerséo
do licenciado na Educacdo Basica e engloba a formagdo inicial.

Fonte: Adaptado de Ramos (2021)

Dentre as politicas listadas no Quadro 1, Almeida et al. (2017) afirmam que a
Universidade Aberta do Brasil foi a politica educacional que mais impactou 0s cursos de
Licenciatura em Quimica no pais, pois ofereceu o curso na modalidade EAD em diversas
regides, suprindo a caréncia de professores licenciados em Quimica para atuarem na Educacao
Basica e contribuindo para a expansao da educacao superior brasileira.

Neste contexto de incentivo a formacdo de professores para a atuacdo na Educacdo
Bésica, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Pibid —, langado em 2007,
é uma iniciativa importante que se integra a Politica Nacional de Formacéo de Professores do
Ministério da Educacéo, visando fomentar a iniciacdo a docéncia. Seu proposito fundamental é
contribuir para o aperfeicoamento da formacéo de docentes em nivel superior e para a melhoria
da qualidade da Educacdo Basica publica brasileira.

O programa concede bolsas de iniciacdo a docéncia ndo apenas para os licenciandos,
mas também para os professores supervisores, docentes da Educacdo Baésica, e para 0s
coordenadores de area, docentes das instituicdes de Ensino Superior, promovendo a insercao
direta no cotidiano das escolas publicas, desempenhando um papel importante no
aprimoramento da formag&o de docentes em nivel superior (Brasil, 2013).

Os objetivos do Programa s&o:

I - incentivar a formacdo de professores da educacdo basica em nivel superior e
fortalecer os cursos de licenciatura das IES participantes; 1l - enriquecer a formacdo
tedrico-prética de estudantes de cursos de licenciatura; Il - promover a integracéo
entre a educacgdo superior e a educacao basica, estabelecendo a colabora¢do mutua
entre IES, redes de ensino e escolas em prol da formacdo inicial de professores; 1V -
inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo basica,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em experiéncias
pedagdgicas de carater inovador e interdisciplinar; V - valorizar as escolas publicas
de educacao basica como espaco privilegiado dos processos de formacéo inicial para
0 magistério, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros docentes;
VI - contribuir para a construcéo e a valorizacdo da identidade profissional docente
dos licenciandos; VII - induzir a pesquisa, a extensdo e a producdo académica, de
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modo colaborativo, com base no contexto escolar; VIII - contribuir para o
aprimoramento de projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura das IES, a partir
das experiéncias do PIBID; e I1X - propiciar aos estudantes de licenciatura a vivéncia
da cultura escolar e do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente. (Brasil, 2025, p. 1).

O programa surgiu como uma iniciativa estratégica para aproximar os licenciandos da
pratica docente, promovendo a integracdo entre as universidades e as escolas publicas da
Educacdo Basica. Nesse inicio, o Pibid era restrito as instituicdes federais de ensino superior,
funcionando como um projeto piloto com foco em areas de alta demanda e caréncia de
professores, como Matematica, Fisica, Quimica e Biologia (Brasil, 2007).

Em 2009, o programa foi expandido para incluir todas as universidades publicas e
privadas que ofertassem cursos de licenciatura, marcando um momento de grande aumento em
sua abrangéncia, permitindo que mais instituicdes de Ensino Superior participassem, ampliando
significativamente o nimero de licenciandos beneficiados e de escolas atendidas. Essa fase
também foi caracterizada pela diversificacdo dos subprojetos do Pibid, que passaram a abordar
diferentes areas do conhecimento e contextos escolares, desde as zonas urbanas até as zonas
rurais, contribuindo para a democratizacao da formagao docente no Brasil (Brasil, 2009).

Um marco importante na historia do Pibid ocorreu no ano de 2013, quando ele foi
formalmente institucionalizado pela Lei n® 12.796, de 4 de abril, lei que alterou a LDB,
reforcando a obrigatoriedade da formacdo inicial e continuada de professores e reconhecendo
0 Pibid como uma politica publica estruturante no sistema educacional brasileiro, trazendo
assim mais estabilidade ao programa, garantindo sua permanéncia e consolidando seu papel
como uma importante ferramenta para a valorizacdo da docéncia e a melhoria da qualidade da
Educacdo Basica (Brasil, 2013).

Em 2014, o programa passou por uma nova fase de expansdo com a publicacéo de editais
que ampliaram significativamente o numero de bolsas oferecidas, acompanhada de um aumento
na disponibilidade de recursos financeiros, o que permitiu maior alcance do programa,
atingindo, por assim dizer, seu auge em termos de abrangéncia, envolvendo milhares de
licenciandos, professores supervisores e coordenadores institucionais em projetos que
buscavam articular teoria e préatica de forma inovadora e contextualizada.

O programa consolidou-se como uma politica de Estado fundamental para o
enfrentamento de problemas historicos da educacgdo brasileira, como a caréncia de professores

qualificados em disciplinas especificas e a desconexdo entre a formac&o inicial e a pratica
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docente. Além disso, o Pibid contribuiu para fortalecer a atratividade da carreira docente,
oferecendo aos licenciandos a oportunidade de vivenciar a realidade escolar ainda durante a
graduacdo, por meio de atividades supervisionadas e integradas ao contexto das escolas
publicas (Brasil, 2015).

O legado do Pibid vai além dos nimeros e estatisticas, representando uma mudanca de
paradigma na formacéo de professores, ao colocar a pratica docente e a relagdo com a escola
no centro do processo formativo. Com quase duas décadas de existéncia, 0 programa continua
sendo uma referéncia para politicas publicas educacionais voltadas a valorizacdo do professor
e a melhoria da qualidade da Educacdo Bésica no Brasil (Brasil, 2020).

Embora promissor tanto para auxiliar no processo de inicia¢do a docéncia, despertar o
interesse pela carreira e também para a permanéncia nos cursos de licenciatura, o Programa
enfrentou, ao longo de sua existéncia, diversos cortes orcamentarios, redugdo no nimero de
bolsistas e sucateamento, 0 que acaba por atrapalhar o desenvolvimento dos subprojetos, assim
como os resultados esperados para a formacdo de professores. Sobre isso, diversas
manifestagdes foram realizadas, como o Movimento Fica Pibid, que surgiu em 2016 e foi
encabecado pelo Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do PIBID (Forpibid).

E neste cenario politico que é implementado o PRP, instituido a partir da Portaria da
CAPES n° 38/2018 e que foi descontinuado em 2024. De acordo com Ramos (2021), o
programa surgiu sob grandes debates relacionados, principalmente, a autonomia na execucao
dos projetos institucionais.

Os objetivos do programa foram:

1. Fortalecer e aprofundar a formacéo tedrico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura;

2. Contribuir para a constru¢do da identidade profissional docente dos
licenciandos;

3. Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na
formagcdo inicial de professores;

4, Valorizar a experiéncia dos professores da educacdo basica na preparacao dos
licenciandos para a sua futura atuagdo profissional;

5. Induzir a pesquisa colaborativa e a produgdo académica com base nas

experiéncias vivenciadas em sala de aula (Brasil, 2018, p.1).

O programa ofereceu bolsas em quatro modalidades: para residentes, que eram discentes
matriculados em cursos de licenciatura e haviam cursado no minimo 50% do curso;

coordenador institucional, docente da IES responsavel por executar o projeto institucional;
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docente orientador, o docente da IES responsavel pelo planejamento e orientacao das atividades
dos residentes em seu nucleo de residéncia pedagogica; e preceptor, professor da escola de
Educacdo Bésica, que era responsavel por acompanhar e orientar os residentes nas atividades
desenvolvidas nas escolas participantes do projeto.

A implementacdo do PRP pode ser compreendida no contexto de transformacdes
politicas e educacionais intensificadas apds o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em
2016, periodo marcado pela ascensdo de um governo com orientacdo neoliberal, cujas reformas,
como a adocdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), buscaram alinhar a educacéo a
um modelo mais instrumental e de cunho mercadoldgico (Farias et al., 2020; Santana; Barbosa,
2020).

Para muitos estudiosos, o PRP reflete essa perspectiva ao priorizar uma formacao pratica
e técnica, destacada por sua dissociacdo de uma base teorica sélida, o que contrasta com a
abordagem reflexiva e integradora do Pibid.

Entidades académicas e cientificas, como a Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE) e o Forum Nacional de Diretores (FORUMDIR), em um documento
produzido e disponibilizado no site dessas entidades, posicionaram-se criticamente ao PRP,
argumentando que sua vinculacdo obrigatéria a BNCC representava uma tentativa de controle
centralizado sobre os cursos de licenciatura. O manifesto coletivo dessas entidades destacou
que o PRP reforcava uma perspectiva reducionista da formacéo docente, ao dissociar teoria e
pratica e subordinar as acdes formativas as exigéncias curriculares da BNCC. Esse modelo foi
criticado por desprofissionalizar a docéncia, ao promover uma formacdo que prioriza a
reproducéo técnica de competéncias em detrimento de uma formacéo critica e emancipadora
(Anped et al., 2018).

O Movimento Fica Pibid emergiu em 2017 como uma resisténcia a essa reconfiguracao,
denunciando a sobreposic¢éo entre o Pibid e 0 PRP, bem como a consequente desvalorizagéo de
uma politica publica reconhecida por sua eficicia na formacao inicial de professores. Segundo
Cardoso e Farias (2020), o movimento destacou o impacto negativo do PRP sobre o Pibid, que
ja contemplava a articulacdo entre pratica e teoria, no ambito da formacéo docente. Além disso,
a mobilizagdo evidenciou a falta de diadlogo na formulagdo do PRP, o que levou & sua critica

como uma politica concebida para atender a demandas neoliberais, desconsiderando as
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especificidades e necessidades da educacdo publica (Santana; Barbosa, 2020; Farias et al.,
2020).

Em 2024, apos intensas criticas e mobiliza¢Ges, o governo anunciou a descontinuidade
do PRP e sua incorporagédo ao Pibid, por meio do edital CAPES n° 10/2024. Essa deciséo foli
resultado de anos de articulacdo de movimentos sociais, académicos e educadores, que
denunciaram a fragmentacdo das politicas de formacéo inicial e os impactos negativos do PRP
sobre a qualidade da formagéo docente (Anped et al., 2018; Cardoso; Farias, 2020). A fuséo
dos programas foi vista como uma tentativa de resgatar a centralidade do Pibid, reconhecido
por sua capacidade de articular teoria e pratica e por fortalecer a relagédo entre licenciandos e
escolas publicas.

Os desafios em promover uma articulagdo mais efetiva entre a escola de Educacéo
Basica e a universidade persistem desde o final da década de 1980 e ainda ndo foram totalmente
superados. Isso destaca a relevancia continua da discussdo sobre a integracdo entre universidade
e Educacdo Basica, ressaltando que essa preocupacao permanece extremamente relevante nas
discussdes atuais.

Diante dessas discussdes, na atualidade, para a formacao inicial de professores de
Quimica, as mesmas dificuldades sdo observadas, e a preocupacdo com a formacao inicial é
frequentemente discutida, considerando principalmente as criticas aos modelos de formacéo.
Apesar de constantemente problematizadas nas ultimas décadas por meio de pesquisas na area,
ainda sdo poucas as modificacbes observadas na formacdo desses profissionais (Stanzani;
Broietti, 2015).

Carvalho e Gil-Perez (2011) ressaltam a importancia de conceber os curriculos de forma
a desenvolver adequadamente a formacao inicial dos professores, levando em conta as suas
necessidades formativas. Eles destacam particularmente a importancia de combater visoes
simplistas da atividade docente, que muitas vezes sugerem que ensinar € uma tarefa facil,
bastando apenas dominar o contetdo e algumas técnicas pedagogicas.

Enfatizam também as demais necessidades formativas que demandam atencdo no
processo de formacdo inicial e permanente desses profissionais, como o conhecimento da
matéria a ser ensinada, 0s conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem cientifica, a preparacao
de atividades, a orientagéo do trabalho dos alunos e a avaliacéo.

Nesta perspectiva, algumas das principais problemaéticas relacionadas a formacéo de

professores de Quimica incluem integracdo entre disciplinas de formacdo especifica e
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pedagdgica, a dicotomia entre teoria e pratica, a desarticulacao entre ensino, pesquisa e extensao
e a ndo utilizacdo da pesquisa como principio formativo. Esses pontos, destacados pelas
pesquisas em Ensino de Quimica, sugerem a necessidade de uma reavalia¢do na formacéo dos
futuros professores, visando uma abordagem mais integrada e alinhada com as demandas da
pratica docente (Stanzani; Broietti, 2015).

A partir das discussbes acima apresentadas, que envolvem a formacdo inicial de
professores de Quimica, na proxima secdo serdo apresentados os fundamentos tedricos que
guiaram nossa anélise das a¢des docentes neste contexto especifico de formacao de professores,
que foi o PRP.
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2 ACOES EM FOCO: FUNDAMENTOS E DIRECOES TEORICAS

Neste capitulo, apresentamos os referenciais tedricos que discutem a acdo docente, a
acdo discente e suas conexdes, vinculados a0 PROACAOQ. O contexto de formacdo em que
embasamos esta investigacdo esta relacionado a formacéo inicial de professores de Quimica,
com énfase na acdo docente de uma professora formadora do PRP.

O capitulo foi organizado em duas se¢des. Na primeira, apresentamos uma visao geral
do modo como as investigagdes sobre a acdo tém sido desenvolvidas no grupo de pesquisa
EDUCIM, a partir de trés opcdes teoricas: as teorias sociais da acdo, o trabalho docente e a
Teoria Ator-Rede. Na segunda secdo, apresentamos o conceito de A¢do Docente Formativa e 0
instrumento para interpreta-la, denominado Dimensdes Formativas da Docéncia (DFD). Em
seguida, exploramos como a relagdo com o saber e os saberes docentes nos auxiliaram na

proposicdo desse instrumento para a analise das acGes docentes formativas.

2.1 O PROGRAMA DE PESQUISA SOBRE A ACAO DOCENTE, ACAO DISCENTE E SUAS CONEXOES -
PROACAO

O PROACAO tem sido construido ha mais de dez anos pelo grupo de pesquisa
EDUCIM, buscando compreender as acfes de professores e alunos por meio da observacédo
direta da sala de aula (Arruda; Passos; Broietti, 2021; Arruda; Passos, 2017).

Com o intuito de fornecerem diretrizes aos trabalhos de pesquisa como dissertacoes,
teses e artigos que estdo sendo desenvolvidos pelo grupo, e de respostas as criticas feitas a essas
producdes, Arruda, Passos e Broietti (2021) sistematizaram as ideias que vém sendo trabalhadas
pelo grupo no artigo “O Programa de Pesquisa sobre a A¢do Docente, Acdo Discente e suas
Conexdes (Proacao): Fundamentos e Abordagens Metodologicas™.

Os autores apontam que as inquietacOes relacionadas a agdo docente, na perspectiva do
grupo, surgiram com a tese de Arruda no ano de 2001, na qual o autor, ao analisar um projeto
de formacdo continuada de docentes de Fisica do Ensino Médio, identificou contradicGes entre
o0 discurso dos professores e suas praticas. Naquele momento, Arruda (2001) observou que,
embora os participantes da pesquisa desejassem modificar seu modo de ensinar, suas a¢ées ndo
estavam alinhadas a esses objetivos.

Anos depois, na tese de Passos (2009) intitulada “O Professor de Matemadtica e sua

Formacdo: Analise de Trés Décadas da Producdo Bibliografica em Periodicos na Area de
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Educagao Matematica no Brasil”, a autora apresentou um estudo sobre a formagdo de
professores de Matematica relacionado a producdo bibliografica de artigos publicados em
periodicos nacionais da &rea de Educacdo Matematica ao longo de 32 anos (1976-2007). Ao
investigar os sentidos atribuidos ao professor e a sua formacao, Passos (2009) constatou que a
maioria dos artigos destacava os “deveres” do professor, com a a¢do docente sendo pensada a
partir de prescrigdes: o0 que o professor deve ser; como ele deve agir com os alunos; o que ele
deve ou nédo deve fazer em sala de aula (p. 5).

Seguindo a mesma linha de investigacdo de Arruda (2001) e Passos (2009), Borges e
Broietti (2019) desenvolveram uma proposta semelhante, realizando um levantamento
bibliografico de producdes nacionais sobre a formagéo em servico de professores de Quimica
entre os anos de 1999 e 2018. O objetivo consistia em evidenciar os focos de investigacdo
dessas pesquisas e verificar se convergiam com os resultados encontrados anteriormente pelos
autores citados (Borges; Broietti, 2019).

As autoras perceberam que ao analisar a formagdo em servico desses professores, em
grande medida os autores dos trabalhos destacavam a incorporagéo de cursos e/ou acgdes de
formacéo continuada, destinadas a ensinar conceitos, metodologias e a aplicacdo de recursos
didaticos e/ou tecnoldgicos. A avaliacdo desses cursos e acBes de formacao pelos professores
participantes mostrou um cenario normativo semelhante ao apresentado por Passos (2009), em
que a formacdo dos professores focava no estudo de tendéncias, para a aplicacéo e reproducdo
de préticas em sala de aula (Gabini; Diniz, 2009; Barcelos; Villani, 2006; Rosa; Schnetzler,
2003), muitas vezes de forma prescritiva, como evidenciado por Passos, Nardi e Arruda (2010),
ndo se concentrando em investigar o que o professor faz, de fato, em sala de aula.

Ao longo desses anos em que o programa vem sendo construido, diversas pesquisas ja
foram desenvolvidas, resultando em 27 producdes, sendo 18 teses e 9 dissertacOes, publicadas
entre 2016 e janeiro de 2025. Essas pesquisas serdo discutidas mais adiante, nesse capitulo.

Como questdes centrais de investigacdo, serdo consideradas as seguintes:

a) Quais acdes docentes e discentes sdo observadas em aulas de ciéncias e matematica
no ensino basico e superior, como podem ser interpretadas e de quais formas elas se
conectam entre si? b) Que implicacBes para 0 ensino, a aprendizagem e a formacéo
de professores podem ser extraidas dos resultados encontrados? (Arruda; Passos;
Broietti, 2021, p. 226).

Os autores também sistematizaram dez objetivos para o programa PROACAO:
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1) Descrever e/ou categorizar as a¢des de ensino (a¢des docentes) e/ou aprendizagem
(acBes discentes) realizadas por professores, estudantes e/ou outros atores humanos
e/ou ndao humanos que facam parte da rede, em qualquer area de conhecimento, em
especial em Ciéncias e Matematica, por observacédo direta da sala de aula e/ou em
qualquer ambiente fisico e/ou virtual.

2) Inferir, a partir das acdes de professores, estudantes e/ou de outros atores
envolvidos, humanos, ndo humanos ou hibridos, as eventuais conexdes existentes
entre eles.

3) Determinar as acdes docentes centrais em uma aula por meio da
comparacao temporal entre elas.

4) Investigar se e como as acBes docentes e discentes diferem em fungdo da
metodologia empregada pelo professor e/ou do contetdo da disciplina.

5) Interpretar as intencionalidades e objetivos das a¢bes docentes e/ou discentes
realizadas durante as aulas, eventualmente em conversas conjuntas com docentes
e discentes.

6) Descrever as conexdes entre os atores de modo a explicitar a estrutura da rede que
0s sustenta.

7) Investigar as conexdes entre as agdes docentes e discentes por meio do Indicador
de Eficiéncia Pedagdgica (IEP).

8) Investigar a participacdo dos ndo humanos no curso da acdo docente e discente e a
acdo de hibridos.

9) Investigar as aprendizagens docentes e discentes como efeito das conexdes
e da participacdo na rede.

10) Elaborar modelos e instrumentos para a analise das descri¢des, explicacfes e
conexdes entre as a¢Bes docentes e discentes (Arruda; Passos; Broietti, 2021, p. 236-
237).

Partindo dos objetivos gerais do programa, atualmente as pesquisas conduzidas no

contexto do PROACAO tém se baseado em trés abordagens metodoldgicas fundamentais: a

descritiva, na qual as acdes evidenciadas sdo descritas; a explicativa, que busca identificar

justificativas e explicacBes para as acdes realizadas; e a conexiva, que visa identificar possiveis

conexdes entre as agdes docentes e discentes, conforme ilustrado na Figura 1:

Figura 1 — Abordagens metodolégicas do PROACAO.

(2
\J

Fonte: Arruda, Passos e Broietti 2021.
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As siglas DES, EXP e CON, apresentadas na Figura 1, referem-se as abordagens
metodoldgicas para a acdo: Descritiva, Explicativa e Conexiva, respectivamente. Essas
abordagens podem ser desenvolvidas de forma individual em uma pesquisa ou combinadas,
como nos setores numerados de 1 a 4. O setor 1 representa a interse¢do entre as abordagens
Explicativa e Conexiva. O setor 2 corresponde a intersecdo entre as abordagens Descritiva e
Conexiva. O setor 3 abrange as abordagens Explicativa e Conexiva. J& o setor 4 integra as trés
abordagens. Nessa investigacdo analisaremos as ac¢les a partir da abordagem metodoldgica
descritiva.

Além das abordagens metodoldgicas empregadas nas investigacdes, também existem
opcOes tedricas para trabalhar com as acfes, centrando-se em trés abordagens principais: (1)
analisar a acdo a partir dos fundamentos das teorias sociais da acdo provenientes da sociologia;
(2) relacionar a acdo docente com pesquisas sobre a pratica pedagégica e a formagdo de
professores; e (3) analisar a acdo relacionando-a com a Teoria Ator-Rede. A seguir,
discutiremos as abordagens tedricas, apresentando estudos que as utilizaram para fundamentar

suas investigagoes.

2.1.1 A acdo docente e as teorias sociais da acao

As primeiras investiga¢Oes voltadas para compreender a agdo docente no EDUCIM
utilizaram teorias sociais da acdo, como as de Weber (1978), Coleman (1990), Bourdieu (1994)
e Lahire (2002), a fim de explicitar uma definicdo para o termo "acdo". A seguir, apresentamos
alguns aspectos das perspectivas tedricas desses autores e, em seguida, como essas teorias
foram aplicadas em investigacOes realizadas pelo grupo.

Weber (1978) e Coleman (1990) embasam suas teorias da acédo relacionadas a escolha
racional. Para o primeiro autor, as a¢cdes humanas podem ser divididas em quatro grupos que
auxiliam na compreensdo da motivacdo do comportamento humano, podendo ser: racionais,
baseadas em expectativas logicas; acOes valor-racionais, motivadas por crencas em valores
intrinsecos; acOes afetivas, guiadas por emocdes; e agdes tradicionais, determinadas por habitos
e costumes. Essas categorias ajudam a entender as motivagdes que explicam o comportamento
humano (Weber, 1978).

Para Coleman (1990), existe uma relevancia em considerar o conjunto dos
comportamentos individuais como uma abstracdo essencial. O autor argumenta que uma

interpretacdo completa do sistema social é melhor alcancada quando se evidenciam seus
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elementos individuais, em vez de se concentrar unicamente na explicacao do sistema como um
todo.

Nesses sistemas, as a¢des individuais sdo fruto de um planejamento prévio, isto &, os
atores agem de forma racional com o objetivo de alcancar metas preestabelecidas. Contudo,
essas acdes podem ser influenciadas por fatores humanos irracionais, como emocdes e
tradicoes.

Bourdieu (1994) também reconhece a importancia de entender as a¢des individuais
como parte de uma explicagdo do sistema social. No entanto, ndo considera o ator como um
agente puramente racional. Em sua perspectiva, os individuos ndo tomam decisdes estritamente
racionais; em vez disso, suas acfGes sao moldadas por um "senso pratico” que orienta suas
escolhas em situacOes especificas. Esse "senso pratico” é conhecido como habitus (Bourdieu,
1994, p. 42).

Em complementacdo as ideias de Coleman (1990) e Bourdieu (1994), Lahire (2002)
elabora uma teoria do ator plural, considerando que as ac¢6es dos individuos sdo determinadas
pela integragéo de diferentes modos de agir em variados contextos, baseando-se no habitus em
situaces rotineiras e sendo racional com o que é novo.

As primeiras investigacdes desenvolvidas no programa de pesquisa utilizaram bases
tedricas vindas da Sociologia para fundamentar e definir a acdo docente e discente. No Quadro
2, apresentamos as pesquisas relacionadas as teorias sociais da acdo. Os dados sdo organizados
em cinco colunas. Na primeira coluna sdo descritos o titulo da investigacdo e o ano de
publicacdo, em ordem cronolégica. Na segunda coluna sdo especificados o nivel de ensino em
que a pesquisa foi conduzida. Na terceira, sdo explicitados os objetivos da investigacdo. Na
quarta, a area de conhecimento a que a pesquisa se vincula e, por ultimo, a abordagem
metodoldgica adotada. As pesquisas que aparecem em destaque, sombreadas em azul, fazem
mencdo as investigacdes vinculadas a area de Quimica, por estarem associadas & area de

conhecimento a que esta tese se associa.
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Quadro 2 — Investigacdes do EDUCIM inseridas no PROACAO, fundamentadas por teorias

sociais da acédo
Fonte: Autoria propria.

TEORIAS SOCIAIS DA ACAO

Titulo da Tese/
Dissertacéo

Contexto da Pesquisa

Objetivo da
Investigacdo

Area do
Conhecimento

Abordagem
Metodoldgica

DIAS, Mariana Passos. As
acdes de professores e
alunos em salas de aula

Ac0es docentes e
discentes em aulas de
Matematica em que ha

Analisar as agdes de
docentes e discentes em

ensino fundamental.

2021. (Dissertacdo)

Fundamental

influenciam no tempo
dessas agdes.

de Matematica: utilizagao de 'Fendenmas aulas de Matematica e Matematica Descrm_va €
- Lo e perspectivas da . : . Conexiva
categorizacdes e possiveis x .- evidenciar as eventuais
~ Educacdo Matematica ~ ~
conexoes. 2018. . conexoes entre suas agoes.
: ~ no Ensino Fundamental
(Dissertacdo) I
BENICIO, Marily Acdes Dlscente§ em EJabor_ar categorias de
. aulas de Matematica, | acGes discentes em aulas
Aparecida. Um olhar . P . fpt .
~ . Fisica e Quimica no de Fisica, Matematica e Fisica ..
sobre as ag¢des discentes . oy P - e Descritiva
Ensino Médio e Quimica, e examinar, a Matematica
) €11 612 U2 Gl () Técnico Integrado artir da Matriz do Quimica
IFPR. 2018. (Tese) grado. P
Estudante.
PIRATELO, Marcus Descrever categorias de
Vinicius Martinez. Um acOes docentes e de
estudo sobre as ag6es Acdes docentes em objetivos e motivos
docentes de professores e| aulas de Ciéncias do embasados em Tardif e Descritiva e
monitores em um primeiro ciclo em Lessard (2008) da acédo de Ciéncias Explicativa
ambiente integrado de 1° Portugal. professores da escola e dos
ciclo em Portugal. 2018. monitores de um Centro de
(Tese) Ciéncias.
SANTOS, Ronan Santana MBS Doce_ntes em um .
curso de Licenciatura | Descrever e analisar as
dos. Um estudo sobre as P ~
~ em Quimica, nas acOes docentes em sala de
acOes docentes em sala de T L ..
disciplinas de aula de professores que Quimica e Descritiva
aula em um curso de P A .
. - oy Quimica Organica Il, atuam em um curso de Fisica
licenciatura em quimica. . 4 . . o
Estagio Curricular 1 e | licenciatura em Quimica.
2019. (Tese) .
Fisica Geral.
A LC?l,JEIRA, Sergl_o Sl Analisar Dialogos de
Dialogos de ensino e ~ . ¢
. x Acdes Docentes e Ensino e Aprendizagem e
aprendizagem e agado . ~
. ~ Discentes em aulas de | A¢Bes Docentes em aulas _ ..
docente: interrelagbes em P e o P Quimica e Descritiva
. Quimica e Fisica no de Fisica e Quimica que .
aulas de ciéncias com . L . . Fisica
o . . Ensino Técnico. envolviam atividades
atividades experimentais. experimentais
2019. (Tese) P :
BORGES, L. C. S. Um
estudo das acdes docentes| Acdes docentes em Identificar e descrever as
em aulas de quimica no | aulas de Quimica no | acdes de dois professores Quimica Descritiva
ensino médio. 2020. Ensino Médio de Quimica.
(Dissertacdo)
BORTOLOCI, Naiara - ~
) ~ Identificar as acdes
Briega. Um estudo das Acbes docentes em ~ .
~ o docentes, as ac¢les centrais
acdes docentes em aulas | aulas de Ciéncias no e R .
e o . e verificar as variaveis que . Descritiva
de ciéncias do 9° ano do nono ano do Ensino Ciéncias
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Das 27 producgdes desenvolvidas até o momento, 7 estdo vinculadas as teorias sociais
da acdo, sendo 4 teses e 3 dissertagoes.

O primeiro trabalho voltado a analisar a agdo utilizando esses referenciais foi a
dissertacdo de Dias (2018). A autora investiga acGes docentes e discentes em aulas de
Matematica no Ensino Fundamental 1I, utilizando tendéncias e perspectivas da Educacédo
Matematica. Seu objetivo foi analisar as acBes de docentes e discentes nessas aulas,
evidenciando as conexdes entre suas ag0es. Dias apresenta alguns enunciados sobre a teoria da
acdo social de Coleman (1990), o habitus de Bourdieu (1994) e o ator plural de Lahire (2002),
sem aprofundar as discussdes sobre os referenciais, descrevendo as acGes docentes em vinte
categorias e as acOes discentes em dezenove categorias, reconhecendo que a utilizagdo de
tendéncias e perspectivas da Educagdo Matematica contribuiu para um nimero maior de acdes
docentes e discentes, e que ha conexdes entre essas acoes.

Benicio (2018) concentrou-se nas disciplinas de Matematica, Fisica e Quimica,
voltando-se para as a¢Bes discentes do Ensino Médio e Técnico Integrado, com o objetivo de
elaborar categorias de a¢Ges nas aulas dessas disciplinas e examina-las a partir da Matriz do
Estudante,® estabelecendo uma conexao entre a agio docente e a a¢éo social, abordando-a sob
uma perspectiva relacionada a Weber (1978), chamada de "individualismo metodoldégico”, em
que se busca explicar o comportamento individual com base nas motivac6es dos individuos.
Conforme Aquino (2000, p.19), "é insuficiente explicar um fendmeno em grande escala em
termos de outros fendmenos em grande escala; € necessario explicar o todo a partir de suas
partes constituintes”. Como resultado, a autora elaborou sete categorias emergentes de acao
discente, contribuindo para o entendimento das acdes, percepcdes e relagdes discentes com o0
saber em sala de aula, nessas disciplinas.

A complexidade das teorias socioldgicas ganhou destaque com a tese de Piratelo (2018),
que contribuiu para um referencial teérico mais elaborado ao abordar questdes relacionadas a
explicacdo da acéo. O autor investigou agdes docentes em aulas de Ciéncias do primeiro ciclo,

em Portugal, descrevendo categorias de acdes docentes, objetivos e motivos baseados em Tardif

10 A matriz do estudante é um instrumento em que a relagdo com o saber é estabelecida a partir das percepcdes e
aces dos estudantes. Para mais informagdes, consulte: ARRUDA, S. D. M.; BENICIO, M. A.; PASSOS, M. M.
Um instrumento para a analise das percepcOes/agdes de estudantes em sala de aula. Revista Brasileira de Pesquisa
em  Educagdo em  Ciéncias, v. 10, n. 2, p. 1-21, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/4457. Acesso: 28 de janeiro de 2025.
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e Lessard (2008), que analisam a acdo de professores e monitores de um Centro de Ciéncias.
Piratelo evidenciou 78 categorias distintas de acdo docente, e 50 categorias de objetivos e
motivos dessas acbes. Além disso, o autor prop0s a utilizacdo dos estudos de Coleman (1990)
com o objetivo de investigar as inten¢Ges dos atores sociais envolvidos, relacionando-as aos
objetivos e motivos de suas acdes, em consonancia com a abordagem de Tardif e Lessard
(2008).

Santos (2019) também se embasou nesse referencial sociologico. O autor investigou as
acOes docentes nas disciplinas de Quimica Organica I, Estagio Curricular | e Fisica Geral, com
0 objetivo de descrever e analisar as acGes docentes dos professores do Ensino Superior. Como
contribuicdes da pesquisa, destaca-se a divisdo das agdes em macroacdes, que representam os
momentos mais amplos da aula, agdes, o que o professor executa em sala de aula, e microagoes,
interligadas as categorias de agdo e expressas em excertos extraidos das falas dos professores.

A tese de Filgueira (2019) investigou acdes Docentes e Discentes em aulas de Quimica
e Fisica no Ensino Técnico, analisando dialogos de Ensino e Aprendizagem e A¢des Docentes
em aulas que envolviam atividades experimentais. A analise de interacBes entre docentes e
discentes em sala de aula, sob a dptica de 112 focos e a¢des, forneceu compreensdes acerca da
aprendizagem cientifica e dos caminhos percorridos pelo docente para alcancar suas acoes.

Borges (2020), em sua dissertacdo, investigou acbes docentes em aulas de Quimica no
Ensino Médio, com o objetivo de identificar e descrever as acbes de dois professores de
Quimica. Para isso, utilizou-se das teorias sociais da acdo, estabelecendo uma conexao entre a
teoria do "ator plural™, proposta por Lahire (2002), e definindo a acdo docente como um ato
realizado pelo professor, que pode ser resultado tanto de um planejamento prévio quanto de
atitudes espontaneas do docente em seu trabalho, sendo influenciada pelo seu habitus. Suas
contribuicdes referem-se a descri¢do das acdes ao longo do tempo e a percep¢do de que por
meio da incidéncia e distribuicdo temporal, as a¢cdes podem ser classificadas como periféricas,
acOes de menor relevancia, ou agdes centrais que definem um modelo para determinada aula.

Bortoloci (2021) fundamenta-se nas terias sociais da ac¢do para definir a agdo docente.
A autora identificou as acOes docentes, as acdes centrais e as varidveis que influenciam no
tempo dessas acdes. Como resultado, a pesquisadora apresentou as a¢fes centrais e descreveu
as microagGes como complemento da acgdo identificada. Para representar as agdes centrais, a
autora fez uma analogia com o Modelo Atdmico de Bohr, elencando as sete categorias de a¢es

centrais as sete camadas do modelo atémico.
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Apresentadas as pesquisas fundamentadas nas teorias sociais da acdo, passamos a
abordar a segunda possibilidade tedrica, que consiste em associar as a¢des as pesquisas que

discutem o trabalho docente.

2.1.2 A acdo docente e o trabalho docente

Embora as discussdes sobre a acdo docente, discente e suas conexdes no contexto do
EDUCIM tenham se originado nas pesquisas de Arruda (2001) e Passos (2009), é importante
apontar que outros autores de destaque na area de Ensino e Educacédo, também defendem uma
abordagem néo prescritiva do trabalho docente.

Schon (2000), por exemplo, salienta a importancia de direcionar o foco para a sala de
aula, enfatizando a essencialidade de examinar as agdes dos professores por meio de
observacOes diretas e registros, pois isso permite uma descricdo minuciosa do comportamento
docente, bem como a reconstrucdo de seus pressupostos, intencdes e estratégias. Ao
confrontarem esses dados diretamente observados, muitas vezes os professores percebem-se
seguindo teorias de acdo distintas daquelas com que acreditavam estar alinhados.

Seguindo nesta mesma perspectiva, Tardif e Lessard (2008) apontam que

[...] o primeiro passo a ser dado para analisar o trabalho dos professores é fazer uma
critica resoluta das visfes normativas e moralizantes da docéncia, que se interessam
antes de tudo pelo que os professores deveriam ou ndo fazer, deixando de lado o que
eles realmente sdo e fazem (Tardif; Lessard, 2008, p. 36)

Os autores recomendam que para evitar abordagens normativas em relacdo a docéncia,
é necessario considera-la como uma ocupacdo humana comum. Isso implica a descricdo e
analise das atividades materiais e simbolicas realizadas pelos profissionais da educacdo em seus
proprios locais de trabalho (Tardif; Lessard, 2008).

Além disso, os autores argumentam que para analisar o trabalho docente é essencial
reconhecer que esse trabalho ocorre em um ambiente que exige a tomada de deciséo, escolhas
e improvisos. No entanto, o ensino é orientado para alcancar objetivos predefinidos,
considerando que “a escola existe, sobretudo, porque milhares de professores e milhdes de
alunos fazem, a cada dia, grosso modo, a mesma coisa, nas mesmas situagdes, com 0S mesmos

recursos € em func¢do dos mesmos fins” (Tardif; Lessard, 2008, p. 46).
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Compreender a sala de aula sob essa perspectiva implica focar nos ambientes de

trabalho e nas atividades diarias dos professores:

Se os professores fossem apenas agentes dessa instituicdo chamada escola, bastaria
analisar suas funcdes determinadas e seu status legal para compreender sua acdo. Mas
[...] os professores sdo também atores que investem em seu local de trabalho, que
pensam, que dao sentido e significado aos seus atos, e vivenciam sua funcdo como
sendo pessoal, construindo conhecimentos e uma cultura propria da profissdéo. Em
sintese, o trabalho docente ndo consiste apenas em cumprir e executar, mas é também
a atividade de pessoas que ndo podem trabalhar sem dar um sentido ao que fazem, é
uma interagdo com outras pessoas: 0s alunos, os colegas, 0s pais, os dirigentes da
escola etc. (Tardif; Lessard, 2008, p. 38).

E importante ressaltar que o trabalho do professor é altamente complexo, uma vez que
envolve a interagdo com outro ser humano (Arruda; Passos, 2017). Isso implica que o professor
precisa levar em consideracdo as diferencas individuais, a dimenséo social, a afetividade, a
atividade e a liberdade do seu objeto de trabalho, que é o aluno. De fato, esse objeto é
considerado "o mais complexo do universo, pois possui uma natureza fisica, bioldgica,
individual, social e simbdlica simultaneamente” (Tardif, 2002, p. 131). Além disso, ele escapa
sempre ao controle do trabalhador, o que significa que as a¢des dos alunos nem sempre estdo
alinhadas com as ac@es dos professores, como observado por Dias, Arruda e Passos (2020). Em
resumo, a caracteristica fundamental da profissdo docente, em qualquer nivel de ensino, € a
elevada incerteza das tarefas que a constituem (Altet, 2011).

Faz-se importante ressaltar que a maioria das investigacdes conduzidas no PROACAO
concentra-se na perspectiva da acdo docente relacionada ao trabalho dos professores. Dessa
forma, apresentamos no Quadro 3 as pesquisas relacionadas ao trabalho docente. Os dados séo
organizados em cinco colunas. Na primeira coluna sdo descritos o titulo da investigacdo e 0 ano
de publicacdo, em ordem cronolégica. Na segunda coluna sdo especificados o nivel de ensino
em que a pesquisa foi conduzida. Na terceira, sao explicitados os objetivos da investigacdo. Na
quarta, a area de conhecimento a que a pesquisa se vincula e, por ultimo, a abordagem

metodoldgica adotada.
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Quadro 3 — Investigacdes do EDUCIM inseridas no PROACAO, fundamentadas por

referenciais que discutem o trabalho docente

TRABALHO DOCENTE

Titulo da Tese/
Dissertacédo

Contexto da
Pesquisa

Obijetivo da
Investigacao

Area do
Conhecimento

Abordagem
Metodoldgica

ANDRADE, Edelaine
Cristina de. Um estudo

Acbes Docentes

aulas da Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. 2021.
(Dissertacao)

Bioldgicas no
Ensino Superior

guanto aos recursos didaticos
utilizados.

~ em aulas de Descrever a a¢do docente de trés
das ac¢des de professores " fe .
o Matematica no professores de Matematica do - Descritiva
de Matemética em sala . . Matematica
Ensino Ensino Fundamental II.
de aula. 2016. (Tese)
Fundamental I1.
MACIEL, Felippe Analisar aulas realizadas por
Guimardes. Um estudo estagiarios durante as préaticas de
sobre as acdes de regéncia para compreender as
estagiarios de uma Ac0es docentes de [acbes, propor um instrumento que
licenciatura em Fisica | licenciandos em | permita a descricdo dessas agdes .
L . - . Descritiva
nas atividades docentes | Fisica no Ensino | docentes e descrever e comparar Fisica
do estagio Superior as aulas analisadas em termos das
supervisionado. 2019. categorias emergentes do estudo
(Tese) por meio do instrumento
proposto.
CARVALHO, Wilson. | Ac6es Docentes ~
- ~ Descrever as a¢oes do
Estudo da intervencéo do| em um curso de | ,. . .
. - licenciando em aulas simuladas
professor formador nas | Licenciatura em P -
~ . : P de Quimica no Estégio L .
acoes dos licenciandos Quimica na e L Quimica Descritiva
- < Supervisionado antes e apds a
em quimica. 2019. Disciplina de ! =
- x L intervencéo do professor
(Dissertacao) Estégio
" formador.
Supervisionado
ASSAI, N.D. S. Um ~
~ Acdes docentes
estudo das ag6es
. em um curso de
pretendidas e executadas| . - i ~ .
" " Licenciatura em |ldentificar as conexdes existentes
por licenciandos em AT ~ . .
P o Quimica na entre as acoes planejadas e i Descritiva
guimica no estagio <L . Quimica
o Disciplinade |executadas em aulas de Quimica
supervisionado. 2019. .
(Tese) ESt?Q'O
Supervisionado
TURKE, Nathalia
Hernandes. Um estudo | Ac0es docentes
das acbes docentes em em aulas de - ~
e A Identificar as acfes docentes em
aulas de ciéncias nos anos| ciéncia nos A o
o . . trés aulas de duas professoras de N Descritiva
finais do ensino anos finais do Ciencias Ciéncias
fundamental. 2020. Ensino '
(Dissertacao) fundamental
LOURENCO, G. C. Um
estudo das agBes docentes| ~
. Acdes docentes . ~
relacionadas ao uso de Descrever e categorizar as agdes
i em aulas de . "
recursos didaticos em I docentes, além de analisa-las . . .
Ciéncias Biologia Descritiva
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OBARA, Cassia Emi. Um
estudo sobre acdes
docentes de residentes do AcBes docentes de Identificar, por meio das acdes
programa de residéncia I?cencian dos em docentes, como atuam 0s Quimica Descritiva
pedagogica de um curso Quimica residentes em uma configuracéo
de Licenciatura em de “docéncia compartilhada”.
Quimica. 2021. (Tese)
DIAS, Mariana Passos.
Acdes docentes e Caracterizar as acOes docentes e
discentes em aula de x . ¢ ;
o . Acdo docente e | discentes, sob uma perspectiva
matematica no ensino acdo discente no | referente ao campo da formacéo Descritiva e
fundamental: uma ; Ensino de professores diEecionadas gelas Matematica Conexiva
abordagem a partir do Fundamental Ft)endéncias/' erspectivas erF;
campo da formagdo de Educa ég Marl)temética
professores. 2022. (Tese) ¢
SOUZA, Andriele
Coelole. U esiUeo 2as Identificar, descrever e
acoes de licenciandos em ~ . e .
A - Acdes docentes de | categorizar as acBes de ensino
guimica ao planejar e : - .
licenciandos em planejadas e executadas por . ..
BT EUles Quimica em aulas | graduandos de Quimica durante Quimica Descritiva
experimentais. 2022. - . g . .
experimentais aulas experimentais
(Tese) - L
investigativas.
RHEA, Vanessa Cristina. | Acéo docente de Identificar e catedorizar as aces
Ac0es docentes remotas | professores que Ue 05 rofessorgs Ue ensir?am
de professores que ensinam ﬂ/latemgtica no Ens?no Superior
ensinam Matematicano | matematica no aleqam ter feito para or ar?izar e Matematica | Descritiva
Ensino Superior. 2022. | Ensino Superior min?strar aulas ncE) Ensing Remoto
(Tese) realizado .
Emergencial.
remotamente
MAULANA, Gabriel
Mulalia. Acbes docentes Investigacéo das acdes docentes
com caracteristicas Acéo docente no avgliztivas emgaulas de
avaliativas em aulas de engino secundario |Matemética no 2° ciclo do Ensino
matematica no ensino .- : Matemaética | Descritiva
. geral Secundario Geral mogcambicano,
secundario geral mogambicano | com o objetivo de descrevé-las e
mogambicano.2022. ¢ Jinter reta-las
(Tese) P '
VICENTIN, Fabio
Roberto. Ac¢Bes docentes e| Acoes docentes e | Caracterizar as acOes docentes e
discentes em aulas de | discentes em aulas | discentes, evidenciando suas
matematica que de Matematica no conexdes, em aulas de Matematica Descritiva e
exploram objetos de ensino Matematica fundamentadas na conexiva
aprendizagem na lousa | fundamental e explorag&o de objetos de
digital. 2022. (Tese) médio. aprendizagem na lousa digital.
JUVANELLLI, Caio. AcBes Descrever acdes docentes e
docentes e discentes em | AcBes docentes e discentes em atividades de
atividades de Modelagem| discentes em aulas Modelagem Matematica, - .
Py : . . Matematica Descritiva
Matematica no Ensino | de Matematica no | realizadas durante aulas remotas
Superior. 2023 Ensino Superior. | de um curso de Licenciatura em
(Dissertacao) Matematica.
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NORA, Paulo dos Santos.
Acdes docentes
relacionadas as Praticas
Cientificas em aulas de
quimica no Ensino
Meédio. 2023 (Tese)

Acdes docentes de
licenciandos em
Quimica

Caracterizar as Praticas
Cientificas por meio da descricéo
das ac6es docentes observadas na

execucdo de aulas de Quimica
ministradas por licenciandos em
situacdo remota.

Quimica

Descritiva

MENEGUETE, Hemilyn
da Silva. Um estudo
acerca da
intencionalidade da acdo
docente em aulas de
Ciéncias do Ensino
Fundamental. 2023.
(Dissertacdo)

Acdes docentes
em aulas de
Ciéncias no

Ensino
Fundamental

Compreender as intencdes de
duas professoras quando
desenvolvem suas ac¢Bes em sala
de aula.

Ciéncias

Explicativa

BARBOSA, Isadora
Polvani. Conexdes entre
as acOes docentes e
discentes em aulas
remotas de quimica no
ensino superior. 2024.
(Dissertacao)

Acdes docentes e
discentes em aulas
de Quimica no
Ensino Superior

Descrever e analisar as acGes
docentes e discentes em aulas
remotas de Quimica no Ensino

Superior e possiveis conexoes.

Quimica

Descritiva e
Conexiva

FERREIRA, Any
Caroline. Caracterizacao
das agdes docentes e
discentes em aulas de
guimica para estudantes
com altas habilidades ou
Superdotagdo. 2024.
(Tese)

Acdes docentes
e discentes em
aulas com
estudantes com
Altas Habilidades
ou Superdotacdo

Investigar e categorizar as aces
docentes e discentes de
estudantes com Altas Habilidades
ou Superdotacdo em aulas de
Quimica.

Quimica

Descritiva e
Conexiva

MACIE, Belém Jurcia
Violeta. Argumentacéo e
acdes docentes
argumentativas em aulas
de Quimica no Ensino
Superior. 2024. (Tese)

Acdes docentes
em aulas de
Quimica no

Ensino Superior

Analisar a argumentacéo e as
acOes docentes argumentativas
em aulas de Quimica no Ensino

Superior

Quimica

Descritiva

Fonte: Autoria propria.

Das 27 producdes desenvolvidas até o momento, 18 estdo vinculadas ao trabalho

docente, sendo 6 dissertacdes e 12 teses.
Na perspectiva metodolégica do PROACAO, a tese de Andrade (2016) foi a precursora

desse novo movimento. A autora investigou acdes docentes em aulas de Matematica,

descrevendo a acdo docente de trés professores de Matematica do Ensino Fundamental |1,

apresentando a descricdo das acGes docentes em quatro grandes categorias: Burocratico-

Administrativa (BAd), Espera (Esp), Explica (Exp) e Escreve (Esc), além de a¢Oes secundarias

(subcategorias de agéo) e acdes terciarias (subcategorias de acéo).

Ja na tese de Maciel (2019), foram identificados 25 verbos que descrevem as agdes

docentes de estagiarios durante suas praticas de regéncia, como: advertir, agradecer, comentar,
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esclarecer, explicar, perguntar, entre outros. Com base nesses dados, e utilizando a Analise
Textual Discursiva, o autor define oito categorias descritivas das a¢fes docentes: Arguicéo,
Exposicdo, Socializar, Disciplinar, Esperar, Movimentar, Manejo de materiais e Manejo da
lousa. Essa andlise apontou que as a¢des dos estagiarios se concentram principalmente em
Exposicao (escrever o contetdo na lousa), Arguicdo (perguntar), Manejo da lousa (escrever), e
Disciplinar (advertir). Outros aspectos, como a influéncia do professor supervisor e a
inseguranca dos estagiarios, foram inferidos a partir da triangulagcdo com dados de planejamento
e autoscopia, e uma representacdo grafica dos perfis de acdes docentes auxiliou na descricéo
detalhada desses comportamentos.

Na dissertacdo de Carvalho (2019), as acbes dos licenciandos foram inicialmente
classificadas em categorias propostas por Andrade (2016). As aulas foram divididas em
episodios para andlise detalhada, levando a criacdo de subcategorias especificas. Apo6s a
intervencdo do professor formador, que introduziu referenciais tedricos e metodoldgicos para
reflexdo sobre a pratica docente, foram analisadas variacbes nas acOes entre as aulas,
justificadas pelos relatos da intervencdo. Com base no ciclo de aprendizagem expansiva de
Engestrom, adaptado ao contexto, identificou-se que o processo formativo fomentou reflexdes
criticas, integrando teoria e pratica, e promovendo um ambiente problematizador e mais
consciente da acdo docente.

Na tese de Assai (2019), no contexto de uma disciplina de Estagio Supervisionado, a
autora identificou as conexdes existentes entre as acdes planejadas e executadas em aulas de
Quimica. Sua contribuicdo para as investigacdes do grupo foi comparar as a¢des evidenciadas
nos planos de aula e as a¢Ges executadas na sala de aula pelos licenciandos em Quimica, durante
0s estagios supervisionados.

A dissertacdo de Turke (2020) investigou as a¢des docentes em aulas de Ciéncias nos
anos finais do Ensino Fundamental, em trés aulas de duas professoras. A autora apresentou as
acOes divididas em macroacgdes, acOes e microagOes, percebendo que as agdes docentes
identificadas foram influenciadas por a¢des de outros individuos, pelo conteudo, pela estratégia
de ensino escolhida e pelos recursos metodologicos e didaticos utilizados.

A pesquisa de Lourengo (2021), no contexto do ensino de Ciéncias Bioldgicas,
investigou acOes docentes em aulas do referido curso no Ensino Superior, descrevendo e
categorizando as ag¢Oes docentes, alem de analisa-las quanto aos recursos didaticos utilizados.

A autora evidenciou dez macroacg0es e categorizou os recursos didaticos utilizados.
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A tese de Obara (2021) investigou acBes docentes dos licenciandos com a intencéo de
identificar como atuam os residentes em uma configuracio de “docéncia compartilhada”!!. A
pesquisa apresentou a nocdo de agdes docentes compartilhadas, permitindo visualizar a
mobilizag&o dos residentes na pratica docente.

Na tese de Dias (2022), a autora seguiu investigando acdo docente e acdo discente no
Ensino Fundamental, com o intuito de caracterizar as acdes docentes e discentes sob uma
perspectiva referente ao campo da formagdo de professores, direcionadas pelas
tendéncias/perspectivas em Educacdo Matematica. A partir da investigacao, a autora descreveu
seis categorias gerais relacionadas a abordagem adotada, a atividade realizada, a organizacéo
da aula, as emocdes/sentimentos, as acbes dispersivas e categorias de carater burocréatico-
administrativas.

A tese de Souza (2022) investigou as acOes de ensino planejadas e executadas por
graduandos de Quimica durante aulas experimentais investigativas. Ao comparar as acoes
pretendidas entre as duplas de estagiarios analisados, percebeu que os principais objetivos
incluiam contextualizar, discutir, distribuir, explicar, organizar, perguntar e questionar, ainda
que em momentos distintos do planejamento da aula.

Rhea (2022) elaborou sua tese a partir de um olhar para a acdo docente de professores
gue ensinam Matematica no Ensino Superior, realizado em um contexto de Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Identificou e caracterizou as a¢6es dos professores durante a organizacao
e no ato de ministrar suas aulas, identificando dois momentos: Poscénio e Execucdo. O Poscénio
abrangeu um conjunto de sete agdes que envolveram cinquenta microacgdes diferentes, as quais
caracterizam o preparo da disciplina e das aulas. O momento Execucdo compreendeu seis aces
e trinta e oito microac¢des que indicam o que o professor colocou em pratica, de forma sincrona,
em suas aulas.

A tese de Maulana (2022) baseou-se na acdo docente no ensino secundario geral em
Mogambique, investigando as a¢fes docentes avaliativas em aulas de Matematica no 2° ciclo
do Ensino Secundario Geral mogambicano, com o objetivo de descrevé-las e interpreta-las.
Identificou quinze agdes docentes avaliativas, observando que os atos avaliativos das agdes

docentes foram mais frequentes do que os de ensino, tanto em cada a¢do quanto em cada

11 A docéncia compartilhada é uma forma de trabalho docente em que mais de um professor ministra aula para
uma mesma turma, simultaneamente (Pinheiro; Louback; Vitorino, 2014).
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momento da aula. A avaliacéo realizada por meio dessas a¢des docentes foi caracterizada como
formativa.

Vicentin (2022), em sua tese, investigou acdes de docentes e discentes em aulas de
Matemaética no Ensino Fundamental e Médio, buscando as conexdes existentes entre elas no
contexto de aulas de Matematica fundamentadas na exploracao de objetos de aprendizagem na
lousa digital. O pesquisador elaborou 22 categorias de acdo docente e 41 de acdo discente,
evidenciando que existem acBes docentes que podem estar ou ndo conectadas as acoes
discentes.

Juvanelli (2023) descreveu acdes docentes e discentes em aulas de Matematica no
Ensino Superior, em atividades de Modelagem Matematica, realizadas durante aulas remotas
de um curso de Licenciatura em Matematica. A professora esteve nos diferentes momentos da
aula, perguntando, questionando e indagando os alunos, além de proferir explicacdes e
direcionando-os para a resolucdo e validagdo dos resultados. Os discentes realizaram perguntas,
guestionamentos, descreveram seus raciocinios e argumentaram, articulando ideias com outros
colegas e a professora, no desenvolvimento da atividade.

A tese de Nora (2023) caracterizou as Préticas Cientificas por meio da descri¢do das
acOes docentes observadas na execucdo de aulas de Quimica ministradas por licenciandos no
ERE. Os resultados apontaram que uma mesma pratica cientifica pode estar relacionada a mais
de uma acdo docente, especificada pela microacéo, e que as estratégias de ensino e 0s recursos
adotados pelo docente podem favorecer um maior ou menor numero de agdes e,
consequentemente, sua relacdo com as préaticas cientificas. Os dados reforcam ainda que na
pratica docente, pode-se evidenciar outras acdes além daquelas relacionadas as Préaticas
Cientificas, caracterizadas em situacfes em que o docente estabelece relagdes pessoais ou
sociais com os alunos ou com o contetdo proposto, por meio da gestdo de contetdo ou da
classe.

A dissertacdo conduzida por Barbosa (2024), analisou as agdes docentes de duas
professoras e dos discentes em aulas remotas de Quimica no Ensino Superior. A anélise das
aulas sincronas no formato do Ensino Remoto Emergencial (ERE) revelou similaridade com as
acOes docentes e discentes identificadas em aulas presenciais. Destacam-se as ocorréncias das
acOes Interrompe e Operacionaliza, consideradas representativas do ERE. A diversidade das
acOes e das conexdes encontradas podem estar relacionadas a especificidade da disciplina e aos

recursos didaticos empregados pelas docentes, bem como a configuracéo do ERE.
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Ferreira (2024) investigou e categorizou acGes docentes e discentes em aulas de
Quimica com estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacéao, buscando identificar indicios
de aprendizagem por meio das acdes discentes. A pesquisa, orientada por duas questdes
principais sobre as a¢des observadas e os indicios de aprendizagem, utilizou gravagdes de nove
aulas, destacando duas estratégicas: um debate (Juri Quimico) e uma atividade experimental. A
analise identificou 22 categorias de acbes docentes e 24 categorias de acdes discentes,
evidenciando que essas a¢Oes variam conforme as estratégias de ensino. Entrevistas com dois
estudantes, utilizando autoscopia, permitiram uma nova categorizacdo das acoes discentes
relacionadas aos focos de Interesse, Saber, Reflexdo e Comunidade, destacando a conex&o entre
acOes docentes e discentes e inferindo aspectos da aprendizagem desses estudantes em aulas de
Quimica.

A pesquisa mais recente desenvolvida na area da Quimica, foi a tese de Macie (2024).
A autora analisou a argumentacéo e as acdes docentes argumentativas em aulas de Quimica em
uma instituicdo publica de ensino superior de Mocambique, explorando como a argumentacao
é compreendida, utilizada e interpretada. A pesquisa qualitativa, embasada em anélises teoricas
e empiricas, investigou as aulas de cinco professores, identificando que a argumentacdo é
percebida em trés perspectivas (logica, retdrica e dialética) e envolve sete categorias de agdes
docentes: Apresentar, Questionar, ldentificar, Valorizar, Ajuizar, Solicitar e Incentivar.
Professores consideraram estratégias como debates e perguntas fundamentais, mas destacaram-
se em ac¢Bes pragmaticas (como Questionar e Incentivar), enquanto a¢ées criticas como Ajuizar,
foram menos frequentes. Os resultados mostraram que as concepgdes docentes sobre
argumentacao influenciam seu uso em sala e indicam potencial para estudos futuros sobre acdes
discentes argumentativas, relagdes com metacognicéo e conexdes entre acdes de professores e
alunos.

Apresentadas as investigagdes relacionadas ao trabalho docente, na proxima secao

apresentamos as perspectivas do grupo para trabalhar com a acdo associada a Teoria Ator-Rede.

2.1.3 A acdo docente e a Teoria Ator-Rede
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A terceira perspectiva estudada no grupo para investigar a acdo, considera que ela se da
por meio de conexdes, fundamentada na actor-network theory*? (ANT) — ou em traducéo livre,
teoria ator-rede (TAR), do soci6logo francés Bruno Latour.

Arruda, Passos e Broietti (2021) destacam a falta de respostas definitivas para as
perguntas sobre as origens da acdo no sujeito e concordam com a visao de Latour, que enfatiza

a presenca de uma incerteza fundamental em relacédo a acao:

A acdo ndo ocorre sob o pleno controle da consciéncia; a acdo deve ser encarada,
antes, como um nd, uma ligadura, um conglomerado de muitos e surpreendentes
conjuntos de funcdes que s6 podem ser desemaranhados aos poucos. E essa veneréavel
fonte de incerteza que desejamos restaurar com a bizarra expressdo ator-rede (Latour,
2012, p.72).

Os autores apontam que o ponto de convergéncia entre as investigacées do grupo e o

que Latour propGe sé@o as conexdes entre as acoes:

[...] temos apenas de estabelecer conexdes continuas entre uma interag&o local e outros
lugares, tempos e agéncias por meio do qual um lugar é levado a fazer coisas [...]. Se
fizermos isso, tornaremos visiveis as longas cadeias de atores que ligam os lugares
entre si sem perder um Unico passo (Latour, 2012, p. 251)

Outra implicacdo importante da ANT para o0 ensino e a aprendizagem é a concepcao de
que os objetos também agem. Eles desempenham um papel significativo tanto nas atividades
cotidianas quanto nas atividades de ensino. Quando estdo funcionando adequadamente, tendem
a passar despercebidos, tornando-se quase invisiveis. No entanto, quando surgem problemas ou
falhas, sua importancia e participacdo nas agdes tornam-se evidentes. Se considerarmos as
controvérsias em torno dos atores e das agdes, podemos concordar com Latour quando ele
afirma que "qualquer coisa que modifique uma situacao fazendo diferenca € um ator - ou, caso
ainda ndo tenha figuracdo, um actante™ (Latour, 2012, p. 108).

A partir desse ponto de vista, o grupo tem adotado a Teoria Ator-Rede (ANT) com o
objetivo de identificar as conexdes entre as agcdes e entender como 0s elementos ndo humanos
também desempenham um papel ativo nesse processo. Embora até 0 momento ndo sejam
direcionadas especificamente as discussdes sobre a acdo, ha duas investigacbes que se

aproximam desses objetivos e estdo apresentadas no Quadro 4, a seguir:

12 Optamos por utilizar o termo em inglés ANT (actor-network theory), ao invés do termo traduzido TAR (teoria
ator-rede), pois nao queremos perder o jogo de palavras existente na lingua inglesa, que se relaciona ao que Latour
chama de trabalho de formiga, ant, em inglés.
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Quadro 4 — Investigacdes do EDUCIM inseridas no PROACAO, fundamentadas na teoria ator

rede.
TEORIA ATOR REDE
Titulo da Tese/ Contexto da Objetivo da Area do Abordagem
Dissertacdo Pesquisa Investigacao Conhecimento | Metodolégica
CORREA, Hugo
Emmanuel Qa _Rosa. Partindo dos pressupostos da
Controversias, . L
~ . Curso ANT, a investigagdo buscou
actantes e atuagdes: e
um Técnico compreender de que forma
Integrado ao | agiram os atores no processo } Conexiva
estudo do processo de - L x
o Ensino de criacdo e manutengdo do
transicdo para um g " -
. . Médio. curriculo implantado em um
curriculo flexivel. Instituto Federal
2021. (Tese) '
MARRONE Jr,
Jayme. A dinamica
das controvérsias na Curso Investigar a mudanca
transformacao de Técnico na proposta pedagdgica de um
um Integrado ao | campus do IFPR, sob a lente da } Conexiva
projeto pedagogico Ensino Teoria
de curso: um estudo a Médio. Ator-Rede.
luz da teoria ator rede.
2021. (Tese)

Fonte: Autoria propria

Das 27 producdes desenvolvidas até 0 momento, 2 estdo vinculadas a ANT.

As pesquisas mencionadas ndo se concentram na observagéo direta das atividades de
professores e alunos, mas no estudo de propostas curriculares e no proprio curriculo. Os autores
baseiam suas discussdes na metodologia da Cartografia das Controvérsias, que visa mapear e
analisar debates e disputas entre atores que discordam, destacando tanto os humanos quanto 0s
ndo humanos envolvidos e suas interacdes. No entanto, essas investigaces ainda estdo em
estagio inicial, e os autores destacam as perspectivas futuras com relagéo aos resultados, como
Corréa (2021), que ressalta a importancia de identificar o modo como o curriculo influencia as
interagdes entre docentes e estudantes.

Com base no levantamento realizado e apresentado nesta se¢é@o, percebemos a riqueza
de resultados produzidos pelo PROACAO, voltados a compreender as acdes docentes, discentes

e suas conexdes. E importante destacar que o levantamento foi focado apenas em teses e
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dissertacdes produzidas no ambito do programa, no entanto, diversos artigos e trabalhos
apresentados em eventos também contribuem para esse acervo.

Concernente a area de investigacdo na qual nossa pesquisa se filia, que é a area da
Quimica, j& foram produzidas doze investigacdes, sendo nove teses e trés dissertagdes.
Importante ressaltar que as investigac@es anteriores nos orientaram na definicdo dos objetivos
e das questdes de pesquisa deste estudo. Dessa forma, o carater de originalidade da nossa
investigacdo reside em centralizar a anélise nas acGes da professora formadora, considerando-
as como Ac¢0Oes Docentes Formativas.

Portanto, na proxima secdo apresentaremos nossa compreensdo sobre o conceito de

Acdes Docentes Formativas.

2.2 APRENDIZAGEM, RELACAO COM O SABER E AS DIMENSOES FORMATIVAS DA DOCENCIA

Nesta secdo, apresentamos o conceito de A¢do Docente Formativa e o instrumento para
interpreta-la, denominado Dimensdes Formativas da Docéncia (DFD). A construcdo dessa
secao foi fruto de um processo intenso de anéalise, caracterizado por constantes idas aos dados
e retornos a literatura. Foi somente a partir de evidéncias empiricas® que identificamos o carater
formativo das acdes observadas, o que levou a formulacdo das DFD de forma a posteriori, com
base nos dados analisados na pesquisa.

A ideia de qualificar e adjetivar as a¢Oes evidenciadas emergiu das discussoes realizadas
no grupo EDUCIM, que focaram na natureza dessas agdes no contexto da investigacdo. Tais
acOes estdo ancoradas em um nucleo central que articula os conceitos de saberes docentes e a
relacdo com o saber, analisando como esses saberes se relacionam ao processo de aprendizagem
da docéncia, necessario a formacdo de professores. Além disso, exploramos de que maneira
essas agOes podem revelar indicios de seu carater formativo.

Dessa forma, esta secédo foi organizada primeiramente para conceituar o que entendemos
por Acdo Docente Formativa. Em seguida, recorremos a autores relevantes na discussao sobre
saberes docentes e detalhamos as etapas realizadas na constru¢do das Dimensfes Formativas
da Docéncia (DFD).

13 A descricdo das acOes evidenciadas sera apresentada e discutida no Capitulo 4, que trata da Apresentagio e
Anélise dos Dados. Esse capitulo sera dedicado a detalhar como as a¢des foram identificadas, contextualizadas e
interpretadas, evidenciando seu carater formativo e sua relagdo com as Dimens6es Formativas da Docéncia (DFD).
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2.2.1 Uma proposta para conceituar a Acao Docente Formativa

Lima et al. (2015) estabelecem uma relacdo intrinseca entre aprendizagem e saber.
Inspirados em Charlot, os autores mencionam que o vinculo entre 0 conhecimento e 0 processo
de aprendizagem é uma condicdo antropoldgica fundamental. Isso se deve ao fato de que o ser
humano é concebido dentro de um mundo simbdlico no qual depende e necessita cumprir uma
obrigagdo primordial: a obrigagio de aprender. E por meio desse processo que o individuo
alcanca sua plena humanidade ao se apropriar do mundo e interagir com ele. Essa perspectiva
caracteriza as relacGes com o saber e com a aprendizagem como relagdes de mundo.

Ha trés outras formas com as quais também podemos pensar a relacdo com o saber: a
epistémica, em que entendemos o saber enquanto um objeto do mundo a ser apropriado e
compreendido por nos, que por si so é portador de uma objetividade e estrutura autbnomas, que
existe em si mesmo, mas que faz parte dos objetos, pessoas e locais que integram o mundo da
acdo e das emocdes; a relacdo pessoal entende o sentido que o saber carrega, enquanto algo
mobiliza aqueles que o procuram, pois de certa forma, isso também constitui sua identidade.
Por fim, podemos enxergar o saber sob a 6tica da relacdo social, que leva em conta o quanto
nos, enquanto sujeitos, nascemos inscritos em uma organizagdo social que (pré) determina as
posicBes que iremos ocupar, e nos inscreve em valores e expectativas que os outros tém sobre
nos, para além das nossas proprias (Lima et al., 2015).

Percebe-se entdo que, para pensarmos a relacdo com o saber, precisamos considerar o
que se passa no/com nosso mundo e nos que nele habitam.

Uma forma de pensar essas rela¢des nas quais a aprendizagem docente esta inserida, é
recorrendo ao que propde Arruda, Passos e Fregolente (2012), que elaboraram um instrumento
denominado Focos da Aprendizagem Docente (FAD). De acordo com os autores, os FAD
“foram construidos em analogia com os focos da aprendizagem cientifica'* [também chamados
de FAC]” (Lima et al, 2015, p. 875).

Os FAD foram uma resposta a uma mobilizacdo provocada pelo questionamento "Sera

que os focos da aprendizagem cientifica poderiam ser transpostos para o campo da formacéo

14 Os FAC séo entendidos como evidéncias de aprendizagem cientifica e estdo relacionados a: interesse cientifico,
conhecimento cientifico, préatica cientifica, reflexdo sobre a ciéncia, comunidade cientifica, identidade cientifica
(Arruda; Passos; Fregolente, 2012).
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de professores, servindo como instrumento para captar e avaliar a aprendizagem docente?"
(Arruda; Passos; Fregolente, 2012, p. 5). Os autores, entdo, estruturaram os FAD, como

apresentado no Quadro 5:

Quadro 5 — Os Focos da Aprendizagem Docente

Foco 1 [Interesse pela docéncia]. O estudante experimenta interesse, envolvimento emocional, curiosidade,
motivagdo, mobilizando-se para exercer e aprender, cada vez mais, sobre a docéncia.

Foco 2 [Conhecimento pratico da docéncia]. A partir do conhecimento na agdo e com base na reflexdo na acéo,
o0 estudante desenvolve o conhecimento de casos, um repertdrio de experiéncias didaticas e pedagdgicas que
orientam a sua pratica cotidiana in actu.

Foco 3 [Reflexdo sobre a docéncia]. Frente a novos problemas originados de sua pratica, os quais ndo conseguiu
resolver no momento em que ocorriam, o futuro professor, com base em instrumentos teoricos, analisa a
situacdo sistematicamente, envolvendo-se com a pesquisa e reflexdo a posteriori sobre sua prética e o seu
conhecimento acumulado sobre ela, de modo a resolver os problemas inicialmente detectados. Trata-se de
desenvolver a dimensdo da pesquisa no futuro professor.

Foco 4 [Comunidade docente]. O estudante participa de atividades desenvolvidas em uma comunidade docente,
aprende as praticas e a linguagem da docéncia com outros professores ou futuros professores, assimilando
valores dessa comunidade e desenvolvendo a reflexdo coletiva.

Foco 5 [Identidade docente]. O estudante pensa sobre si mesmo como aprendiz da docéncia e desenvolve uma
identidade como alguém que se tornara futuramente um professor de profisséo.

Fonte: Arruda, Passos e Fregolente (2012, p. 32-33).

Os FAD apresentados representam diferentes dimensdes do processo de formacéo de
futuros professores, abordando aspectos que vao desde o interesse inicial pela profissao, até a
construcdo de uma identidade como docente.

Esses cinco focos representam etapas ou dimensGes complementares do
desenvolvimento docente, abrangendo desde o interesse inicial e os aspectos praticos, até as
reflexdes tedricas, 0 engajamento em uma comunidade e a formacao de uma identidade como
professor. Juntas, essas dimensdes promovem uma formacdo integral do futuro professor,
conectando saberes, praticas e valores essenciais para a docéncia.

Sob essa perspectiva, os focos podem ser utilizados como ferramentas analiticas para
compreender a aprendizagem da docéncia, tanto na formacdo inicial quanto no
acompanhamento de licenciados em atuacéo. Eles permitem identificar, por meio das falas dos
participantes da pesquisa, indicios de desenvolvimento dessa aprendizagem, destacando

elementos que evidenciam o progresso e a transformacdo ao longo da trajetoria formativa.
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Os autores apontam que os FAD podem ser uteis para a analise da formacdo de
professores em qualquer area e configuracdo de ensino e de aprendizagem, como demonstrado

a seguir:

() Na formacdo inicial, nos cursos de licenciatura; no  estagio
supervisionado.

(i) Naformacédo em servico, continuada; nos cursos de capacitacdo de professores.
(iii) Em programas especiais de formacdo de professores como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

(iv)  Em situagdes informais do dia a dia, na familia, no trabalho.

(v)  Em ambientes de educacdo informal planejados, como 0s museus, centros de
ciéncias etc. (Arruda; Passos; Fregolente, 2012, p 33).

Uma “configuracdo de ensino” ou “configuracdo de aprendizagem” abrange todas as
formas de construcéo do conhecimento, independentemente de serem informais, formais ou ndo
formais. 1sso pode ocorrer em diversos contextos, como em uma sala de aula tradicional, em
encontros entre amigos que compartilham experiéncias, ou mesmo em ambientes virtuais nos
quais se aprende sobre assuntos de interesse comum.

Para ilustrar essa ideia, podemos recorrer ao triangulo didatico-pedagdgico, um modelo

usual de uma sala de aula padréo:

Figura 2 — Triangulo didatico-pedagdgico

S

P E

Fonte: Arruda e Passos (2017, p.100)

Nas interpretacdes do tridngulo didatico-pedagdgico, em uma situagdo convencional de
ensino onde P representa o professor, E representa o estudante e S representa o saber, esses trés
elementos s@o considerados atores no sentido mais amplo da palavra. Consequentemente, as

pesquisas sobre a dindmica em sala de aula podem direcionar seu foco para cada um dos vértices
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do tridngulo: a acdo do professor (acdo docente), a acao dos estudantes (acdo discente) e a acao
do conhecimento (acao do saber) (Arruda; Passos, 2017).

Entendemos a a¢do docente, do mesmo modo como definem Arruda et al. (2024), como
“quaisquer dos atos realizados por um professor, desde o planejamento até a execucdo de uma
aula, em situacdes e contextos reais, em especial em uma sala de aula padrao”. Assim, “a agao
docente tem como ponto de partida o triangulo didatico-pedagogico e suas implicacdes para o
ensino e a aprendizagem” (Arruda et al., 2024, p. 2-3).

No contexto da Residéncia Pedagdgica, que se relaciona a formacdo de professores,
propomos uma analogia ao triangulo didatico-pedagdgico, aqui denominado de triangulos
didatico-formativos. Nessa representacdo, o vértice do triangulo que simboliza o saber vai além
da aprendizagem do conhecimento cientifico, colocando em evidéncia os saberes docentes
(Arruda et al., 2019). Como ilustrado na Figura 3, esses saberes abrangem tanto os aspectos
tedricos quanto os praticos da docéncia, destacando a integracdo entre o conhecimento

académico e a experiéncia pedagogica no processo formativo.

Figura 3 — Tridngulos didatico-formativos

SD SD

PF R PS

Fonte: autoria prépria

A figura apresentada mostra dois tridngulos interligados em uma formacdo que
representa o processo formativo no contexto da RP. Os vértices e elementos da figura séo
associados aos papeis e saberes envolvidos neste modelo de formagéo de professores. A seguir,
descrevemos cada elemento apresentado:

PF (Professor Formador): Localizado em um dos Vvértices do triangulo, a esquerda, o
professor formador desempenha um papel de lideranca no processo formativo, sendo

responsavel por orientar e instruir os residentes.
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SD (Saberes Docentes): Posicionado no topo de cada triangulo, os saberes docentes sao
o foco central da formacéo. Eles englobam tanto os saberes tedricos quanto os saberes praticos
adquiridos pela experiéncia na docéncia, servindo como fundamento para a acéo.

R (Residente): Representado no ponto de interse¢éo entre os dois tridngulos, o residente
é 0 estudante de Licenciatura que participa do PRP. Ele atua como o elo entre os saberes
docentes mobilizados na universidade e na escola, tanto pelo professor-formador quanto pelo
professor-supervisor, consolidando sua formag&o ao articular esses dois contextos.

PS (Professor Supervisor): Situado no vértice da base do tridangulo, a direita, o professor
supervisor colabora com o professor da universidade na coformacao dos residentes. Ele esta
diretamente vinculado ao ambiente escolar, conectando a pratica pedagdgica dos residentes ao
contexto real da sala de aula e enriquecendo sua experiéncia formativa.

As arestas do triangulo da esquerda na figura (formado por PF, SD e R), que representa
0 processo formativo no contexto do PRP podem ser interpretadas como as interacdes entre
esses atores e 0s saberes docentes. Assim, podemos descrevé-las da seguinte forma:

Aresta PF — SD: Representa a relacédo entre o professor formador e os saberes docentes.
Essa aresta simboliza o papel do formador na mediacdo dos saberes necessarios a préatica
docente, que envolvem tanto conhecimentos tedricos quanto praticos.

Aresta SD — R: Indica a relacdo entre os saberes docentes e o residente. Esta aresta
expressa a forma como os saberes docentes sdo acessados, apropriados e ressignificados pelo
residente no processo formativo e na construgdo de sua identidade docente.

Aresta R — PF: Representa a interacao direta entre o residente e o professor formador.
Essa aresta simboliza os processos de orientacdo, acompanhamento e formacdo, nos quais o
residente € orientado pelo formador em sua trajetoria de aprendizagem, préatica e reflexdo
docente.

As arestas do triangulo da direita na figura (formado por PS, SD e R), podem ser
descritas da seguinte forma:

Aresta PS — SD: Representa a relagéo entre o professor supervisor e 0s saberes docentes.
Esta aresta simboliza o papel do supervisor na mediacéo e no compartilhamento dos saberes
docentes, articulando os conhecimentos vivenciados no contexto escolar com o0s saberes
docentes construidos ao longo da trajetéria profissional.

Aresta SD — R: Indica a relagdo entre os saberes docentes e o residente. Esta aresta

expressa como os saberes docentes, presentes no cotidiano da escola e nas a¢des do professor
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supervisor, sdo acessados, apropriados e ressignificados pelo residente, contribuindo para a
construcao de sua identidade docente a partir da experiéncia pratica.

Aresta R — PS: Representa a interacdo direta entre o residente e o professor supervisor.
Esta aresta simboliza os processos de acompanhamento, inser¢do na escola e orientagdo prética,
nos quais o residente é auxiliado pelo professor supervisor em sua vivéncia na escola,
enfrentando desafios reais do ensino e refletindo sobre sua atuagéo.

Para os fins da nossa investigagdo, o foco recaira sobre as acdes da professora formadora
(PF), o que da destaque ao tridngulo da esquerda, na representacdo. No entanto, em trabalhos
futuros, pretendemos expandir nossos estudos e investigar as acGes do professor supervisor
(PS), bem como as dos residentes (R), ampliando a compreensao sobre as a¢es formativas.

Nesta perspectiva, introduzimos o conceito de Agdes Docentes Formativas, que
podem ser definidas como acdes executadas por professores em diferentes configuragoes
de ensino e de aprendizagem que tém como objetivo central a formacéo para a docéncia.
Uma vez que as atividades observadas neste estudo estdo associadas a uma configuracdo de
ensino e de aprendizagem em um programa complementar de formacao de professores, essas
acOes sdo essenciais para o desenvolvimento profissional dos futuros docentes.

A partir do modelo triangular previamente apresentado, reconhecemos que as acdes
docentes formativas podem ser compreendidas por esse novo entendimento das interacdes entre
o professor formador, o residente e o saber docente, em que a construcdo do saber é resultado
da aprendizagem e das experiéncias possibilitadas nesta configuracdo de ensino e de
aprendizagem da docéncia.

Assim, apresentamos na secdo seguinte algumas consideracdes acerca dos saberes
docentes e as relacdes com o saber e como estes conceitos se articulam a nossa pesquisa. Para
isto recorremos a autores relevantes na discusséo sobre saberes docentes e detalhamos as etapas
realizadas na construcdo das DFD.

2.2.2 Saberes Docentes e as Dimensdes Formativas da Docéncia
De acordo com Gauthier et al. (1998), os saberes docentes referem-se aos

conhecimentos adquiridos durante o exercicio ou em fungdo do trabalho docente, os quais sdo

mobilizados para realizar tarefas relacionadas ao ensino e ao ambiente de trabalho do professor.
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Esses saberes demandam uma reflexdo pratica por parte do docente durante sua atividade
profissional.

Conforme destacado por Tardif, Lessard e Gauthier (2001), a préatica profissional dos
professores é vista como um espaco onde ocorre a producdo de saberes, fundamentados em
normas para o ingresso na profissdo, enfatizando a integracdo entre o Ensino Superior e a
Educacéo Basica.

Muitas pesquisas buscam entender como esses saberes profissionais sdo efetivamente
integrados nas atividades diarias dos professores e por que eles os adotam, produzem, aplicam,
validam, transformam, ressignificam ou até mesmo abandonam, considerando os desafios e
recursos presentes no contexto educativo (Stanzani; Broietti; Passos, 2022).

Nessa perspectiva, o professor é reconhecido como um agente ativo na mobilizagdo dos
saberes profissionais, construindo e reconstruindo seus conhecimentos conforme suas
necessidades, experiéncias e trajetdrias formativa e profissional (Nunes, 2001; Stanzani;
Broietti; Passos, 2022).

No Quadro 6, apresentamos uma sintese de alguns autores que estabelecem uma
correlagéo entre os distintos saberes docentes.

Quadro 6 — Saberes Docentes

NOVOA SABER SABER-FAZER SABER-SER
Saberes da
TARDIF _Saberes Saberes formag#io Saberes
Disciplinares Curriculares . Experienciais
profissional
Saberes das Saberes da
GAUTHIER Dissca;b‘leirr?asres CuSr?ibc?JrEalsres Ciéncias da Tradicao Exsitr):rz(z?ais
P Educacéo Pedagdgica P
PIMENTA Saber(_es do Sabgre_s Saber_gs dg
Conhecimento Pedagdgicos Experiéncia
Saberes da Saberes Préaticos
ALTET _que_res Cultura do S_aper es Sabgre_s ou de
Disciplinares Didaticos Pedagdgicos DO
Professor Experiéncias

Fonte: Adaptado de Neto; Costa (2016)

Para atender aos objetivos propostos nesta investigacdo, apoiamo-nos nos saberes

docentes apresentados no Quadro 6.

Tardif (2014) define os saberes como compreendendo conhecimentos, o saber fazer,

competéncias e habilidades que os professores mobilizam diariamente nas salas de aula e nas

escolas para realizar suas diversas tarefas.
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Os saberes disciplinares estdo relacionados a diferentes areas do conhecimento,
provenientes de disciplinas ministradas por instituicbes de formacdo, correspondendo aos
diversos campos do conhecimento integrados nas universidades.

Os saberes curriculares estabelecem discursos, objetivos, conteudos e métodos pelos
quais a instituicao escolar categoriza e apresenta os saberes sociais como modelos da cultura
erudita e de formacédo. Apresentam-se concretamente em forma de programas escolares.

Os saberes da formacéo profissional sdo adquiridos na formagé&o inicial ou continuada
dos professores, baseados em ciéncias e erudicdo, transmitidos durante a formacao inicial.

O saber experiencial, segundo Tardif (2014, p. 39), transforma-se em um saber
“funcional, pratico, interativo, sincrético, plural, heterogéneo, ndo analitico, aberto,
personalizado, existencial, pouco formalizado, temporal e social”. Os saberes experienciais
emergem da acdo pedagogica dos professores, sdo validados pela experiéncia e incorporam-se
a experiéncia individual e coletiva como habilidades, saber-fazer e saber-ser.

Partindo dessas definicdes dos saberes, Tardif (2014) aponta para o que seria o professor

ideal:

[...] alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de
possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.
Essas maltiplas articulacfes entre a pratica docente e os saberes fazem dos professores
um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em grande parte, de sua
capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condi¢des para a
sua prética (p. 39).

Para Gauthier et al. (1998), os saberes docentes incluem saberes disciplinares, que séo
os conhecimentos especificos de cada area de ensino; saberes curriculares, que se referem aos
conteudos que devem ser ensinados; saberes das Ciéncias da Educacdo, que envolvem a
organizacao escolar e a didatica; saberes da tradigdo pedagdgica, relacionados aos métodos de
ensino historicos; saberes experienciais, que vém da préatica docente e podem se tornar habitos;
e saberes da acdo pedagbgica, que sdo saberes experienciais validados por pesquisa,
fundamentais para a base tedrica da préatica pedagdgica.

Para Pimenta (2002), os saberes podem ser definidos da seguinte forma: os saberes da
experiéncia sdo aqueles que os professores desenvolvem ao longo de sua pratica cotidiana,
sendo reflexivos e influenciados pelas interagcdes com seus colegas de trabalho. Os saberes do

conhecimento referem-se ao contetdo especifico da disciplina que o docente ensina, adquiridos
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na formacdo académica. JA os saberes pedagogicos estdo relacionados ao saber ensinar,
buscando inovar os métodos de ensino e promover uma abordagem mais integrada e dindmica
no curriculo e na organizagdo escolar, rompendo com a abordagem tradicional e fragmentada.

Por fim, Altet (2011) descreve dois tipos principais de saberes. Os Saberes Teoricos, da
ordem do declarativo, podem ser subdivididos em Saberes a Serem Ensinados, que englobam
os saberes disciplinares constituidos pelas ciéncias e tornados didaticos para permitir aos alunos
a aquisicao de conhecimentos exteriores; e Saberes para Ensinar, que incluem os pedagdgicos
relacionados a gestdo interativa em sala de aula, os didaticos em diversas disciplinas e 0s
saberes da cultura que esta sendo transmitida (Stanzani, 2018).

Os Saberes Praticos sdo derivados das experiéncias cotidianas da profissao,
contextualizados e adquiridos em situacdes de trabalho, também conhecidos como saberes
empiricos ou da experiéncia. Podem ser definidos como Saberes sobre a Pratica, ou seja, saberes
procedimentais sobre o "como fazer" formalizados; Saberes da Préatica, provenientes da
experiéncia, resultado de acdes bem-sucedidas e da praxis, incluindo saberes condicionais de
Sternberg (1985) (saber quando e onde), como 0s savoirs-faire e os saberes de acdo muitas
vezes implicitos. Neste nivel, encontra-se o saber do professor profissional que permite
distinguir o novato do especialista (Altet, 2011, p. 30).

Para além das discussfes acima apresentadas, Mesquita (2018), a partir de uma revisdo
da literatura sobre eficacia escolar, desempenho de professores, competéncias para ensinar e
saberes docentes, associada ao processo de profissionalizacio®, identifica algumas
caracteristicas do que intitula como “bom professor'®” do Ensino Médio.

A autora propde uma abordagem que se afasta das normatizac6es direcionadas ao fazer
do professor, reconhecendo as subjetividades presentes no trabalho docente, assim como temos
trabalhado em nossas investigacdes. Ela sugere a combinacao de trés conjuntos de referenciais
para sistematizar, em dimensoes, o trabalho do “bom professor”, a partir de pontos comuns

entre os seguintes referenciais:

15 Para Névoa, a profissionalizagdo docente vai além da aquisicdo de competéncias técnicas e pedagogicas; é um
processo complexo e continuo que envolve a construgdo da identidade profissional dos professores. O autor
defende que a profissionalizacdo docente estd intimamente ligada a formacdo, a experiéncia, a reflexdo sobre a
pratica e a participacdo em comunidades (Lomba; Faria Filho, 2022).

16O conceito de "bom professor”, de acordo com o entendimento apresentado por Névoa (2009), vai além do
debate restrito as competéncias técnicas e pedagogicas, abordando a articulacdo entre as dimensfes pessoais €
profissionais na formagdo da identidade docente. Para o autor, o "bom professor” ndo se define apenas pela
capacidade técnica, mas pela interacdo de atributos que demonstram uma préatica docente que é a0 mesmo tempo
social e pedagdgica.
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1. Eficécia escolar (Bressoux, 2003; Brooke & Soares, 2008; Organisation for Economic
Co-operation and Development — OECD, 2005; Bruns & Luque, 2014).

2. Estudos de desempenho docente associados ao desenvolvimento profissional
(Formosinho, Machado & Oliveira-Formosinho, 2010; Fernandes, 2008; Lessard,
2006).

3. Estudos sobre competéncias para ensinar e saberes docentes (Perrenoud, 2001,
Perrenoud & Thurler, 2002; Tardif, 2005; Névoa, 2009).

A partir da combinacéo desses referenciais, a autora identifica cinco categorias que tém
o potencial de contribuir para a analise do exercicio da docéncia, associadas aos bons resultados
nos processos de ensino e de aprendizagem, nomeando essas categorias como dimensdes do
trabalho docente, sendo elas: os conhecimentos necessarios para ensinar; as estratégias
pedagdgicas; os aspectos relacionais; 0s aspectos motivacionais; e 0s aspectos profissionais da

docéncia, apresentados resumidamente no Quadro 7.

Quadro 7 - Articulacdo das Dimensfes da Docéncia com as caracteristicas dos estudos sobre

competéncias e saberes docentes segundo Mesquita (2018)

. ~ Dimens6es Caracteristicas do -
Dimensoes « v Descricao
professor competente

Relnem-se saberes especificos necessarios a atuagdo
Dominio dos saberes disciplinares | dos docentes. Destacam-se trés conjuntos de
e curriculares conhecimentos: os cientificos, os curriculares e 0s
pedagogicos (p. 523).
Relne as caracteristicas técnicas norteadoras do
trabalho docente, tais como: dominio das diversas
Organizacdo e diregdo de situagdes | estratégias e equipamentos das disciplinas ensinadas;
de aprendizagem. Construcdo de | selecdo e utilizacdo de recursos de aprendizagem

Conhecimento

Estratégica novas pedagogias e métodos de desafiantes e coerentes com o0s objetivos de
trabalho com uso de novas aprendizagem e as caracteristicas de seus alunos; e
tecnologias. adocao de métodos e procedimentos que promovem o

desenvolvimento do pensamento e a autonomia do
aluno (p.524).

Essa dimensao considera que “o trabalho docente ¢ um
trabalho de interagdes humanas” (TARDIF;
Trabalho em equipe. Informagdo e | LESSARD, 2005) e, portanto, é fundamental ao

envolvimento dos pais. professor o desenvolvimento de uma competéncia
Relacional _ Redefinigép das prfélticas de: relacignal. E\necessério_ 0 estabelecimento de um clima
inclusdo social e de integragéo favordvel & aprendizagem dos alunos e ao
escolar a fim de lidar com a desenvolvimento profissional do préprio docente como
diversidade dos alunos. condicdo elementar para o sucesso do processo escolar
baseado em relacGes de respeito, equidade, confianga,
cooperacao e entusiasmo (p. 523).
L. Envolvimento dos alunos em suas | A dimensdo motivacional abrange as indicac@es ligadas
Motivacional

aprendizagens e em seu trabalho. | @ subjetivacdo dos professores. Sédo indicadores de
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Administracdo da progressdo das | natureza intrinseca que funcionam como elementos

aprendizagens. motivacionais para o seu empenhamento e bom
desenvolvimento  profissionais. Compreende a
satisfacdo profissional, o envolvimento dos professores
com a profissdo, a motivacdo para ensinar, a crenca na
educacdo escolar e suas experiéncias pessoais (p.524).
Participacdo da administracdo da | A categoria profissional recebe esse nome por
escola. Enfrentamento dos deveres | incorporar elementos burocraticos, formativos e as
e os dilemas éticos da profissao. condices de trabalho em relagdo ao exercicio da

Profissional Administracéo da prdpria profissdo. Envolve, ainda, o compromisso dos
formacdo continua. Valorizagao professores diante da cultura profissional, da sua
dos saberes da experiéncia. autonomia e da prética reflexiva (p.524).

Compromisso social.
Fonte: Extraido e adaptado de Mesquita (2018).

O Quadro 7 apresenta as diferentes dimensfes que compdem as competéncias do
trabalho docente. Na dimensdo do Conhecimento, destaca-se a necessidade do dominio dos
saberes disciplinares, curriculares e pedagogicos, fundamentais para a pratica docente. A
dimensdo Estratégica foca no uso de métodos de ensino inovadores, com énfase na organizacao
de situacdes de aprendizagem e uso de tecnologias para promover a aprendizagem do estudante.
A dimensdo Relacional enfatiza a importancia das interagdes humanas no ambiente escolar,
com destaque para a criacdo de um clima favoravel de respeito e cooperacao, que favoreca a
aprendizagem e o desenvolvimento tanto dos alunos quanto dos professores.

Na dimensdo Motivacional, o professor é visto como alguém que deve se envolver
ativamente com o trabalho e buscar satisfacdo profissional, estando motivado pela profissao e
pela crenca no impacto da educacdo. A dimensdo Profissional aborda o papel do professor na
administracdo escolar, o enfrentamento de dilemas éticos e a participacdo na sua prépria
formacdo continua, destacando também o compromisso social e a valorizacdo dos saberes
adquiridos pela experiéncia. Cada uma das dimensbes € vista como essencial para o
desenvolvimento de um professor que saiba combinar conhecimento técnico, estratégias de
ensino, relacdes interpessoais, motivacéo e reflexdo profissional.

Considerando os referenciais de saberes docentes apresentados anteriormente, e a
proposicdo das categorias com as dimensdes do trabalho docente, propomos para nossa
investigagcdo um movimento semelhante ao apresentado por Mesquita (2018). Contudo, a nossa
proposta esta associada a andlise das acOGes docentes formativas evidenciadas, ou seja, esta

direcionada para a formacéo de professores.
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Por meio de nossas leituras e das investigacdes desenvolvidas pelo grupo de pesquisa a
respeito da acdo docente, buscamos associa-la aos saberes docentes e a relacdo com o saber, a
fim de elaborar um instrumento para a anélise das aces docentes formativas.

O modelo proposto por Arruda, Portugal e Passos (2018), Figura 4, ilustra as diferentes
dimensdes envolvidas na relacdo com o saber (Rela¢des R3): epistémica, pessoal e social, que
dialogam com os Focos que permeiam a relagdo com o saber, enfatizando aspectos como saber,

reflexdo, interesse, identidade e comunidade.

Figura 4 — Relacdo com o saber e 0s focos.

RELACAO COM O
SABER FOCOS
SABER
Epistémica
REFLEXAO
A J
5 INTERESSE
RELACOES R3
Pessoal
IDENTIDADE

Social \
COMUNIDADE

Fonte: Arruda, Portugal e Passos (2018)
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A partir deste modelo, propomos um novo instrumento para a analise das a¢Ges docentes
formativas, substituindo os Focos pelas Dimensdes Formativas da Docéncia. E importante
pontuar que esse instrumento que utilizaremos como referencial tedrico na analise de nossos
dados, foi desenvolvido a partir de um intenso processo de analise das acBes docentes
formativas evidenciadas no conjunto de dados recolhidos nesta investigagdo. Esse processo nos
direcionou para a sistematizacdo dessas a¢des por meio da similaridade entre elas e das relagdes
que podem ser estabelecidas entre as relacbes com o saber: epistémica, pessoal e social.
Justificamos nossa escolha em associar esses dois referenciais por entender que, embora 0s
estudos voltados a compreender o trabalho docente nos fornegcam instrumentalizagéo suficiente
para discutir as acdes docentes do ponto de vista epistémico, ha aspectos importantes no
trabalho dos professores que necessitam ser analisados, assim como proposto no Quadro 7 por
Mesquita (2018), e que estdo relacionados a aspectos pessoais e sociais, como pode ser

observado na Figura 5, a seguir:

Figura 5 — Saberes Docentes e as Dimensfes Formativas da Docéncia



SABERES
DOCENTES

Epistémica
RELACOES R3
Pessoal
RELACOES
¢ Saocial

coMm o
SABER

Fonte: Autoria Prépria
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Dimensdo do Saber
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Considerando a Figura apresentada, € possivel identificar que as relacBes epistémica,

pessoal e social estdo associadas a diferentes DFD e aos saberes docentes e, como mencionado

no inicio dessa secdo, o instrumento foi desenvolvido a partir de uma anélise detalhada dos

dados.

Mediante nossas andlises, identificamos a¢Ges docentes formativas agrupadas em 6

dimensoes, sendo estas: a Dimensao do Saber Disciplinar, a Dimensdo do Saber Pedagdgico, a

Dimensdo Organizacional, Dimensao da Interacdo Social, Dimensdo Pessoal e Dimenséo da

Divulgacdo Cientifica, caracterizadas no Quadro 8, a seguir:

Quadro 8 — Dimensbdes Formativas da Docéncia.

Dimensao Formativa

N Descricao
da Docéncia ¢

1. Dimenséao do Saber
Disciplinar

planejamentos das aulas.

Caracterizada por acOes e microa¢des que relatam momentos em que sdo discutidos
conceitos cientificos, especificamente quimicos, presentes em artigos e nos
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2. Dimensdo do Saber | Caracterizada por acdes e microacdes que relatam momentos em que sao discutidos
Pedagdgico recursos didaticos, abordagens metodoldgicas e etapas do planejamento.

Caracterizada por acdes e microagdes relativas a gestdo da sala de aula, dos recursos
tecnoldgicos necessarios ao desenvolvimento das atividades remotas e atividades
burocréticas.

3. Dimenséo
Organizacional

4. Dimenséo da Caracterizada por acGes e microacdes que relatam as interacfes da professora
Interacdo Social formadora com os residentes e o preceptor.

Caracterizada por acdes e microacOes relacionadas aos sentimentos e emocOes

5. Dimensao Pessoal : e
envolvidos na docéncia.

6. Dimenséo da Caracterizada por acdes e microagdes relacionadas a participacdo em eventos
Divulgac¢do Cientifica | cientificos e a divulgacéo das atividades produzidas no PRP.

Fonte: Autoria propria.

A relacgdo epistémica, segundo Arruda e Passos (2017), é aquela na qual o sujeito utiliza
discursos mais intelectuais ou cognitivos a respeito do ensino, da aprendizagem e dos eventos
gue ocorrem nesse universo. Nesta pesquisa, a relacionamos com as Dimensfes do Saber
Disciplinar e Pedagogico, principalmente associadas a acfes e microacdes voltadas ao
entendimento de um conteddo quimico e ao conhecimento de uma abordagem tedrica ou
metodologica.

A relacdo pessoal, conforme Arruda e Passos (2017), diz respeito ao uso de discursos
que expressam sentimentos, emocOes, sentidos, desejos e interesses. Nesta pesquisa, essa
relacdo estd vinculada a Dimensdo Formativa Pessoal, que abrange as vivéncias emocionais e
as acdes que as manifestam ou descrevem. Isso se evidencia quando a professora formadora
compartilha experiéncias pessoais de sua trajetdria profissional. Nessas acdes, ela expressa
sentimentos e insegurangas vividas, proporcionando aos residentes uma oportunidade de
conexdo emocional e reflexdo sobre sua propria formagéo.

A relacdo social, conforme definida por Arruda e Passos (2017), € aquela em que o
sujeito utiliza discursos que envolvem valores, acordos, preceitos, crencas e leis, originados
tanto do universo escolar quanto externo a ele. Neste estudo, associamos essa relagdo as
Dimens6es Organizacional, da Interacdo Social e da Divulgacdo Cientifica, que englobam
acOes que se referem a aspectos sociais.

O movimento de validacdo desse instrumento para a analise das a¢Bes docentes

formativas, esté apresentado no Capitulo 4.
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3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: PERCURSOS PARA SE CHEGAR A
ACAO DOCENTE FORMATIVA

Neste capitulo, descrevemos os encaminhamentos metodoldgicos adotados nesta
investigacdo. Inicialmente, apresentamos alguns pressupostos da pesquisa qualitativa em
educacgéo e que se associam ao desenvolvimento da tese, discutindo elementos fundamentais
que caracterizam pesquisas dessa natureza, com énfase na observacdo dos fendmenos. Na
sequéncia, descrevemos o0 contexto, no qual a coleta das informacdes foi realizada,
apresentando inicialmente as atividades desenvolvidas por esse grupo, assim como 0s encontros
remotos, que sdo o centro dessa investigacdo. Por fim, apresentamos os procedimentos da
Anélise de Contetdo (AC), referencial metodoldgico utilizado para organizar as informac6es

coletadas.

3.1 A PESQUISA QUALITATIVA COM ENFASE NA OBSERVAGCAO

No desenvolvimento da tese, optamos pela realizacdo de uma pesquisa de carater
qualitativo, considerando que ao longo da investigacdo, a observacdo dos fendmenos foi o
principal elemento na recolha das informacg6es a serem submetidas a analise, com énfase nos
discursos produzidos a partir dessas observacoes.

De acordo com Flick (2009), a pesquisa qualitativa concentra-se no trabalho com textos,
0s quais podem ser produzidos por meio de entrevistas ou observacao, sendo ambos métodos

para a coleta de informacdes. O autor ainda destaca que

[...] os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha adequada de
métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na andlise de diferentes
perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte
do processo de producao de conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos
(Flick, 2009, p. 23).

Partindo dessas consideragdes, ao iniciarmos essa investigacao e tracarmos um plano
investigativo, identificamos que a observacdo participante seria constituinte desse processo.
Dessa forma, iniciamos a coleta de informagdo em campo realizando a observacédo direta das
atividades realizadas por um grupo de residéncia pedagdgica, subprojeto de Quimica, ao longo
de todo o periodo de execucdo do subprojeto, nos anos de 2020 a 2022. A descri¢do detalhada

dessa observacdo sera discutida na proxima secéo.
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Lidke e André (1986) destacam que nas pesquisas qualitativas, a observacdo tem sido
uma importante aliada no processo de coleta de informacGes, permitindo ao pesquisador
proximidade com seu objeto de estudo, podendo fornecer impressdes subjetivas referentes ao
fendmeno estudado. Esse desenvolvimento parte ainda de um processo de “pensar como 0
outro”, a partir das significacdes e visdes de mundo que o participante da pesquisa possui e que
se tornam evidentes ao ser observado.

Dessa forma, apresentamos a seguir algumas caracteristicas que, de acordo com Bogdan
e Biklen (1994), séo indicadores das pesquisas qualitativas, podendo estar presentes na pesquisa
em menor ou maior relevancia. Buscamos descrevé-las tracando um paralelo com o modo como
nossa investigacao se associa a esses elementos.

Para a realizacdo de uma pesquisa qualitativa, é importante que o pesquisador esteja
inserido no ambiente de pesquisa, pois 0 contexto € essencial para o entendimento das agdes
dos sujeitos pesquisados. Considerando esse primeiro elemento caracterizador, entendemos que
ao longo da coleta das informac6es estivemos no ambiente natural em que os participantes do
estudo se encontravam, visto que desenvolvemos a observacdo direta das atividades,
acompanhando o grupo entre 0s meses de outubro de 2020 até marco de 2022.

A pesquisa qualitativa ndo se prende a dados quantitativos, e sim a analise detalhada de
palavras e imagens, obtidas por meio de notas de campo, entrevistas transcritas, videos,
fotografias, documentos oficiais, entre outros. Tais dados sdo analisados em toda sua riqueza,
sendo importante ressaltar que nada pode ser visto ou entendido como trivial, pois tudo tem
potencial de contribuir paraa compreensdo do fendmeno estudado. Neste ponto, nossa pesquisa
associa-se a essa narrativa, pois trabalhamos com a transcricdo dos encontros gravados em
audio e video, considerando para a analise o conjunto de todos esses encontros.

A pesquisa qualitativa preocupa-se com o entendimento do caminho da pesquisa e de
suas diversas variaveis até chegar aos resultados, ndo se concentrando somente no produto final.
Aqui, consideramos que ao longo de toda a investigacgdo, o trabalho de campo e o processo de
coleta de informagdes forneceram elementos importantes para a compreensdo do objeto de
estudo, como as caracteristicas especificas da organizacdo e producdo de conhecimento
cientifico proprias do grupo analisado, trazendo reflexdes téo relevantes quanto os resultados.

Embora tenhamos um programa de pesquisa (PROACAO) que nos orienta no
desenvolvimento da investigacdo (como apresentado no capitulo 2), entendemos que a anélise

proposta possibilitou a elaboragéo de novas hipdteses tanto metodoldgicas como teoricas.
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Nessa perspectiva, apresentamos na proxima se¢do a descri¢do do contexto em que essa
investigacdo foi desenvolvida, mostrando o percurso da coleta das informacGes e 0s

participantes da pesquisa.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Ao considerarmos a observagdo como parte do processo dessa investigacao, deparamo-
nos com um cenario bastante peculiar para a coleta de informagGes devido a pandemia de
Covid-19, declarada em mar¢o de 2020, quando o Ministério da Educacdo, por meio da Portaria
n° 343, autorizou a substituicdo das atividades presenciais por atividades realizadas
remotamente. Dessa forma, o ERE foi incorporado aos diversos niveis de ensino por meio de
algumas plataformas digitais como Google Meet, Google Hangouts, Google Classroom, Zoom,
entre outros (Almeida; Arrigo; Broietti, 2020).

Com as medidas de distanciamento social decorrentes da pandemia de Covid-19, 0 ERE
foi estabelecido pela Portaria n°® 544/2020, determinando a substituicdo de disciplinas
presenciais por atividades letivas que utilizassem "recursos educacionais digitais, tecnologias
de informacéo ou outros meios convencionais™ (Brasil, 2020).

Rhea (2022) destaca que o ERE foi proposto para atender as necessidades impostas pela
pandemia, proporcionando aos estudantes e profissionais da educacdo um ambiente seguro para
a continuidade das aulas, sem risco de contaminagdo. Naquele momento, o distanciamento
social era considerado o método mais eficaz para conter a transmissdo do virus, e com a
transicdo para o ERE houve impacto direto na dindmica educacional, e as instituicdes
precisaram lidar com os desafios decorrentes desse cenario.

A esse respeito, Almeida, Broietti e Arrigo (2020), ao investigarem a experiéncia de
pos-graduandos durante a pandemia, observaram a reconfiguracdo das atividades que eram
tradicionalmente desenvolvidas de forma presencial. As autoras destacaram que dentre 0s
relatos trazidos pelos pos-graduandos, todas as atividades precisaram ser reestruturadas. O
processo de coleta de dados nas pesquisas da area de Ensino foi apontado como o aspecto mais
perceptivel de interferéncia, exigindo uma revisdo cuidadosa nos metodos de pesquisa para a
sua realizagéo.

O edital CAPES/RP n°. 01/2020 do Projeto de Residéncia Pedagdgica (PRP) foi

desenvolvido de forma inteiramente remota, e as atividades previstas foram apresentadas e
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discutidas no primeiro encontro sincrono realizado com todos os integrantes do subprojeto de
Quimica. De acordo com o Edital 01/2020, as tarefas deveriam estar organizadas em modulos,

contemplando as seguintes atividades:

1) [...] preparacdo da equipe — com a leitura de referenciais, estudo sobre os
contetidos da é&rea, ambientacdo e observacdo da escola, elaboragdo de
relatorios, avaliacdo da experiéncia — desenvolvidas sob a supervisdo da
professora formadora;

2) [...] elaboracéo de planos de aula e;

3) [...] regéncia com o acompanhamento do preceptor (Brasil, 2020, p. 3)

A coleta das informacdes foi realizada nesse grupo do PRP, do curso de Licenciatura
em Quimica de uma universidade publica localizada no norte do Parand, entre 0os meses de
outubro de 2020 a marco de 2022, seguindo as orientacdes estipuladas, no periodo de execugao
do Edital CAPES/RP n°. 01/2020, nesta universidade. O grupo observado era formado por oito
residentes, a professora formadora e um preceptor. Ao longo do desenvolvimento das
atividades, ocorreram trocas de residentes, sendo que dois deixaram o subprojeto por terem
esgotado o tempo de permanéncia no programal’ e um outro residente, por problemas pessoais.
Desse modo, trés novos residentes entraram no lugar dos anteriores.

Ao longo de todo o projeto, que teve duracdo de 18 meses, diversas atividades sincronas
e assincronas foram desenvolvidas. No Quadro 9, é apresentado um resumo das atividades
realizadas ao longo do Edital CAPES/RP n°. 01/2020:

Quadro 9 — Atividades realizadas ao longo do Edital CAPES/RP n°. 01/2020, no subprojeto de

Quimica.

Atividades Realizadas na Residéncia Pedago6gica — PRP Quimica

Encontros sincronos quinzenais pelo Google Meet

Leitura de referenciais da area de ensino

Analise de videoaulas

Oficina de Historia e Filosofia da Ciéncia

17 Ao longo do edital, foi necessario substituir alguns bolsistas que ultrapassaram o tempo maximo de permanéncia
no programa. Esses bolsistas haviam sido selecionados no edital anterior e j& haviam completado os 18 meses
permitidos de participacao.
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Oficina de Producéo Escrita

Observacao de aulas na escola de forma remota

Relatérios semanais das observacoes realizadas

Planejamento de aulas

Desenvolvimento das regéncias

Discusséo das regéncias realizadas

Preparacédo de trabalhos submetidos a eventos.

Participagdo em eventos cientificos

Fonte: Autoria propria (2025)

Ao realizarmos esse primeiro movimento de descri¢éo das atividades desenvolvidas no
PRP, observamos que elas foram organizadas contemplando as trés etapas previstas no Edital,
compreendendo a leitura e estudo de referenciais tedricos, bem como a analise de videoaulas®®
que estavam sendo disponibilizadas aos alunos da Educacdo Basica. Ainda no momento
formativo inicial, os residentes e o preceptor participaram de oficinas ministradas por
professores convidados que desenvolveram atividades sobre Histdria e Filosofia da Ciéncia'® e
a producio escrita dos estudantes?.

Outra estratégia de ensino discutida e utilizada no planejamento das atividades pelos
residentes foi a Trajetdria Hipotética de Aprendizagem (THA), que se refere a uma ferramenta
de planejamento de aula, composta por trés elementos importantes: um esquema do
conteudo/conceito que pode ser trabalhado/ensinado; uma trajetoria de ensino, com a sequéncia

de atividades propostas em relacdo a intencdo de cada atividade; e uma trajetéria de

18 O programa Aula Parana foi uma estratégia utilizada pela Secretaria de Educacdo do Estado do Parana para
fornecer aos alunos aulas disponibilizadas pela televisao e demais meios digitais durante a pandemia de Covid-19.
19 A oficina de Historia e Filosofia da Ciéncia foi conduzida durante o primeiro més de execucao de edital do
Programa de Residéncia Pedagogica por uma professora de Quimica convidada. As atividades planejadas tinham
como objetivo fornecer aos residentes as ferramentas necessarias para abordar essa tematica e auxiliad-los no
desenvolvimento de atividades nas escolas. A oficina foi conduzida de maneira expositiva e interativa, alternando
momentos de explicagdo com atividades praticas.

20 A oficina de Produgdo Escrita foi realizada em dois encontros e também foi conduzida por um professor
convidado da area de Quimica. O propdsito das discussdes foi destacar a importancia de reconhecer a produgéo
escrita no contexto da disciplina de Quimica e fornecer aos residentes as ferramentas necessarias para analisar
essas producgdes. Assim como a oficina anterior, essa também foi planejada para incluir momentos de exposi¢éo e
atividades praticas.
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aprendizagem, que forneca uma visdo geral da aprendizagem do aluno (Felix; Caciolato;
Santos, 2017).

A THA foi apresentada ao grupo de residentes e ao professor preceptor pela professora
formadora, que propds que eles a utilizassem durante o planejamento das aulas que seriam
ministradas pelos residentes. No encontro em que 0s residentes apresentaram Sseus
planejamentos, também trouxeram o processamento hipotético, com a previsao de possiveis
respostas dos estudantes a alguns questionamentos.

Outro referencial amplamente discutido e que pode ser igualmente considerado como
importante para os trabalhos realizados pelo grupo foram os Trés Momentos Pedagogicos. A
abordagem dos Trés Momentos Pedagdgicos foi proposta por Delizoicov e Angotti (1990) e
desenvolvida a partir da adaptacdo do entendimento de educacdo de Paulo Freire para o
ambiente de educagéo formal, considerando o professor como mediador entre o conhecimento
cientifico desenvolvido em sala de aula e o cotidiano dos alunos. A abordagem é composta por
trés etapas: Problematizacdo inicial, Organizacdo do conhecimento e Aplicacdo do
conhecimento.

Na Problematizacdo inicial sdo apresentadas questdes ou situacdes reais relacionadas ao
tema em questdo, desafiando os alunos a levantarem hipoteses para interpreta-las e resolvé-las.
Na Organizacdo do conhecimento € trabalhado o conteldo necessario para que 0s alunos
possam propor uma solucéo para a problematica inicial. Nesse momento, sdo desenvolvidos
definigcdes, conceitos e relacbes. Na Aplicagdo do conhecimento ocorre a retomada e a
discussdo da problematica inicial, com o objetivo de solucioné-la, com base nos conceitos
desenvolvidos na etapa anterior (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011).

Ao longo dos encontros, a professora formadora direcionou os residentes a exporem
suas THAs, enfatizando os recursos que utilizaram ao longo de cada etapa por meio de uma
descricdo completa dos conteudos que seriam abordados nas aulas. Os residentes fizeram suas
exposicgdes, inicialmente demonstrando como as aulas seriam gerenciadas com relagdo ao
tempo, conteudo e recursos didaticos que utilizariam, explicando a intencionalidade de cada
atividade proposta. No proximo capitulo, 0 movimento da analise dessas informacdes sera
apresentado.

As observagdes das aulas consistiram nos momentos em que os residentes realizaram
acompanhamentos diarios das atividades desenvolvidas pelo professor preceptor e alunos na

escola. Devido a pandemia de Covid-19, essas atividades foram realizadas remotamente, o que
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inviabilizou o contato presencial dos residentes com o ambiente fisico escolar. Os residentes
acompanhavam as aulas e, por meio de um diario de campo, realizavam anotacdes relacionadas
ao contedo ministrado pelo preceptor, os recursos utilizados, a interacdo entre professor e
alunos e as impressdes gerais sobre as aulas. Ao final de cada semana de observacdo, 0s
residentes elaboravam um relatério e postavam no Google Classroom.

Durante as regéncias, cada residente desenvolveu a aula a partir de um contetdo
conceitual proposto pelo professor preceptor. As atividades foram produzidas e planejadas com
0 auxilio dos integrantes do grupo, da professora formadora e do preceptor, em encontros
especificos para a discussao dessas intervencBes. Nas regéncias subsequentes, os residentes
organizavam suas aulas considerando os aspectos positivos e negativos discutidos com o grupo.

Os encontros eram gerenciados pela professora formadora, que disponibilizou no inicio
das atividades do subprojeto o planejamento que seria seguido durante a execuc¢do do programa.

O grupo também participou de eventos locais voltados a divulgacdo das atividades que
estavam sendo realizadas. Em um dos eventos, dois residentes participaram com a apresentacdo
de trabalhos, resultado das intervencdes que haviam sido realizadas nas turmas participantes do
projeto. Ja no segundo evento, que ocorreu ao fim do periodo de execucgdo do edital, todo o
grupo participou, relatando as atividades realizadas ao longo da residéncia pedagdgica.

Considerando a diversidade de atividades executadas e com o objetivo de delimitar o
foco de andlise desta investigacdo, optamos por centralizar nossas analises nos encontros
sincronos, em especial nos ocorridos em seis diferentes encontros realizados no Google Meet.
Dois dos encontros escolhidos tinham como objetivo a discussao de referenciais da area de
ensino; outros dois trataram do planejamento das aulas que seriam executadas para o0s alunos
da escola participante do projeto, e os dois ultimos tinham como foco discutir as regéncias
desenvolvidas pelos residentes.

Todos os encontros foram gravados e disponibilizados no Google Classroom, para que 0s
participantes tivessem acesso as gravagoes.

No processo inicial de anélise do material coletado, neste caso a gravagdo de todos 0s
encontros, e com a finalidade de sistematizar e organizar o material para posterior anélise,
estabelecemos um agrupamento considerando o topico central da pauta em questdo. No Quadro

10, a seguir, apresentamos esses agrupamentos:
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Grupos Descricdo Total de
encontros
1. Encontros de Encontros em que foram estudados e discutidos 6
discusséo de referenciais | referenciais teéricos que serviram de apoio para 0
da &rea de ensino e planejamento e execugdo das aulas.
didatica das ciéncias
(G1)
2. Encontros de Encontros em que foram discutidas e elaboradas as 5
planejamento das aulas | propostas de ensino e planejamentos de aulas que seriam
(G2) desenvolvidos nas turmas participantes do projeto.
3. Encontros de Encontros em que foram discutidas as experiéncias 5
discussdo das regéncias | proporcionadas pelas regéncias.
(G3)
4. Encontros para a Encontros em que foram ministradas oficinas abordando 5
realizacdo das oficinas | aspectos da Historia e Filosofia da Ciéncia e Producao
(G4) escrita.
Encontros em que foram organizadas a distribuicdo dos 9
residentes nas diferentes turmas, dos horarios de
5. Encontros acompanhamento das aulas e defini¢édo dos contetidos a
Organizacionais (G5) | serem desenvolvidos ao longo das regéncias. Nestas
reunides também se discutiu acerca da participagdo em
eventos, organizando os trabalhos e as apresentacoes.

Fonte: autoria prépria (2025)

Apbs o agrupamento apresentado no Quadro 10 e considerando os objetivos propostos
para essa investigagdo, optamos por analisar as agdes docentes formativas evidenciadas em seis
diferentes encontros, nos quais a participacdo de todos os integrantes do grupo (em diferentes
niveis de envolvimento) foi identificada.

Foram selecionados dois encontros de cada um dos trés grupos analisados, totalizando
dois encontros do Grupo 1, dois do Grupo 2 e dois do Grupo 3, abrangendo os seguintes temas:
discusséo de referenciais tedricos, planejamento de aulas e discussdo das regéncias realizadas.
A escolha desses encontros foi motivada pela relacdo de interdependéncia entre eles, pois a
leitura e a discussdo dos referenciais tedricos ao longo dos encontros subsidiaram o
desenvolvimento dos planejamentos e a execucdo das regéncias, possibilitando uma analise
integrada do processo formativo.

Assim, realizamos a transcri¢cdo dos materiais gravados em audio e video para textos e,

considerando a natureza desses materiais, optamos pela utilizacdo dos pressupostos da Anélise
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de Contetudo para proceder com a analise das informacgdes obtidas. Na proxima secéo,

detalhamos como empregamos o referencial metodologico em nossa investigacgéo.

3.3 A ANALISE DE CONTEUDO

Com as informacGes obtidas a partir das transcricdes dos encontros, iniciamos 0
processo de andlise considerando as etapas da Analise de Contedo (AC), propostas por Bardin
(2016), podendo ser descritas em trés fases: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Segundo a autora, a AC pode ser definida como “um
conjunto de instrumentos metodologicos que se aplicam a discursos extremamente
diversificados” (p. 15), baseada na inferéncia e busca nesse processo de encontrar no contetido
dessas informagdes o “potencial de inédito” e o “ndo dito”, objetivando elucidar a razdo dessas
mensagens ou os efeitos que elas podem gerar.

A maior relevancia da AC consiste no prolongamento entre a elaboracao das hipdteses
e as interpretacdes finais. Ao nos orientarmos por essa defini¢do, buscamos apresentar, a seguir,
0 modo como utilizamos as etapas propostas pela AC na analise de dados.

A pré-analise consiste na organizacdo do material que sera sujeito aos procedimentos
analiticos e tem como objetivo “a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a
formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a
interpretagdo final” (Bardin, 2016, p.125).

A primeira atividade nessa etapa ¢ a “leitura flutuante” caracteriza pelo “[...] contato
com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e
orientagdes” (p.126). Desta forma, para a realizacdo dessa etapa assistimos as gravacoes de
todos os encontros realizados, assim como fizemos a leitura dos materiais produzidos e de todas
as informacoes contidas no Google Classroom, a fim de que tivéssemos informac6es detalhadas
a respeito desses encontros.

A segunda atividade, escolha dos documentos, é caracterizada pela defini¢do do corpus
de analise, que ¢ “um conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos” (Bardin, 2011, p.126). Nesse momento, utilizamos a “regra da
representatividade” (p.127), que se refere a realiza¢do da andlise em uma amostra de dados.

Elencamos 0s encontros mais representativos na composicdo do corpus de anélise,
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considerando aqueles em que houve a participacdo de todos os integrantes do grupo (em
diferentes niveis de envolvimento).

A terceira atividade é a formulagdo de hipdteses e dos objetivos. De acordo com Bardin
(2016, p. 128) “uma hipGtese é uma afirmacdo proviséria que nos propomos verificar
(confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise. A autora também define o
que seria o objetivo como “a finalidade geral a que nos propomos, o quadro tedrico e/ou
pragmatico, no qual os resultados obtidos serdo utilizados” (p.128).

Dessa forma, a primeira hipotese que elencamos foi de que os encontros poderiam ser
alocados em grupos de similaridade, conforme apresentado anteriormente no Quadro 10. Além
disso, uma segunda hipotese emergiu a partir da leitura flutuante desses materiais, considerando
que por se tratar de um grupo de formacéo de professores, as a¢fes evidenciadas teriam um
carater formativo. Isso nos levou a defini¢do do objetivo da investigacdo: identificar e descrever
as acOes docentes formativas evidenciadas em encontros do grupo do PRP Quimica.

A Ultima etapa abrange a preparacdo do material, com a edicéo e organizacao dos textos.
Aqui organizamos 0 material transcrito em frases e realizamos um movimento de analise
dividindo essas transcrigcfes a partir da fala de cada participante e dos momentos em que esses
discursos eram produzidos.

A segunda fase, denominada de exploracdo do material, baseia-se na codificacdo do
material de analise, utilizando regras que sdo estabelecidas previamente. A codificacdo é a
transforma¢do do texto bruto em unidades de andlise (UA), por meio de “codificagdo,
decomposigdo e enumeragdo” (Bardin, 2016, p. 131), podendo essas unidades serem uma frase,
uma palavra ou um tema, possibilitando a representacdo das caracteristicas do contetdo. Nessa
etapa sdo definidas as categorias de andlise, que podem ser semanticas, sintaticas, léxicas ou
expressivas. Esse processo ocorre inicialmente com o isolamento dos elementos comuns, o
inventario, seguido da classificagcdo em que os elementos séo distribuidos e ordenados (Bardin,
2011).

Nesta etapa, o texto transcrito de cada um dos seis encontros foi segmentado em
unidades de anélise, sendo cada unidade identificada por uma codificacéo especifica. O padrao
de codificacdo atribuiu a cada unidade um numero precedido por duas letras que fazem mencéo
ao encontro correspondente, organizados da seguinte forma: os encontros de Discussdo de
Referenciais da area de Ensino e Didatica das Ciéncias foram codificados como LR1 e LR2,

para o primeiro e 0 segundo encontros, respectivamente; os encontros de Planejamento de Aulas
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receberam as siglas PALl e PA2; e, por fim, os encontros de Discussdo das Regéncias foram
identificados pelas siglas DR1 e DR2. Por exemplo, o cddigo "DR2.4" refere-se a quarta
unidade de andlise identificada durante o segundo encontro de Discussdo das Regéncias.

A partir desses fragmentos, alocamos as unidades de analise em “Agdes”, ja que para
esta pesquisa optamos pelo uso desse termo ao invés de categorias. Sendo assim, no capitulo 4,
a seguir, apresentamos a terceira etapa da analise de contetdo de tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo com as acOes identificadas, que por sua vez correspondem ao ponto

central dessa analise.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos a analise das informacBes obtidas dos encontros
selecionados, com o intuito de responder as seguintes questdes: 1) Quais agdes docentes
formativas sdo evidenciadas em encontros sincronos da residéncia pedagogica em um
subprojeto de Quimica? 2) Como podemos interpretar estas agdes docentes formativas?

Para a apresentacéo e discussdo das informagdes obtidas, organizamos nossas analises
da seguinte forma:

1. Detalhamento dos Encontros: nesta secdo, apresentamos as informacdes sobre os
encontros observados, a duracdo, os participantes envolvidos e outras informacdes
relevantes que contextualizam a analise.

2. AcOes Docentes Formativas Evidenciadas: sdo descritas as diferentes agoes
realizadas pela docente formadora durante os encontros observados. Isso inclui uma
subdivisdo em Acgdes, que sdo os atos realizados pela docente formadora;
Microagdes, que sdao um detalhamento dessas agdes, e Excertos, que trazem as falas
que validam cada uma dessas agoes.

3. Caracterizacdo das Acdes Docentes Formativas: nesta secdo, discutimos o0s
resultados da investigacdo e respondemos a segunda questdo de pesquisa,
apresentando e aplicando o instrumento Dimensdes Formativas da Docéncia (DFD),

que sera exemplificado com mais detalhamentos na se¢do 4.3 deste capitulo.

4.1 Os ENCONTROS SINCRONOS DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA DE QUIMICA: UMA

PRIMEIRA ORGANIZAGAO DAS INFORMAGOES COLETADAS

Considerando o momento atipico em que o edital do PRP foi desenvolvido, devido a
pandemia de Covid-19, os encontros sincronos do grupo PRP/Quimica representaram
momentos importantes de interacdo e socializagdo entre a professora formadora, o preceptor e
0s residentes. Tendo em vista a impossibilidade de os residentes irem a escola ou a
universidade, presencialmente, os encontros do grupo foram os espacos de aprendizagem
docente, discussao e trocas de experiéncias.

Outro aspecto particular desses encontros e importante de ser destacado foi a utilizagéo

de ferramentas tecnologicas, especificamente as Tecnologias da Informagdo e Comunicacao
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(TIC’s), como ja mencionado nos procedimentos metodologicos. Essas ferramentas
oportunizaram diversificar as atividades desenvolvidas, se comparado ao que estdvamos
habituados no periodo anterior & pandemia. Em outros momentos em que acompanhamos e
participamos de atividades em grupos de formagdo complementar, como o Pibid e o outro edital
do PRP, a interacdo entre os participantes do grupo era muito maior, principalmente pela
agilidade na fala, aspecto que néo foi perceptivel nesses encontros, devido a limitacéo interativa
imposta pelas telas, pela velocidade das conexdes de internet, entre outras particularidades da
configuracdo remota de ensino.

A seguir, apresentamos uma descricdo detalhada de cada um desses encontros
analisados. O primeiro grupo, composto por dois encontros, teve como objetivo discutir
referenciais tedricos da area de ensino e da didatica das ciéncias. O segundo grupo, também
com dois encontros, concentrou-se no planejamento das aulas, sendo esses momentos dedicados
ao compartilhamento e alinhamento de informac@es sobre as atividades que seriam realizadas
com os alunos da escola participante do projeto. O terceiro grupo, igualmente composto por
dois encontros, teve como foco a andlise e discussdo das regéncias conduzidas pelos residentes.
Vale destacar que tanto 0s encontros quanto as atividades debatidas foram realizadas de forma

remota.

4.1.1 Os encontros do Grupo 1: Discussdo de Referenciais da area de Ensino e Didatica das

Ciéncias

Este grupo foi caracterizado pela interacdo entre a docente formadora e os residentes, a
partir da discussdo de textos, videos, documentos oficiais e outras produgbes cientificas
voltadas ao Ensino e Didatica das Ciéncias. Durante esses encontros foram debatidos
referenciais teoricos, tedrico-metodoldgicos e conceitos importantes, mais especificamente
para o ensino de Quimica.

Entre os principais focos discutidos estavam textos sobre o papel da contextualizacéo
no ensino de Quimica, além de artigos e videos que abordavam referenciais importantes sobre
metodologias e estratégias pedagogicas, especialmente aquelas que tratam dos processos de
ensino e aprendizagem em Ciéncias e a maneira como esses contetidos podem ser trabalhados

na Educacdo Basica.
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Ao longo dos encontros, alguns textos foram apresentados pelos residentes que
expunham as principais ideias dessas producdes. Nesses momentos, foi possivel identificar que
as discussdes decorrentes desses textos eram conduzidas pela docente formadora, que propunha
discussoes e destacava aspectos importantes a serem debatidos.

Essas discussfes foram fundamentais para subsidiar os residentes no desenvolvimento
das atividades levadas a escola, pois os auxiliaram na busca por estratégias e recursos didaticos
adequados aos objetivos que pretendiam alcancar.

Sendo assim, o primeiro encontro desse grupo escolhido para analise aconteceu no dia
26/04/2021, com duracdo de 2 horas e 20 minutos, e o segundo encontro no dia 03/05/2021,
com duracdo de 1 hora e 49 minutos.

No primeiro encontro analisado foram discutidos aspectos tedricos das THAS,
fundamentados na leitura de alguns textos?..

O primeiro residente a apresentar trouxe um texto que utilizava a THA como um recurso
central de planejamento de aulas. Esse texto fazia mengdo a um planejamento, ja aplicado
anteriormente em sala de aula, que utilizava analogias para ensinar o conceito de distribuicao
eletronica. Durante a apresentacdo, as discussdes se concentraram na abordagem e nos
resultados obtidos por meio da utilizacdo da THA.

Em seguida, outro residente apresentou o texto “Uma trajetéria de ensino e
aprendizagem para o trabalho com vetores por meio da resolug@o de problemas”. Nessa etapa,
0s participantes destacaram a relevancia da THA para superar as dificuldades enfrentadas pelos
alunos, enfatizando seu potencial como ferramenta para o planejamento didatico. Também foi
discutida a possibilidade de adaptar essa abordagem para outras areas do conhecimento, como
Quimica e Biologia, ampliando seu alcance pedagogico.

Para 0 segundo encontro analisado a docente formadora havia selecionado um dos
residentes para realizar a apresentacdo de um texto que tinha como titulo “Contextualizagdo no
Ensino de Ciéncias: Compreensdes de um Grupo de Professores em Servigo?” e abordava
algumas concepcOes a respeito da contextualizagdo no ensino de Ciéncias, por meio de um

projeto de formacéo continuada, com professores de Quimica e Fisica. O objetivo expresso pela

21 Como exemplo: FELIX, F.; CACCIOLATO, B. L.; SANTOS, E. R. Uma trajetdria de ensino e aprendizagem
para o trabalho com vetores por meio da resolucdo de problemas. Educacdo Matematica em Revista - RS, v. 1,
n. 18, p. 66-75, 2019.

2 BROIETTI, F. C. D.; LEITE, R. F. Contextualizag&o no ensino de Ciéncias: compreensdes de um grupo de
professores em servigco. Imagens da Educacao, v. 9, n° 2, p. 16-32, 2019.
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docente formadora era que o0s residentes compreendessem aspectos importantes da
contextualizacdo e maneiras de incorpora-la em suas acOes de planejamento e execucdo das
aulas.

Durante o encontro, o artigo cientifico foi apresentado por um dos residentes e discutido
pelo grupo. Ao longo da discussdo, a docente formadora também compartilhou diversos
documentos complementares que orientam a educacéo brasileira como a LDB?, 0s PCNs?* e a
BNCC?®.

Durante a discussdo do texto, foi possivel observar varios comentérios feitos pelos
residentes sobre a compreensdo do conteldo apresentado. Em diversos momentos, eles
mencionaram como haviam empregado a contextualizacdo em experiéncias anteriores,
principalmente em atividades de disciplinas cursadas na graduacé&o.

Outra questdo discutida durante o encontro diz respeito a dificuldade que os residentes
enfrentaram ao preparar aulas contextualizadas, ao invés de simplesmente fornecer
exemplificacdes do cotidiano. Essa discussdo foi aprofundada pela docente formadora, que

esclareceu as davidas dos residentes por meio de outros textos e documentos complementares.
4.1.2 Os encontros do Grupo 2: Planejamento de aulas

Os encontros desse grupo foram marcados tanto pela discussdo dos planejamentos ja
elaborados para serem aplicados na escola quanto pelo desenvolvimento dessas propostas com
0 apoio dos demais residentes e da docente formadora.

O primeiro encontro ocorreu em 04/10/2021, com duragdo de 1 hora e 49 minutos,
enquanto o segundo foi realizado em 18/10/2021, durando 1 hora e 35 minutos.

Esses encontros foram organizados de modo a privilegiar momentos em que 0S
residentes apresentavam suas propostas e planejamentos, seguidos por discussdes dessas

propostas, conduzidas pela docente formadora. Durante essas discussdes foram levantadas

23 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), ou Lei n® 9.394/1996, define e regulamenta a organizacéo da
educacdo brasileira com base nos principios presentes na Constituicéo.

24 Os PCNs, Parametros Curriculares Nacionais, sdo diretrizes elaboradas pelo Governo Federal com o objetivo
principal de orientar os educadores na normatizacdo de aspectos fundamentais relacionados a cada disciplina.
Esses parametros sdo aplicaveis tanto a rede publica quanto a rede privada de ensino, abrangendo diferentes niveis
de escolaridade dos alunos. Seu proposito € assegurar que 0s alunos tenham acesso aos conhecimentos necessarios
para o exercicio da cidadania.

%5 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo para as redes de ensino, abrangendo
tanto instituicBes publicas quanto privadas. Ele é uma referéncia obrigat6ria para a elaboragdo dos curriculos
escolares e propostas pedagogicas destinadas as diferentes etapas e modalidades da Educacéo Basica.
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hipdteses sobre como os alunos do Ensino Médio responderiam as questdes propostas e
atividades programadas, com um espaco aberto para que todos os residentes pudessem expor
suas ideias.

O primeiro encontro iniciou com informes sobre a insercéo de trés novos residentes pela
docente formadora, que vieram a integrar o programa preenchendo vagas ociosas. Neste
momento foi realizada uma distribuicdo dos residentes nas turmas da escola, permitindo que
dessem inicio a preparacéo e elaboragdo dos planejamentos de aula.

Em seguida, a formadora esclareceu ao grupo aspectos relacionados a duragdo e a
estruturacdo do programa. Foram também abordadas as dificuldades impostas pela pandemia,
com destaque para os desafios logisticos e pedagogicos, como o desacordo entre os calendarios
da universidade e das escolas, além das restricdes que impossibilitaram atividades presenciais.

O ponto central do encontro foi o planejamento das aulas. Discutiram-se estratégias para
viabilizar aulas virtuais, como o uso do Google Meet e gravacdes, buscando superar as
limitacBes impostas pelo cenario pandémico. A docente formadora estimulou o uso de
metodologias diferenciadas, como analogias e simuladores, para tornar as aulas mais atrativas
e em consonancia com as pesquisas na area de ensino de Quimica. Reforcou, ainda, a
necessidade de um planejamento minucioso, com envio dos planos de aula para revisdo e
alinhamento com o preceptor da escola.

No segundo encontro, o ponto central foi a discussdo dos planejamentos das aulas que
os residentes desenvolveriam nas escolas, marcando uma nova fase de regéncias que todos
deveriam conduzir. Esse didlogo foi importante, visto que muitos residentes ja haviam realizado
regéncias no semestre anterior.

Em encontros anteriores, a formadora instruiu os residentes a elaborarem planejamentos
para suas aulas ou uma proposta de intervencdo. Foi solicitado que trouxessem para este
encontro ideias e materiais planejados para suas aulas na escola, a fim de serem discutidas
coletivamente.

Como sugestdo do professor preceptor, os residentes foram divididos em dois grupos,

de acordo com os conteudos que estavam sendo trabalhados, naquele momento, nas aulas de
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Quimica. Dessa forma, uma parte dos residentes ficou responsavel pelo conteddo de Geometria
Molecular?®, enquanto os demais se concentraram no contetido da Cinética Quimica?’.

Para ajuda-los na elaboracdo dos planejamentos das aulas, a docente formadora
direcionou uma série de atividades assincronas aos residentes. Dentre as tarefas propostas,
sugeriu-se que os residentes incluissem a THA dos alunos, ou seja, uma espécie de exercicio
de previsdo do que poderia ocorrer em sala de aula, levando em consideracdo as suposicoes e
questionamentos que poderiam surgir durante o processo de aprendizagem dos alunos. Além
disso, ela solicitou que os residentes estabelecessem contato permanente com o preceptor para
uma compreensdo da realidade de cada turma.

No inicio do encontro, a docente formadora questionou 0s residentes sobre o
cronograma de realizagdo das aulas, disponibilizado no Classroom. Além disso, também
informou que ja& havia consultado o material de alguns grupos que haviam postado,
antecipadamente, seus planejamentos de aulas.

Ao longo do encontro, a docente formadora direcionou 0s residentes a apresentarem
seus planejamentos de aulas, dando destaque aos recursos e estratégias didaticas empregadas
em cada etapa. Isso foi feito por meio de uma descricdo detalhada dos conteldos que seriam
abordados nas aulas. Os residentes conduziram suas exposi¢oes, inicialmente delineando como
gerenciariam as aulas em termos de tempo, conteddo e recursos didaticos e explicaram a
intencionalidade de cada atividade proposta.

Neste mesmo encontro, a docente formadora comunicou ao grupo a realizacdo de um
evento e ressaltou a importancia de divulgar os planejamentos de aulas e atividades realizadas
na escola. Ela aproveitou a oportunidade para organizar o grupo em relacdo a contribuicdo para

o referido evento.

4.1.3 Os encontros do Grupo 3: Discussédo das Regéncias

% A geometria molecular é o ramo da Quimica que estuda a disposicédo tridimensional dos 4tomos em uma
molécula. Essa disposicao é determinada pela repulséo entre os pares de elétrons da camada de valéncia dos
atomos, de acordo com a teoria da repulsdo dos pares de elétrons da camada de valéncia. Conforme os tipos de
atomos presentes e os pares de elétrons ndo compartilhados em torno do atomo central, a molécula pode adotar
diferentes formas geométricas, como linear, angular, trigonal planar, tetraédrica, entre outras. Nas aulas
apresentadas pelos residentes, eles discutiram aspectos relacionados a identificagdo e representacdo da geometria
de algumas moléculas (Atkins; Jones; Laverman, 2018).

27 A cinética Quimica é o estudo das velocidades das reacdes quimicas e das etapas pelas quais elas ocorrem. No
caso especifico dos planejamentos analisados, os residentes optaram por realizar um recorte do contetido e discutir
os fatores que influenciam a velocidade de uma reacdo Quimica (Atkins; Jones; Laverman, 2018).
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Os encontros deste grupo foram caracterizados pela exposicao dos residentes sobre as
aulas que haviam ministrado para as turmas da Educacdo Basica. Esses encontros foram
marcados por momentos de intensa reflexdo e compartilhamento de sentimentos sobre a
execucdo das atividades planejadas, especialmente destacando os pontos fortes e fracos do
conteudo, da tematica, da metodologia e dos recursos utilizados em cada regéncia.

Foi possivel identificar, na fala da maioria dos residentes, a dificuldade que tiveram em
executar seus planejamentos de forma remota, especialmente ao destacarem os imprevistos
decorrentes desse ambiente. Nesse contexto, o papel da docente formadora foi avaliar as
escolhas feitas pelos residentes e auxilia-los na reflexdo sobre a sequéncia de atividades
realizadas que incluiram a leitura dos referenciais, o planejamento e a execucao dessas aulas.

Para discutir as regéncias realizadas com os alunos da escola, selecionamos como um
dos encontros o ocorrido no dia 20/09/2021, com duracédo de 1 hora e 21 minutos, dedicado ao
acompanhamento e avaliacao das regéncias conduzidas pelos residentes. E o segundo encontro
analisado aconteceu no dia 29/11/2021, com duragéo de 1 hora e 17 minutos.

No primeiro encontro, a docente formadora promoveu reflexdes sobre as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas nas turmas e incentivou o aprimoramento dos planejamentos
futuros. No inicio, os residentes compartilharam relatos de suas experiéncias de regéncia,
destacando as estratégias utilizadas, os desafios enfrentados e as interagcbes com os alunos.
Durante as apresentacdes, foram levantados alguns questionamentos e reflexfes sobre a
complexidade dos contetdos abordados, como as perspectivas histdricas e filoséficas da
Ciéncia, que demandaram adaptacBes para se adequarem aos niveis de compreensdo dos
estudantes do Ensino Médio.

A docente formadora promoveu uma discusséo sobre as dificuldades encontradas, como
a baixa participacdo dos alunos e a necessidade de tornar os conteidos mais acessiveis.
Reforcou, ainda, a importancia de prever possiveis perguntas e respostas dos alunos durante o
planejamento das aulas utilizando, para isso, a THA.

Além disso, foram feitas orientacGes para 0 uso de recursos didaticos mais visuais e
interativos como videos, jogos e experimentos simulados, com o objetivo de contribuir com o
processo de construcdo do conhecimento cientifico pelos alunos. A docente também

recomendou leituras e materiais de apoio voltados a aspectos historicos e filoséficos da Ciéncia,
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destacando autores e textos que podem auxiliar na conexao entre os conteudos cientificos e a
realidade escolar.

Por fim, os residentes foram incentivados a revisar e aprimorar suas propostas de aula
com base nos feedbacks recebidos ao longo da discussdo. A docente destacou a necessidade de
fundamentar as escolhas pedagdgicas em referenciais tedricos consistentes e de registrar as
interacdes em sala de aula para subsidiar futuras analises e publicacGes académicas.

O segundo encontro foi desenvolvido ap6s uma sequéncia completa de regéncias
realizadas pelos residentes.

Nesse encontro, a docente formadora solicitou que os residentes compartilhassem suas
experiéncias sobre o desenvolvimento da aula, destacando tanto os aspectos positivos quanto
0s negativos em relacéo as escolhas realizadas no planejamento.

Como os residentes ja haviam ministrado outras aulas, a professora sugeriu durante o
encontro que cada residente compartilhasse as discrepancias percebidas entre as primeiras
regéncias e essa. Isso incluia considerar mudancas no conteudo abordado, na intera¢do com 0s
alunos e nas estrategias didaticas utilizadas ao longo das aulas.

Vale ressaltar que as aulas foram ministradas pelos residentes de forma remota, pois as
escolas haviam voltado de forma hibrida, com alguns estudantes presentes fisicamente e outros
participando remotamente. Como a universidade ainda estava funcionando remotamente, 0s
residentes também ministraram as aulas de forma remota. Dessa forma, o preceptor transmitia
a aula que acontecia via Google Meet, utilizando um projetor para 0s estudantes que estavam
presencialmente na escola.

Na maioria dos relatos, os residentes destacam desafios relacionados ao ambiente
remoto. Eles apontaram dificuldades para conduzir a aula devido a baixa interacao dos alunos,
além de enfrentarem problemas relacionados a conexdo com a internet. Os residentes tambem
ressaltaram a diferenga percebida em termos de inseguranga, comparando a primeira
experiéncia de regéncia com a segunda, visto que no primeiro ciclo de regéncias, todos estavam
remotamente, ou seja, tanto os residentes quanto os alunos da Educagéo Baésica.

Ao ouvir os relatos, a docente formadora retomou em diversos momentos a discussao
sobre a importancia do planejamento que havia sido desenvolvido e que auxiliou ao longo da
aula.

Na proxima secdo, apresentamos a analise desses encontros em termos de Acg0es

Docentes Formativas evidenciadas.
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4.2 EVIDENCIAS DAS ACOES DOCENTES FORMATIVAS NOS ENCONTROS ANALISADOS

Nesta secdo, descrevemos as acOes docentes formativas conduzidas pela docente
formadora em cada um dos encontros. Essas a¢des podem ser definidas como a¢6es executadas
por professores em diferentes configuragfes de ensino e de aprendizagem, com 0 objetivo

central de formar para a docéncia.

4.2.1 Acdes Docentes Formativas nos encontros de Discussdo de Referenciais da area de

Ensino e Didatica das Ciéncias

4.2.1.1 Acdes docentes formativas evidenciadas no primeiro encontro analisado, realizado no
dia 26/04/2021

Neste primeiro encontro analisado, foram identificadas seis a¢cdes docentes formativas
diferentes: Avalia, Discute, Explica, Informa, Relembra e Responde. Cada uma dessas a¢des é
apresentada em um quadro que inclui exemplos de microacdes e excertos ou comentarios da
pesquisadora.

Para uma compreensao mais clara da dinamica do encontro, apresentamos no Quadro
11 como o encontro foi organizado, as acdes docentes formativas evidenciadas e o tempo

empregado em cada momento do encontro.

Quadro 11 - Momentos do primeiro encontro de Discussdo de Referenciais da area de Ensino

e Didatica das Ciéncias.

Momentos Acbes docentes formativas evidenciadas Tempo
Informa
Explica
Avalia
Explica
Discute 126 minutos
Relembra
Responde
Avalia
Informa

Informe iniciais 12 minutos

Discussao do texto

Informes finais 2 minutos

Fonte: A autora
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A seguir, discutiremos cada uma das acdes docentes formativas evidenciadas em
quadros separados, exemplificando as microacdes. Vale ressaltar que as acOes estdo
apresentadas em ordem alfabética e ndo em ordem cronoldgica, como foram evidenciadas ao
longo do encontro.

No Quadro 12 apresentamos a acdo docente formativa “Avalia”, identificada em 6 UA.
Essa acdo foi registrada em momentos em que a docente formadora realizou a avaliacdo das
apresentacdes feitas por dois residentes. Essas apresentacdes estavam relacionadas, por um
lado, ao planejamento elaborado em aulas de estagio supervisionado utilizando a abordagem
THA e, por outro, a exposicdo de um texto sobre a mesma abordagem. Para essa acgdo, foi

evidenciada uma microacéo especifica: "Avalia a apresentacdo dos residentes".

Quadro 12 — Agao docente formativa “Avalia”, microagdes ¢ exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 1.

Acdo docente Microacdes Exemplos de excertos ou comentarios da
formativa pesquisadora

- Fiquei tdo orgulhosa, R2, que vocé captou tdo

bem a ideia da THA. [LR1.67]

- Gostei muito da apresentacdo dos dois, muito

didaticos, uma comunicacdo muito boa.

[LR1.96]

Avalia Avalia a apresentacao
dos residentes

Fonte: A autora.

A microacdo Avalia a apresentacdo dos residentes foi marcada pela avaliacdo
realizada pela docente formadora, que destacou o dominio dos residentes sobre o contetdo
apresentado. Além disso, a docente elogiou a forma como ambos conduziram suas
apresentacoes.

A acdo "Discute”, identificada em 29 UA, foi caracterizada pelos momentos em que a
docente formadora promovia discussdes sobre os elementos presentes no texto e nas falas
apresentadas pelos residentes. Essa acdo foi subdividida em duas microacdes: Discute aspectos
apresentados nas falas dos residentes e no texto apresentado e Discute aspectos do

contetdo quimico.
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Quadro 13 - Agdo docente formativa “Discute”, microa¢des ¢ exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 1.

Acéo Microagdes Exemplos de excertos ou comentarios da
docente pesquisadora
formativa

- [...]O R6 colocou no chat que nameros quanticos e

distribuicao eletronica é um contetdo interessante e

mega complicado de ser incorporado. [LR1.24]

- No contexto de sala de aula, como é que a trajetéria

se encaminha [...] A gente tem consciéncia de que o
Discute aspectos | contexto de sala de aula, é diferente [...] as pessoas
apresentados nas | perguntam outras coisas, tém outras dificuldades, mas

falas dos residentes | de um certo modo, a trajetdria nos ajuda a antecipar

e no texto alguns fatos. [LR1.26]
apresentado - Todo ensino é um ato intencional. A gente tem a
intencdo de alguma coisa, [...], ensinamos porque
Discute temos uma intencdo que os alunos aprendam alguma

coisa, um conceito, um procedimento, uma atitude,
entdo todo ensino é um ato intencional, por isso que
0s objetivos, eles tém que estar claros, né? [LR1.69]

- Olha, aqui a gente vai trabalhar com a teoria do
octeto explicando estabilidade das moléculas e das
ligacBes. Mas ha compostos que fogem a regra, por
exemplo, o Hélio é estavel com 2 elétrons. [LR1.50]
Discute aspectos do | - A gente vai buscar no modelo do Dalton. Eu acho
conteddo quimico | que essa convivéncia de distintos modelos e distintas
teorias, elas tém limites, mas elas também tém
potencialidades, mas falta essa clareza nossa de dizer,
6 nesse momento, isso aqui vale por conta disso e disso
[...][LR1.54]

Fonte: A autora.

A microacdo Discute aspectos apresentados nas falas dos residentes e no texto
apresentado envolveu a analise, conduzida pela docente formadora, sobre os elementos
presentes nas falas dos residentes ao apresentarem o texto a ser estudado. Durante esses
momentos, foram destacados aspectos como a complexidade de alguns contetdos especificos,
como numeros quanticos e distribuicdo eletronica, que estavam em pauta no encontro devido a
sua inclusdo nos textos discutidos. Também foram abordados os desafios de transpor
didaticamente tais conteudos para a realidade dos alunos da Educagédo Bésica.

A discussdo enfatizou, ainda, a importancia de considerar o contexto da sala de aula,

suas particularidades, as dificuldades enfrentadas pelos alunos e a necessidade de antecipar
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eventuais obstaculos que possam surgir ao longo de uma aula, reforcando a ideia de que o ensino
€ um ato intencional, o que exige clareza dos objetivos de ensino e de aprendizagem, pois estes
orientam tanto o planejamento quanto a execucao da aula e, portanto, a acdo docente.

A segunda microacéo, Discute aspectos do conteido quimico, esteve relacionada aos
elementos conceituais do conteudo quimico presentes no texto e nas falas. Durante esses
momentos, a docente formadora promoveu discussdes sobre conceitos fundamentais destacados
nas apresentacdes. Um dos topicos mais debatidos foi a utilizacdo dos modelos atbmicos, com
énfase na importéncia de reconhecer seus limites e aplicagdes, dependendo do contexto, do
problema ou do conceito que se deseja ensinar.

Vale ressaltar que a modelagem no ensino de Quimica e no ensino de Ciéncias
desempenha um importante papel na construgdo do conhecimento, pois permite que 0s
estudantes desenvolvam uma compreensao mais concreta dos fendmenos estudados. Ao utilizar
modelos para representar conceitos abstratos, eles tém o potencial de possibilitar a visualizacao
de processos invisiveis a olho nu como reagdes quimicas, estruturas moleculares e
transformacdes de energia. Além disso, essa abordagem incentiva a formulacao de hipoteses e
a validagéo de ideias, tornando o aprendizado mais interativo (Justi, 2015)

Um exemplo classico da importancia da modelagem no ensino de Quimica é a evolucao
dos modelos atdmicos ao longo da historia. Desde a antiguidade, o conceito de &tomo tem sido
aprimorado a medida que novas evidencias cientificas foram surgindo. O primeiro modelo,
proposto por Dalton no inicio do século XIX, descrevia o 4tomo como uma esfera macica e
indivisivel. Posteriormente, Thomson, com seu modelo do "pudim de passas", introduziu a ideia
de particulas subatémicas, identificando os elétrons. Rutherford, com seu experimento da folha
de ouro, demonstrou a existéncia de um nucleo denso e positivo, levando ao desenvolvimento
do modelo nuclear. Bohr, por sua vez, propds Orbitas quantizadas para os elétrons, explicando
a estabilidade dos atomos. Com o0 avanco da mecanica quantica, 0 modelo atual, baseado na
equacdo de Schrodinger, descreve o 4&tomo como uma estrutura probabilistica, na qual os
elétrons ocupam regides de alta probabilidade chamadas orbitais (Atkins; Jones; Laverman,
2018).

Esses modelos exemplificam como a modelagem ndo apenas facilita o ensino e a
aprendizagem, mas tambeém reflete a propria construcdo do conhecimento na Ciéncia. Ao

apresentar os diferentes modelos atémicos, os estudantes podem compreender que a Ciéncia
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estd em constante evolucdo e que os modelos sdo ferramentas fundamentais para explicar
fendmenos complexos de maneira acessivel (Justi, 2015).

A acdo "Explica", identificada em 32 UA, foi caracterizada pelos momentos em que a
docente formadora ofereceu direcionamentos sobre o texto apresentado e forneceu explicagoes
sobre a elaboracgéo dos relatdrios referentes as atividades realizadas pelos residentes, tanto nos
encontros sincronos na escola quanto nas atividades assincronas. Essa acédo foi subdividida em
duas microacOes: Explica elementos do texto e Explica como devem ser elaborados os
relatorios das atividades desenvolvidas no PRP.

Quadro 14 - Agdo docente formativa “Explica”, microa¢des ¢ exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 1.

Acéo Microacoes Excertos ou comentarios da pesquisadora
- Essa é uma trajetdria para um contetdo de Quimica,
do conceito do diagrama de Linus Pauling [...] n6s ndo
aplicamos, entdo a gente néo sabe o resultado que teria
essa trajetoria, no contexto real de sala de aula.
[LR1.22]
- Essa proposta € bem original, ndo tem isso na
literatura, foi uma ideia deles [alunos do estagio]. Eu
acho esse exercicio fantastico, de quando a gente estuda
um referencial e busca incorporar isso hum contexto do
ensino de Quimica, isso é pra mim o apice da
articulacdo teoria e pratica, quando a gente estuda e
Explica elementos do | busca essa articulagdo, em um conceito qualquer de
texto ensino. [LR1.27]
Explica - Depois no artigo que o R2 vai discutir também
acontece [...] vocés vao prevendo esses dialogos, entre
os alunos e o professor e toda vez que o professor vai
esbocar um conceito ou vai discutir, ele se ampara em
referenciais, vejam. [LR1.35]
- Por exemplo aqui, quando eles falam o atomo é
constituido por duas partes, nacleo e eletrosfera, eles
trazem o livro do Atkins para corroborar a ideia. E um
dialogo sustentado. As autoras também fazem isso 1a no
[artigo] da Matematica dos vetores, trazem as
referéncias dos livros [...]. [LR1.36]
Explica como deveriam | - Eu quero € mostrar para vocés o seguinte. Eu corrigi

ser elaborados os hoje os relatos e sO lembrando que esse relato era
relatorios das equivalente as atividades do primeiro semestre, quando
atividades vocés deram as miniaulas e fizeram as autoscopias

desenvolvidas no PRP | [...][LR1.3]
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- Vocés terdo relatorios fragmentados e depois irdo
juntar as partes para montar um dnico. Ent&o essa foi a
ideia, esse primeiro relatorio € um relatorio que vocés
mencionam desde o evento de abertura e da oficina
ministrada sobre Historia e Filosofia da Ciéncia
[LR1.6]

- Eu quero dar um retorno para vocés irem melhorando
a escrita de vocés. O relatério tinha que ter mais ou
menos esse formato, com resumo e os relatos das
atividades. [LR1.7]

- Os nossos comentarios e 0 nosso feedback do texto €
para vocés corrigirem e enviar uma versao melhorada
[...] depois vocés facam a leitura e vejam 0 que que
precisa ajustar. [LR1.15]

Fonte: A autora.

A microagdo Explica elementos do texto foi caracterizada pelos momentos em que a
docente formadora esclareceu aspectos conceituais relacionados ao texto apresentado pelos
residentes. Destacou a importancia da articulacéo entre teoria e pratica no ensino de Quimica,
além da necessidade de sustentar os conceitos apresentados em referenciais teoricos. A docente
enfatizou a relevancia de os residentes fundamentarem suas propostas de ensino a partir de
referenciais presentes na literatura da area de Didatica das Ciéncias, garantindo consisténcia
tedrico durante a elaboracgéo e execucdo das atividades.

Por sua vez, a microacdo Explica como deveriam ser elaborados os relatorios das
atividades desenvolvidas no PRP foi marcada pelas orientagfes fornecidas pela docente
formadora sobre a estrutura e o contetdo esperado nos relatérios das atividades realizadas no
PRP. As instrucdes incluiam orientacdes sobre o formato e a organizacéo dos relatos, como a
elaboracao de resumos, descri¢fes das atividades e autoscopias realizadas no primeiro semestre.
Também foram oferecidas diretrizes para a compilacao de relatorios fragmentados em um Unico
documento, destinado ao envio futuro para a CAPES. A docente ainda ressaltou a importancia
de revisar e aprimorar os relatérios com base no feedback recebido, destacando o
desenvolvimento da escrita académica como um aspecto essencial.

A agao “Informa”, com 3 UA, foi caracterizada por apenas uma microagao: Informa a

pauta do encontro, que segue detalhada no Quadro 15.
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Quadro 15 - Ac¢ao docente formativa “Informa”, microagdes e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 1.

Acédo Microacdes Excertos ou comentarios da pesquisadora

-Hoje nos temos bastante assunto agendado. Vou falar do
relatdrio, que corrigi e j& mandei nos e-mails. [LR1.1]

- O R6 vai apresentar o planejamento de aula que foi
Informa | Informa a pauta | preparado no estagio e o R2 vai discutir o texto da THA, das
do encontro trajetorias hipoteticas [...] [LR1.2]

- E agora a gente vai passar entdo para o segundo momento.
Eu vou dar espaco para o R2 apresentar e nds vamos conhecer
um pouco mais sobre as THA. [LR1.61]

Fonte: A autora

A microagdo Informa a pauta do encontro foi caracterizada pelos direcionamentos
fornecidos pela docente formadora sobre as atividades que seriam realizadas durante o
encontro.

A acdo Relembra, presente em 5 UA, foi caracterizada pela microacdo Relembra

atividades realizadas, conforme apresentado no Quadro 16.

Quadro 16 - A¢ao docente formativa “Relembra”, microagdes e exemplos de excertos para 0

primeiro encontro do grupo 1.

Acdo Microagdes | Excertos ou comentarios da pesquisadora

- Exatamente. R4, quando 0s meninos apresentaram isso na aula,
eu achei fantastico, porque eu fui professora de Ensino Médio
também, por muito tempo, quase 9 anos. Toda vez que eu dava
essa aula eles falavam, mas por que que a gente distribui os
Relembra elétrons do no 4s para depois ir para 3d? [referindo-se a
atividades distribuicéo eletrénica no diagrama do Linus Pauling] [LR1.43]

realizadas | - A gente fez uma trajetéria, ficou muito bonita, depois
conseguimos mostrar para vocés porque nés ja publicamos.
Temos os dois, as duas publicacGes, até para poder dizer, que
muito do que foi previsto aconteceu |4 na sala de aula [...].
[LR1.81]

Relembra

Fonte: A autora

A microacdo Relembra atividades realizadas refere-se aos momentos em que a
docente formadora compartilhava experiéncias e comentarios sobre a conducédo de atividades
anteriores, destacando aspectos do desenvolvimento dos conteudos enquanto lecionava em

turmas do Ensino Médio, além de informagdes de uma THA elaborada durante as aulas de
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estagio supervisionado na graduacdo, que foi posteriormente desenvolvida e publicada em uma
revista académica.

A acdo “Responde”, presente em 19 UA, foi caracterizada por duas microagdes
Responde aos questionamentos dos residentes relacionados ao contetdo e Responde para

direcionar o encontro.

Quadro 17 - Acao docente formativa “Responde”, microagdes e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 1.

Acdo Microacdes Excertos ou comentarios da pesquisadora

- Prever, antecipar algumas ideias. [LR1.74]

- R8, a gente preveé varias perguntas assim que podem

aparecer, entendeu? E ai a gente vai conduzindo para

aquilo que a gente quer. Mas vocé pode fazer

previsdes, vocé pode ter varios alunos questionando,

entendeu? Um falando uma coisa, outro falando outro
Responde aos [...] E ai o professor vai ajeitando os discursos depois.

questionamentos dos | [LR1.75]

residentes relacionados | - R4, alguns alunos podem responder "'sim™ e outros
ao contetudo podem responder "ndo" [para um possivel

Responde questionamento hipotético]. Por isso, serd necessario

criar mais dialogos, considerando tanto a

possibilidade de respostas afirmativas quanto as

negativas. [LR1.78]

- Entéo, devagarinho a gente vai se apropriando do

referencial e depois colocando em pratica. [LR1.90]

- Vai la! [LR1.18]

- A apresentacdo esta aparecendo, estd tranquilo.

Responde para [LR1.19]

direcionar o encontro | - Isso. [LR1.42]

- Pois é. [LR1.56]

- Fica a vontade. [LR1.62]

Fonte: a autora.

A microacdo Responde aos questionamentos dos residentes relacionados ao
conteddo ocorreu nos momentos em que a docente formadora esclareceu davidas dos residentes
sobre o contetido abordado, ressaltando a relevancia de prever possiveis questionamentos e
antecipar ideias que possam surgir durante as aulas. Em resposta a uma pergunta de um dos
residentes sobre como identificar as questdes que os alunos poderiam levantar, a docente

explica que, embora seja viavel prever algumas perguntas, as respostas dos alunos podem variar
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amplamente e isso exige que o professor tenha flexibilidade para ajustar seu planejamento e
conduzir a aula de forma adaptada as circunstancias.

J& a microacdo Responde para direcionar o encontro relacionou-se a respostas mais
curtas e diretas da docente formadora para conduzir e organizar o andamento da reuniao.

Na sequéncia, apresentaremos as a¢cdes docentes formativas para o segundo encontro

analisado deste mesmo grupo.

4.2.1.2 Acoes docentes formativas evidenciadas no segundo encontro analisado, realizado no
dia 03/05/2021

De forma semelhante, conduzimos as analises das acdes docentes formativas para o
segundo encontro, ocorrido no dia 03/05/2021. Para este encontro foram identificadas sete
acOes docentes formativas diferentes: Avalia, Discute, Distribui, Explica, Informa, Relembra e
Responde. Cada uma dessas acbes é apresentada em um quadro, que inclui exemplos de
microagdes e excertos ou comentarios da pesquisadora.

Para uma compreensdo mais clara da dindmica do encontro, apresentamos no Quadro
18 como este foi organizado, as aces docentes formativas evidenciadas e o tempo empregado

em cada momento do encontro.

Quadro 18 - Momentos do segundo Encontro de Discussdo de Referenciais da area de Ensino
e Didética das Ciéncias.

Momentos Ac0es docentes formativas evidenciadas Tempo
Informe iniciais Informa 2 minutos
Avalia
Discute
Explica 85 minutos
Relembra
Responde
Informa
Distribui 21 minutos
e Responde

Discussao do texto

Informes finais

Fonte: A autora

A seguir, discutiremos cada uma das agdes docentes formativas evidenciadas em

quadros separados, exemplificando as microacdes. Vale ressaltar que as acOes estdo
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apresentadas em ordem alfabética e ndo em ordem cronolégica, como foram evidenciadas ao
longo do encontro.

No Quadro 19 apresentamos a acdo docente formativa “Avalia”, presente em 6 UA,
identificada em momentos nos quais a docente formadora avaliou a apresentacéo realizada pelo
residente e o0 seu entendimento sobre a tematica discutida. Para esta acdo foram evidenciadas
duas microacdes: Avalia a apresentacdo do residente e Avalia a utilizacdo do termo

contextualizag&o.

Quadro 19 — A¢do docente formativa “Avalia”, microagdes e exemplos de excertos para 0

segundo encontro do grupo 1.

Acéo Microagoes Exemplos de excertos ou comentarios da
docente pesquisadora
formativa
Avalia a - Excelente, R3. [LR2.23]
apresentacédo do - Obrigada pela apresentacéo do texto, ficou bem
residente claro. [LR2.26]

- [...] nds como professores que estamos na formacao
de professores, talvez precisemos trabalhar melhor
esse conceito. [LR2.50]

- Existem definicBes [para estes termos]. Inclusive,
R4, eles [alguns documentos norteadores] tecem uma
critica a uma leitura rasa que foi feita, eles falam que
ndo era banalizar os conteudos, porque essa foi uma
leitura que foi feita [...]. [LR2.67]

- Dizer, olha, ninguém falou que para vocé
contextualizar vocé tem que reduzir o conceito, o
conceito tem que ser dado, mas ele é dado para
responder a uma situacdo problematica, para ter
relacdes com o contexto. [LR2.68]

- Eu gosto muito de fazer pesquisa, porque eu fico
refletindo os curriculos [...] depois levo esses termos
e definicbes e discuto com os professores [em
servigo] como esses conceitos ainda sédo de dificil
compreensdo. [LR2.115]

Avalia
Avalia a utilizagdo
do termo
contextualizacéo

Fonte: A autora.

A microacdo Avalia a apresentacdo do residente foi caracterizada pelos comentérios
positivos da docente formadora sobre a conducdo da apresentacdo pelo residente e seu dominio
do contetdo do artigo apresentado, destacando o esforco e a dedicacgdo do residente no preparo

da atividade, reforcando a qualidade da apresentacéo.
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Na microacdo Avalia a utilizacdo do termo contextualizacdo a docente formadora
avaliou alguns temas da area de ensino que merecem discussdes amplas com os professores em
servigo e estudantes em formacéo inicial. De acordo com a docente formadora, embora alguns
termos sejam recorrentes e “antigos” na area, como contextualiza¢do e interdisciplinaridade,
estes ainda carecem de esclarecimentos e devem ser abordados e discutidos em cursos de
formacdo inicial e continuada.

A agdo “Discute”, com 42 UA, Quadro 20, foi caracterizada pelos momentos nos quais
a docente formadora elencava alguns pontos de vista a respeito do tema em estudo e, com a
participacdo dos residentes, discutia elementos do texto. Esta acdo foi a mais representativa
nesse encontro e caracterizada por duas microacgdes: Discute aspectos do texto apresentado e

Discute nogdes relacionadas a contextualizacao.

Quadro 20 — Agao docente formativa “Discute”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 1.

Acéo Microacdes Excertos ou comentérios da pesquisadora

- R4, mas é exatamente essa a ideia de fazer uma critica
ao pensamento docente espontaneo, que eu venho
discutindo com vocés em algumas reunides. [LR2.29]

- Que é exatamente uma critica que precisamos fazer a
essa ideia de que [...]Jexercer a docéncia é facil. [LR2.31]
- Aquele trecho que o R3 colocou, que foi uma reflexao
que nods fizemos, [..] mais do que estudos sobre
contextualizacdo necessita-se possibilitar trabalhos de
implementacao, que os futuros professores elaborem aulas
contextualizadas para que experienciem como €. [LR2.51]
- Entdo, a gente, as vezes, precisa buscar na origem. Qual
é a ideia de contextualizar? Qual é a ideia de alfabetizar
Discute cientificamente? [LR2.103]

- [...] algumas pessoas compreendem que ndo tem mais
que ensinar contetdos, basta contar uma histéria e néo
relacionam com o conceito cientifico. [LR2.36]

- Ent&o as pessoas tiveram uma leitura muito diversa sobre
a ideia de contextualizar. [LR2.38]

Discute aspectos do
texto apresentado

Discute no¢des - O problema é se limitar, ficar s6 no nivel da
relacionadas a exemplificacédo. [LR2.70]
contextualizagéo - A contextualizacdo néo se limita a exemplos do cotidiano,

a gente pode fazer uma contextualizacdo -cultural,
histdrica, e ai ndo é aquilo do meu dia a dia s6. [LR2.74]

- Em termos gerais, a contextualizacdo no ensino de
ciéncia abarca a competéncia de insercdo da ciéncia e de
suas tecnologias em um processo historico, cultural, social
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e de reconhecimento e discussdo de aspectos praticos e
éticos da ciéncia no mundo contemporaneo. [LR2.86]

[...] Nesse artigo que n6s fomos ouvir os professores, 0 que
é gue eles pensavam sobre isso. E ai, a gente encontrou
essas confusdes ai mesmo [...] [LR2.112]

Fonte: A autora.

A microacgdo Discute aspectos do texto apresentado diz respeito a momentos nos quais
a docente formadora discute alguns aspectos do texto que geraram duvidas nos residentes, como
a diferenca entre a contextualizacdo, o uso de analogias e exemplos do cotidiano. A docente
discute a importancia de os residentes empregarem em seus planejamentos uma abordagem
contextualizada e analisarem o uso de tal abordagem.

Na microacdo Discute nocles relacionadas a contextualizacdo, a docente se
concentrou especificamente no conceito discutido no artigo, problematizando possiveis
utilizagdes equivocadas do termo. Essa abordagem mais focalizada pode proporcionar uma
analise mais aprofundada do tema, promovendo uma maior compreensdo do conceito de
contextualizacao.

A acdo Distribui, com 9 UA, foi caracterizada pela microagdo Distribui os residentes

nas turmas.

Quadro 21 - Ag¢ao docente formativa “Distribui”, microagdes ¢ exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 1.

Acéo Microacoes Excertos ou comentérios da pesquisadora
- Vocé fica no 1° B? [LR2.185]
o . - Vocé consegue acompanhar aqui, as aulas nesse
Distribui Distribui os residentes mesmo horério. [LR2.188]
nas turmas x . . e .
- Entdo, deixa eu marcar, aqui, quem jé foi e estd em
uma turma. [LR2.194]

Fonte: A autora

A microacdo Distribui os residentes nas turmas correspondeu aos momentos em que
a docente formadora organizou a divisdo dos residentes nas turmas que acompanhariam as
aulas.

No Quadro 22 apresentamos a agdo “Explica”, com 31 UA, que pode ser caracterizada
pelos momentos nos quais a docente formadora fornecia explicagcdes aos residentes sobre

topicos que estes ndo compreenderam a partir da leitura do texto. Embora a descri¢do e os
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excertos parecam semelhantes a acdo Discute, eles se diferenciam porque a a¢do "Explica” ndo
possibilita um debate ou discussdo entre os residentes e a docente formadora. Nesta a¢cdo foram

identificadas duas microacgdes: Explica elementos do texto e Explica os documentos oficiais.

Quadro 22 — Agao docente formativa “Explica”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 1.

Acédo Microagbes | Excertos ou comentdrios da pesquisadora
- Os termos ndo sdo simples, eles sdo polissémicos. A
contextualizac&o é um termo polissémico, viu R4. [LR2.32]

Explica : o .
P - E um equilibrio entre o conceito e o contexto de
elementos do . ) X
texto desenvolvimento desse conceito, mas o fato de vocé

contextualizar ndo significa suprimir aspectos conceituais.
[LR2.92]
- Esses documentos que coloquei no chat, sdo documentos que
regulam/orientam a educacdo [...] a LDB, que é de 1996, que
ja aparece o termo contextualizacdo, vocés podem procurar ali,
dar um localizar e os PCNs das ciéncias da natureza. [LR2.76]
- Entdo, por exemplo, os PCNs tém a base legal, depois tem que
pegar o de Ciéncias da Natureza, vocés vao buscar gquantas
vezes aparece o0 termo contextualizacdo [LR2.78]
Explica alguns | - Um outro documento sé@o as Orientag¢des Curriculares para o
documentos Ensino Médio de Ciéncia da Natureza e Matematica. Esse é de
oficiais 2006. Os PCN+, que é aquele que eu mostrei, é de 2002. E esse
aqui é de 2006. [LR2.141]
- [..] olha como aumenta a presenca do termo
contextualizacdo. Busca-se ao longo dos anos clarear o
entendimento do termo. [LR2.142]
- [...]Ja BNCC que é um documento mais novo e inclusive um
dos objetivos da RP é que vocés estudem e articulem as
propostas pedagogicas as orientacdes da BNCC. [LR2.148]

Explica

Fonte: A autora.

A microacdo Explica elementos do texto destaca acOes da docente formadora ao
identificar pontos importantes no texto e fornecer explicagdes detalhadas aos residentes. Essa
abordagem foi adotada com o intuito de garantir a compreensdo do conteudo, esclarecendo
dividas e promovendo uma interpretacdo mais aprofundada, o que pode contribuir
significativamente para o entendimento do material estudado pelos residentes.

De forma semelhante, a microagdo Explica os documentos oficiais envolveu a prética
da docente formadora em explicar detalhes e contetidos presentes em alguns documentos

norteadores oficiais. Ao explicar alguns trechos dos documentos, a docente formadora
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promoveu uma interpretacdo mais precisa de conceitos abordados, essenciais a préatica
educacional, contribuindo para o desenvolvimento do Iéxico académico e profissional dos
residentes, capacitando-os a lidar com os documentos que orientam a pratica pedagogica.

No Quadro 23 apresentamos a acdo “Informa”, composta por 11 UA, caracterizada pelas
instrucdes da docente formadora ao grupo de residentes. Para esta acdo foram identificadas duas

microacdes: Informa a pauta do encontro e Informa o cronograma das atividades.

Quadro 23 — Agdo docente formativa “Informa”, microagdes € exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 1.

Acao Microacdes | Excertos ou comentarios da pesquisadora
- Entdo, hoje a gente tem uns assuntos bem importantes, t4, para
a gente conversar. [LR2.6]
- Esse € 0 nosso cronograma de maio, mas depois eu vou
conversando com vocés. [LR2.10]
- O R3 vai apresentar o texto 2, que ndo deu tempo de
apresentar no ultimo encontro. E ja vamos falar sobre
Informa a pauta | contextualiza¢éo. [LR2.13]

do encontro | - E depois quero conversar com vocés algumas questdes mais
burocréticas, quero falar sobre a documentagdo para vocés
acompanharem as atividades na escola. [LR2.16]
- Eu vou postar no Classroom a gravagdo de hoje e essa
distribuicdo nas escolas para vocés anotarem na agenda, [...]
Informa para vocés ndo se perderem com relacdo aos horarios.
[LR2.229]
- Deixa eu mostrar para vocés um pouco do cronograma para
gente se organizar. [LR2.7]
- Eu preciso ver essas questdes de quem se forma no meio do
ano, como é que ta o calendario ai de vocés, porque a gente
precisa abrir novos editais também, em fungdo de que alguns

Informa o N . )
vao sair, por conta de se formar, ou do prazo, mas enfim, a
cronograma das : . . .
atividades gente vai conversar sobre isso aqui daqui a pouco. [LR2.18]

- Figuem atentos ao grupo do WhatsApp, que se eu tiver
qualquer informacéo adicional, eu comunico vocés por la. O
mesmo serve pra vocés. Qualquer duavida, comentario,
sugestao, textos que vocés queiram ler, qualquer informacéo,
usem o recurso do Whats para isso, ta? [LR2.227]

Fonte: A autora.

A microagdo Informa a pauta do encontro destaca 0 momento em que a professora
formadora comunica ao grupo os topicos que serdo abordados durante o encontro. Neste

encontro, especificamente, a docente organizou as atividades primeiramente com a leitura e
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discusséo do texto e em seguida com a distribuicdo dos residentes nas turmas para o inicio das
observac0es e participacdo nas aulas.

A microacdo Informa o cronograma das atividades foi uma acdo burocrética que
evidenciou as proximas atividades que seriam realizadas pelo grupo, incluindo as etapas de
planejamento e execucdo das regéncias.

No Quadro 24 apresentamos a ag¢ao “Relembra”, com 6 UA, correspondente aos
momentos nos quais a docente formadora citou algumas experiéncias que teve relacionadas a
discussdo da temética em questdo. Nesta acdo foram identificadas apenas uma microagéo,

Relembra atividades realizadas.

Quadro 24 - Agao docente formativa “Relembra”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 1.

Acao Microagfes | Excertos ou comentarios da pesquisadora

- [...] nés fomos dar um curso para os professores do nucleo
regional de educacao, de varias regibes do estado. No decorrer
do curso pensamos, 0 que esses professores, que ja estdo ha
mais de dez anos em sala de aula pensam sobre aspectos da
contextualizacdo no ensino. Diante desse guestionamento,
propusemos uma tarefa para investigar o conhecimento deles

Relembra ;?Jiﬁgg sobre o termo. Chegamos nesse resultado, evidenciando a
realizadas polissemia do termo e falta de clareza. [LR2.48]

- Em algumas ocasiGes em que pude discutir essas questdes
[sobre quais contetidos devem estar no curriculo] com alguns
professores la da organica, eles falavam, mas tem tanta coisa
importante, tantas reagdes interessantes, porque estudar so
nomenclatura no contetdo de quimica organica no Ensino
Médio. [LR2.99]

Fonte: A autora.

Esta acdo foi caracterizada por uma Gnica microacéo, quando a docente descreveu uma
experiéncia em um curso de formagdo continuada em que se discutiu a respeito da
contextualizagdo, bem como momentos em que se discutiu o curriculo da Educacgdo Basica com
professores universitarios.

A acdo “Responde”, com 19 UA, correspondeu aos momentos nos quais a docente
formadora esclarecia os questionamentos dos residentes e foi caracterizada por duas microagoes
distintas: Responde aos questionamentos dos residentes relacionados ao conteudo e

Responde para direcionar o encontro.
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Quadro 25 - A¢do docente formativa “Responde”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 1.

Acéo Microacdes Excertos ou comentérios da pesquisadora

- Sim, R2. Existem definicbes em alguns

documentos oficiais. [LR2.62]

- S&@o dois eixos que se complementam, mas sao

conceitos diferentes. [LR2.63]

- A contextualizacdo €é wuma coisa, a

interdisciplinaridade € outra. [LR2.64]

- Nédo se limita ao cotidiano, a gente pode
Responde aos estabelecer relacbes com outros contextos.

questionamentos dos [LR2.66]
residentes relacionados ao | -Mas existem outros textos que vdo ampliar um
contetido pouco a ideia [...] ndo € um conceito simples, é bem

isso que o R1 coloca, é uma linha ténue entre vocé

exemplificar e vocé contextualizar [LR2.69]

- Varios documentos trazem algumas definicoes,

nesse artigo eles discutem bem essa ideia. [LR2.75]

- Sim, € isso. E os documentos também mencionam

que a ciéncia deve ser uma ferramenta para se

ensinar as competéncias e habilidades. [LR2.89]

- N&o, mas néo é isso. [LR2.90]

- Pode falar. [LR2.95]

- Entdo esta 6timo. [LR2.226]

Responde

Responde para direcionar
0 encontro

Fonte: A autora.

A primeira microagdo, Responde aos questionamentos dos residentes relacionados
ao conteudo, englobou as duvidas que foram respondidas pela docente, durante o encontro.

Ja a segunda microacao, Responde para direcionar o encontro, consistiu em respostas
que tinham como objetivo guiar e manter a continuidade do debate.

Na sequéncia, faremos uma analise separada, por encontro, das acdes e microacoes
evidenciadas. Para o primeiro encontro, conforme os Quadros 11 a 17, foram identificadas 6

acOes docentes formativas distintas e 9 microagdes, totalizando 93 UA, conforme Figura 6.
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Figura 6 - Acdes docentes formativas e microacfes evidenciadas no primeiro encontro de

Discussdo de Referenciais da area de Ensino e Didatica das Ciéncias.

» Avalia a apr cdo dosr
AVALIA
6%
* Di: P ap! dos nas falas dos residentes e no
texto apresentado
. de aos i dos II — * Di: P do ido quimico.
relacionados ao contetido 20%
ponde para dir e "~ DISCUSSAO DE

REFERENCIAIS
DA AREA DE
ENSINO E
DIDATICA DAS
CIENCIAS

« Explica elementos do texto
« Explica como deverao ser elaborados os relatdrios

“‘ﬂm das atividades desenvolvidas no PRP

» Informa a pauta do encontro

Fonte: A autora

A acdo mais representativa no encontro foi Explica, correspondendo a 35% (33 UA) do
total das interacOes. Este destaque reflete o importante papel da professora formadora em
esclarecer elementos dos textos apresentados pelos residentes. Durante o encontro, essa acao
foi fundamental no estabelecimento de conexdes entre 0s conceitos apresentados no material e
sua aplicacdo no contexto da sala de aula.

A segunda acdo em destaque foi Discute, que representou 31% (29 UA). Essa acéo foi
utilizada para fomentar a troca de ideias e possibilitar um entendimento entre a docente e 0s
residentes, discussbes que foram fundamentais para analisar criticamente aspectos do texto
apresentado e do conteudo quimico abordado.

Responde foi a terceira agdo mais presente, com 20% (19 UA) das interacGes,
evidenciando o papel da professora formadora em responder aos questionamentos dos
residentes. Essa acdo se dividiu em microagdes direcionadas tanto a resolucdo de davidas
quanto ao direcionamento do encontro.

As acdes Avalia e Relembra tiveram menor representatividade, com 6% e 5%,

respectivamente. A acdo Avalia consistiu em avaliar a apresentacdo dos residentes, enquanto
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Relembra se concentrou em trazer a tona atividades realizadas anteriormente na universidade.
Ja a acdo Informa, com 3%, foi pontual e destinada a comunicacao da pauta do encontro.

No segundo encontro de Discussdo de Referenciais da area de Ensino e Didatica das
Ciéncias foram identificadas 7 acGes docentes formativas distintas e 12 microacdes, totalizando
124 Unidades de Analise. A maioria das a¢fes desempenhadas pela docente formadora neste

encontro, desdobrou-se em duas microagdes, conforme Figura 7.

Figura 7 - Acbes docentes formativas e microagOes evidenciadas no primeiro encontro de

Discussdo de Referenciais da area de Ensino e Didéatica das Ciéncias.

¢ Avalia a apresentacao do residente

* Avalia a utilizagio do termo contextualizagao AUALTA

5%

* Discute aspectos do texto apresentado
* Discute nogoes relacionadas a contextualizagiao

* Responde aos questionamentos dos residentes  RESPONDE
relacionados ao conteudo 15%
* Responde para direcionar o encontro \ DISCUSSAO DE
REFERENCIAIS
DA AREA DE
ENSINO E
DIDATICA DAS

CIENCIAS
RELEMBRA

* Relembra atividades realizad s% / \

DISTRIBUI
7%

* Explica elementos do texto

« Distribui os residentes nas turmas ¢ Explica alguns documentos oficiais

INFORMA
9%

+ Informa a pauta do encontro
+ Informa o cronograma das atividade

Fonte: A autora

Por meio da analise em sua totalidade, foi possivel identificar que a acdo mais
representativa foi a Discute, presente em 42 UA (33%). Este destaque pode ser compreendido
ao observarmos que em um encontro destinado a estudar referenciais, como é o caso desse, a
acdo de discutir pode caracterizar 0s momentos nos quais a professora formadora e 0s
licenciandos buscam chegar a uma compreensao compartilhada do texto.

Outra acdo de destaque neste encontro foi a Explica, presente em 31 UA (25%). Durante
as discussOes propostas e realizadas entre a docente formadora e os residentes, ficou evidente
que alguns conceitos e documentos mencionados no texto eram familiares aos residentes e
outros, nem tanto. Assim, coube a professora formadora explica-los e estabelecer relaces

importantes com os documentos que servem como balizadores da educagéo bésica brasileira.
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A docente dedicou uma parte significativa do encontro explicando esses materiais e as possiveis
relacdes que poderiam ser estabelecidas com o conteudo discutido.

Ao comparar as agOes docentes formativas mais expressivas nos dois encontros,
observa-se que no primeiro encontro, a agdo mais representativa foi a agédo Explica, com 35%
de incidéncia, e a acdo Discute ficando logo atras, com 31%. Ja no segundo encontro, a ordem
de incidéncia se inverteu e a acdo Discute foi a mais representativa, com 33% das Unidades de
Anadlise, enquanto Explica ficou em segundo lugar, com 25%.

Esses resultados destacam o equilibrio entre acGes voltadas & construgdo de um
entendimento coletivo sobre os referenciais estudados, como Discute e Explica, e aquelas
direcionadas ao suporte individualizado, como Responde e Avalia, apontando a¢fes docentes
formativas que se adaptam as demandas especificas de cada encontro e as necessidades dos
residentes, promovendo tanto a colaboragdo quanto o esclarecimento conceitual.

Na proxima secdo, daremos continuidade as nossas analises apresentando as acfes

docentes formativas evidenciadas nos encontros do grupo 2 — Planejamento de aulas.

4.2.2 Acdes Docentes Formativas nos encontros de Planejamento de aulas

4.2.2.1 Acdes docentes formativas evidenciadas no primeiro encontro analisado, realizado no
dia 04/10/2021

No primeiro encontro analisado, foram identificadas 7 agOes docentes formativas
diferentes: Avalia, Discute, Distribui, Explica, Informa, Orienta e Responde. Cada uma dessas
acOes é apresentada em um quadro que inclui exemplos de microacdes e excertos ou
comentérios da pesquisadora.

Para uma melhor compreensdo da dindmica do encontro apresentamos, no Quadro 26,
como o encontro foi organizado, as ag0es docentes formativas evidenciadas e o tempo investido

em cada momento.
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Quadro 26 - Momentos do primeiro encontro de Planejamento de Aulas.

Momentos Acdes docentes formativas Tempo
evidenciadas
Informe iniciais * Informa 23
minutos
Distribuicdo dos residentes nas turmas * Distribui .36
e Responde minutos
e Auvalia
Apresentacédo dos planejamentos a serem e Discute 50
desenvolvidos na escola e Explica minutos
e Orienta

Fonte: A autora.

A seguir, discutiremos cada uma das agOes docentes formativas evidenciadas em
quadros separados, exemplificando as microacdes. Vale ressaltar que as acOes estdo
apresentadas em ordem alfabética e ndo em ordem cronolégica, como foram evidenciadas ao
longo do encontro.

No Quadro 27 apresentamos a acdo “Avalia”, composta por 3 UA e pela microagao

Avalia a apresentacao dos residentes.

Quadro 27 - Agdo docente formativa “Avalia”, microa¢oes € exemplos de excertos para 0

primeiro encontro do grupo 2.

Acdo docente _ N Exemplos de excertos ou de comentarios da
. Microacoes esquisadora
formativa Pesq

- Excelente apresentacdo, super criativo.
Avalia a apresentacdo | [PA1.83]

dos residentes - E uma ideia 100% original e inédita e que pode
ser reproduzida em outras aulas|...] [PA1.92]

Avalia

Fonte: A autora

A microacdo Avalia a apresentacdo dos residentes descreve 0s momentos em que a
docente formadora realizou apontamentos das apresentagdes dos residentes, oferecendo
feedback positivo e valorizando suas ideias, destacando a originalidade da ideia apresentada e
0 potencial de aplicacdo em diferentes contextos.

A acdo Discute, com 11 UA, foi caracterizada por duas microa¢Ges Discute o
desenvolvimento das atividades planejadas para a escola e Discute sobre a realizacdo das

atividades remotas, como pode ser observado no Quadro 28, a seguir.
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Quadro 28 - Agdo docente formativa “Discute”, microa¢des ¢ exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 2.

Acéo
docente
formativa

Microagdes

Exemplos de excertos ou de comentarios da
pesquisadora

Discute

Discute o
desenvolvimento das
atividades planejadas

para a escola

- Os alunos estéo estudando para ter uma formacéo
geral e exercer a cidadania e ndo para serem
quimicos. Se eles quiserem seguir a carreira
cientifica, eles v@o dar seguimento aos estudos [...].
[PAL.71]

- [...] usualmente os alunos tém uma imagem de
ciéncia elitista, que ndo é para todo mundo [...],
temos que desmistificar isso, por isso vocés teréo
que trabalhar com a quimica como uma ciéncia que
esté presente na vida deles. [PA1.74]

- Entéo tentem organizar, um bom plano de aula isso
ajuda muito, os alunos se interessam [...] entédo
precisa planejar. [PA1.76]

Discute a realizacao
das atividades remotas

- Um segundo desafio é a volta das escolas no
presencial. Entdo eles comecaram, na pandemia
como nos. Nos ficamos ainda de forma remota, a
escola ja voltou [de forma hibrida]. [PA1.11]

- [...] na universidade, ndo estamos liberados para
fazer nada presencialmente, a universidade esta
com um ato executivo de trabalhar remotamente até
dezembro e nds ndo voltaremos este ano presencial
e vocés ndo estdo liberados para fazer nenhuma
atividade presencial na escola [...][PA1.12]

Fonte: A autora

A microacdo Discute o desenvolvimento das atividades planejadas para a escola foi

caracterizada pelos momentos que a docente formadora dialoga com os residentes sobre

aspectos importantes relacionados ao planejamento e desenvolvimento das atividades

direcionadas a escola

Ja na microacdo Discute a realizacdo das atividades remotas foi caracterizada por

momentos de discussdo sobre aspectos burocraticos relacionados ao desenvolvimento das

atividades no formato remoto. Durante o encontro, a docente formadora abordou com o0s

residentes as normativas institucionais estabelecidas para a realizacéo das atividades no &mbito

do PRP. Ela destacou que devido a pandemia, as atividades deveriam continuar sendo realizadas

remotamente, mesmo com o retorno de forma hibrida dos alunos as escolas.
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A acdo Distribui, com 10 UA, foi caracterizada pela microacéo Distribui os residentes

nas turmas.

Quadro 29 - Acao docente formativa “Distribui”, microagdes ¢ exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 2.

Acao docente Microagoes Exemplos de excertos ou de comentarios da
formativa pesquisadora
- Tem 9 turmas, vocés estdo em 8 residentes [...] entdo
o Distribui os deixa eu comecar distribui-los aqui. [PA1.32]
Distribui i - Acho que a gente fechou os encaixes aqui, vam
residentes nas q g qul, vamos
turmas ver se ta todo mundo, [...] deixa eu colocar para
vocés verem os dias [...]. [PA1.51]

Essa microacdo corresponde aos momentos em que a docente formadora organizou a
diviséo dos residentes, considerando a quantidade de turmas que o professor preceptor tinha
para acompanhamento.

A agdo “Explica”, com 14 UA, foi caracterizada pelas microagdes Explica o contetido
quimico, Explica a estrutura de um plano de aula e Explica a utilizacdo de analogias no ensino

de Ciéncias, conforme detalhado no Quadro 30, abaixo.

Quadro 30 - A¢ao docente formativa “Explica”, microagdes e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 2.

Acéo Microacbes | Exemplos de excertos ou de comentarios da
docente pesquisadora
formativa

- Aparentemente os alunos acham que a agua apresenta
geometria linear, mas a agua ndo é linear, a agua é angular

[...]. [PAL1.70]
- Ambas as formulas moleculares [comentando da agua e
Explica o do gés carbdnico] tém dois elementos diferentes, carbono
conteudo e oxigénio e hidrogénio e oxigénio. E ambas séo
Explica quimico constituidas por trés &tomos. A primeira, um carbono e dois

oxigénios, e a segunda, dois hidrogénios e um oxigénio.
Entdo, embora elas tenham, aparentemente dois elementos,
trés atomos, uma é linear e a outra é angular, o que faz a
diferenca das geometrias. [PA1.121]
Explicaa - Olha, essa € a estrutura de um planejamento com
estrutura de um | processamento hipotético [...] o que ele [o residente] falava
planodeaula |e o0 que ele esperava dos alunos. [PA1.67]
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- [...] os planejamentos sdo muito particulares e qualquer
pessoa que for usar um plano vai mexer para ele tem um
significado [....] Entdo vocés tém que se sentir confortavel
com a maneira que vocés organizam o planejamento de
vocés. [PA1.123]

- A ideia da analogia € sempre aproximar o anédlogo do
alvo. Ha inumeros artigos na literatura da area de Ensino

Explicaa . loqi loqi
utilizagéo de que d'lsc'utem analogias e ,toda analogia tem suas
Analogia potencialidades e limitacGes, ta gente!? [...] [PA1.85]

- A ideia da aula do R2 era sair desse analogo para o alvo,
e 0 alvo eram as reacdes quimicas [...] [PA1.88]

Fonte: A autora

A microacdo Explica o contedo quimico descreve 0s momentos em que a docente
formadora detalhou conceitos relacionados a Quimica, com foco, neste caso especifico, na
geometria molecular. A docente esclareceu o conceito utilizando o exemplo da molécula de
agua, corrigindo um equivoco comum dos alunos do Ensino Médio, que frequentemente
acreditam que a agua apresenta geometria linear quando, na verdade, é angular.

A microacdo Explica a estrutura de um plano de aula refere-se aos momentos em que
a docente formadora discutiu a elaboragéo e organizacéo de planos de aula, destacando aspectos
fundamentais do planejamento com base no referencial da THA estudado. Essa abordagem
incluiu a formulacdo de hipoteses no momento de interacdo entre professor e alunos. A docente
também enfatizou que os planos de aula sdo documentos flexiveis e que devem ser adaptados,
considerando as necessidades do professor e dos alunos.

A microacdo Explica a utilizacio de analogias aborda os momentos em que a docente
formadora discutiu 0 uso de analogias como uma estratégia didatica para facilitar a
compreensdo de conceitos pelos alunos. Essa microacdo foi destacada durante o encontro
porque um dos planejamentos apresentados por um residente utilizava a analogia como
elemento central na proposta de aula. A docente explicou o objetivo das analogias, apontando
suas limitagdes e destacando que elas devem ser cuidadosamente planejadas.

A agdo “Informa”, presente em 19 UA, foi caracterizada por duas microagdes Informa

a pauta do encontro e Informa o cronograma das atividades.
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Quadro 31 - Ac¢ao docente formativa “Informa”, microagdes e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 2.

Acéo Microagdes Exemplos de excertos ou de comentarios da
docente pesquisadora
formativa

- Bom, gente, entdo vamos dar inicio ao encontro da
residéncia, hoje nés temos a presenca de mais trés
integrantes da residéncia pedagdgica. [PA1.1]
- Ent&o hoje é um encontro para gente tentar colocar
alguns pontos, ja fazer essa distribuicdo para voceés ja
Informa a pauta | irem se preparando e discutirmos o plano de ensino para
do encontro vocés fazerem essa experiéncia nas turmas da escola.
[PA1.31]
- Entdo hoje a gente vai discutir um pouco essa questao
Informa do planejamento. Eu quero que R2 mostre para vocés o
planejamento que ele elaborou, olha que criativo que
ficou. [PAL.77]
- Provavelmente segunda deve ser recesso. Entdo a gente
pode comecar a pensar em aplicar as aulas na escola a
partir do dia 8. [PA1.35]

Informa o x ) i L
cronograma das | | Entéo o preceptor vai dar polaridade aqui e ligacoes
atividades intermoleculares no 1° Ae B [...][PA1.38]

- Cada um prepara o seu plano e me manda, e no dia
29/10 vocés conseguem comecar a regéncia das aulas
[...] [PA1.45]

Fonte: A autora

A microacdo Informa a pauta do encontro descreveu 0s momentos em que a docente
formadora comunicou ao grupo o que seria tratado ao longo do encontro.

Ja a microacdo Informa o cronograma das atividades foi evidenciada com maior
destaque, pois nesse encontro, a docente formadora fez diversos apontamentos sobre as
atividades que seriam desenvolvidas nas semanas seguintes, tanto nas escolas quanto nos
encontros futuros previstos para o grupo.

A acdo Orienta, com 32 UA, foi caracterizada pelas microagdes Orienta para o envio
do planejamento, Orienta a elaboracdo do planejamento e Orienta como as atividades

serdo desenvolvidas na escola.
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Quadro 32 - Agdo docente formativa “Orienta”, microagdes e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 2.

Acéo
docente
formativa

Microacdes

Exemplos de excertos ou de comentarios da
pesquisadora

Orienta

Orienta para o
envio do
planejamento

- N&o vao para as escolas sem organizacdo. Vocés
precisam me enviar o plano de aula, enviar o plano de
aula para o professor preceptor, e alinhar tudo, porque
estamos entrando na sala de aula do preceptor, entdo
é importante respeitarmos também, certo? Verificar se
ele esta de acordo com o que vocés planejaram, ndo é?
[PA1.63]

- Por enquanto, nada esté definido. E ai, vocés podem
tirar davidas também. Perguntem ao preceptor:
"Pensei em fazer assim, o que vocé acha?" Enviem
para ele, enviem para mim, e vamos conversando.
[PA1.117]

Orienta a
elaboracédo do
planejamento

- Essa é a nossa primeira experiéncia. Mas, R3, pense
que esse € 0 momento de tentar. Vamos nos esforcar,
figuem tranquilos. Se ndo se sairem tdo bem, vamos
analisar para entender o que aconteceu. Vamos ver
por que ndo funcionou como esperado, se houve
interacdo ou ndo, e por que ndo houve. Acho
importante problematizarmos o que ndo saiu como
planejado e por qué. O que podemos melhorar dentro
do que é possivel? Vamos refletir e avaliar. [PA1.56]
- Eu acredito que essa é uma experiéncia a mais, um
desafio adicional na trajetoria de vocés. Vamos
experimentar! Depois analisamos se funciona ou néo,
afinal, estamos tentando algo novo, remotamente [...].
[PA1.57]

Orienta como as

atividades serdo

desenvolvidas na
escola

- Uma solucdo que eu tenho visto outros grupos
adotarem é organizar as atividades no dia em que
vocés vao dar aula. Antes, os alunos usavam o e-mail
da escola para acessar as aulas, mas isso nao esta mais
funcionando como era antes. Agora, precisamos
encontrar uma alternativa. [PA1.17]

- Outra opcéo é gravar as aulas. Alguns grupos ja tém
feito isso: eles gravam a aula e o professor apresenta
0 material, mas nesse caso ndo ocorre de forma ao
vivo. E diferente de quando vocés participam ao vivo.
[PA1.20]

- Eu acho que a primeira alternativa é interessante,
fazer pelo Meet, a menos que vocés prefiram outra
forma [...]. [PA1.22]

Fonte: A autora
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A microacdo Orienta sobre o envio do planejamento abrange 0s momentos em que a
docente formadora reforcou a importancia de os residentes encaminharem os planos de aula
para validacdo e corregdes Ela destacou a necessidade de alinhar as ideias apresentadas com o
professor preceptor e realizar os ajustes necessarios antes das regéncias nas turmas da escola.

A microacdo Orienta a elaboracdo do planejamento compreendeu as orientagdes
dadas pela docente para que os residentes organizassem as atividades que iriam compor 0s
planos de aula. Essas orienta¢cBes incluiram sugestbes sobre como estruturar as aulas
considerando objetivos, metodologias e materiais didaticos, alem de incentivar reflexdes sobre
as estratégias mais eficazes para a aprendizagem dos alunos.

A microagédo Orienta como as atividades serdo desenvolvidas na escola envolveu os
momentos em que a docente formadora detalhou como as aulas seriam implementadas no
contexto escolar. Durante esses momentos, a docente abordou aspectos fundamentais sobre a
dindmica da residéncia pedagdgica, destacando a interacao entre os diferentes atores envolvidos
(universidade, escola, preceptor e residentes) e ressaltando o papel da residéncia como um
espaco para vivenciar praticas inovadoras.

Um aspecto especifico dessa microacdo foi a orientacdo relacionada as condi¢bes
impostas pela pandemia. A docente discutiu estratégias para enfrentar os desafios do ensino
remoto e hibrido, enfatizando que mesmo com os alunos presencialmente na escola, as
atividades dos residentes deveriam ocorrer de forma remota. Para superar essas limitagoes, ela
sugeriu alternativas como a gravacdo de aulas para posterior andlise, a realizacdo de

microensino online e o uso de plataformas digitais, como o Google Meet.

Quadro 33 - A¢do docente formativa “Responde”, microagdes e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 2.

Acéo docente | Microag0es Exemplos de excertos ou de
formativa comentarios da pesquisadora
- Aumenta um pouquinho a letra que fica
Responde Responde para direcionar | bom. [PA1.82]
0 encontro - Ok, vamos conversando pelo WhatsApp.
[PA2.125]

Fonte: A autora
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A acdo "Responde” foi caracterizada pela microacdo Responde para direcionar o
encontro e esteve presente nos momentos em que a professora formadora oferecia
direcionamentos para a continuidade do encontro.

Na sequéncia, apresentamos as a¢des e microagdes para a anélise do segundo encontro

do mesmo grupo.

4.2.2.2 Agdes docentes formativas evidenciadas no segundo encontro analisado, realizado no
dia 18/10/2021

No segundo encontro de planejamento de aulas, foram identificadas 10 diferentes acdes
docentes formativas: Agradece, Apresenta, Avalia, Explica, Informa, Orienta, Pergunta,
Reflete, Relembra e Responde. Cada uma dessas a¢des é apresentada em um quadro que inclui
exemplos de microacGes e trechos ou comentarios da pesquisadora.

Para uma melhor compreensdo da dinamica do encontro apresentamos, no
Quadro 34, como o encontro foi organizado, as a¢des docentes formativas evidenciadas e o

tempo investido em cada momento do encontro.

Quadro 34 - Momentos do segundo Encontro de Planejamento de Aulas.

Momentos Acdes docentes formativas Tempo
evidenciadas
. e Informa 4
Informe iniciais .
o Relembra minutos
. . L Explica
OrientacOes para a participacdo em um : In fgrma 17
evento . minutos
e Orienta
e Agradece
e Avalia
e Explica
Apresentacédo dos planejamentos a serem e Orienta 66
desenvolvidos na escola e Pergunta minutos
o Reflete
e Relembra
e Responde
. e Informa 8
Informes finais . .
e Orienta minutos

Fonte: A autora
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A seguir, discutiremos cada uma das acdes docentes formativas evidenciadas em
quadros separados, exemplificando as microacdes. Vale ressaltar que as acOes estdo
apresentadas em ordem alfabética e ndo em ordem cronoldgica, como foram evidenciadas ao
longo do encontro.

No Quadro 35 apresentamos a acao “Agradece”, composta por 4 UA, caracterizada
pelos momentos nos quais a docente formadora se dirigia aos residentes agradecendo a
apresentacdo que fizeram do planejamento. Para esta agdo foi identificada apenas uma
microacdo: Agradece pela apresentacgéo.

Quadro 35 — Agdo docente formativa “Agradece”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 2.

Acéo Microacao Excertos e/ou comentario da pesquisadora
Agradece | Agradece pela apresentacdo | - T4 obrigada, R1! [PA2.16]
- Obrigada, pela apresentacdo R5! [PA2.90]

Fonte: A autora

A microacdo Agradece pela apresentacéo foi evidenciada em diversos momentos
durante as apresentagdes individuais de planejamento de cada residente ao longo do encontro.

No Quadro 36 apresentamos as microacdes relativas a acdo “Apresenta”, com 6 UA que
envolveram os momentos em que a docente formadora mostrou ao grupo arquivos que seriam
discutidos no encontro. A agdo “Apresenta” foi a inica que ainda ndo havia sido evidenciada
em pesquisas anteriores do grupo EDUCIM. Dessa forma, ndo realizamos um cotejo entre
descricBes anteriores e a definicdo que trazemos para essa pesquisa. Para esta acdo,
evidenciamos duas microacdes: Apresenta o cronograma de atividades e Apresenta

trabalhos submetidos a eventos.

Quadro 36 — Agdo docente formativa “Apresenta”, microagdes ¢ exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 2.

Acéo Microacéo Excertos e/ou comentério da pesquisadora
Apresenta Apresenta o cronograma | A formadora abre o arquivo no Classroom e mostra
P de atividades a0 grupo o cronograma estabelecido.

Apresenta trabalhos A formadora mostra ao grupo a estrutura e o
submetidos a eventos conteudo dos trabalhos submetidos a eventos.

Fonte: A autora
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A primeira microacdo, Apresenta o cronograma de atividades, relacionou-se aos
momentos em que a docente formadora abriu um arquivo e compartilhou a tela com os
residentes, detalhando o cronograma que deveriam seguir nas regéncias na escola.

J& na microacdo Apresenta trabalhos submetidos a eventos, a docente destacou
alguns dos trabalhos desenvolvidos anteriormente pelo grupo e apresentados em eventos da
area. Estes trabalhos incluiram a utilizacdo da THA, e a formadora dedicou um tempo para
apresentar cada topico presente na estrutura dos trabalhos académicos.

Na sequéncia, conforme apresentado no Quadro 37, descrevemos a agdo “Avalia”,
composta por 29 UA, e caracterizada pelos momentos em que a professora formadora avalia o
planejamento apresentado pelos residentes. Para esta acdo foi evidenciada apenas uma

microacdo: Avalia as etapas do planejamento

Quadro 37 — Agao docente formativa “Avalia”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 2.

Acéo Microacéo Excertos e/ou comentario da pesquisadora

- Esta legal a proposta! [PA2.14]

- No momento da atividade, eu acho que funciona sim, vocés
utilizarem um celular por grupo. [PA2.80]

- [...] aideia esta legal, [...] vocé pode estruturar mais ou menos
como estava na aula que a gente leu aquele artigo dos vetores,
sobre a trajetéria hipotética. [PA2.96]

- Nesta etapa do seu planejamento, quando vocé for falar dos
Avalia | Avalia as etapas | fatores que influenciam a velocidade das reac6es, ndo coloca
do planejamento | superficie, insere segunda situacdo e coloca também as figuras,
insere as perguntas que vocé vai fazer, as respostas e monta o
processamento hipotético, vocé conversando com os alunos, e
faz a mesma coisa para terceira e para quarta situacao.
[PA2.117]

- Deixem bem claro o objetivo que vocés querem com cada
atividade, e ai o tempo previsto, esse quadro, R6, ele é bem legal,
ele ajuda a ter uma viséo do todo. [PA2.134]

Fonte: A autora

A microacgédo Avalia as etapas do planejamento foi caracterizada pelos momentos em
que a docente formadora, ao acompanhar as apresentacdes dos residentes, realizava correcoes
para serem incorporadas aos planejamentos. Neste momento, foi possivel identificar que todas
as etapas que os residentes planejavam executar foram analisadas, desde o modo como

planejavam acessar a sala virtual até as atividades propostas aos alunos do Ensino Médio.
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Muitas das correcGes foram indicadas aos residentes como sugestdes, e percebeu-se que 0S
residentes demonstravam interesse em incorpora-las.

No Quadro 38 apresentamos a acao “Explica”, composta por 19 UA, e caracterizada
pelas explicagdes fornecidas pela docente formadora aos questionamentos dos residentes. Para
esta acdo foram identificadas duas microacbes: Explica o conteudo quimico e Explica a

estrutura de um trabalho cientifico.

Quadro 38 — Agao docente formativa “Explica”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 2.

Acdo Microacao Exemplos excertos e/ou comentario da pesquisadora

- Faz parte da comparacéo [do modelo de ligacao] entre o CO>
e H20 [...], porque ambos tém dois elementos, e tém trés &tomos;
[PA2.21]

- [...] o aumento da concentracdo, aumenta a quantidade de
moléculas e consequentemente aumenta a quantidade de

Explica o choques efetivos, que faz com que a velocidade tambéem
contetdo aumente. [PA2.102]
quimico - [...] o comprimido no béquer, por exemplo, eles percebem que

dissolve muito mais rapido quando esté triturado do que inteiro,
entdo assim, o que eles ndo conseguem articular é exatamente
isso, que se trata da superficie de contato. E esse arranjo que
eles ndo compreendem, mas eles compreendem que no béquer
um é muito mais rapido do que no béquer dois. [PA2.126]

- Neste evento em questdo pode-se escolher entre um artigo de
revisdo da literatura, um projeto que é uma proposta, ou o
trabalho completo que é quando a gente ja tem resultados [...].
[PA2.34]

- SO vou ler a introducéo para vocés terem uma ideia de como
ficam esses trabalhos depois. Entéo, esse artigo apresenta uma
proposta de trajetoria para o trabalho com estudantes do ensino

Explica

Explica a médio sobre particulas subatémicas, que foi o contetdo que o
estrutura de um | R1 deu no semestre passado. De acordo com 0s pressupostos da
trabalho THA, o professor descreve os caminhos que os estudantes
cientifico podem seguir para a construgdo de conhecimentos pretendidos,
levando em consideracdo ideias prévias dos estudantes.

[PA2.35]

- [...] quando vamos escrever um trabalho precisamos
fundamentar, tem que ter referéncias [...] como o R6, ele se
pautou na THA, fez aquele didlogo com os estudantes, que
estamos estudando na disciplina também, entdo toda a
organizacao da aula foi pautada na THA. [PA2.41]

Fonte: A autora
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A microacdo Explica o contedado quimico desempenhou um papel significativo nas
intervencdes, consistindo em orientacdes fundamentais para auxiliar os residentes na
estruturacdo dos conteudos. Essas consideracdes envolvem aspectos como a identificacdo dos
contetidos quimicos mais relevantes em momentos especificos e o estabelecimento de uma
sequéncia ldgica para facilitar a compreensdo dos alunos ao longo do processo de
aprendizagem, por meio da discussao desses conceitos ao longo do encontro.

J& a microacdo Explica a estrutura de trabalho cientifico referiu-se a uma parte
especifica do encontro em que a estrutura de um trabalho cientifico foi minuciosamente
apresentada ao grupo. Durante essa acdo, a formadora detalhou a organizacdo de um trabalho
cientifico, forneceu exemplos de trabalhos desenvolvidos anteriormente e aceitos em eventos e
destacou a importancia de cada participante escrever os resultados de suas intervengdes para
eventos da area.

No Quadro 39 apresentamos a ac¢ao “Informa”, composta por 8 UA, ¢ caracterizada
pelas instrucbes da docente formadora ao grupo de residentes. Para esta microacdo foram
identificadas trés microacgdes: Informa a pauta do encontro, Informa o cronograma das

atividades e Informa o cronograma de um evento.

Quadro 39 — Acdo docente formativa “Informa”, microa¢des e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 2.

Acéo Microacéo Excertos e/ou comentério da pesquisadora
- O encontro de hoje é para vocés apresentarem 0s
planejamentos, [...] apresentarem a proposta de
encaminhamento da aula. [PA2.2]
Informa a pauta do ~ ) . .
encontro - Entéo, vamos comecar e seguir a ordem hoje de quem vai
dar a aula na segunda-feira. [PA2.9]
Informa - E_ mais para vocés compartilharem, sdo as ideias
preliminares [PA2.92]
Informa o - Na semana do dia 25, que é a proxima. Ai na segunda-
cronograma das | feira ficou 0 R1 no 1° B e 0 R2 no 1° A, para trabalhar
atividades geometria molecular. [PA2.7]
Informa o - [...] n0s teremos a Semana da Quimica entre os dias 3e 5
cronograma de um | de novembro. E sera virtual. [PA2.31]
evento

Fonte: A autora

A microacdo Informa a pauta do encontro foi evidenciada logo no inicio do encontro,

momento em que a formadora elencou todas as atividades que seriam realizadas.
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A microacdo Informa o cronograma das atividades se manifestou nos momentos em
que a docente formadora apresentou o cronograma de atividades, elaborado nos encontros
anteriores e também acordado com o professor preceptor, especificamente em relagdo a data
em que cada um dos planejamentos seriam implementados nas turmas da escola.

Por ultimo, a microacao Informa o cronograma de um evento pode ser descrita como
0 momento do encontro em que a docente formadora comunica ao grupo todas as informacoes
relacionadas a um evento programado na universidade. Todos os participantes do PRP/Quimica
foram convidados a participar.

No Quadro 40 apresentamos a ac¢ao “Orienta”, com 54 UA, suas microagdes
correspondentes e exemplos de excertos. A acdo Orienta foi a mais expressiva ao longo de
todo o encontro analisado e direcionou a discussdo de todos os planejamentos apresentados
pelos residentes. Para esta acdo foram evidenciadas quatro microagdes: Orienta sobre o envio
do planejamento, Orienta a elaboracgdo do planejamento, Orienta a participacdo em um

evento e Orienta a coleta de dados na regéncia.

Quadro 40 — Ac¢ao docente formativa “Orienta”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 2.

Acédo Microacoes Excertos ou comentarios da pesquisadora
- Entdo vamos conversando, vai me mandando o planejamento
depois por e-mail que eu vou te auxiliando. [PA2.15]
- Manda o planejamento para mim também, que eu vou olhando
Orienta parao | em paralelo com o preceptor. [PA2.18]

envio do - [...] entdo depois vocé faz e dai vocé me manda também, que
planejamento | eu dou uma corrigida no material. [PA2.30]
- Se vocé precisar de um modelo, me fala, que eu te mando por
e-mail [...] vai montando para a primeira situacdo até onde
Orienta vocé conseguir. [PA2.115]
- Tenta ver se vocé consegue fazer uma trajetoria com esses
dialogos seus com os alunos. [PA2.24]
- [...] deem uma olhada se ndo tem nenhum tema semelhante,
faz consulta em outros materiais. [PA2.57]
- [...] eu sugiro que vocés participem desse evento; estd com
uma programacao bem legal, minicursos bem interessantes,

Orienta a
elaboracdo do
planejamento

Orienta a L : -

R como é virtual conseguimos a presenca de pessoas de varios
participagdo em - 3

UMM evento lugares participando e fazendo os minicursos, as palestras, as

mesas redondas, entdo a programacdo estd bem legal.
[PA2.32]
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Orienta a coleta | - [...] tentem coletar dados, vocés vao gravar a aula e tentem
de dados na recolher informacgOes, para depois podermos discutir esses
regéncia dados [...] [PA2.59]
Fonte: A autora

A microacdo Orienta sobre o envio do planejamento foi caracterizada pela descricdo
detalhada fornecida ao grupo do modo que a atividade deveria ser encaminhada a professora
formadora para correcdo do plano de aula.

A microacdo Orienta a elaboracéo do planejamento foi marcada pelo direcionamento
minucioso fornecido pela formadora em relacdo a cada etapa do planejamento. Nesse cenario,
as orientacOes fornecidas abrangeram a estruturacdo detalhada das atividades, a utilizacdo da
THA e a importéncia de elaborar atividades contextualizadas e que contemplassem a resolucéo
de problemas. A docente também enfatizou a necessidade de elaborar perguntas que
estimulassem a participacdo dos alunos, dado que a falta de engajamento ja havia sido
observada em aulas anteriores.

A microacdo Orienta a coleta de dados foi marcada pela instrucao aos residentes para
que coletassem dados da aula ministrada durante a regéncia. 1sso incluia propor atividades para
os alunos responderem e que fossem posteriormente avaliadas pelos residentes. O objetivo era
recolher dados para discussdo nos encontros futuros e permitir que os residentes observassem
as diferencas entre o processamento hipotético inicial (fase do planejamento) e o que de fato
ocorreu durante a aula (fase da regéncia), ressaltando a importancia da reflexdo e andlise critica
do préprio desempenho dos residentes, por meio do aprimoramento continuo ao longo do
processo de formacao inicial, neste caso, ao longo da participacdo no PRP.

A microacdo Orienta a participacdo em um evento envolveu a orientacdo da docente
para que todos 0s membros do grupo participassem de eventos académicos, deixando claro que
essa participacdo era também importante para a formacdo deles enquanto professores
pesquisadores.

No Quadro 41 apresentamos a a¢do Pergunta, composta por 32 UA, suas microacfes
correspondentes e 0s excertos que a constituem. Para esta acdo foram evidenciadas quatro
microacdes: Pergunta sobre o recebimento do e-mail com as correcdes preliminares do
planejamento, Pergunta sobre o contato com o preceptor, Pergunta sobre a elaboragdo do

planejamento e Pergunta para direcionar o encontro.
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Quadro 41 — Agao docente formativa “Pergunta”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 2.

Acédo Microacoes Excertos ou comentérios da pesquisadora
Pergunta sobre o - R3, vocé recebeu meu retorno do planejamento?
recebimento do [PA2.2]
e-mail com as - Vocé entendeu meus comentarios e sugestdes no

corregdes preliminares | arquivo? [PA2.3]
do planejamento

- Mas vocés chegaram a conversar com 0 preceptor
sobre 0 encaminhamento da aula que estao planejando?
[PA2.6]

Pergunta sobre o
contato com o0

preceptor - R6, vocé conversou com ele? [PA2.136]
- Vocés conseguiram preparar algum material? [PA2.7]
Pergunta - .

- Foi tranquilo completar esse quadro? [refere-se a um
quadro com as etapas que seriam desenvolvidas ao
Pergunta sobre a longo da aula contabilizando o tempo para cada

elaboracdo do atividade prevista]. [PA2.66]
planejamento - Foi muito dificil fazer o processamento hipotético?

[PA2.130]

- Vocé conseguiu imaginar o que os alunos poderiam
responder? [PA2.131]

- Os demais, alguma duvida? [PA2.54]

- Vocés querem perguntar alguma coisa? [PA2.128]

- Alguma divida? [PA2.154]

Pergunta para
direcionar o0 encontro

Fonte: A autora

A agdo “Pergunta” foi continuamente destacada ao longo do encontro, pois a dindmica
estabelecida durante as apresentacdes dos residentes era deles compartilharem suas propostas
e, apos cada exposicao, a docente formadora formulava questionamentos com diferentes niveis
de complexidade, fornecendo elementos para que os residentes pudessem identificar os pontos
fortes e fracos do planejamento. Vale ressaltar que ao longo de todo o encontro, o espaco foi
aberto para que todos os residentes fizessem observac6es ou sugestdes aos colegas.

Referente ao detalhamento da agdo, a primeira microacdo — Pergunta sobre o
recebimento do e-mail com as correc¢ées preliminares do planejamento — foi direcionada a
um dos residentes que, ao longo da semana, antes do encontro, havia estabelecido contato com
a professora formadora, expondo suas davidas a respeito da proposta que seria desenvolvida.

A microacgdo Pergunta sobre o contato com o preceptor foi direcionada a todos 0s
residentes. O intuito foi garantir que a proposta estivesse alinhada com a abordagem do
conteudo em sala de aula, considerando as previsdes de sua aplicacéo, especialmente devido a

necessidade de realizar essas atividades de forma remota.



128

A microacdo Pergunta sobre a elaboracéo do planejamento envolveu grande parte
do encontro e consistiu nos momentos em que a docente formadora questionava os residentes
sobre as etapas da proposta, do modo como estavam direcionando as atividades, e também a
respeito do acesso a tecnologia na escola.

A microacdo Pergunta para direcionar o encontro relacionou-se aos questionamentos
realizados para dar sequéncia as apresentacfes e as discussdes sobre a elaboracdo do
planejamento. Esses questionamentos permitiram a docente formadora obter detalhes sobre o
andamento e a estruturacdo dos planejamentos, além de avaliar a adequacdo das atividades
propostas em relacdo a disponibilidade de recursos tecnologicos na escola. Por meio dos
guestionamentos, a docente oportunizou a reflexao dos residentes sobre aspectos fundamentais
do processo de elaboracdo do planejamento, promovendo um olhar mais aprofundado e
contribuindo para aprimoramentos necessarios antes do desenvolvimento das regéncias.

No Quadro 42 apresentamos a agdo “Reflete”, composta por 4 UA. Para esta agdo foi

evidenciada apenas uma microcdo: Reflete sobre a importancia da autoavaliagao.

Quadro 42 — Acgao docente formativa “Reflete”, microagdes ¢ exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 2.

Acéo Microacgao Excertos e/ou comentario da pesquisadora

- [...] com a tua gravacdo, vocé da uma olhada se o teu
tempo ficou muito fora daquilo que vocé planejou.
Reflete sobre a [PA2.64]

Reflete . A ~ A :
importancia da - [...] com a gravagdo, vocé vai conseguir ver 0 que 0S
autoavalicao alunos estdo te respondendo na aula, depois da para a
gente transcrever a aula, [...] toda a discussao é gravada.
[PA2.142]

Fonte: A autora

A microacdo Reflete sobre a importancia da autoavaliacdo envolveu a discussdo
proposta pela docente a respeito da importancia de registrar as regéncias ministradas por meio
de audio e/ou video ou anota¢6es em caderno de campo para que, posteriormente, os residentes
pudessem analisar a gestdo do tempo, da turma, das atividades e das discussdes propostas e para
conseguirem se autoavaliar em relacdo ao que foi planejado e o que foi, efetivamente,

executado.
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No Quadro 43 tem-se a a¢dao “Relembra”, composta por 4 UA. Para esta agao foram
evidenciadas duas microacdes: Relembra a utilizacéo de jogos didaticos e Relembra a pauta

do encontro anterior.

Quadro 43 — A¢ao docente formativa “Relembra”, microagdes ¢ exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 2.

Acéo Microacéo Excertos e/ou comentario da pesquisadora
- [...] em uma experiéncia recente, o professor dava aula e
no final ele fazia com a gente [jogos on-line], [...] eles

U tililjslzg]zrea'?) 0 trabalham muito com gamificacédo. [PA2.77]
Relembra digdéticoé g - [...] o0 uso da gamificag&o no contexto educacional é bem

interessante, independente do nivel de ensino, porque ele
é desafiador. [PA2.78]
Relembra a pauta | - Na nossa Gltima conversa nds nos organizamos para uma
do encontro nova rodada de aulas nas turmas da escola. [PA2.1]
anterior

Fonte: A autora

A microacdo Relembra a utilizacdo de jogos didaticos ficou evidente quando a
docente formadora avaliou a proposta de um dos residentes de incorporar jogos on-line para
realizar a avaliacdo da aprendizagem durante uma aula. O residente sugeriu a realizacdo de um
quiz por meio da plataforma Kahoot?. Nesse momento, a docente expressou uma avaliagio
positiva em relacdo ao uso de jogos no contexto remoto, relembrando alguns momentos em que
a mesma realizou atividades semelhantes em outros contextos de ensino. Ela ressaltou que essa
estratégia seria interessante, pois teria o potencial de estimular o pensamento critico e criativo?®
dos alunos. Além disso, um dos residentes destacou a importancia de fornecer aos alunos
feedback sobre seu desempenho na atividade, transformando a experiéncia em mais do que

apenas um jogo de entretenimento, mas em uma oportunidade significativa de aprendizagem.

% O Kahoot é uma plataforma de aprendizagem baseada em jogos, amplamente utilizada como recurso de
tecnologia educacional em escolas e outras instituicfes de ensino. Seus jogos interativos, conhecidos como
"Kahoots", consistem em quizzes de multipla escolha criados pelos usuarios e podem ser acessados por meio de
navegadores web ou pelo aplicativo oficial da plataforma.

2% 0 Pensamento Critico e Criativo (PCC), mencionado pela professora formadora, parte de uma perspectiva de
estudos desenvolvidos por Tenreiro-Vieira e Vieira (2020). Segundo os autores, o PCC envolve diferentes
dimensdes de competéncias como capacidades, disposicBes ou atitudes/valores, critérios e normas, e
conhecimentos.
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Ja a microacdo Relembra a pauta do encontro anterior refere-se aos momentos em
que alguns dos aspectos discutidos no ultimo encontro foram trazidos a discussao, novamente.
Isso incluiu a revisitagdo da divisdo dos residentes em turmas e dos conteddos que seriam
abordados ao longo dessa sequéncia de regéncias.

A préxima acao evidenciada foi a acdo “Responde”, composta por 20 UA, apresentada
no Quadro 44. Para esta acdo foram evidenciadas duas microagdes: Responde sobre a

estratégia de aplicacdo do planejamento e Responde para direcionar o encontro.

Quadro 44 — Agao docente formativa “Responde”, microagdes € exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 2.

Acéo Microacéo Excertos e/ou comentério da pesquisadora

- Entdo, ai o Preceptor vai ter que fazer essa
mediacgdo, falando as respostas dos alunos para
vocés. [PA2.148]

- O Preceptor da conta de virar o celular no
momento da aula, para vocés verem os alunos.
[PA2.149]

- Pode ser que tenham turmas mais tranquilas.
[PA2.152]

- Esta aparecendo a apresentacdo. [PA2.60]

- A, perfeito, ta 6timo. [PA2.62]

- Isso, pode parar a apresentacdo. [PA2.88]

Responde sobre a estratégia
de aplicacdo do
Responde planejamento

Responde para direcionar o
encontro

Fonte: A autora

A acdo “Responde” foi dividida em duas microagdes. A primeira, Responde sobre a
estratégia de aplicacdo do planejamento, manifestou-se nos momentos em que a professora
formadora respondeu as ddvidas dos residentes sobre como poderiam estruturar as regéncias,
especialmente no que diz respeito a gestdo da turma. Essas respostas abordaram aspectos como
0 acesso dos alunos a sala de aula e a sua organizacéo, elementos fundamentais no contexto do
ensino remoto, orientacGes essenciais para ajudar os residentes a superar os desafios especificos
associados ao ambiente virtual de aprendizagem.

A microagdo Responde para direcionar o encontro envolveu respostas curtas da
docente, fornecidas aos residentes com o proposito de orientar e direcionar a continuidade do
encontro, incentivando-os a continuar expondo suas producdes. Essa microacgao contribuiu para
manter a dindmica da discussdo, focando nas contribui¢des dos residentes para o planejamento

de suas atividades.
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Ao longo do acompanhamento dos encontros de planejamento, foi possivel identificar
que em diversos momentos os residentes sentiram inseguranca diante do desafio de desenvolver
atividades remotamente, especialmente considerando o contato com o0s alunos da escola de
forma virtual, visto que o ambiente de ensino remoto pode intensificar os desafios, como a
gestdo da turma, o uso eficaz de tecnologias e a adaptacdo das estratégias de ensino. Neste
contexto, 0 apoio e a orientacdo da docente formadora, assim como o contato estabelecido com
0 preceptor, foram essenciais para ajudar os residentes a desenvolverem habilidades e confianca
na conducéo das atividades.

Na sequéncia, faremos uma analise separada, por encontro, das acfes e microacoes
evidenciadas. Para o primeiro encontro, conforme os Quadros 26 a 33, foi possivel identificar
104 UA, distribuidas em 7 acdes docentes formativas e 13 microagdes, como evidenciado na
Figura 8.

Figura 8 - Acdes docentes formativas e microacfes evidenciadas no primeiro encontro de

planejamento de aulas

* Responde para direcionar o encontro ¢ Orlenta para o envio do planejamento
ORIENTA « Orienta a elaboragdo do planeJamento

St 40% * Orienta como as atividades serdo desenvolvidas na escola

* Distribui os residentes nas turmas

+ Discute o planejJamento das atividades para a escola
« Discute arealizagido das atividades remotas

PLANEJAMENTO

DE AULAS
Avalia /

* Explica o contetido quimico
* Avalia a apresentacao dos residentes 3% ’ P g

* Explica a estrutura de um plano de aula
* Explica a utilizacdo de analogia

INFORMA
5%

+ Informa a pauta do encontro
* Informa o cronograma das atividades

Fonte: A autora

A acdo mais representativa foi Orienta, que correspondeu a 40% (42 UA) do total das
interacdes. Essa acdo inclui microagdes como orientacdo para o envio do planejamento,
elaboracdo de planos de aula e explicacdo de como as atividades seriam desenvolvidas no

contexto escolar, refletindo o papel essencial da docente formadora em auxiliar os residentes
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na estruturacdo e organizacdo de suas aulas, promovendo clareza e intencionalidade aos
planejamentos.

Explica foi a segunda a¢éo mais presente no primeiro encontro, relacionando-se com a
explicacdo de conceitos como o contetdo quimico, a estrutura de um plano de aula e a utilizagéo
de analogias, ampliando a compreensdo dos residentes sobre elementos fundamentais do
planejamento e sua aplicacao.

As acgdes Discute e Distribui tiveram uma representatividade de 10% cada. Discute foi
usada para promover debates sobre o planejamento das atividades escolares e a realizacdo de
atividades remotas, permitindo a troca de ideias e o0 alinhamento dos planos de aula. J& Distribui
envolveu a organizacdo dos residentes nas turmas, evidenciando aspectos organizacionais do
encontro.

Responde e Informa corresponderam a 5% cada, demonstrando agdes pontuais.
Responde foi utilizada para atender questionamentos especificos e direcionar o encontro,
enquanto Informa foi usada para comunicar a pauta e o cronograma das atividades. Por fim,
Avalia, com 3%, esteve relacionada a avaliacdo da apresentacdo dos residentes, representando
um momento de feedback construtivo.

Para o segundo encontro do grupo de Planejamento de aulas, Quadros 27 a 44, foi
possivel identificar 186 UA, distribuidas em 10 acBes docentes formativas e 22 microacoes,

como evidenciado na Figura 9.
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Figura 9 - Ac¢des docentes formativas e microagdes evidenciadas no segundo encontro de

planejamento de aulas

+ Agradece pela apr ca
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PLANEJAMENTO
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* Orienta para o envio do planejamento
* Orienta a elaboragdo do planejJamento
* Orlenta a participagao em um evento
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* Reflete sobre a Importancia da autoavali¢ao
* Explica o contelido quimico

* Explica a estrutura de um trabalho clentifico

* Pergunta sobre o recebimento do e-mail com
as corregoes preliminares do planejamento

* Pergunta sobre o contato com o preceptor
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* Informa a pauta do encontro
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5%

Fonte: A autora

Observa-se que a a¢do mais representativa foi a agdo “Orienta”, presente em 54 UA
(32%), acdo que também foi a mais expressiva no primeiro encontro. Por se tratar de um
encontro voltada ao desenvolvimento e discussdo de atividades pedagdgicas a serem
desenvolvidas nas escolas, os direcionamentos da docente formadora foram fundamentais para
que os residentes conseguissem aperfeicoar seus planejamentos de aulas.

Além disso, durante o encontro, os residentes tiveram a oportunidade de trocar
experiéncias e compartilhar ideias relacionadas aos contetidos, abordagens e metodologias que
utilizariam em suas aulas, enriquecendo assim o processo de planejamento. A orientacdo da
docente proporcionou um ambiente colaborativo e produtivo, permitindo que cada residente se
sentisse a vontade para expor suas reflexdes e propostas para as atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula, o que contribuiu, significativamente, para o aprimoramento de
cada planejamento de aula.

Nos dois encontros analisados, a acdo Orienta destacou-se como a mais expressiva, mas
com diferencas na proporcdo e no contexto de sua aplicagdo. No primeiro encontro de
planejamento de aulas, a acdo Orienta esteve presente em 40%, enquanto no segundo encontro

sua representatividade foi de 32%. Em ambos os casos, a predominancia dessa acao relaciona-
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se ao papel da docente formadora em auxiliar os residentes durante o processo de planejamento,
fornecendo direcionamentos para a organizacgéo e a execucao das aulas.

A acdo Explica foi a segunda mais representativa nos dois encontros, mostrando-se
relevante principalmente na explanag&o de conceitos fundamentais, como o contetdo quimico
e a estrutura de um plano de aula.

Na proxima secao, apresentamos a analise das agdes evidenciadas nos encontros do

grupo 3 — Discussédo das Regéncias.

4.2.3 A¢oes Docentes formativas nos encontros de Discussdo das Regéncias

4.2.3.1 Ag0es docentes formativas evidenciadas no primeiro encontro analisado, realizado no
dia 20/09/2021

Para o primeiro encontro de Discussdo das Regéncias foram identificadas 7 acOes
docentes formativas diferentes: Avalia, Discute, Explica, Informa, Pergunta, Reflete,
Responde.

Apresentamos no Quadro 45 como o encontro foi organizado, as acGes docentes
formativas evidenciadas em cada momento do encontro e o tempo investido em cada momento

do encontro.

Quadro 45 - Momentos do primeiro encontro de Discussdo das Regéncias.

Momentos Acdes docentes formativas
evidenciadas

e Informa 6
minutos

Tempo

Informe iniciais

Avalia
Discute
Explica 75 minutos
Pergunta
Reflete

Responde

Discussdo das regéncias
desenvolvidas na escola

Fonte: A autora

A seguir, discutiremos cada uma das agOes docentes formativas evidenciadas em

quadros separados, exemplificando as microacdes. Vale ressaltar que as acOes estdo
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apresentadas em ordem alfabética e ndo em ordem cronolégica, como foram evidenciadas ao
longo do encontro.
No Quadro 46 est4 a acao “Avalia”, presente em 3 UA, e a microagdo correspondente

Avalia a proposta apresentada.

Quadro 46 — Agao docente formativa “Avalia”, microagdes e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 3.

Acéo docente | Microacgoes Exemplos de excertos ou de comentarios da
formativa pesquisadora
- Trabalhar com a Histdria e a Filosofia da Ciéncia é
Avalia Avalia a proposta | bem complexo e precisa tomar bastante cuidado com
apresentada 0s termos que utilizam. [DR1.18]
- Acho que a proposta esté legal [...] [DR1.50]

Fonte: A autora

A microacdo Avalia a proposta apresentada evidenciou a postura avaliativa da
docente formadora que, além de reconhecer os pontos fortes das propostas, alertou para a
andlise cuidadosa na escolha dos conceitos para que se adequassem ao tipo de abordagem
escolhida pelos residentes.

A agdo “Discute”, com 26 UA, apresentada no Quadro 47, foi caracterizada pela
microagdo Discute sobre a elaboracéo de atividades na perspectiva da Histéria e Filosofia

da Ciéncia.

Quadro 47 — Agdo docente formativa “Discute”, microagdes e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 3.

Acéo Microagoes Exemplos de excertos ou de comentérios da
docente pesquisadora
formativa

- Quando a gente se propOe a fazer uma aula que
parte dessas ideias, precisamos ter bastante cuidado
Discute sobre a com as palavras. Com a semantica dos termos.

elaboracao de Entéo, assim, é importante deixar isso claro também
Discute atividades na para os alunos na conversa, talvez reduzir um pouco
perspectiva da mais, para nao acabarmos confundindo mais do que
Histdria e Filosofia | esclarecendo. E nesse sentido, é s tomar um pouco
da Ciéncia de cuidado. [DR1.24]

Essa questdo da ndo neutralidade da Ciéncia, de ser
uma Ciéncia Historica, que se desenvolve dentro de
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um contexto social, politico. Entdo, assim, talvez
essa seja a ideia, pegar alguns desses pontos... E ai
vocés discutirem essas questdes. [DR1.26]

- Ent&o, pegar 14 o texto do Gil Perez, por exemplo,
que fala sobre essas visdes. O titulo ndo é "Visoes
Deformadas da Ciéncia". Talvez valha a pena vocés
lerem esse artigo, quem se interessar, selecionar
algumas visdes equivocadas e trazer isso para um
conteddo quimico, vocés poderiam discutir, por
exemplo, o caso historico da tabela periddica. Mas,
assim, pegar alguns pontos, algumas caracteristicas
desse artigo, e discutir por que eles chamam essas
visOes de equivocadas, e ai vocés discutem em cima
desses pontos, fica talvez mais claro. [DR1.27]

- A Ciéncia, os pensamentos sobre a Ciéncia e essa
questdo historica e filosofica, para a gente pensar,
porque € dificil mesmo abordar. Observamos um
endurecimento crescente, tratando a Ciéncia como
algo rigido, exato, e seguindo estritamente 0 método
cientifico, mas, a Ciéncia é construida a partir de
ideias e reflexdes, ndo sendo téo linear ou imutavel
como muitas pessoas acreditam. Esse enrijecimento
também é perceptivel entre os proprios cientistas,
que reforcam a ideia de uma Ciéncia 'dura’ e
inflexivel. [DR1.34]

- Uma visdo de ciéncia elitista, neutra, pronta e
acabada esta muito presente tanto na Educacéo
Bésica, na visdo que os alunos tém de ciéncia,
guanto no ensino superior [...] [DR1.35]

Fonte: A autora

A microacao Discute sobre a elaboracéao de atividades na perspectiva da Historia e
Filosofia da Ciéncia foi evidenciada ap6s um dos residentes apresentar a regéncia realizada,
comentando a dificuldade observada em introduzir a Historia e a Filosofia da Ciéncia em sala
de aula e relacionou-se aos momentos em que a docente formadora debate aspectos associados
a incorporacdo da perspectiva historica e filoséfica da Ciéncia nas regéncias. O foco da
discussao foi incentivar os residentes a refletirem sobre a Ciéncia como um processo construido
historicamente, com influéncias sociais, politicas e culturais, desmistificando a ideia de uma
Ciéncia neutra, estatica e descontextualizada.

Além disso, a docente abordou debates historicos na Ciéncia, como as disputas entre
paradigmas (ex.: heliocentrismo versus geocentrismo) para reforgar a ideia de que a Ciéncia é

um processo dindmico e sujeito a mudangas. Ela tambem ressaltou que a Ciéncia é
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frequentemente vista como neutra e elitista, contudo, € marcada por contextos histéricos e
culturais que precisam ser problematizados no ensino.

A preocupacgdo central da docente esteve em como introduzir esses conteddos, sem
reforcar visOes distorcidas ou simplificadas, principalmente considerando que esses campos de
estudo sdo complexos. A recomendacdo da professora formadora foi para que os residentes
tivessem cuidado ao usar esses conceitos, pois o entendimento dos alunos pode variar, e um
didlogo claro e cuidadoso é necessario para evitar confusdes.

A agdo “Explica”, com 10 UA, foi caracterizada pela microagdo Explica o referencial

tedrico utilizado na regéncia, conforme apresentado no Quadro 48, a seguir:

Quadro 48 — Agao docente formativa “Explica”, microagdes e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 3.

Acao Microacdes Exemplos de excertos ou de comentarios da
docente pesquisadora
formativa

- O artigo discute visdes deformadas, como a ideia de que
a Ciéncia é neutra e baseada apenas na observacéo [...].
Na verdade, as observagdes séo influenciadas por teorias
prévias [DR1.38].
- Ha uma visdo rigida que trata a Ciéncia como exata e
infalivel, o que ndo corresponde a realidade. A Ciéncia é
histérica e marcada por problemas especificos de cada
contexto. [DR1.42]
Explica o - Nem sempre uma visdo cientifica substitui
Explica referencial completamente outra. Muitas vezes, ha mudancas de
tedrico utilizado | perspectiva, seguidas de retornos as ideias anteriores,
na regéncia devido a novos dados ou interpretacdes. Além disso, a
visdo de Ciéncia como algo individualista e elitista —
realizada por uma Unica pessoa ou grupo exclusivo — nao
corresponde a realidade, pois o trabalho cientifico é
colaborativo. Assim, explorar a histéria da Ciéncia,
considerando algumas das sete visdes deformadas, pode
ser uma abordagem interessante. E possivel discutir essas
perspectivas dentro de um conteddo ou tema especifico
que vocés pretendem trabalhar. [DR1.44]

Fonte: A autora

A microagdo Explica o referencial tedrico utilizado na regéncia ocorreu quando a
docente formadora esclareceu conceitos de um texto selecionado ap6s o relato de um dos

residentes sobre as dificuldades enfrentadas na introducdo de aspectos da Historia e Filosofia
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da Ciéncia em sala de aula. O residente mencionou que, ao longo da regéncia, os alunos tiveram
dificuldades para compreender a tematica sob essa perspectiva e ndo se engajaram nas
atividades propostas. Diante disso, a formadora utilizou o texto como referéncia para
aprofundar a discussdo, recorrendo a exemplos concretos para tornar 0s conceitos mais
acessiveis. Além disso, estabeleceu conexdes com a prética, incentivando os residentes a
refletirem sobre como essas abordagens influenciam a compreensao da Ciéncia.

A acdo Informa (Quadro 49), com 7 UA, foi caracterizada pelas microagdes Informa a

pauta do encontro e Informa o cronograma das atividades.

Quadro 49 — Acdo docente formativa “Informa”, microagdes e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 3.

Acéo MicroacGes | Exemplos de excertos ou de comentarios da
docente pesquisadora
formativa

- Hoje, quero fechar essa parte de vocés relatarem as
aulas, contarem como as aulas foram ministradas [DR1.2]
Informa a pauta | - Hoje, iremos terminar as apresentacGes que VOCES
do encontro | estavam fazendo, ouvir os colegas que ficaram para contar
sobre as aulas que foram ministradas e a gente encerra
essa fase. [DR1.6]
- Bom, pessoal! Hoje eu tenho noticias. Saiu o resultado
da selecdo da RP e tivemos quatro candidatos aprovados,
mas entrardo so trés novos residentes, porque temos essas
Informa o vagas, um dos alunos vai ficar como cadastro de reserva,
cronograma das | quando surgir uma outra vaga, a pessoa entra. [DR1.1]
atividades - E ai no proximo encontro j& reunimos os residentes
novos, faremos essa discussdo do horario certinho, das
turmas, para vocés se organizarem para as proximas
regéncias. [DR1.7]

Informa

Fonte: A autora

A microacdo Informa a pauta do encontro refere-se aos momentos em que a docente
formadora comunica aos residentes os objetivos e atividades programadas para o dia, tendo
como propdsito orientar os participantes sobre as etapas a serem realizadas e garantir a
organizacgédo do encontro.

A microagdo Informa o cronograma das atividades diz respeito a comunicagéo sobre

0s prazos, selecdes e cronogramas relacionados ao programa de residéncia pedagogica. A
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docente mantém os residentes informados sobre etapas importantes do processo, como 0
anuncio do resultado da selecdo de novos residentes e a organizacdo das proximas regéncias.
A agdo “Pergunta” (Quadro 50), com 6 UA, foi caracterizada pela microacao Pergunta

sobre a aplicacdo da atividade.

Quadro 50 — Agao docente formativa “Pergunta”, microagdes e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 3.

Acédo docente | Microagdes Exemplos de excertos ou de comentarios da
formativa pesquisadora
- Vocé acha que isso foi pelo fato de ter poucos
alunos ou por que ficou complexo demais para
eles? [DR1.14]

Pergunta Pergunta sobrea | - Qual era a ideia? Qual era a sua intencéo com a
aplicagéo da aula? [DR1.51]
atividade - E como foi a aula na sua concepcéo? [DR1.54]

- E vocé nédo chegou a fazer um planejamento nos
moldes da THA, com a previsdo de perguntas e
respostas também? [DR1.60]

Fonte: A autora

A microacdo Pergunta sobre a aplicacdo da atividade refere-se aos momentos em que
a docente formadora faz perguntas especificas aos residentes para estimular a andlise critica
sobre a execucdo da aula, buscando entender os motivos pelos quais a atividade ndo alcangou
0 éxito desejado.

A acdo “Reflete”, com 2 UA, foi caracteriza pela microagdo Reflete sobre as atividades

realizadas na universidade.

Quadro 51 — Acgédo docente formativa “Reflete”, microa¢des e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 3.

Acéo Microagdes Exemplos de excertos ou de comentérios da
docente pesquisadora
formativa

- Quando inserimos 0 TCC no curso de licenciatura, fui
Reflete sobre as | muito questionada, assim, "mas como assim TCC na

Reflete atividades licenciatura, vocés pesquisam? Como assim?" Entdo,
realizadas na | para muitos s6 ha& pesquisa com materiais, com
universidade reagentes [...] E uma imagem ainda de uma Ciéncia

“dura”. [DRI1.36]
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- Nés também fazemos pesquisas na area de ensino,
para vocé ver como de fato a gente tem dificuldade
mesmo em trabalhar esses pensamentos, né? Entéo, eu
penso que isso é valido, mas ai é que estou querendo
discutir[...]. [DR1.37]

Fonte: A autora

A microacdo Reflete sobre as atividades realizadas na universidade foi caracterizada
por momentos em que a professora formadora compartilha uma experiéncia profissional em
que foi questionada por colegas de trabalho sobre pesquisas no curso de licenciatura. Ao relatar
essa situacdo, ela destaca a resisténcia ainda existente a ideia de que a pesquisa também é parte
do processo de formacéo dos licenciados, e que pode ser realizada no contexto educacional.

A acdo Responde, com 12 UA, foi caracterizada pela microacdo Responde para

direcionar o encontro.

Quadro 52 — Ag¢do docente formativa “Responde”, microag¢des e exemplos de excertos para o

primeiro encontro do grupo 3.

Acéo docente Microagoes Exemplos de excertos ou de comentarios da
formativa pesquisadora

- Tenta resumir um pouquinho. [DR1.11]

- Depois coloca a referéncia ai pra gente, no chat.
Responde para | [DR1.31]

Responde direcionar o - Deixa eu ver, apareceu entdo. [DR1.49]

encontro - Os alunos responderam, entéo, 0s questionamentos,
sO que vocé ndo, ndo, ndo registrou, Ah, o preceptor
falou que a turma era boa. [DR1.58]

Fonte: A autora
A microacdo Responde para direcionar o encontro foi uma microagdo pontual que

diz respeito aos direcionamentos da professora formadora para o desenvolvimento do encontro.

4.2.3.2 Agdes docentes formativas evidenciadas no segundo encontro analisado, realizado no
dia 29/11/2021

De forma semelhante a categorizacdo realizada nas se¢des anteriores apresentamos,
nesta secdo, a analise realizada para os encontros de Discussdo das Regéncias. Neste encontro
foram identificadas 9 acbes docentes formativas diferentes: Apresenta, Avalia, Discute,

Explica, Informa, Pergunta, Reflete, Relembra, Responde.



141

Para uma melhor compreensdo da dindmica do encontro, apresentamos no Quadro 53
como ele foi organizado, as a¢Ges docentes formativas evidenciadas em cada momento do

encontro e o tempo investido em cada momento.

Quadro 53 - Momentos do segundo Encontro de Discussao das Regéncias.

Momentos Acdes docentes formativas
evidenciadas

e Informa 43

segundos

Tempo

Informe iniciais

Apresenta
Avalia
Discute
Explica
Reflete
Relembra
Responde
Informa
Responde

Discusséo das regéncias

desenvolvidas na escola 75 minutos

Informes finais 2 minutos

Fonte: A autora

A seguir, discutiremos cada uma das agOes docentes formativas evidenciadas em
quadros separados, exemplificando as microacdes. Vale ressaltar que as acOes estdo
apresentadas em ordem alfabética e ndo em ordem cronolégica, como foram evidenciadas ao
longo do encontro.

No Quadro 54 estda a acdo ‘“Apresenta”, presente em 5 UA, suas microagdes
correspondentes e exemplos de excertos que a constituem. Para esta acdo, identificamos trés
microacdes: Apresenta um referencial tedrico, Apresenta um video e Apresenta textos

para serem lidos.

Quadro 54 — Agdo docente formativa “Apresenta”, microagdes ¢ exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 3.

Acédo Microacao Excertos e/ou comentario da pesquisadora

[...] o Tardif e Gauthier mencionam a gestao do contetdo e

a gestdo da sala de aula, tem de gerir o contetdo e gerir a

sala de aula, esses sdos os condicionantes do trabalho

docente. [DR2.41]

Apresenta um | A docente formadora mostra ao grupo um video relacionado
video a importancia de discutir conceitos cientificos.

Apresenta um
referencial
Apresenta tedrico
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- A docente formadora apresenta relatérios nacionais
relacionados a percepcao publica de Ciéncia e Tecnologia
pela populacgéo.

Apresenta textos
para serem lidos

Fonte: A autora

A microacdo Apresenta um referencial tedrico foi caracterizada pelo momento em
que ao ouvir os relatos dos residentes sobre as dificuldades enfrentadas na escola durante suas
regéncias, a docente formadora apresentou textos de referenciais tedricos que abordam os
condicionantes do trabalho docente®, estimulando uma discussdo no grupo sobre a gestdo da
sala de aula, a gestdo do contetdo e a relevancia em equilibrar ambos os aspectos.

Apresenta um video foi um momento no qual a formadora trouxe para discussdo com
0 grupo um material relacionado as dificuldades que a populagdo em geral enfrenta ao tentar
compreender termos cientificos. O video fazia parte de uma reflexdo sobre popularizar a
Ciéncia no cotidiano das pessoas, evidenciando que os termos cientificos e quimicos ndo sédo
facilmente compreendidos pela maioria da populacdo. Com essa iniciativa, a docente enfatizou
a importancia de contextualizar os contetidos ao ensinar os alunos, tornando a abordagem mais
acessivel e relevante.

A microacdo Apresenta textos para serem lidos envolveu o compartilhamento de
diversos materiais de leitura com o grupo, todos relacionados a popularizacdo da Ciéncia e da
Tecnologia. Os documentos incluiam relatérios nacionais, abordando a percepcao publica sobre
ciéncia e tecnologia, além de um artigo que explorava 0 mesmo tema, visando enriquecer a
compreensdo do grupo sobre a relacdo entre aspectos da ciéncia, sociedade e o papel dos
professores de ciéncias nesse processo. Nesse momento, a docente formadora também
aproveitou para comentar com os residentes a importancia dessas leituras para ampliar nossa
compreens&o sobre esses temas.

No Quadro 55 apresentamos a acao “Avalia”, constituida por trés microagoes: Avalia a
proposta apresentada, Avalia a metodologia utilizada na execugéo da proposta e Avalia o
relato do desempenho dos residentes.

A acdo “Avalia” foi a mais representativa durante esse encontro, presente em 14 UA,
caracterizando-se pela analise criteriosa realizada pela docente formadora sobre todas as etapas,

desde o planejamento até a execucdo das aulas programadas. E importante destacar que as

30 Neste momento do encontro, a docente formadora mencionou aos residentes textos conhecidos na literatura que
abordam aspectos do trabalho docente.
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regéncias foram planejadas em colaboracdo com a docente formadora e o professor preceptor.
Dessa forma, a formadora ja tinha expectativas em relacdo ao desenvolvimento das regéncias,
e por meio dos relatos dos residentes, pode compartilhar suas impressoes e avaliagdes sobre o
desempenho de cada um, proporcionando uma oportunidade valiosa para feedback aos

residentes.

Quadro 55 — Agao docente formativa “Avalia”, microagdes ¢ exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 3.

Acdo Microacao Excertos e/ou comentdario da pesquisadora

- Do ponto de vista da proposta, que é um dos aspectos que

Avalia a proposta | podemos analisar. Eu achei a proposta da aula, bem
apresentada original, bem legal. [DR2.14]

- A ideia esta muito boa. [DR2.42]

Avalia a - Muito bom ouvir esse seu relato de que a THA veio para
metodologia cobrir até esse problema da falta de interacdo dos alunos [...]
utilizada na vocé pode induzir alguns questionamentos que ja havia

Avalia execucdo da pensado. [DR2.20]
proposta

- E ai quando eu vejo as aulas de vocés, e vejo 0s
posicionamentos, eu fico feliz de estar fazendo parte da
formacao de voceés e estar segura que nds estamos formando
futuros professores, profissionais que estéo preparados para
pensar em boas aulas. [DR2.83]

- Ent&o eu fico feliz quando eu vejo que vocés estdo de algum
modo buscando estabelecer essas conexdes entre 0s
conceitos e aquilo que os alunos conhecem. [DR2.103]

Avalia o relato do
desempenho dos
residentes

Fonte: A autora

A microacdo Avalia a proposta apresentada envolveu a analise da proposta
previamente desenvolvida nos encontros anteriores. Essa avaliacdo levou em consideracdo a
aplicabilidade da proposta, conforme relatado pelos residentes durante o encontro. A docente
formadora, apds ouvir os relatos dos residentes, pode avaliar a proposta apresentada por eles,
identificando pontos fortes e aspectos que poderiam ser aprimorados, contribuindo para ajustes
e refinamentos em regéncias futuras e na pratica profissional dos futuros professores.

A microacdo Avalia a metodologia utilizada na execugdo da proposta foi marcada
pelos momentos em que a formadora identificou e destacou 0s pontos em que a estratégia

didatica empregada, como a THA, auxiliou os residentes no desenvolvimento da proposta e na



144

conducéo das ideias e do contetdo e permitiu uma reflexdo sobre a eficacia da ferramenta de
planejamento adotada.

A microacgdo Avalia o relato do desempenho dos residentes foi marcada pela aten¢ao
da docente formadora ao relato do desenvolvimento das atividades na escola, pelos residentes.
Durante esse momento, os residentes compartilharam suas dificuldades e expressaram 0s
sentimentos vivenciados durante o planejamento e a execucdo da proposta. A docente
formadora, ao escutar atentamente, observou mudancgas significativas, notando que o grupo
estava mais seguro para discutir conceitos e havia estabelecido uma relagdo mais sélida com a
escola e a pratica docente, considerando as regéncias anteriores.

No Quadro 56 apresentamos as microagdes relativas a agao “Discute”, presente em 14
UA. Para esta acdo identificamos duas microac@es: Discute com o grupo o contetido do video

apresentado e Discute com o grupo a importéancia do planejamento.

Quadro 56 — A¢ao docente formativa “Discute”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 3.

Acéo Microacio Excertos e/ou comentario da pesquisadora
Discute o A docente formadora discute com o0s residentes cenas do
contetido do video | video que abordava termos cientificos.
apresentado

- [...] néo tem como fugir do planejamento entendeu, um bom
planejamento ele segura muita coisa, [...] vocés podem ter
Discute certeza disso. [DR2.30]

Discute a - Vocé percebe na hora quem tem um planejamento, um
importanciado | encaminhamento claro, de comeco, meio e fim. Por mais que
planejamento se sinta ainda [nervoso], nossa, primeira vez que eu vou dar
aula, [...] vocé vé que eles se sentem mais seguros. [DR2.32]
- [...] um bom planejamento ajuda muito, porque ele da essa
seguranca de o que falar, como conduzir a aula. [DR2.33]

Fonte: A autora

A microacdo Discute com o grupo o conteudo do video apresentado foi caracterizada
pelos momentos em que a docente formadora abriu espaco para discussdo do video apresentado
ao grupo, realizando questionamentos e levando algumas questdes a serem discutidas que
serviram para problematizar a relagéo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento da
populacdo em relacéo a alguns termos cientificos.

A microacdo Discute com o grupo a importancia do planejamento envolveu os

momentos em que, ao ouvir os relatos dos residentes sobre como o planejamento das aulas
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contribuiu para superar o nervosismo, a professora formadora listou diversos exemplos para
ilustrar como um planejamento bem estruturado pode ser fundamental no desenvolvimento das
aulas. Além disso, ela destacou como um plano de aula bem planejado pode auxiliar na
superacdo do nervosismo e lidar com situagdes de imprevisto que podem surgir em sala de aula,
discussdo que foi fundamental para ressaltar a importancia do planejamento como uma
ferramenta essencial na préatica docente.

No Quadro 57 apresentamos as microacdes relativas a acdo “Explica”, presente em 12
UA. Para esta acdo foram evidenciadas duas microagdes: Explica o contetdo dos relatérios
de percepcdo da populacdo sobre Ciéncia e Tecnologia e Explica a importancia de

problematizar conceitos cientificos.

Quadro 57 — Agao docente formativa “Explica”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 3.

Acao Microacao Excertos e/ou comentéario da pesquisadora

- [...] este relatério mostra qual é a percep¢do da
populacéo sobre a ciéncia e tecnologia. [DR2.91]

- Os resultados do altimo relatério de percepc¢ao publica
da ciéncia e tecnologia refletem a viséo, o interesse, 0
grau de informacdo da populacdo em relacdo a
tecnologia no pais. Duas mil e duzentas pessoas
participaram da pesquisa, foram entrevistadas, todas
elas com idade superior a dezesseis anos. Quando elas
sao questionadas, 62% respondem que tém interesse por
ciéncia e tecnologia. Vocés sentem até que mais da
metade tem interesse em ciéncia e tecnologia. No
Explica entanto, esse interesse néo se reflete no conhecimento e
informacdo sobre a tematica, jA& que 88% dos
entrevistados ndo souberem informar nome de nenhuma
instituicdo cientifica do pais e 90% também néo
conhecem o0 nome de nenhum cientista brasileiro.
[DR2.93]

- [...] vocés é que vao ter que de alguma forma
problematizar, para aquilo se tornar familiar, seja a
partir dos experimentos [...] trazendo as formas
geometricas. [DR2.89]

- [...] para nos, olhamos para esses conceitos, é tudo
muito 6bvio, mas para os alunos, ndo. [DR2.101]

Explica o conteido dos
relatérios de percepc¢éo
da populacéo sobre
ciéncia e tecnologia

Explica a importancia
de problematizar
conceitos cientificos

Fonte: A autora.
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A microacdo Explica o contetdo dos relatdérios de percepcdo da populacdo sobre
Ciéncia e Tecnologia consistiu na explicacdo do documento que aborda a percepg¢éo publica
brasileira sobre ciéncia e tecnologia. Este relatério foi publicado em 2019 a partir de uma
pesquisa®! realizada pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagbes e Comunicacdes
(MCTIC) e o Centro de Gestéo e Estudos Estratégicos (CGEE), com o objetivo de compreender
a visdo, interesse e nivel de informacéo da populacdo em relacéo a ciéncia e tecnologia (C&T)
no pais. Durante esse momento, a docente formadora detalhou os pontos principais do texto,
fazendo diversos destaques para proporcionar uma compreensdo abrangente do contetudo do
relatorio e facilitar o momento em que os residentes fossem ler o documento na integra.

A microacao Explica a importancia de problematizar conceitos cientificos envolveu
a explicagéo fornecida pela docente sobre o papel dos residentes no desenvolvimento de aulas
que auxiliam os estudantes na problematizacdo dos conceitos. A docente enfatizou a
importancia de aproximar a Ciéncia do cotidiano dos alunos, promovendo uma compreensdo
mais significativa. Destacou-se a necessidade de questionar, explorar e conectar 0s conceitos
cientificos a realidade dos estudantes, contribuindo, assim, para um aprendizado mais eficaz e
uma visdo mais contextualizada da Ciéncia.

No Quadro 58 apresentamos as microagdes relativas a agdo “Informa”, presente em 6
UA. Para esta acao identificamos duas microagdes: Informa a pauta do encontro e Informa

0 cronograma das atividades.

Quadro 58 — Agdo docente formativa “Informa”, microagdes e exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 3.

Acéo Microacio Excertos e/ou comentario da pesquisadora
- [...] vamos ver entéo se nds conseguimos pelo menos mais
duas ou trés apresentacbes hoje, de como foram as

Informa a pauta do

encontro L .
atividades la na escola. [DR2.3]
Informa - —
Informa o No encontro da proxima semana, vamos tentar finalizar os
cronograma das relatos de como foram as aulas na escola. [DR2.114]
atividades

Fonte: A autora

3L A pesquisa contou com a parceria do Instituto Nacional de Comunicacdo Publica da Ciéncia e Tecnologia
(INCT-CPCT) e a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC).
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A acdo Informa foi realizada de maneira breve, em momentos iniciais e finais do
encontro, e caracterizou-se por duas microacées. A microacdo Informa a pauta do encontro
referiu-se a0 momento inicial em que a docente formadora apresentou ao grupo o que seria
abordado naquele encontro especifico, permitindo que os participantes tivessem uma visao
geral do que seria discutido e pudessem contribuir e participar ativamente durante o encontro.

A microacdo Informa o cronograma das atividades foi caracterizada pelos acordos
estabelecidos entre a docente formadora, 0s residentes e o preceptor em relacdo cronograma de
realizagdo das atividades.

No Quadro 59 apresentamos as microacdes relativas a acdo Pergunta, presente em 16
UA. Para esta acdo identificamos duas microacfes: Pergunta sobre a diferenca na

experiéncia das regéncias e Pergunta para direcionar o encontro.

Quadro 59 - A¢ao docente formativa “Pergunta”, microagdes ¢ exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 3.

Acéo Microacio Excertos e/ou comentario da pesquisadora
- [...] comparando as regéncias, quais foram os
Pergunta sobre a diferenca pontos fortes e fracos, de cada uma delas?
na experiéncia das regéncias [DRZ'?] . .
- Vocé faria essa aula no formato presencial?
[DR2.74]
Pergunta - - - -
- Vocé achou que os alunos interagiram mais?
Pergunta para direcionar o [DRZ'Zl] ~ . .
encontro - Vocés estdo conseguindo ver a minha tela?
[DR2.95]
- Querem falar mais alguma coisa? [DR2.107]

Fonte: A autora.

A microacdo Pergunta sobre a diferenca na experiéncia das regéncias envolveu uma
série de perguntas feitas pela docente formadora com o objetivo de promover uma discussao
sobre as distintas experiéncias ao longo das regéncias. Essas questdes abordaram temas como
0 conteddo trabalhado, a interagdo com os alunos e as diferengas entre o primeiro e o segundo
ciclo de regéncias. No primeiro ciclo, tanto os alunos quanto os residentes estavam
remotamente presentes, enquanto no segundo ciclo apenas os residentes participavam das aulas
de forma remota, favorecendo a analise das variagdes nas experiéncias de ensino em diferentes

configuracgoes.
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A microacdo Pergunta para direcionar o encontro relacionou-se aos questionamentos
realizados para dar sequéncia as discussoes.

No Quadro 60, a seguir, apresentamos a a¢ao “Reflete”, presente em 16 UA. Para esta
acdo evidenciamos trés microagOes: Reflete sobre a importéncia da autoavaliacéo, Reflete

sobre o modelo de ensino Remoto e Reflete sobre a gestéo da sala de aula.

Quadro 60 — Agao docente formativa “Reflete”, microagdes ¢ exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 3.

Acao Microacdo Excertos e/ou comentéario da pesquisadora

[com relacdo a realizac@o da proposta] [...] ndo se frusta,
tem coisas que fogem do nosso alcance mesmo, do audio
funcionar, por exemplo [...] eu acho que vocés devem se
cobrar do ponto de vista da proposta, isso sim. [DR2.24]

- Eu dou aula h4 vinte anos e eu nunca passei por isso, de
estarmos em um formato de ensino e os alunos estarem em
outro. [DR2.25]

- [...] algumas coisas também fogem do nosso controle, [...]
sdo exclusivas desse momento que a gente ta vivendo
também. [DR2.68]

- E que no caso do ensino remoto ndo tem como VOCés
fazerem a gestdo da sala de aula, pois vocés estavam em um
formato e os alunos em outro. [DR2.35]

- [...] a gestdo da sala de aula ja é dificil no presencial,
porque a gente precisa muito da parceria do supervisor.
[DR2.37]

Reflete sobre a
importancia da
autoavaliacao

Reflete sobre o
modelo de ensino
Reflete remoto

Reflete sobre a
gestdo da sala de
aula

Fonte: A autora.

A microacdo Reflete sobre a importancia da autoavaliacao foi caracterizada pelas
consideracGes da docente formadora apds 0 momento das regéncias em que 0s residentes
realizaram uma autoavaliagdo do seu desempenho. Observando que muitos residentes
expressaram insatisfacdo com o desenvolvimento da proposta e a interagdo com os alunos ndo
atendeu as expectativas, a professora formadora trouxe reflexdes pertinentes. Ela destacou as
peculiaridades do ERE e incentivou os residentes, ao realizarem a autoavaliagéo, considerarem
0 que de fato funcionou a partir do que haviam planejado, promovendo uma abordagem mais
objetiva e construtiva do proprio desempenho.

A microacdo Reflete sobre o modelo de ensino Remoto incluiu momentos em que a
docente formadora compartilhou algumas reflexdes pessoais relacionadas ao ERE e a maneira

como 0 ensino estava sendo estruturado, trazendo uma discussdo sobre os desafios e
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oportunidades dessa configuragéo de ensino e de aprendizagem, promovendo uma compreensao
mais profunda das experiéncias e perspectivas envolvidas no contexto do ERE.

J& na microacdo Reflete sobre a gestdo da sala de aula, a docente compartilhou
diversas experiéncias provenientes de turmas nas quais ela ja havia lecionado. Essa préatica de
trazer experiéncias reais da sala de aula adicionou um componente pratico e contextual a
discusséo, possibilitando que os residentes obtivessem valiosas trocas com base em situac6es
concretas vivenciadas pela formadora.

No Quadro 61 apresentamos as microacgdes relativas a acao “Relembra”, presente em 9
UA. Para esta acdo foram evidenciadas duas microacfes: Relembra o inicio da carreira

docente e Relembra das supervisdes de estagio realizadas.

Quadro 61 — A¢ao docente formativa “Relembra”, microagdes ¢ exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 3.

Acao Microacao Excertos e/ou comentdario da pesquisadora

[...] tem essa questao da gestéo de sala de aula, porque eu

quando comecei orientar nos estagios [...] eu vi que 0s

alunos sabiam o contetdo, o conceito, mas tinham
dificuldades em gerir a turma [DR2.34]

Relembra - Porque eu lembro que quando eu ia assistir [as aulas de
Relembra das estagio na escola], era dificil para os licenciandos
supervisdes de | chamarem a atencéo dos alunos [...]por isso a presenca do

estagio realizadas | professor supervisor é tdo importante e faz uma diferenca

muito grande. [DR2.39]

Relembra o inicio
da carreira
docente

Fonte: A autora

A microacdo Relembra o inicio da carreira docente foi marcada pelo relato da docente
formadora sobre seus préprios sentimentos e desafios enfrentados no inicio de sua carreira
como formadora, compartilhando experiéncias ao orientar nas disciplinas de estagio
supervisionado.

A microacdo Relembra das supervistes de estagio realizadas envolveu uma
comparacéo entre as praticas desenvolvidas no PRP e no estagio supervisionado. Durante esse
momento, a formadora destacou a participacédo crucial do preceptor no processo de formacéo
dos residentes, permitindo uma reflexdo sobre as semelhancas e diferencas entre os dois
contextos, destacando a importancia do acompanhamento e orientagdo dos supervisores na

coformagéo dos residentes.
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A acao “Responde” esteve presente em 17 UA. Para esta agdo evidenciamos apenas uma

microacao, Responde para direcionar o encontro, que segue apresentada no Quadro 62.

Quadro 62 — Agao docente formativa “Responde”, microagdes € exemplos de excertos para o

segundo encontro do grupo 3.

Acdo Microacao Excertos e/ou comentario da pesquisadora

- Sim, muito boa a apresentacdo. [DR2.7]

- Ah, t4 bom. Entéo, agora vocés escolham quem
apresenta. [DR2.55]

Responde para direcionar o

Responde
encontro

Fonte: A autora

A microacdo Responde para direcionar o encontro foi caracterizada pelas respostas
continuas fornecidas pela docente formadora aos residentes, as quais buscam orientar e
direcionar as discussfes durante o encontro, esclarecer duvidas e manter o foco nos topicos
especificos que precisavam ser abordados, contribuindo para uma condugdo produtiva do
encontro.

Na sequéncia, faremos uma analise separada, por encontro, das acfes e microacoes
evidenciadas. Para o primeiro encontro, conforme os Quadros 45 a 52, foi possivel identificar
66 UA, distribuidas em 7 agdes docentes formativas e 9 microacGes, como evidenciado na
Figura 10.
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Figura 10 - Acdes docentes formativas e microacOes evidenciadas no primeiro encontro de

discusséo das regéncias.

RESPONDE
18%

* Pergunta sobre a aplicagdo da atividade .\ \

DISCUSSAO DAS
REGENCIAS

Avalia /

* Avalia a proposta 4% /

* Reflete sobre as atividades realizadas Rafiata
na universidade 3

* Responde para direcionar o encontro « Discute a elaboragdo de atividades na

perspectiva da Historia e Filosofia da Ciéncia

* Explica o referencial tedrico utilizado
nas regéncias

INFORMA
n%

+ Informa a pauta do encontro
+ Informa o cronograma das atividades

Fonte: A autora.

A andlise das acbes docentes formativas e microacdes evidenciadas nesse primeiro
encontro de discussao das regéncias apontou que as acbes mais representativas foram Orienta,
com 26 UA (40%), e Responde com 12 UA (18%). A acdo Orienta destacou-se pelo
direcionamento dos residentes na elaboragédo de planejamentos e na organizacédo das regéncias.

J4 a acdo Responde destacou a importancia de esclarecer davidas e direcionar o
andamento do encontro, contribuindo para garantir a fluidez das discussfes. A acdo Explica,
com 15% (10 UA), foi utilizada para abordar conceitos tedricos. A interacdo da docente
formadora com os residentes também envolveu momentos de organizacdo, evidenciados pela
acao Informa, que representou 11% das interagdes, assegurando a comunicacao da pauta e do
cronograma de atividades.

Por meio da analise do segundo encontro de Discussdo das Regéncias, Quadros 53 a 62,
foi possivel identificar 103 UA, distribuidas em 9 acdes docentes formativas e 20 microacdes,
como evidenciado na Figura 11.
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Figura 11 - Acgdes docentes formativas e microacdes evidenciadas no segundo encontro de

discusséo das regéncias.

+ Apresenta um referencial teérico
* Apresenta um video

* Responde para direcionar o encontro RESPONDE * Apresenta textos para serem lidos
16%
. ; AVALIA * Avalia a proposta apresentada
* Relembra o inicio da carreira doc_er!te N i 13% * Avalia a metodologia utilizada na execugéo da proposta
* Relembra das supervisdes de estagio realizadas / « Avalia o relato do desempenho dos residentes

* Reflete sobre aimportancia da autoavaliagio Dlscugsﬂo DAS * Discute com o grupo o contelido do video apresentado
« Reflete sobre o modelo de ensino remoto REGENCIAS * Discute com o grupo a importéncia do planejamento
* Reflete sobre a gestédo da sala de aula

+ Explica o contetido dos relatérios de percepgéo da populacdo
. P ta sob dif iéncia d anci sobre Ciéncia e Tecnologia
EOTHENS re? l.erenq:a o dcasrenoncias * Explica a importancia de problematizar conceitos cientificos
* Pergunta para direcionar o encontro

+ Informa a pauta do encontro
+ Informa o cronograma das atividades

5%

Fonte: A autora

A andlise deste encontro mostrou que a incidéncia das acdes foi mais equilibrada. O
encontro foi marcado pelas reflexdes apresentadas pela docente formadora a partir dos relatos
sobre as experiéncias das regéncias nas escolas participantes do PRP. Uma diferenca notavel
em relacdo aos encontros anteriores foi a postura da docente formadora. Enquanto nos outros
encontros ela frequentemente recorria a artigos cientificos, livros ou documentos oficiais para
exemplificar ou explicar conteudos especificos ou pedagdgicos, neste encontro ela
compartilhou diversas experiéncias pessoais vivenciadas ao longo de sua trajetéria profissional.
Isso inevitavelmente gerou comparag6es entre as dinamicas de sala de aula e os programas de
formacgdo complementar, como o PRP, antes do surgimento da pandemia de Covid-19.

No decorrer deste encontro, os residentes compartilharam suas dificuldades com o
formato remoto. Com base nesses relatos, a docente formadora desempenhou varias a¢oes para
ajuda-los a compreender os desafios diante da complexidade da sala de aula. Além disso,
destacou a importancia de discutir sobre estes aspectos na formacéo inicial.

Em sintese, a analise das a¢Oes docentes e microagdes evidenciaram o carater dindmico
do trabalho da docente formadora que equilibrou momentos de orientacdo, explicacdo e

discussédo com a reflexdo e avaliacdo das atividades desenvolvidas.
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Descritas as A¢Oes Docentes Formativas evidenciadas nos seis encontros, dois de cada
grupo, sendo estas leitura e discussdo de referenciais tedricos, planejamento de aulas e
discusséo das regéncias. Na sequéncia, comparamos as descri¢des das agdes evidenciadas nesta
investigacdo com outras pesquisas relatadas no capitulo 2.

O Quadro 63 apresenta a descricdo das acdes Agradece, Apresenta, Avalia, Discute,
Distribui, Explica, Informa, Orienta, Pergunta, Reflete, Relembra e Responde, totalizando 12
acOes docentes formativas distintas, evidenciadas nos seis encontros analisados.

Na primeira coluna temos a agéo e o autor que a identificou inicialmente. Na segunda
coluna aparece a descri¢do dessa acdo no contexto de observacdo das aulas e, na terceira, a
descricao considerando o contexto formativo por nds investigado — encontros sincronos de um

grupo da residéncia pedagbgica.

Quadro 63 — Acles docentes na observacdo de aulas e no contexto formativo investigado.

Acdo Descricdo da acdo no contexto de Descricdo da acdo no contexto
docente observacdo de aulas formativo
Agradece | Agradece a colaboracéo dos alunos. Momentos em que a docente
(Dias, formadora agradece a apresentacao
2018) dos residentes.
Né&o foi evidenciada. Momentos em que a professora
formadora apresenta textos, videos,
Apresenta documentos oficiais, cronogramas,
entre outros materiais para 0S
residentes.
Envolveu momentos em que alunos de | Momentos em que a docente
Avalia | licenciatura em formacdo inicial | formadora avalia a  proposta
(Santos, | avaliavam a experiéncia do Estagio | apresentada, as etapas do
2019) Supervisionado. planejamento e o relato dos residentes.

Momentos em que a professora discute | Momentos em que a docente
0s resultados obtidos com o | formadora discute aspectos dos textos

Discute . . ¢ €
(Borges experimento; as respostas_dos alunos ap_re_sentados, 0 conteudo de _V|deos
2020)’ referentes ao desenvolvimento do | exibidos, nocdes dos residentes

experimento. relacionadas aos temas estudados e a
importancia do planejamento.
Momentos em que a professora| Momentos em que a docente
Distribui | entregava aos alunos os materiais que | formadora distribui os residentes nas
(Borges, | seriam utilizados para desenvolver as | turmas para acompanhamento das
2020) atividades propostas. atividades a serem realizadas na
escola.
Entendida como momentos em que a | Momentos em que a docente
professora explica o conteldo ou o | formadora explica elementos do texto

Explica
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(Andrade, | exercicio e o aluno esta ou ndo | estudado e/ou conceitos cientificos
2016) participando; para os residentes.
Informa | Momentos em que a professora | Momentos em que a docente
(Borges, | informava aos alunos o | formadora informa a pauta do encontro
2020) desenvolvimento do conteudo/aula. Ou 0 cronograma das atividades.
Momentos em que a professora | Momentos em que a docente
direciona os alunos com as etapas do | formadora orienta sobre a elaboracao
Orienta | procedimento; a anotarem as | ou o envio do planejamento, orienta a
(Borges, | observacdes; a fazerem relatério; a | participacdo em eventos académicos
2020) utilizarem materiais complementares; | ou orienta a coleta de dados durante as
a lerem o roteiro; a seguirem as | regéncias.
medidas de seguranca.
Relacionou-se aos momentos em que a | Momentos em que a docente
docente perguntava se os alunos | formadora  pergunta  sobre o
Pergunta concIuAiram as etapas da tar(?fa; 0 | recebimento de e-mails, sobre o
(Dias, porqué de um aluno estar em pe;_qual contato com o profess_,or da escola,
2018) a data; se 0s all_mos estavam ouvindo; | sobre asp?ctc_)s do planeJAam_ento, sobre
se poderia continuar; se entenderam. | as experiéncias nas regéncias ou para
direcionar o encontro.
Reflexdo sobre a regéncia no estagio; | Momento em que a docente formadora
Reflete | 0 espaco para o professor garantir a | apresenta  reflexdes  sobre  a
(Santos, | formacdo do cidaddo; formacdo e | importancia da autoavaliagdo, sobre o
2019) valorizagdo do professor; programa | modelo de ensino vivenciado, sobre a
para melhorar o ensino noturno. gestdo de sala de aula.
Momentos em que o professor voltava | Momentos em que a docente
Relembra o .
(Santos, a falar de_ problemas discutidos em formador_a relembra atividades que
2019) aulas anteriores. hawa_m sido executadas em momentos
anteriores.
Responde Momentos em que a professora | Momentos em que a docente
(Dias, fornec_la gsclaremmentos aos alunos formgdora responde aos
2018) para direcionar o andamento da aula. | questionamentos dos demais

integrantes do grupo.

Fonte: A autora

Por meio do Quadro 63 é possivel identificar a influéncia que a configuracdo de ensino

e de aprendizagem, que neste caso € estruturada pelo saber docente, tem nas a¢cdes da professora

formadora, como expresso pelos tridngulos didatico-formativos, abaixo.
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Figura 12 — Triangulos didatico-formativos 2.

SD SD

PF ¥ PS

Fonte: A autora

Ao considerarmos o saber como sendo o saber docente, observamos que as acles
direcionadas pela docente formadora estdo relacionadas aos direcionamentos para que a
aprendizagem docente ocorra. Assim, acdes como explicar e perguntar sobre um conteddo
quimico especifico, as praticas laboratoriais e as a¢Ges que indicam adverténcias aos alunos,
muito evidentes em outras investigac6es do grupo EDUCIM, que observaram as agdes docentes
em sala de aula, acabam sendo substituidas por acdes que indicam direcionamentos para a acao
dos residentes em formacéo, voltadas a gestdo de sala e do contetdo, por exemplo.

Na préxima secdo, apresentamos a caracterizacdo das Ag¢des Docentes Formativas,
discutindo os resultados da investigacdo quanto a aplicabilidade do instrumento "Dimensdes

Formativas da Docéncia”, desenvolvido a partir dos dados descritos nesta se¢ao.

4.3 As DIMENSOES FORMATIVAS DA DOCENCIA (DFD): UM INSTRUMENTO PARA A ANALISE
DAS AGOES DOCENTES FORMATIVAS

O processo de descricdo das acbes docentes formativas, apresentado na secao anterior,
permitiu-nos evidenciar essas acdes, buscando identificar a especificidade de cada uma. Um
dos aspectos mais destacados nessa fase foi o carater formativo dessas agdes. Como ja
mencionado, as Ac¢des Docentes Formativas podem ser definidas como acOes realizadas por
professores em diferentes configuragdes de ensino e aprendizagem, cujo objetivo central
é a formacdo para a docéncia.

Nesta secdo, apresentamos a andlise das acBes docentes formativas, utilizando o
instrumento que elaboramos para descrevé-las, conforme anunciado no Capitulo 2, desta tese.
No texto a seguir, detalhamos os resultados obtidos ao utilizar esse instrumento, denominado

aqui como Dimensdes Formativas da Docéncia (DFD), desenvolvido a posteriori, em resposta
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aos dados que emergiram das nossas analises. Esse instrumento pode ser definido como um
referencial tedrico-metodoldgico utilizado para analisar e categorizar as acGes docentes
formativas em contextos de ensino e aprendizagem.

Para responder a segunda questao desta investigacdo — b) 2) Como podemos interpretar
estas acOes docentes formativas? —, apresentamos no Quadro 64 as DFD, cujo processo de
formulacéo foi detalhado no capitulo 2. As DFD representam diversos tipos de saberes que
podem ser desenvolvidos ao longo do desenvolvimento profissional docente, contribuindo para
a formacdo dos futuros professores. Além disso, evidenciam a pluralidade das agbes da
professora formadora, abrangendo desde aspectos relacionados ao contetdo especifico da
disciplina, até habilidades pedagdgicas e praticas de sala de aula.

Quadro 64 — Agrupamento das a¢es em diferentes dimensoes

Dimensao Formativa

N Descricao
da Docéncia ¢

Caracterizada por aces e microacdes que relatam momentos em
que sdo discutidos conceitos cientificos, especificamente quimicos,
presentes em artigos, planejamento e execucao das aulas.

1. Dimenséo do
Saber Disciplinar

Caracterizada por aces e microacdes que relatam momentos em
que se discutem recursos didaticos, abordagens metodolégicas e
etapas do planejamento.

2. Dimenséo do
Saber Pedagogico

Caracterizada por acdes e microacdes relativas a gestdo da sala de
aula, dos recursos tecnoldgicos, necessarios ao desenvolvimento
das atividades remotas, e atividades burocraticas.

3. Dimenséo
Organizacional

4. Dimensao da Caracterizada por acdes e microagdes que relatam as interacGes da
Interacéo Social docente formadora com os residentes e o preceptor.

Caracterizada por agdes e microacdes relacionadas aos sentimentos,

5. Dimenséo Pessoal ~ . P
emoc0es, envolvidos na docéncia.

Caracterizada por acbes e microacdes relacionadas a participacdo
em eventos cientificos e a divulgacao das atividades produzidas no
PRP.

6. Dimenséo da
Divulgacéo Cientifica

Fonte: Autoria propria

Nesta perspectiva, cada dimensdo destaca aspectos especificos que sdo importantes para
a formacao profissional docente, permitindo uma visdo mais ampla das acdes e microagdes da
docente formadora, abordando desde a discussdo do contetdo quimico, com a explicagédo de
conceitos e teorias cientificas, até aspectos técnicos e organizacionais relacionados a gestao de

sala de aula.
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Deste ponto de vista, cada dimenséo reflete ndo apenas as a¢6es voltadas para o ensino
ou a aprendizagem da docéncia, mas também aos aspectos emocionais e sociais da acao
docente. A abordagem da docente formadora, evidenciada nas a¢Ges formativas, destaca a
importancia de criar um ambiente de aprendizagem docente que vai além da mera transferéncia
de informacdes.

Dessa forma, com fundamento nas discussdes expostas no Capitulo 2, propomos um
modelo que correlaciona a relagédo com o saber, os saberes docentes propostos por Tardif e as
Dimensdes Formativas da Docéncia. Essa representacdo esta ilustrada na Figura 13.

Figura 13 - Relagdo com o saber e as Dimensdes Formativas da Docéncia®2.

DIMENSOES FORMATIVAS

SABERES 0
DOCENTES DA DOCENCIA
I
Dimens3o do Saber
Disciplinar
Epistémica |
Dimensdo do Saber
Pedagadgico
RELACOES R3
Pessoal _ Dimens3o Pessoal

RELACOES :

SABER |
Dimensdo da Divulgacdo
Cientifica

Fonte: A autora (2025)

32 para chegarmos a esse modelo em que estabelecemos um paralelo entre a Relagdo com o Saber e as Dimensdes
Formativas da Docéncia, nos inspiramos no modelo adotado por Arruda, Portugal e Passos (2018), em que os
Focos aparecem no lugar das Dimensdes.
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Considerando a Figura 13, é possivel identificar que as relacdes epistémica, pessoal e
social estdo associadas a diferentes Dimensdes Formativas da Docéncia.

A relacdo epistémica, segundo Arruda e Passos (2017) é aquela na qual o sujeito utiliza
discursos mais intelectuais ou cognitivos a respeito do ensino, da aprendizagem e dos eventos
que ocorrem nesse universo. Nesta pesquisa a relacionamos com as Dimensdes do Saber
Disciplinar e Pedagdgico, que abrangem as acOes realizadas pela docente formadora, tais como
discussoes, explicagdes, perguntas, entre outras atividades, sobre os contetdos cientificos e
pedagdgicos.

A relacdo pessoal, para Arruda e Passos (2017), € aquela na qual o sujeito utiliza
discursos que remetem a sentimentos, emocdes, sentidos, desejos e interesses. Nesta pesquisa
a relacionamos com a Dimens&o Formativa Pessoal, que trata dos sentimentos experimentados
pela docéncia e das acbes que 0s expressam ou descrevem.

A relacdo social é definida por Arruda e Passos (2017) como aquela na qual o sujeito
utiliza discursos que envolvem valores, acordos, preceitos, crencas, leis, que tém origem dentro
ou fora do mundo escolar. Nesta pesquisa a relacionamos com as Dimens6es Organizacional,
da Interacdo Social e da Divulgacao Cientifica.

Para a utilizacdo das DFD, algumas etapas podem ser elencadas. A primeira consiste na
coleta de dados das interaces pedagdgicas a serem analisadas. Esses dados podem ser obtidos
por meio de diferentes métodos como gravacdes de encontros/aulas (presenciais ou remotas);
observacdes diretas em sala de aula ou reunibes pedagdgicas; transcricdo de dialogos entre
docentes formadores e licenciandos nas disciplinas de estagio ou pratica de ensino ou reunifes
do PIBID.

A segunda etapa consiste na identificagéo e codificacdo das acdes docentes formativas,
fragmentando o material coletado em UA, que séo trechos significativos de interacdo onde uma
acdo docente pode ser identificada. Cada UA é classificada de acordo com a evidéncia das aces
formativas. As agdes identificadas podem ser desdobradas em microagGes, detalhando aspectos
mais especificos da agdo docente.

Em seguida, cada acdo docente formativa identificada é entdo associada a uma das
dimensoes formativas da docéncia, permitindo uma andalise mais ampla do processo formativo.
Por fim, com as agdes e microacOes docentes formativas categorizadas nas dimensdes

formativas, pode-se realizar a analise quantitativa e qualitativa dos resultados.
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Com base neste modelo inicial, apresentamos no Quadro 65, a seguir, uma representacao
detalhada da distribuicdo de cada acéo e microacdo em cada DFD, para cada encontro analisado.
O Quadro 65 esté organizado da seguinte forma: na primeira coluna, estdo listadas as DFD; na
segunda, terceira e quarta colunas estdo os encontros realizados, sendo que cada uma dessas
colunas ¢ subdividida em duas outras, para alocar as ac6es e microa¢c6es. Ao final de cada DFD,

é indicada a quantidade de unidades de andlise correspondentes a cada encontro.
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Relacdo entre as Dimensdes Formativas da Docéncia, as acdes e as microacdes

Quadro 65 — Dimensfes Formativas da Docéncia nos seis encontros analisados.

ENCONTRO Discussao de textos da area de . . x A
ensino Planejamento de aulas Discussdo das regéncias
DIMENSOES Acéo Microacdes Acdo Microacgoes Acéo Microagoes
Discute aspectos
apresentados nas Discute a elaboracéo de
falas dos residentes Discute atividades na perspectiva da
Discute e no texto (26 UA) Historia e Filosofia da Ciéncia
(28 UA) apresentado (26 UA)
(22 UA)
Discute aspectos do
conteldo quimico
(6 UA) Explica Explica o conteudo quimico
Explica Explica elementos (4 UA) (4 UA)
B 39 o Explica o referencial utilizado na
1. Dimensao (18 UA) Explica reqéncia
Do Saber Responde Responde aos (10 UA) (1% UA)
Disciplinar (11 UA) questionamentos dos
residentes
relacionados ao
contetido
(11 UA)
Quantidade Quantidade Quantidade
primeiro 57 UA primeiro 4 UA primeiro 36 UA
Encontro G1 Encontro G2 Encontro G3
DISTIITS EEPEviTs ol AR Explica o conteudo quimico Apresenta um referencial tedrico
. texto apresentado (4 UA)
Discute (4 UA) Apresenta
(42 UA) (28 UA)
Apresenta Apresenta trabalhos Apresenta um video
(LUA) submetidos em eventos
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Discute nogdes (1 UA)
relacionadas a .
N Apresenta textos para serem lidos
contextualizacéo
(14 UA)
. Explica elementos . Discute com o grupo o conteido
Explica Discute .
(31 UA) do texto (5 UA) do video apresentado
(17 UA) (5 UA)
. Explica o contetido dos relatérios
Explica alguns x x
. de percepcéo da populacédo sobre
documentos oficiais AT logi
(14 UA) _ Ciéncia e Tecnologia
Explica (4 UA)
Avalia Avalia a utilizacdo (12 UA) Explica a importancia de
(4 UA) do termo problematizar conceitos
contextualizagéo cientificos
(4 UA) (8 UA)
Responde Responde aos
(11 UA) guestionamentos dos
residentes
relacionados ao
conteudo
(11 UA)
Quantidade Quantidade Quantidade
segundo 88 UA segundo 5UA segundo 17 UA
Encontro G1 Encontro G2 Encontro G3
Avalia Avalia a . . <
(6 UA) apresentacio dos Avalia Avalia a apresentacao dos
i 6 UA (3UA) residentes (3 UA) i i q
5 Dimensio do residentes ( ) _ _ Avalia Avalia a proposta apresentada
' . . Discute o desenvolvimento (3UA) (3UA)
saber Explica como Discute o .
At . ~ das atividades planejadas na
pedagagico Explica deverdo ser (5UA) escola (5 UA)
(14 UA) elaborados os T i q b icacio d
relatérios (14 UA) Explica Explica a estrutura de um Pergunta Pergunta sobre a aplicagao da
(10 UA) plano de aula (6 UA) atividade (6 UA)
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(4 UA)

Explica a utilizagdo de

Analogia (6 UA)
Orienta Orienta a elaboragéo do
(16 UA) planejamento (16 UA)
Quantidade Quantidade Quantidade
primeiro 20 UA primeiro 34 UA primeiro 9 UA
Encontro G1 Encontro G2 Encontro G3
Avalia Avalia a Orienta Orienta a elaboracgdo do Avalia a proposta apresentada
(2UA) apresentacdo do (22 UA) planejamento (6 UA)
residente (2UA) (22 UA)
Relembra Relembra atividades Pergunta Pergunta sobre a elaboracao Avalia Avalia a metodologia utilizada na
(6 UA) realizadas (6 UA) (11 UA) planejamento (14 UA) execucdo da proposta
(11 UA) (3UA)
R Responde so_bre a SIS Avalia o relato do desempenho
esponde de aplicacdo do dos residentes
(6 UA) planejamento (5 UA)
(6 UA)
Relembra | O o
) aun e |, e om0 gueos
aaia | AiRssed ] OUN (A
(15 UA) (15 UA)
Quantidade Quantidade Quantidade
segundo 8 UA segundo 57 UA segundo 23 UA
Encontro G1 Encontro G2 Encontro G3
Distribui Distribui os residentes nas
3. Dimenséao Informa Informa a pauta do (10 UA) turmas (10 UA) Informa Informa a pauta do encontro
Organizacional (3UA) encontro (3 UA) Apresenta o cronograma de (7 UA) (2 UA)
Apresenta ..
atividades (1 UA)
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Fonte: A autora (2025).



166

O quadro evidencia as agdes e microacdes ao longo dos seis encontros, destacando

a predominancia de determinadas microagfes em cada uma das DFD. Uma sintese das

informagdes apresentadas no Quadro 65 pode ser observado no Gréfico 1, a seguir:

Grafico 1 — Incidéncia das DFD nos encontros da RP.
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Fonte: A autora

Com base nos gréaficos, constatou-se que na Dimensao do Saber Disciplinar, as

acOes "'Discute’ e ""Explica™ foram as mais recorrentes, com foco na analise de textos,
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videos e conteudos quimicos. Essa dimensdo se destacou especialmente nos dois
encontros de Discussdo de referenciais da area de Ensino e Didéatica das Ciéncias, com
57 UA no primeiro encontro e 88 UA, no segundo. Além disso, também registrou
presenca expressiva no primeiro encontro de Discussdo das Regéncias, com 36 UA, sendo
a acdo ""Discute™ a mais evidenciada.

A Dimensdo do Saber Pedagdgico demonstrou um foco significativo na
elaboragéo e revisdo de planejamentos e foi mais evidente nos dois encontros de
planejamento de aulas, com 34 UA no primeiro e 57 UA no segundo, além do segundo
encontro de Discussdo das Regéncias, com 23 UA. As acOes ""Orienta™ e "Avalia™
foram as mais representativas nessa dimensé&o.

A Dimensao Organizacional foi caracterizada por a¢es burocraticas, como
comunicacdo de pautas, cronogramas e distribuicdo de residentes nas turmas. Teve maior
destague no primeiro encontro de planejamento de aulas, com 67 UA, seguido pelo
segundo encontro de Discussdo das Regéncias e 0 segundo encontro de planejamento de
Aulas. As a¢Oes mais representativas dessa dimensdo foram ""Orienta’ e "Informa'.

A Dimenséo da Interacdo Social foi mais evidenciada no segundo encontro de
Discussdo das Regéncias, com 11 UA, tendo a acdo ""Reflete’ como principal destaque.

A Dimensao Pessoal também teve maior evidéncia no segundo encontro de
Discussédo das Regéncias, com 13 UA, sendo a a¢do ""Reflete’™ a mais representativa.

Por fim, a Dimensao da Divulgacdo Cientifica foi mais expressiva no segundo
encontro de planejamento de aulas, com 25 UA.

Ao comparar os graficos apresentados e as informacGes analisadas para 0s
primeiros e segundos encontros, observa-se que no agrupamento dos primeiros encontros,
o Saber Disciplinar foi a dimensdo mais expressiva durante a Discussdo de textos da
area de ensino e didatica da Ciéncias, enquanto o Saber Pedagogico se destacou nos
encontros de Planejamento de aulas. Ja na Discussdo das Regéncias, houve um
equilibrio entre as dimensdes, com o Saber Disciplinar prevalecendo no primeiro
encontro, e 0 Saber Pedagdgico ganhando destaque no segundo.

A predominancia do Saber Disciplinar na Discussao de textos da area de ensino
evidencia a énfase na formacdo dos futuros professores em relacdo aos conteudos
especificos da Quimica, além das discussdes teoricas fundamentais para o ensino da
disciplina. Essa dimensdo reforcou a necessidade de um embasamento tanto nos conceitos

guimicos quanto nas abordagens didaticas que sustentam a pratica. Assim, esse momento
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da formacao se configura como um espaco essencial para a construcdo da base tedrica
que os professores em formagéo irdo mobilizar ao longo de sua atuagéo docente.

No Planejamento de Aulas, o destaque do Saber Pedagdgico reflete a
preocupacdo da docente formadora em orientar metodologias e estratégias de ensino
adequadas. A centralidade dessa dimensao, nesse contexto, evidencia a importancia de
dominar abordagens didaticas diferentes, considerando as necessidades dos alunos e
formas de estruturar o ensino de Quimica em sala de aula. Além disso, o planejamento é
um momento em que os futuros professores consolidam sua capacidade de articular teoria
e pratica, testando diferentes estratégias para tornar o ensino mais significativo.

Na Discussdo das Regéncias, a presenca marcante do Saber Pessoal e da
Interacdo Social destaca a relevancia dos aspectos emocionais e relacionais na préatica
docente. Esse momento é importante para a construcdo da identidade profissional,
permitindo que os residentes reflitam sobre suas experiéncias, desafios e conquistas no
ambiente escolar. De maneira geral, os graficos indicaram que cada atividade formativa
priorizou dimensfes distintas da docéncia: a Discussdo de textos enfatizou o
aprofundamento tedrico e o Saber Disciplinar, o Planejamento de aulas focou nos
aspectos metodoldgicos e organizacionais, enquanto a Discussdo das Regéncias
equilibrou teoria e pratica, incorporando reflexGes pedagdgicas e vivéncias pessoais dos
futuros professores.

Neste momento em que as a¢des e microacdes sdo subdivididas nas Dimensdes,
chegamos a ultima etapa da proposicdo do instrumento, na qual analisamos a relacédo
dessas microacGes com as Dimensdes previamente estabelecidas. Essas Dimensdes estédo
organizadas com base nos saberes docentes e na relagdo com o saber, conforme ilustrado
na Figura 15. Com base nessa estruturacdo das acdes, apresentamos a seguir a relacao

entre as DFD e as Microac6es Docentes Formativas evidenciadas.
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Figura 15 — Dimensdes Formativas da Docéncia e microa¢des Docentes Formativas
evidenciadas®®

MICROACOES DOCENTES FORMATIVAS

- Discute aspectos do texto apresentado
- Discute nogties relacionadas a contextualizagdo
- Explica elementos do texto
- Explica alguns documentos oficiais
- Avalia a utilizagdo do termo contextualizagdo
- Apresenta um referencial tedrico

DIMENSOES FORMATIVAS
SABERES DA DOCENCIA - Orienta a elaboragio do planejamento
DOCENTES - Pergunta sobre a elaboracio planejamento

I - Responde sobre a estratégia de aplicagdo do

Dimenséo do Saber

planejamento
Disciplinar
Epistémica 1
< Dimensdo do Saber - Reflete sobre a importincia da autoavaliagdo
Pedagogico - Reflete sobre 0 modelo de ensino remoto

- Relembra o inicio da carreira docente

- Relembra das supervistes de estagio realizadas

RELACOES R3
Pessoal ————  Dimensdo Pessoal
RELAGOES
¢ Social
coMmo
SABER
Dimenséo da Dlvulgat;ao
Cientifica q______h - Orienta a participacdo em um evento

- Explica a estrutura de um trabalho cientifico

Fonte: A autora

A andlise da figura apresentada nos permite observar que as acdes docentes
formativas se manifestam em multiplas DFD, ressaltando a importancia de olhar para
essas acles a partir das microagdes especificas que as compdem, pois sdo precisamente
essas microagOes que definem e diferenciam as acbes docentes formativas em cada
dimensdo. Ao considerarmos as microagdes, é possivel entender de forma mais detalhada
como as acOes docentes formativas se diversificam em cada dimensdo formativa.

Com base na anélise apresentada neste capitulo, alcangcamos um ponto em que

podemos responder a segunda questdo desta investigacdo: 2) Como podemos

3 Na figura apresentada sdo exibidas apenas algumas microagdes, com o propdsito de ilustrar o modelo
adotado para descrever as acdes.
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interpretar estas acOes docentes formativas? A resposta a essa questdo se da por meio
do instrumento DFD, que agora podemos definir como um referencial tedrico-
metodoldgico utilizado para analisar e categorizar as a¢cdes docentes formativas em
contextos de ensino e aprendizagem.

Como observado, sua aplicacao envolve um processo sistematico que compreende
a identificacédo, classificacdo e interpretagdo das acOes realizadas por professores em
atividades formativas. Essas ac0es podem ocorrer em diversos momentos do processo de
formacgdo, como encontros sincronos ou presenciais, desenvolvimento de regéncias,
momentos de estudo e planejamento, entre outras atividades, permitindo uma analise
detalhada das dimens@es formativas da docéncia.

O uso das DFD possibilita compreender como diferentes saberes docentes séo
mobilizados ao longo da formacdo, evidenciando a interacao entre aspectos disciplinares,
pedagdgicos, organizacionais, pessoais e sociais. Dessa forma, defendemos que o
instrumento se estabelece como uma ferramenta importante para investigar e aprimorar
acOes formativas, contribuindo para o desenvolvimento profissional dos futuros

professores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigagdo teve por objetivo identificar e descrever as agOes docentes
formativas evidenciadas em seis encontros sincronos — dois de Discussdo dos
Referenciais da Area de Ensino e Didatica das Ciéncias, dois de Planejamento de Aulas
e dois de Discussdo das Regéncias - de um subprojeto de Quimica do Programa de
Residéncia Pedagdgica, buscando responder as seguintes questdes: 1) Quais acdes
docentes formativas sdo evidenciadas em encontros sincronos da residéncia pedagogica
em um subprojeto de Quimica? 2) Como podemos interpretar estas aces docentes
formativas? Para este fim dedicamo-nos a anélise das acdes executadas pela professora
formadora integrante do subprojeto, na tentativa de mapear as a¢des docentes formativas,
classificando esse conjunto de a¢des.

Com relacdo a primeira questdo de pesquisa — ""Quais acdes docentes
formativas sdo evidenciadas em encontros sincronos da residéncia pedagdgica em
um subprojeto de Quimica?"" — identificamos e detalhamos 12 ac¢Bes docentes
formativas distintas: Agradece, Apresenta, Avalia, Discute, Distribui, Explica,
Informa, Orienta, Pergunta, Reflete, Relembra e Responde.

A identificacdo dessas acOes foi possivel por meio da observacdo detalhada de
suas microac0es, sendo evidenciadas 85 no total, que revelaram especificidades do saber
docente. Diferentemente do contexto tradicional de sala de aula, em que o foco esta no
conteddo disciplinar, aqui o saber docente é central, 0 que modifica a natureza dessas
acOes. Por exemplo, a acdo Avalia, que em sala de aula geralmente se refere a avaliacdo
da aprendizagem do aluno sobre um conceito, neste contexto se traduz na avaliacéo de
metodologias empregadas em um planejamento. Outros exemplos semelhantes foram
discutidos ao longo de nossa analise.

Nos encontros de Discussdo de Referenciais da area de Ensino e Didatica das
Ciéncias, as acOes "Explica” e "Discute” foram predominantes. No primeiro encontro,
"Explica" representou 35% das interacoes, refletindo o papel da professora formadora em
esclarecer elementos dos textos e relatorios apresentados pelos residentes. No segundo
encontro, "Discute” foi a agdo mais representativa, correspondendo a 33% das interagoes,
indicando um esforco colaborativo para alcancar uma compreensdo compartilhada pelo
grupo dos referenciais estudados.

Durante os encontros de Planejamento de Aulas, a agdo "Orienta" destacou-se

significativamente, correspondendo a 40% e 32% das interag0es no primeiro e segundo
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encontros, respectivamente, evidenciando o papel da docente formadora em auxiliar os
residentes na estruturacdo e organizacgdo de suas aulas, fornecendo direcionamentos para
a elaboracéo dos planejamentos.

Ja para o agrupamento de Discussdo das Regéncias, para o primeiro encontro as
acOes mais representativas foram “Orienta” e “Responde”, correspondendo a 40% e 18%,
respectivamente, sendo que a agdo Orienta destacou-se pelo direcionamento dos
residentes na elaboracdo de planejamentos e na organizagdo das regéncias. Ja a agdo
Responde, destacou a importancia de esclarecer davidas e direcionar 0 andamento do
encontro, contribuindo para garantir a fluidez das discussdes. No segundo encontro a
incidéncia das acdes foi mais equilibrada, e o encontro foi marcado pelas reflexdes
apresentadas pela docente formadora sobre diversas experiéncias pessoais vivenciadas ao
longo de sua trajetdria profissional.

Com relagdo a segunda questao de pesquisa - Como podemos interpretar estas
acdes docentes formativas? - Elaboramos e aplicamos o instrumento teérico-
metodolégico denominado Dimensdes Formativas da Docéncia (DFD). Por meio da
organizacdo e categorizacdo das acdes e microacdes desempenhadas pela docente
formadora, foi possivel compreender como essas acdes influenciam a formacéo inicial
dos residentes, contribuindo para sua insercdo e desenvolvimento no campo do ensino de
Quimica.

Os resultados evidenciaram que as a¢fes docentes formativas, desempenhadas
pela formadora, englobam diferentes dimens@es, organizando-se de forma predominante
em trés grandes eixos: 1. Dimensdo do Saber Disciplinar, com énfase na discusséo e
explicagdo de conteudos quimicos e referenciais tedricos da area de ensino; 2. Dimensao
do Saber Pedagdgico, com foco na orientacdo e avaliacdo dos planejamentos didaticos;
e 3. Dimensao Organizacional, relacionada as acdes burocraticas como comunicagdo de
pautas e distribuicdo de residentes nas escolas.

Além dessas, identificaram-se contribuicbes importantes das dimensdes
Interacdo Social e Pessoal, ainda que com menor incidéncia nos encontros, destacando
a importancia da reflexdo coletiva e do apoio emocional na trajetéria dos residentes. A
dimensdo da Divulgacdo Cientifica, embora presente, foi evidenciada com menor
frequéncia.

Apesar das contribuicdes deste estudo, algumas limitacGes foram identificadas. A
primeira delas refere-se ao contexto remoto da formagcdo, visto que devido a pandemia de

Covid-19, todas as interagdes ocorreram de maneira remota, o que pode ter influenciado
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a dindmica dos encontros e a participacdo dos residentes. A limitagdo da comunicagéo
sincrona, a auséncia de contato presencial e as dificuldades técnicas podem ter
influenciado a forma como as a¢Oes docentes formativas se manifestaram.

Outro aspecto que merece atencdo € o fato de termos nos detido a analise somente
das acdes desempenhadas pela docente formadora, enquanto as a¢des dos residentes e do
professor preceptor, embora analisadas indiretamente, poderiam ter sido aprofundadas
para compreender melhor essas a¢Oes formativas. Contudo, faz-se importante pontuar que
como perspectivas futuras pretendemos realizar a analise das acdes docentes formativas
em outros programas de formacao de professores e também ao longo das disciplinas de
Estagio Supervisionado, aplicando o nosso instrumento nessas configurac@es de ensino.

Com relacdo aos dados obtidos voltados especificamente a aplicacdo do
instrumento, destacamos que as DFD se revelaram uma ferramenta teérico-metodologica
importante para a analise das acdes docentes formativas, permitindo a categorizacao e a
interpretacdo das acdes docentes desempenhadas pela formadora e sua relagdo com a
formacado inicial de professores de Quimica.

As DFD possibilitaram uma organizacdo sistematica das acBGes docentes
formativas, evidenciando ndo apenas as agdes gerais da professora formadora, mas
também os microprocessos que compdem a dindmica da formacdo docente. A distin¢ao
entre acBes e microagbes forneceram um nivel de detalhamento que enriqueceu a
compreensdo do processo formativo, permitindo identificar quais dimensfes sdo mais
enfatizadas e quais ainda necessitam de fortalecimento, o que pode contribuir para uma
formag&o mais articulada, ajudando a superar lacunas que podem ser identificadas nesses
processos.

As DFD ndo apenas permitem analisar as acfes da docente formadora, mas
também servem como ferramenta de autorreflexdo para os proprios licenciandos. Ao
categorizar e interpretar as agdes formativas observadas, os futuros professores podem
identificar como diferentes estratégias formativas influenciam sua aprendizagem e de que
forma podem incorporar essas estratégias em sua atuacéo profissional.

Além disso, o uso das DFD pode ser estendido para a formacdo continuada de
professores em servigo, permitindo que docentes ja atuantes reflitam sobre suas acdes e
busquem aprimorar sua abordagem pedagdgica.

Em relagéo aos resultados obtidos, especificamente no que diz respeito as acfes
docentes formativas no contexto do PRP e a contribui¢do do instrumento na interpretacéo

dessas ac¢Oes, compreendemos que a caracterizagao das agcdes em cada dimensdo trouxe



174

contribuigdes significativas para a compreensdo do papel da professora formadora nesse
processo. Considerando sua formacdo na area de ensino e sua atuacdo em pesquisas a
respeito da formacéo de professores, a formadora foi capaz de problematizar diversas
questdes com os estudantes — algo que se evidencia nas acdes e microacdes identificadas
ao longo do encontro.

Outro aspecto relevante diz respeito ao olhar que pode ser langado sobre as
dimensGes, considerando as relacfes que cada uma estabelece com os saberes docentes.
Ao analisar os encontros, observamos que, para além da relacdo epistémica, as acdes da
professora formadora também revelam aspectos emocionais, sociais e acordos
necessarios ao ambiente escolar. Esses elementos corroboram as multiplas relagdes que
podem ser estabelecidas com os saberes docentes, os quais estdo interligados no
instrumento utilizado. Isso oferece aos professores em formacéo inicial importantes
subsidios para a construcdo de seus repertorios profissionais.

Referente as contribuicdes que podem ser incorporadas ao Ensino de Quimica,
entendemos que o instrumento oferece dados sobre a formacéo inicial de professores de
Quimica, possibilitando ajustes e aprimoramentos nas praticas formativas. Compreender
quais acOes sdo mais recorrentes e quais dimensdes sdo pouco exploradas permite que
programas de formacgdo, como o PIBID, por exemplo, adaptem suas estratégias para
melhor atender as demandas dos futuros professores.

Por exemplo, se a analise de um conjunto de encontros ou atividades
desempenhadas demostrar que a Dimensdo da Divulgacdo Cientifica € pouco
evidenciada, pode-se pensar em formas de integrar mais discussdes sobre a relacdo entre
Ciéncia, sociedade e ensino. Se a Dimensao do Saber Pedagogico se sobressai em relacéo
a Disciplinar, pode-se avaliar a necessidade de fortalecer o aprofundamento conceitual
nos conteddos de Quimica.

O uso do DFD também pode subsidiar politicas educacionais voltadas a formacédo
inicial docente, oferecendo um referencial que permite comparar a¢fes formativas em
diferentes contextos e identificar padrdes de atuacdo docente em programas de formacéo
complementar e Estagio Supervisionado, baseados em evidéncias e ndo apenas em
percepcOes subjetivas.

E importante destacar que ao desenvolver e aplicar as DFD pela primeira vez,
alguns aspectos relevantes puderam ser observados, especialmente considerando o
contexto em que a investigacao foi conduzida. Durante esse periodo, tanto a sala de aula

guanto o ambiente universitario ndo estavam operando normalmente devido a emergéncia
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sanitaria da Covid-19, o que influenciou diretamente as dinamicas de ensino e
aprendizagem analisadas. Esse fator trouxe desafios especificos, como a adaptacédo para
formatos remotos ou hibridos, a reconfiguragdo das interagdes entre docentes e discentes
e a necessidade de novas estratégias pedagogicas.

Diante dessas circunstancias, reconhecemos a necessidade de aprofundar a
investigacdo das DFD em diferentes configuragdes de ensino e niveis educacionais,
contemplando configurag@es presenciais, hibridas e remotas, assim como dos diferentes
atores envolvidos na dinamica da formacdo de professores (conforme os triangulos
didatico-formativos, analisando as acGes do professor supervisor e dos licenciandos).
Esse aprimoramento permitird uma analise mais abrangente das acfes docentes
formativas e de sua relacdo com as DFD, garantindo que o instrumento seja aplicavel em
distintos contextos de ensino.

Além disso, como perspectiva futura, propomos ampliar a aplicacdo das DFD para
outros cursos e areas do conhecimento, possibilitando uma comparacédo entre diferentes
praticas formativas e a validagdo do instrumento em novos ambientes educacionais. 1sso
contribuira para o refinamento da metodologia e para uma compreensdo mais ampla das
acOes docentes, fortalecendo a formacéo inicial de professores.

Por fim, reforcamos que a aplicacdo continua e a adapta¢do das DFD em mdltiplos
contextos fornecerdo subsidios para aprimorar as agdes formativas, garantindo um
referencial metodologico cada vez mais robusto e alinhado as demandas da educacao

contemporanea.
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