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ALFANDEGA, Emilio Sobrinho Gomes. Agdes docentes em aulas de Fisica no
Ensino Secundario em Mogambique. 2025. 124 f. Tese (Doutorado em Ensino de
Ciéncias e Educacado Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2025.

RESUMO

Esta pesquisa teve como foco as acdes docentes em aulas de Fisica do Ensino
Secundario em Mogambique. Com o objetivo de identificar e descrever as categorias
de acao docente em aulas, realizadas por dois professores de Fisica, por meio da
observacgéao direta em sala de aula, a pesquisa buscou responder a seguinte questao:
Quais agdes docentes sdo observadas em aulas de Fisica do Ensino Secundario
mogambicano e como podem ser interpretadas? Os dados foram coletados por meio
de gravacbes em video, audio e notas de campo, a partir da observacgao direta de
aulas de professores de Fisica do Ensino Secundario, em uma escola publica da
cidade de Quelimane, organizados e analisados segundo os procedimentos indicados
pela Analise de Conteudo. Os resultados apontaram a obtencédo descritiva de 29
categorias de acao docente para quatro aulas: Advertir; Afirmar; Agradecer; Apagar;
Apresentar; Chamar ateng¢ao; Colaborar; Concordar; Cumprimentar; Desenhar;
Deslocar; Despedir; Ditar; Elogiar; Entregar; Encorajar; Escrever; Esperar; Explicar;
Incentivar; Indicar; Informar; Mandar; Organizar; Pedir; Perguntar; Realizar chamada;
Responder; e, Retornar. Além disso, os resultados mostraram que as categorias de
agao docente dos professores investigados se resumem em fazer perguntas a
respeito do conteudo que sera abordado que visam esclarecer ideias e/ou conduzi-las
a respostas corretas, explicar o conteudo ou a atividade ou o experimento para os
alunos e, por fim, pedir a atengao, a participacado e a colaboragao dos alunos. Ao
explorar as categorias de agdo docente identificadas e de modo a buscar um
agrupamento que trouxesse uma visdo geral, alocamos as ag¢des em quatro
categorias gerais: categorias de agéo relacionadas a abordagem adotada, categorias
de acao referentes a atividade realizada, categorias de acdo que remetem a
organizagcao da aula e categorias de acao que demonstram emogdes/sentimentos.
Essas categorias tém potencial de permitir um olhar abrangente sobre as agdes

docentes que podem ser verificadas em aulas de Fisica e de outras areas afins.



Palavras-chave: acado docente; analise de conteudo; categorias de acao; ensino
secundario mogambicano; professores de fisica.



ALFANDEGA, Emilio Sobrinho Gomes. Teaching actions in Secondary School
Physics classes in Mozambique. 2025. 124 p. Thesis (Doctorate in Science
Teaching and Mathematics Education) — State University of Londrina, Londrina,
2025.

ABSTRACT

This research focused on teaching actions in Secondary Education physics classes in
Mozambique. In order to identify and describe the categories of teaching action in
classes, carried out by two Physics teachers, through direct observation in the
classroom, the research sought to answer the following question: Which teaching
actions are observed in Mozambican Secondary Education in physics lessons and how
can they be interpreted? The data was collected using video and audio recordings and
field notes, based on direct observation of Secondary Education physics teachers’
lessons in a public school in the city of Quelimane, organized and analyzed according
to the procedures indicated by Content Analysis. The results showed the descriptive
achievement of 29 categories of teaching action for four classes: Warn; Affirm; Thank;
Go out like a light; Present; Attract attention; Collaborate; Agree; Greet; Draw;
Displace; Fire; Dictate; Praise; Deliver; Encourage; To write; Wait; Explain; Encourage;
Indicate; Inform; Send; Organize; Ask; Ask; Make a call; Answer; and, Return. In
addition, the results showed that the categories of teaching action of the investigated
teachers are summarized in asking questions about the content that will be addressed
that aim to clarify ideas and/or lead them to correct answers, explain the content or the
activity or the experiment to the students and finally ask for the attention, participation
and collaboration of the students. By exploring the categories of teaching action
identified and in order to seek a grouping that would bring an overview, we allocated
the actions into four general categories: action categories related to the approach
adopted, action categories referring to the activity carried out, action categories
referring to the organization of the lesson and action categories showing
emotions/feelings. These categories have the potential to provide a comprehensive
view of the teaching actions that can be seen in Physics lessons and other related

areas.

Keywords: teaching action; content analysis; action categories; Mozambican
secondary education; physics teachers.
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APRESENTAGCAO

O processo de elaboracdo desta tese originou-se da minha
inquietacdo relativa a pratica de ensino de Fisica e Matematica em sala de aula, nas
escolas mogambicanas, que teve inicio na formacao inicial, arrastou-se durante a
experiéncia como professor de Ensino Secundario, tendo continuidade durante a
formagao ao nivel de graduagéo e pos-graduagao (mestrado).

Nos anos de 1988 e 1989 frequentei o Curso de Formacao de
Professores de Matematica e Fisica para 72, 82 e 92 classes, equivalente ao Ensino
Fundamental brasileiro, ministrado pela Faculdade de Educacdo da Universidade
Eduardo Mondlane — Maputo. A Faculdade funcionou de 1980 a 1989, e tinha como
objetivo acabar com o recrutamento em larga escala de professores sem formacéo,
que foram contratados nos anos subsequentes a independéncia de Mogambique em
1975, e, ainda, reduzir a razao aluno/professor no Ensino Secundario. Além deste
curso, a faculdade ministrava também cursos para areas de Quimica/Biologia,
Historia/Geografia, Portugués e Desenho. As classes referidas anteriormente,
pertenciam ao Ensino Secundario do primeiro ciclo e cada uma delas deveria ter as
seguintes disciplinas: Portugués, Inglés, Historia, Geografia, Biologia, Quimica,
Matematica, Fisica, Desenho e Educagado Fisica. O segundo ciclo do Ensino
Secundario compreendia a 10% e 112 classes, equivalente ao nivel médio, nivel exigido
para o ingresso a Universidade. Para o ingresso nestes cursos de formagéo de
professores, os formandos eram indicados pelas escolas onde concluiam o Ensino
Secundario do primeiro ciclo, com idade minima de 18 anos. Os cursos tinham a
duracgédo de dois anos e conferiam o nivel médio profissional.

De 1990 até 2003 trabalhei em varias escolas do Ensino Secundario,
tanto publicas como privadas, lecionando as disciplinas de Matematica e Fisica, mas
os alunos nao gostavam das disciplinas ligadas as Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica
e Quimica) e Matematica, fato que constituia grande preocupacdo por parte dos
alunos, dos pais ou encarregados da Educagéo, das instituigbes subordinadas e até
dos professores, pois 0s alunos apresentavam sempre um fraco aproveitamento.

Vale ressaltar que, ao longo dos cinco anos cursando licenciatura em
Ensino de Matematica e Fisica, na Faculdade de Ciéncias Naturais e Matematica da
Universidade Pedagogica — Mogambique, cujo término foi em 2003, a minha atengao

estava voltada para a procura de explicagcdes a respeito do fraco aproveitamento
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pedagogico dos alunos do Ensino Secundario nas disciplinas de Matematica e Fisica.
Para que a culpa nao fosse apenas dos professores do nivel precedente ao Ensino
Secundario, devido a alegada ma preparagdo dos alunos para enfrentarem as
exigéncias das matérias ministradas neste nivel, preferi olhar para a educagao pré-
-escolar, que culminou com a monografia cientifica intitulada: Conhecimentos
matematicos na fase pré-escolar (Alfandega, 2003).

Com a graduacao ja finalizada, fui convidado a fazer parte do corpo
docente da Universidade Pedagdgica — Delegacdo de Quelimane, trabalhando nas
areas de Matematica e Fisica. A universidade estava vocacionada para a formagao
de professores e outros quadros de educagao, com o nivel superior. Neste novo
desafio, o foco continuou a ser o mesmo, o de resolver o problema de fraco
aproveitamento dos alunos do Ensino Secundario nas disciplinas de Matematica e
Fisica, olhando para as instituicdes de ensino, no periodo de realizagao de Praticas
Pedagdgicas e Estagio Pedagodgico. De 2004 até 2019 trabalhando nesta
universidade, descobri que o problema de falta de professores formados da area e a
propor¢cao aluno/professor, estava minimamente resolvido, mas nada mudou em
termos de aproveitamento pedagdgico. A partir de 2020 até entédo, sou docente da
Universidade Licungo — Mogambique, em exercicio na Faculdade de Educacao,
lecionando as disciplinas ligadas a Matematica e Fisica e as suas respectivas
didaticas.

Na pés-graduacdo, em particular no mestrado em Educac&o/Ensino
de Matematica, ministrado pela Faculdade de Ciéncias Naturais da Universidade
Pedagdgica — Mogambique, na tentativa de resolver o problema apresentado, focalizei
a atencdo no trabalho do professor do Ensino Secundario em sala de aula, que
culminou com o tema da minha dissertagdo: Comunicagdo na aula de Matematica:
Caso dos professores da Escola Secundaria Geral de Nicoadala (Alfandega, 2019).
Com esse tema, pretendia entender se a comunicagao influenciava no baixo
aproveitamento dos alunos do Ensino Secundario na disciplina de Matematica.

No doutorado em Ensino de Ciéncias e Educagcao Matematica, que
teve inicio em 2021, percebi que tinha muitos desafios a enfrentar. O projeto inicial e
que foi apresentado na selecéo intitulava-se “Acdes docentes em aulas de Matematica
do Ensino Secundario em Mogambique”. Como existiam muitos estudos ligados as
acdes docentes em aulas de Matematica, em varios contextos, com apoio do

orientador, decidimos trabalhar na area de Fisica em Mogambique.
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1 INTRODUGAO

Iniciamos esta investigacdo com uma breve apresentagdo da
trajetéria académica do autor, desde a sua formacgdo inicial de professores,
experiéncia como professor de Ensino Secundario nas disciplinas de Matematica e
Fisica, formacgéo a nivel de graduacgao, experiéncia em docéncia no Ensino Superior
e a formagao a nivel de pds-graduacao, em particular, o mestrado.

A investigagdo esta inserida no grupo de pesquisa Educagdo em
Ciéncias e Matematica (EDUCIM). Este grupo foi criado em 2002 e tem como objetivo
geral investigar temas relacionados a formagdo de professores, o ensino e a
aprendizagem em Ciéncias e Matematica, tanto na educacgédo formal quanto na
educacédo informal. Nos ultimos anos, o tema geral de interesse dos membros do
grupo tem como foco as agdes docentes e discentes, e compde o Programa de
Pesquisa sobre a Acdo Docente, Acdo Discente e suas Conexdes — PROACAO,
segundo Arruda, Passos e Broietti (2021). Para tanto, os procedimentos teoricos e
metodoldgicos que utilizamos s&o oferecidos pelo grupo EDUCIM. Este grupo vem ha
algum tempo (desde o ano de 2016) trabalhando com pesquisas sobre acgdes
docentes no ensino, e optamos por desenvolver uma investigagdo também nessa
direcdo, mas focando nas acdes docentes em aulas de Fisica no Ensino Secundario,
que corresponde ao Ensino Fundamental e Ensino Médio brasileiros.

A pesquisa sobre acdes docentes, considerando apenas aulas de
Fisica, € a primeira do grupo EDUCIM, com a particularidade de acontecer em
Mocgambique, onde o ensino em geral esta afetado por muitos problemas, alguns dos
quais sdo: salas superlotadas de alunos, falta de infraestrutura adequada e de
incentivo por parte do governo, salarios baixos dos professores, entre outros.

Dessa forma, a proposta desta investigagdo tem como objetivo
identificar e descrever as categorias de acdo docente em aulas realizadas por
professores de Fisica, por observacao direta da sala de aula, buscando responder a
seguinte questdo: Quais agbes docentes s&o observadas em aulas de Fisica do
Ensino Secundario mogambicano e como podem ser interpretadas?

Justificamos a importancia desta investigacao, pelo fato de trazerem
resultados que nos ajudam a entender o que o professor faz durante suas aulas,

obtendo assim informagdes necessarias para analisar, entender, arrazoar e
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aperfeigoar o processo de ensino. Além disso, aproxima o professor do meio cientifico,
por tratar de questdes que estao diretamente ligadas ao seu trabalho.

A tese esta dividida em cinco capitulos: Introdugédo; Referencial
Teodrico; Procedimentos Metodoldgicos; Analise e Interpretagdo dos Dados; e
Consideracbes Finais. O segundo capitulo, Referencial Tedrico, compreende as
discussdes sobre a agao docente, com a exposicdo de dissertagcdes e teses
produzidas por pesquisadores que fazem parte do EDUCIM, e que se dedicaram a
explorar agbes docentes. Também ha discussdes sobre o Ensino Secundario
mogambicano e sua equiparagdo com o ensino no sistema brasileiro, e, por fim, um
resumo acerca da pesquisa sobre o ensino de Fisica em Mogambique e no Brasil.

No terceiro capitulo, trazemos informagdes sobre os percursos
metodoldgicos que foram necessarios para a realizagdo desta pesquisa. Destacamos
que ela se insere em uma abordagem metodoldgica, ja utilizada em algumas
pesquisas que exploram agdes docentes, que € a abordagem descritiva, e explicamos
sobre a forma de abordagem qualitativa dos dados que utilizamos para a analise dos
dados, sendo esta a Analise de Conteudo (AC). A obtengdo dos dados ocorreu por
meio de gravagdes em video, audio e notas de campo, a partir da observacao direta
de aulas de professores de Fisica do Ensino Secundario, em uma escola publica da
cidade de Quelimane.

Quanto a apresentagao e analise dos dados, elas sdo abordadas no
capitulo quatro. Identificamos e descrevemos as categorias que emergiram em nossas
analises, chamadas de Categorias de acdo docente. Elas foram organizadas em
categorias que contemplam as caracteristicas que as aproximam, a que denominamos
de categorias gerais de agao: Categorias de acao relacionadas a abordagem adotada,
Categorias de acéo referentes a atividade realizada, Categorias de agao que remetem
a organizagao da aula e Categorias de agao que demonstram emoc¢des/sentimentos.

No capitulo cinco, estdo as Consideragdes Finais, que abrangem as
ponderacdes acerca do que foi analisado, discutido e obtido por meio desta pesquisa,
relacionando o nosso objetivo com os resultados alcangados e as conclusdes que
obtivemos com o processo desenvolvido.

Além destes cinco capitulos, apresentamos as Referéncias, os
Apéndices e o Anexo.

Pelo fato desta pesquisa estar inserida no grupo EDUCIM, a maior

parte das Referéncias provém dos pesquisadores do grupo.
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Nos Apéndices, encontramos todo o processo de categorizagao das
quatro aulas dos dois professores, sendo o Apéndice A, da primeira aula (A1) do
Professor P1, Apéndice B, da aula A2 do Professor P1, Apéndice C, da aula A1 do
Professor P2 e Apéndice D, da aula A2 do Professor P2.

Finalmente, anexamos o modelo de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para docentes, apresentado por Dias (2022), retirando alguns itens
achados ndo importantes no contexto mocambicano, por falta de “Comités de Etica
em Pesquisa (CEP) em Mogambique, os quais aprovam as normas nacionais sobre
ética na pesquisa envolvendo humanos.

No proximo capitulo, apresentamos uma discussao acerca de
referenciais que foram importantes para a elaboracédo desta pesquisa. Iniciamos com
a agao docente, sua definicdo e a importancia de se desenvolver investigagdes sobre
esse tema. Seguimos com um resumo das dissertacbes e das teses que vém sendo
desenvolvidas pelos pesquisadores que fazem parte do EDUCIM da Universidade
Estadual de Londrina (UEL) e que abordam as agdes docentes e/ou discentes. O
contato com tais producgdes se fez importante no andamento de nossa pesquisa, por
nos instruir a respeito do assunto. Entdo, com a finalidade de contextualizar nossa
investigacado e situar nosso objeto de estudo frente aos que ja foram realizados,
apresentamos algumas breves informacdes a respeito de tais producgdes. No fim,
discutimos, resumidamente, o Sistema de Educagcdo em Mogambique e o Ensino de

Fisica, e sua relagdo com a situagao no Brasil.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentamos a fundamentacao tedrica da pesquisa,
em que discutimos aspectos sobre a acdo docente, as pesquisas sobre agcdo docente
no Grupo EDUCIM, e, por fim, algumas consideragcbes sobre o Ensino Secundario

geral mogambicano e a pesquisa sobre o Ensino de Fisica.

2.1 AcA0 DOCENTE

O interesse em investigar a agao docente no grupo EDUCIM ¢ antigo.
Ao mesmo tempo em que as investigacbes estavam em andamento (teses,
dissertagdes, artigos etc.), uma questao intrigava ao grupo: afinal, o que é agdo? Em
especial, como podiam definir a acdo docente e acao discente? Para responder, foram
realizados trés movimentos em relagdo a esta questao tedrica: (i) procuraram ver
como a area de Formacgéo de Professores definia o termo; (ii) procuraram entender
como a Sociologia definia o termo; (iii) investiram na elaboragdo de uma definigéo
propria para o grupo.

Embora a expressao “acédo docente” seja, as vezes, mencionada na
literatura sobre formacao de professores, os termos mais encontrados séo pratica
docente (Altet, 2011), trabalho docente (Tardif; Lessard, 2008), pratica pedagdgica
(Pinto; Dias; Cunha Junior, 2020), pratica educativa (Tardif, 2014) etc., os quais,
eventualmente, podem ser considerados como conceitos proximos ao de agao
docente.

Em geral, ag&do designa a atividade humana, o fazer, um fazer efetivo
ou a simples oposicdo a um estado passivo. Entretanto, em uma compreensao
filosofica e socioldgica, a nogdo de agéao € sempre referida a objetivos, finalidades e
meios, implicando a consciéncia dos sujeitos para essas escolhas, supondo um certo
saber e conhecimento. Assim, denominamos agédo pedagdgica as atividades que os
professores realizam no coletivo escolar, supondo o desenvolvimento de certas
atividades materiais orientadas e estruturadas (Pimenta; Lima, 2004, p. 42).

A pratica docente geralmente é definida como a maneira singular do
fazer de uma pessoa, sua forma prépria de executar uma atividade profissional numa
instituicdo de ensino. A pratica ndo € somente um conjunto de atos observaveis, de

acgdes e interagbes ligadas as multiplas tarefas da atividade profissional visivel; ela
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inclui os procedimentos feitos pela atividade numa dada situag¢ao, por uma pessoa em
interagdo com as outras, com as reacoes, interacdes, opcdes e decisdes tomadas
(Altet, 2011, p. 652).

As posigdes iniciais do grupo foram em 2010, quando foi publicado
um estudo, cujo objetivo era caracterizar o campo de formagéo de professores de
Ciéncias no Brasil, por meio da analise das palavras e expressdes do titulo, das
palavras-chave e do resumo apresentados em artigos publicados entre 1979 e 2007,
nas principais revistas da area de Ensino de Ciéncias da época: Revista Brasileira de
Ensino de Fisica; Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica; Ciéncia & Educacéo;
Investigagdes em Ensino de Ciéncias; Ensaio: Pesquisa em Educagdo em Ciéncias;
Revista Brasileira de Pesquisa em Educac¢ao em Ciéncias. Do levantamento feito, foi
possivel concluir que o campo de formacao de professores na area de Ciéncias pode
ser caracterizado por seis palavras: Agao, Atributos (qualificagées e/ou caracteristicas
subjetivas), Constituicao (formativa), Identidade, Profissdo e Saber. Em particular, a

palavra Acg&o incluiu as seguintes expressoes:

[...] a acdo didatica, a atitude, a atividade, o desempenho, o fazer, a
inovagéao, a intervengao, o exercicio profissional; a pratica (docente,
profissional, instrucional, interdisciplinar, reflexiva, de ensino,
cotidiana, de sala de aula, educacional, educativa, letiva, didatico-
-pedagodgica, e a teoria) — do professor, docente, educador (Passos;
Passos; Arruda, 2010, p. 229).

Todas essas expressdes designam, de maneira geral, o que o
professor faz em sala de aula, mas sédo imprecisas e nao definem, de forma clara, o
que seria a acao docente.

A definicado utilizada em Andrade, Arruda e Passos (2018) foi que a
acao € uma “operagao propria a um ser ou agente, sem intervengdo de uma causa
exterior” e que designa “em particular os atos voluntarios” e, a agao docente é a agcéo
que o professor realiza em sala de aula, tendo em vista o ensinar e o aprender
(Andrade; Arruda; Passos, 2018, p. 350).

O termo acéo docente € amplo e a sua concepg¢ao no EDUCIM nao
para de evoluir. Nesta tese, utilizamos a definigdo usada em Arruda e colaboradores

(2024), que a seguir transcrevemos:

Por acédo docente compreendemos quaisquer dos atos realizados por
um professor, desde o planejamento até a execugao de uma aula, em
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situacdes e contextos reais, em especial em uma sala de aula padrao
(Arruda et al., 2024, p. 2).

Eles compreenderam por sala de aula padrdo, um sistema formado
pelo professor (P), um saber a ser ensinado (S) e um grupo de estudantes (E). Esta
estrutura pode ser denominada por tridngulo didatico-pedagdgico, representada pela

Figura 1, a seguir.

Figura 1 — Triangulo didatico-pedagogico

S

P E

Fonte: Arruda e Passos (2017).

Com base no modelo acima, o estudo sobre as agdes que ocorrem
em sala de aula pode focar a agcéo de P (agédo docente), a agao de E (agao discente)
ou a agao de S (acdo do saber). No caso da agéo de saber, “S pode ser considerado
como um actante'! que orientaria o funcionamento do triangulo didatico-pedagogico”
(Arruda; Passos, 2017, p. 102).

‘A acao docente tem como ponto de partida o triangulo didatico-
-pedagogico e suas implicagdes para o ensino e a aprendizagem” (Arruda et al., 2024,
p. 3). Nos casos ideais, a agdo docente esta sempre conectada as agdes dos demais
atores da estrutura acima (e vice-versa). Claro que nem sempre isso ocorre, ou, pelo
menos, ndo ocorre completamente durante uma aula.

Ha momentos em que a acgao docente esta conectada a acao
discente, ou seja, a aula se desenvolve conforme o plano geral do professor.

Mas também ha momentos em que as ag¢des docentes e discentes
estio totalmente desconectadas e, o que € pior, o estado conectado
talvez nem seja o estado mais frequente em uma aula, pelo menos na
Educacao Basica (Arruda et al., 2024, p. 3).

' Para saber mais sobre o termo actante, consultar Bruno Latour (2012)
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De qualquer forma, este modelo levou os pesquisadores do grupo
EDUCIM a estudarem a agao docente, a acdo discente e suas conexdes por
observacgéo direta das salas de aula, que é o objetivo geral do PROACAO.

No caso deste estudo, o foco recai na identificacdo, descricdo e
categorizagcdo das acgdes realizadas por dois professores de Fisica do Ensino
Secundario mogcambicano.

Na segéo seguinte, abordaremos resumidamente os trabalhos de
pesquisa sobre a agado docente desenvolvidos pelo grupo EDUCIM, iniciando pela
motivacdo do PROACAO.

2.2 As PESQUISAS SOBRE ACAO DOCENTE NO EDUCIM

Nesta secao apresentamos, de forma resumida, as respostas das
seguintes questdes: Por que estudar agdo docente, acao discente e suas conexdes?
Qual foi o primeiro trabalho sobre agao docente desenvolvido pelos pesquisadores do
EDUCIM e que resultados obteve? Quais foram os outros trabalhos sobre agdes
docentes desenvolvidos a posteriori e que resultados obtiveram?

Quanto a motivacdo para a realizagdo de pesquisas sobre agao
docente, acao discente e suas conexdes, e, consequentemente, a apresentacao dos
pressupostos fundamentais do PROACAO, foi a partir de duas teses de
pesquisadores do grupo.

A primeira foi na tese de Arruda (2001), onde analisou as contradi¢cdes
entre a fala e a agao de professores de Fisica do Ensino Médio. As falas e as acdes
demonstradas pelos professores pareciam oscilar entre o0 que chamou de inércia do
professor (uma resisténcia em mudar sua pratica) e de busca (procura por cursos de
capacitacao e alternativas metodolégicas). O que os professores queriam? Naquele
momento, a questao de agao docente (o0 que o professor faz, de fato, em sala de aula
e quais suas motivagbes) comegou a emergir, como algo a ser, futuramente,
investigado.

A segunda foi a de Passos (2009), que analisou 32 anos de
publica¢des nos principais periddicos da area de Educagdo Matematica (1976 a 2007).
Concluiu que o professor e sua formacgao tinham sido as tematicas mais pesquisadas
naquelas trés décadas e que, na maioria dos artigos investigados, seus autores

realgavam dos “deveres do professor: o professor deve ser um agente de
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transformacao, deve ser acessivel, deve avaliar suas ag¢des, deve proporcionar um
clima de liberdade, deve ser pratico-reflexivo, entre outros, isto €, os dados apontavam
a predominancia de um discurso prescritivo na formagdo de professores que
ensinavam Matematica.

Na area de formacgao de professores, Schon (1997) dizia que temos
que checar o que os professores fazem na observagao direta e registrada, que permita
uma descricdo detalhada do comportamento e uma reconstrucdo das intencgdes,
estratégias e pressupostos. Por sua vez, Tardif e Lessard (2008) afirmaram que,
parece-nos que o primeiro passo a ser dado para analisar o trabalho dos professores
€ fazer uma critica resultante das visées normativas e moralizantes da docéncia, que
se interessam antes de tudo pelo que os professores deveriam ou nao fazer, deixando
de lado o que eles realmente sao e fazem.

Com base nas afirmacdes anteriores, foram criados os pressupostos
fundamentais do PROACAQ: A maioria das pesquisas em formacao de professores
sao prescritivas, isto é, focam mais no que os professores deveriam fazer do que
naquilo que realmente fazem em sala de aula; Para produzir novos resultados, tais
pesquisas deveriam estudar as acdes que professores e alunos realizam em sala de
aula por meio de observacgao direta; Aprender € uma agao; E ensinar € uma acéo.

Procurando investigar de fato o que ocorre nas salas de aula, a tese
de Andrade (2016) iniciou no grupo EDUCIM as pesquisas sobre a agdo docente com
os professores de Matematica em aulas tradicionais e expositivas. Os fundamentos
tedricos para a definicdo de acdo foram estruturados na perspectiva do trabalho
docente, definidos por Tardif e Lessard (2008), ou seja, baseando-se em “modelos de
interpretacdo e compreensao com base no estudo de sistemas de agao concretos nos
quais os docentes atuam” (Tardif, Lessard, 2008, p. 39). Além disso, houve a
reestruturagcdo e o avango proposto por Arruda, Lima e Passos (2011) a partir das
ideias das condicionantes apresentadas por Tardif (2002) e Gauthier et al. (2006),
considerando que os professores precisam gerenciar sua propria aprendizagem e
desenvolvimento profissional. Essas ideias foram posteriormente expandidas com a
inclusdo das dimensdes epistémicas, pessoais e sociais, derivadas de Charlot (2000),
que abordam as teorias das relacdes com o saber. Isso levou a proposi¢ao inicial de

que:

A agao do professor, em uma sala de aula da escola basica ou de uma
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universidade, € um trabalho interativo envolvendo pelo menos trés
tipos de relagoes: as relagbes do professor com um saber disciplinar,
definido pelo curriculo; as relagbes do professor com o ensino desse
saber, que s6 faz sentido tendo em vista que existe o aluno, ou seja,
alguém disposto (ou obrigado) a aprender; e as relagbes dos alunos
com o conteudo de que trata a disciplina, que € uma relagdo com seus
préprios aprendizados (Arruda; Passos, 2015, p. 2).

Deste modo, em Andrade (2016) a analise conduziu para a
emergéncia de quatro categorias: Burocratico-administrativa, Espera, Explica e
Escreve. Os resultados desta pesquisa mostraram que as a¢des dos professores
investigadas se resumiram a: realizar atividades burocraticas; esperar o aluno copiar,
ficar quieto ou resolver exercicio, explicar e resolver conteudo e exercicio; e escrever
no quadro, seja conteudo, seja exercicio. Os sujeitos revelaram-se preocupados,
principalmente, com o ensinar e com a manutengao da ordem em sala de aula. Estas
categorias descritivas, conforme a autora, expressam a relagdo pessoal e social que
os professores investigados estabeleceram com o ensino em suas salas de aula. Elas
foram as primeiras categorias de agao docente identificadas no grupo e, desde entao,
sdo categorias norteadoras para pesquisas sobre acdo docente em sala de aula. Em
seguida, pesquisas posteriores sobre acdes docentes foram as de Dias (2018),
Piratelo (2018), Maciel (2019), Santos (2019), Filgueira (2019), Assai (2019), Borges
(2020), Turke (2020), Lourenco (2021), Bortoloci (2021), Souza (2022), Vicentin
(2022), Maulana (2022), Dias (2022), Rhea (2022) e Nora (2023).

Dias (2018) dedicou-se a responder as seguintes questdes de
pesquisa: “O que os alunos e os professores fazem, de fato, nas salas de aula de
Matematica e quais categorias poderiam descrever suas agoes? Que conexdes
podem ser estabelecidas entre as agdes dos professores e dos alunos?” (resumo). A
analise da pesquisa aponta vinte categorias da agcdo docente, que relacionamos a
seguir em ordem alfabética: agradecer, ameacar, argumentar, chamar a atencéo,
comentar, conferir, deslocar, escrever, esperar, executar, explicar, negociar,
organizar, parabenizar, pedir, perguntar, providenciar, reprovar, responder,
supervisionar; 19 categorias da acao discente: aceitar, brincar, chamar pela
professora, colaborar, comemorar, comentar, comunicar, conversar, copiar, deslocar,
executar, lamentar, organizar, pedir, perguntar, prestar atengéo, reclamar, responder,

valorizar. Sobre as conexdes que buscava entre as agdes, o estudo indica que:

Com relagdao as possiveis conexdes entre as agdes docentes e



26

discentes, os resultados que alcancamos indicam que as agdes
realizadas pelo professor realmente influenciam as agodes realizadas
pelos alunos. Mas a conexao néo é causal: as ac¢des realizadas pelos
alunos muitas vezes ndo sao consequéncias diretas das agbes do
professor. E o caso das acdes conversar e brincar, que sdo acgdes
dispersivas e nao estédo relacionadas diretamente com a tarefa que
esta sendo executada no momento (Dias, 2018, resumo).

Piratelo (2018) apresentou um avanco na abordagem descritiva para
uma abordagem explicativa das ag¢des docentes, estabelecendo categorias que
mostram os motivos e objetivos das agdes realizadas por professores e monitores de
uma escola em Portugal. O estudo foi realizado em um ambiente integrado de 1° ciclo
(equivalente ao periodo do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental), usando referenciais
tedricos fundamentados na Sociologia, relacionando-os a area educacional, sendo
possivel delinear conceitualmente a agado docente. O autor encontrou 78 categorias
de acgéo docente e 50 categorias de objetivos e motivos da agdo docente, usando a
Matriz 3x3 de Arruda e Passos (2017), considerando esta tese como um movimento
inicial para a elaboracdo de uma teoria da acao docente, pois apresenta elementos
pertencentes ao primeiro nivel de uma teoria social, os quais se referem ao estudo
dos atores e das acdes docentes.

Maciel (2019) se insere na perspectiva da formagao inicial de
professores de Fisica, por meio da analise das ac¢des docentes de trés licenciandos
em Fisica durante a realizacdo de aulas de regéncia no escopo do Estagio
Supervisionado obrigatorio. O estudo sinaliza que a maior parte das agdes docentes
dos estagiarios distribui-se entre as categorias exposi¢cédo, conduzida principalmente
pela acao de escrever o conteudo a ser ensinado na lousa; argui¢cdo, conduzida
principalmente pela agcdo de perguntar; manejo da lousa, em que escrever assume
como acdo primordial; e disciplinares, caracterizadas principalmente pela acao
advertir. Maciel (2019) propds um instrumento para analisar, categorizar e caracterizar
as agdes dos docentes em formagéo, denominado “perfil de agdes docentes” (p. 140),
com base nas categorias que emergiram de seu estudo sobre as agbes dos
estudantes durante o Estagio Supervisionado. Segundo o autor, esse instrumento
pode auxiliar os estudantes a refletirem sobre sua pratica ao longo do processo de
orientacao.

Santos (2019) teve como objeto de estudo as agdes do professor em

sala de aula (Arruda; Lima; Passos, 2011), levando em consideragao os pressupostos
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tedricos da relacdo docente com o saber, a agcdo social e o desenvolvimento
profissional do docente. Com o objetivo central de descrever e analisar as agbes
docentes em sala de aula de professores que atuam em um curso de licenciatura em
quimica, organizou as categorias de analise, compreendidas como categorias de agéo
em macroagdes, agdes e microagdes, tendo encontrado 33 categorias de agao
emergentes nas aulas dos professores, dos quais 25 aconteceram com exclusividade
em cada uma das aulas: P1: elogia, ironiza, 1&; de P2: ameacga, argumenta, avalia,
combina, compara, constata, convida, estimula, preocupa-se, problematiza, reclama,
reflete, relata, salienta e sugere; e de P3: alerta, brinca, busca, desloca-se, finaliza,
incentiva e propde.

Filgueira (2019) analisou Dialogos de Ensino e Aprendizagem e
Acdes Docentes em aulas de Fisica e Quimica, que envolviam atividades
experimentais. A partir do texto proveniente das transcrigdes, categorizou os dialogos
tendo os Focos da Aprendizagem Cientifica como categorias a priori. O autor
categorizou as agdes dos docentes em trés niveis: macroagdes, agdes e microagoes.
A macroagao € uma categoria de maior abrangéncia e menor especificidade das
acoes, representando os momentos que definem ocorréncias nas aulas. Por outro
lado, as A¢des sao categorias discutidas, geralmente referentes a verbos que
caracterizam ou descrevem o que o individuo executou durante uma Macroacao. Ja
as Microacbes s&o categorias de menor abrangéncia, visto que fornecemos
especificacoes, explicagdbes ou complementos que detalham mais minuciosamente
cada acgao.

Assai (2019) estudou as conexdes entre as agdes planejadas e as
acgdes executadas por licenciandos em Quimica na disciplina de Estagio
Supervisionado. Buscou, com essa investigagao, utilizar um movimento inverso, a
partir do que os licenciandos/professores em formagdo realmente fazem,
caracterizando suas agdes executadas, contrapondo com o que as agdes inicialmente
pretendiam. Desse movimento, encontramos trés niveis de agdes: as macroacoes, as
acdes propriamente ditas e as microacdes, correspondentes ao detalhamento dos
verbos de acdo. A caracterizacao das acgdes pretendidas evidenciou um pequeno
grupo de agobes prioritarias previstas pelos licenciandos na fase de planejamento. A
caracterizagao das agdes executadas permitiu evidenciar que as estratégias utilizadas
modificam o conjunto de ag¢des caracteristicas para cada aula. Além disso, emergiram

agdes caracteristicas do contexto de Estagio Supervisionado, tais como consultar,
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cronometrar e conversar. Nesse sentido, para cada aula encontrou um conjunto de
agdes constituido por um grupo de agdes comuns, agdes do contexto de Estagio e
acgdes relacionadas as estratégias utilizadas. Diante disso, apresentou um conjunto
de acgdes para trés blocos de aulas de Quimica: expositiva, com a demonstracao de
materiais do cotidiano; expositiva, com atividade experimental e estudo de caso; e
expositiva com jogo ludico Quiz. Além disso, ao articular as agdes planejadas com as
executadas, observou que a base de agdes pretendidas se mantém quando
executadas em sala de aula, e desdobram-se em um conjunto maior de acdes e
microag¢des, com a emergéncia de agdes outras nado previstas, mas que geralmente
sao possibilitadas pelas a¢des pretendidas.

Borges (2020) apresentou, na sua dissertagdo, um estudo com o
objetivo de identificar e descrever as agdes docentes em aulas de Quimica no Ensino
Médio, tendo analisado duas aulas pertencentes a dois grupos distintos, comuns a P1
e a P2, sendo esses grupos de aulas expositivas dialogadas com resolugao de
exercicios e de aulas experimentais desenvolvidas no laboratério de ciéncias. No
primeiro grupo das aulas expositivas dialogadas, foram identificadas 12 categorias de
acgao docente para P1 (Explica, Pergunta, Escreve, Atividades Burocratico-Avaliativas,
Espera, Distribui, Responde, Representa, Informa, Adverte, Organiza e Retoma) e 13
categorias para P2 (Explica, Pergunta, Escreve, Representa, Espera, L&, Atividades
Burocratico-Avaliativas, Atividades Burocratico-Administrativas, Responde, Adverte,
Organiza, Retoma e Cumprimenta), sendo que, para ambos, as agdes com maior
incidéncia foram Explica-Pergunta-Escreve, sugerindo um modelo de aula Exp-Per-
-Esc, relacionado a abordagem e ao tipo de recurso utilizado. Ja para as aulas
experimentais, segundo grupo, foram evidenciadas 15 categorias de agédo para P1
(Orienta, Espera, Pergunta, Explica, Supervisiona, Desloca, Organiza, Responde,
Informa, Demonstra, Atividades Burocratico-Avaliativas, Discute, Distribui, Adverte e
Retoma) e, igualmente, 15 categorias de agao para P2 (Espera, Orienta, Supervisiona,
Organiza, Explica, Distribui, Responde, Demonstra, Lé, Adverte, Pergunta, Discute,
Atividades Burocratico-Administrativas, Retoma e Atividades Burocratico-Avaliativas),
sendo que, para P1, as agées com maior incidéncia foram Orienta, Espera, Pergunta
e Explica, sugerindo um modelo de aula Ori-Esp-Per-Exp e, para P2, Espera, Orienta,
Supervisiona e Organiza, sugerindo um modelo Esp-Ori-Sup-Org. Em suma, ao
analisar as acdes de professores de Quimica do Ensino Médio, caracterizou as acdes

em duas categorias: centrais e periféricas. As agdes centrais sdo as que ocorrem com
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maior frequéncia e tém maior incidéncia na aula, enquanto as acdes periféricas sado
menos frequentes e tém um impacto menor sobre as agdes centrais.

Importa salientar que, em relacédo as aulas experimentais, aparecem
em trés pesquisas até o momento: Filgueira (2019), Assai (2019) e Borges (2020).
Filgueira (2019), ao analisar as aulas de Ciéncias envolvendo atividades, encontrou
novas categorias em seu contexto, tais como: Orientar, Manipular, Recuperar,
Exemplificar, Solicitar, Refletir, Salientar, Testar, Ler, Constatar, Calcular,
Repreender, Questionar e Entregar. Em Assai (2019), entre as trés aulas analisadas,
a de carater experimental originou uma maior quantidade de a¢des realizadas pelos
licenciados, totalizando 20 a¢des. Nesse contexto, emergiram 7 novas agoes que nao
foram previamente indicadas nas pesquisas do grupo: Ditar, Higienizar, Auxiliar,
Manusear, Consultar, Cronometrar e Questionar. Por sua vez, Borges (2020), ao
analisar aulas experimentais realizadas por professores de Quimica no Ensino Médio,
organizou as seguintes agodes, tais como: Supervisionar, Informar, Demonstrar,
Distribuir, Anunciar, Retomar e Atividades Burocratico-Avaliativas.

Turke (2020) descreveu as ag¢des de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental em trés aulas de Ciéncias, sendo uma no 6° ano e duas no 7°
ano. A autora encontrou 4 Macroagdes: Burocratico-Administrativa, Fala, Espera e
Ensina o Conteudo, e ao todo 36 agdes docentes. Além das Macroagdes, emergiram
19 Acbes e 53 Microagcdes em A1P1; 17 Acgdes e 51 Microacdes em A1P2; e 18 Acdes
e 47 Microacdes em A2P2. Percebeu que o tempo despendido para as Macroagoes,
bem como as Ac¢des e as Microagdes foram alteradas de uma aula para outra, sendo
influenciadas pelas agdes de outros individuos, pelo conteudo, pela estratégia de
ensino escolhida e pelos recursos metodoldgicos e didaticos utilizados.

Lourengo (2021) categorizou agbdes de docentes em um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a partir de aulas que utilizaram recursos
didaticos. Definiu as unidades de andlise e realizou a sua categorizagdo em trés
niveis: macroacdes, acdes e microagdes, as quais foram analisadas na etapa final,
constatando que as a¢des docentes de P1 podem ser descritas por dez macroacdes
(Burocratico-Administrativa, Comenta, Dialoga, Ensina, Espera, Opina, Pergunta,
Pessoal, Uso dos Recursos e outros), 42 acdes e 336 microagdes. A autora atribuiu
ao uso de slide as agdes: Confere, Indica e Manipula; ao uso da lousa e do pincel
marcador as ag¢des: Apaga, Confere, Dita, Escreve e Manipula, e ao uso de quadro e

giz as agoes: Apaga, Confere, Escreve e Manipula.
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As pesquisas realizadas por Filgueira (2019), Santos (2019), Assai
(2019), Turke (2020) e Lourengo (2021) avangaram na analise das agdes docentes,
introduzindo niveis de categorias para a analise, denominadas de Macroagéo, Agbes
e Microacdes.

Bortoloci (2021) apresentou um estudo das agdes docentes de trés
professores em aulas de Ciéncias (Quimica e Fisica) do 9° ano do Ensino
Fundamental, em que analisou trés grupos de aulas de Fisica: aula expositiva
dialogada, aula expositiva dialogada com experimento demonstrativo e aula com
metodologias ativas, e trés aulas de Quimica: aula expositiva dialogada, aula
expositiva dialogada com resolugado de exercicios e aula com uso de metodologias
ativas. A autora analisou ao todo 10 aulas, 6 de Fisica e 4 de Quimica, identificando
36 acdes docentes, 27 a priori € 9 emergentes. Tambeém, foi realizada uma analogia
que permitiu identificar agdes centrais presentes nas aulas e que tendem a variar,
conforme os professores participantes, os conteudos e as estratégias didaticas
utilizadas.

Souza (2022) apresentou os resultados de uma investigacao
qualitativa, com o objetivo de identificar, descrever e categorizar as a¢des de ensino
planejadas e executadas por graduandos de Quimica durante aulas experimentais
investigativas. O estudo também analisou as implicacées da atividade experimental
dentro de uma abordagem investigativa, durante a atuagédo dos licenciandos em
Quimica. Na analise foram criadas categorias baseadas em trés niveis de agdes:
macroagdes, agdes e microagdes. Apresentou a categorizacdo em dois blocos: as
aulas experimentais de D1 e, posteriormente, de D2. Como resultado, as macroacoes
estabelecidas no plano de aula de D1 foram: introducdo da aula, realizacdo de
experimentos, apresentacdo e explicagdo de experimentos e sistematizacdo de
conceitos. Distribuidas entre as macroagdes, encontrou 10 agdes e 19 microacoes.
Para D2, as macroagbes encontradas foram: introducdo da aula, realizacdo e
explicacdo dos experimentos, sistematizagao de conceitos e conclusao da aula. Essas
macroagdes abrangeram 8 agdes e 17 microagdes. Na categorizagdo das agdes
realizadas, houve uma expansdo consideravel com 25 e 21 acbes docentes,
respectivamente, por D1 e D2. Assim, ao comparar as acdes pretendidas, percebeu
que entre os principais objetivos estavam: contextualizar, discutir, distribuir, explicar,
organizar, perguntar e questionar, ainda que em momentos distintos do planejamento

da aula. Notou-se que algumas agdes advém do contexto da atividade experimental e
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da participacao ativa dos estudantes nas etapas processuais, influenciando as acoes
dos estudantes de graduagao e exigindo a mobilizagdo de conhecimentos diversos
que se desdobraram em diferentes a¢des. No esfor¢go de ampliar o olhar sobre a agao
docente, buscou aproximar a analise realizada de outras pesquisas da area (Assai,
2019; Borges, Broietti, Arruda, 2021), o que nos proporcionou uma reflexdo sobre
acgdes comuns no desenvolvimento de aulas experimentais de Quimica.

Vicentin (2022) procurou caracterizar as agdes docentes e discentes,
evidenciando suas conexdes, em aulas de Matematica fundamentadas na exploragao
de objetos de aprendizagem na lousa digital. Na sua tese, de formato multipaper,
evidenciou diferentes categorias que expressam agdes docentes (22) — Auxilia,
Calibra, Comenta, Coordena, Demonstra, Discute, Entrega, Espera, Explica, Expoe,
Incentiva, Indica, Liga, Pergunta, Presta Atencgéo, Projeta, Realiza Chamada, Resolve,
Responde, Solicita, Sugere e Valoriza — e discentes (41) — Aceita, Apaga, Arrasta,
Arrisca, Assinala, Auxilia, Busca, Comemora, Confere, Descobre, Desenha, Discute,
Escreve, Escuta, Espera, Explica, Fala, Fotografa, Incentiva, Indica, Inicia, Justifica,
Lé, Mexe, Nao Aceita, Observa, Organiza, Participa, Percebe, Pergunta, Presta
Atencao, Realiza, Recebe, Registra, Responde, Seleciona, Sente Interesse, Solicita
Auxilio, Solicita Explicagao, Sugere e Utiliza — consideradas como resultantes, tao
somente, do tipo de aulas — fundamentadas na exploracdo de objetos de
aprendizagem na lousa digital. Ainda, o processo de analise utilizado nesta pesquisa
possibilitou legitimar que existem ag¢des docentes que podem estar ou ndo conectadas
as agdes discentes.

Maulana (2022) apresentou uma pesquisa, que investigou acdes
docentes avaliativas em aulas de Matematica no 2° ciclo do Ensino Secundario Geral
mogambicano, com o objetivo de descrevé-las e interpreta-las. Considerou agao
docente avaliativa, toda a agdo docente com caracteristica avaliativa, ou seja, toda a
acao docente pela qual o professor investiga e/ou modifica ou mantém o status do
saber do aluno. Usando um processo analitico-interpretativo identificou 15 acdes
docentes avaliativas: Advertir, Comentar, Deslocar, Escrever, Esperar, Explicar,
Indicar, Interpretar, Ouvir, Pedir, Perguntar, Relembrar, Reprovar, Validar e Ver. Essas
agdes docentes estdo relacionadas as etapas da avaliagdo da seguinte forma:
Estimular (Escrever, Explicar, Indicar, Pedir, Perguntar), Acessar (Ouvir e Ver),
Interpretar (Interpretar) e Regular (Advertir, Escrever, Explicar, Pedir, Perguntar,

Relembrar, Reprovar e Validar). As acdes de Deslocar e Esperar agenciam as agdes
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de Acessar. Os atos avaliativos das a¢des docentes foram mais frequentes do que os
de ensino, tanto em cada acdo quanto em cada momento da aula, e a avaliacao
realizada por meio dessas agdes docentes foi formativa. Esses resultados alargaram
a compreensao das relagcbes com o saber, que sao estabelecidas em aulas de
Matematica e expdem o descompasso caracterizado por minima mencao de agdes
docentes avaliativas nos discursos, em relagdao as realizadas na pratica, que sao
muitas.

Dias (2022) estabeleceu possiveis conexdes entre as acbes dos
professores e dos alunos em diferentes abordagens das aulas de Matematica. O
estudo procurou caracterizar as acdes docentes e discentes, sob uma perspectiva
referente ao campo da formacéo de professores, em aulas de Matematica nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, direcionadas pelas tendéncias/perspectivas em
Educacao Matematica. Os resultados apontaram a obteng¢ao descritiva de categorias
de acao docente e discente para dois encontros em que a Investigacao Matematica e
Tecnologias Digitais estiveram presentes. Outras duas aulas foram retomadas,
orientadas por Materiais Manipulaveis e Jogos. Com isso, alocou as agdes em 6
categorias gerais: categorias de acao relacionadas a abordagem adotada, categorias
de acao referentes a atividade realizada, categorias de acdo que remetem a
organizagao da aula, categorias de acdo que demonstram emogdes/sentimentos,
categorias que representam agdes dispersivas e categorias de carater burocratico-
-administrativas. Essas categorias tém potencial de permitir um olhar abrangente
sobre as acgdes docentes e discentes, que podem ser verificadas em aulas de
Matematica e de outras areas do conhecimento. Isso trouxe novos rumores para as
pesquisas do grupo, ao identificar que as agbes dos professores realmente
influenciaram as agdes dos alunos. Além disso, no contexto das agbdes dos
professores em aulas de Matematica, surgiram 17 novas categorias em comparagao
com o estudo de Andrade (2016). A atribuicdo desse surgimento esta relacionada ao
tipo de recurso escolhido pelos professores, como a utilizagdo de materiais didaticos
manipulaveis nas aulas de Matematica.

Rhea (2022) desenvolveu um estudo, com o objetivo de identificar e
categorizar as agdes que os professores que ensinam matematica no Ensino Superior
alegam ter feito para organizar e ministrar aulas no Ensino Remoto Emergencial. As
acdes docentes remotas foram definidas como sendo as acgdes exercidas pelo

professor durante as aulas remotas e aquelas em que ele empreende para planejar e
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organizar as aulas e as disciplinas neste formato de ensino. Tais a¢gdes sao oriundas
de um processo tedrico-pratico, considerando o que o docente tem de possibilidades
ao seu alcance nos diferentes momentos e aulas. A partir das analises, as acdes
docentes remotas identificadas foram agrupadas em dois momentos, denominados
Poscénio e Execugdo. O Poscénio abrangeu um conjunto de 7 ag¢des (Autoforma,
Adquire, Organiza, Elabora, Envia, Comunica e Avalia), que envolveram 50
microacgdes diferentes, as quais caracterizam o preparo da disciplina e das aulas. O
momento Execucdo compreendeu 6 acgdes (Operacionaliza, Escreve, Explica,
Responde, Espera e Interrompe) e 38 microagdes, que indicam o que o professor
colocou em pratica de forma sincrona em suas aulas. Com base em resultados
obtidos, como o maior numero de ag¢des e microagdes no Poscénio quando
comparado a Execucgao, concluiu que o Ensino Remoto exigiu dos professores um
grande esforgo na busca por informagbes e um elaborado planejamento para a
realizacao das aulas.

Nora (2023) apresentou resultados de uma investigacdo em que se
buscou caracterizar as Praticas Cientificas por meio da descricdo das a¢des docentes
observadas na execugao de aulas de Quimica ministradas por licenciandos em
situagdo remota. Para tal, selecionou como corpus da investigagao, os videos das
regéncias realizadas por dois grupos de licenciandos. Mediante as analises das agbes
e microagdes observadas nas aulas, evidenciamos 22 agdes docentes nas aulas do
grupo 01 e 20 agdes docentes nas aulas do grupo 02. Desse conjunto de agdes, 11
delas apresentaram microacdes relacionadas as Praticas Cientificas. A analise das
regéncias evidenciou que uma mesma pratica cientifica pode estar relacionada a mais
de uma agéao, o que é especificado pela microagao. As estratégias de ensino e os
recursos adotados pelo licenciando podem favorecer um maior ou menor numero de
agdes e, consequentemente, sua relagdo com as Praticas Cientificas. Os dados
reforcam ainda que, na pratica docente, pode-se evidenciar outras agdes além
daquelas relacionadas as Praticas Cientificas, caracterizadas em situagdes na qual o
docente estabelece relagdes pessoais ou sociais com os alunos ou com o conteudo
proposto, por meio da gestdo de conteudo ou da classe.

As pesquisas realizadas por Rhea (2022) e Nora (2023) avangaram
na analise das acdes docentes em situagdes de aulas remotas.

No Quadro 1, apresentamos um resumo dos estudos supracitados,

desenvolvidos desde o inicio das propostas até os dias atuais, de 2016 a 2023.
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Organizamos segundo o contexto em que as pesquisas foram elaboradas, seus
objetivos e as principais categorias encontradas para as ag¢des, bem como as
abordagens investigativas que foram introduzidas e que nortearam as dissertagdes e
teses.

Quanto as abordagens investigativas, Arruda, Passos e Broietti (2021)
explicitam trés diferentes abordagens do PROACAQ: a primeira foca na descri¢do das
acdes (abordagem descritiva), a segunda na explicagdo das ac¢des (abordagem
explicativa) e a terceira na conexdo entre as acgdes (abordagem conexiva). A
abordagem descritiva procura focar nas “praticas cotidianas” dos professores (Tardif;
Lessard, 2008, p. 38). Para os referidos autores, essa perspectiva “por baixo” poderia
levar a construcdo de modelos indutivos do trabalho docente, ou seja, modelos de
interpretacédo e de compreensao baseados no estudo de sistemas de acao concretos,
nos quais os docentes atuam (Tardif; Lessard, 2008, p. 39). Esta abordagem foi
adotada em varios trabalhos de pesquisa do EDUCIM, incluindo este, desde 2016,
muitos ja publicados. A abordagem explicativa busca inspiragédo e fundamentagado em
temas de formacao de professores, nas teorias sociais de agao e nos trabalhos sobre
a “intencionalidade”. A abordagem conexiva enfatiza as possiveis conexdes existentes
entre as agdes docentes e discentes e como essa interligacdo sugerida pode ser
justificada (Passos, 2022, p. 40). Um dos resultados é a ideia de Indicador de
Eficiéncia Pedagogica (IEP) definido como o “tempo em que discentes se mantiveram
conectadas as agdes docentes por um periodo determinado” (Benicio; Arruda;
Passos, 2020, p. 468). As abordagens podem ser utilizadas simultaneamente, isto €,
0 pesquisador pode tratar o tema da agao docente, agao discente e suas conexdes,
por meio de diferentes abordagens ao mesmo tempo, o que ja vem ocorrendo em

alguns trabalhos. Tal possibilidade esta representada na Figura 2.

Figura 2 — Abordagens Investigativas do PROACAO

'e"



Fonte: Arruda, Passos e Broietti (2021).
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Na figura, DES, EXP e CON se referem, respectivamente, as

abordagens descritiva, explicativa e conexiva, e 0s numeros representam os setores

em que as abordagens sao utilizadas, simultaneamente, na pesquisa: DES + EXP (1);
DES + CON (2); EXP + CON (3); e DES + EXP + CON (4).

O Quadro 1 abaixo apresenta o resumo das teses e dissertagdes do

grupo EDUCIM sobre o estudo da agao docente. Apenas a pesquisa de Piratelo (2018)

utilizou a abordagem explicativa.

Quadro 1 — Resumo das dissertacdes e teses do grupo EDUCIM sobre o estudo da
acao docente (2016 a 2023)

Ne° Autor
(ano)

Contexto

Objetivos

Categorias de
acao

Abordagem

1 Andrade
(2016)

Professoras de
Matematica do 9°
ano, anos finais
do Ensino
Fundamental.

Analisar as agbes
de professores de
Matematica em
sala de aula.

Burocratico-
-administrativas,
Espera,

Explica e
Escreve.

Descritiva

2 Dias
(2018)

Professores de
Matematica do 6°
ano, anos finais
do Ensino
Fundamental.

Analisar as agdes
de professores de
Matematica em
sala de aula e de
seus alunos.

20 categorias de
acao docente:
agradecer,
ameacar,
argumentar,
chamar a
atencao,
comentar,
conferir,
deslocair,
escrever,
esperar,
executar,
explicar,
negociar,
organizar,
parabenizar,
pedir,
perguntar,
providenciar,
reprovar,
responder e
supervisionar.

Descritiva

3 Piratelo

Professores e

Investigar as

78 categorias

(2018) monitores do 2° e | agcbes docentes encontradas,
do 4° ano da de professores e | algumas delas:
escola de 1° ciclo | monitores, e Ameaca,
em Portugal, compreender os | Apresentagao,

Explicativa
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relativo aos anos | objetivos e Atribuicao,
iniciais do Ensino | motivos pelos Chama
Fundamental no | quais se Atencéo,
Brasil. pautaram para Correcgao,
agir. Expectativa,
Explicacao,
Espera,
Pergunta,
Comunicagao,
Correlacao,
Exposigéao,
entre outras.
Maciel Discentes do Analisar e Acbes de Descritiva
(2019) curso de descrever as ensino, Agdes
Licenciatura em aulas realizadas de orientacgao,
Fisica de um durante as Acodes
Instituto Federal praticas de disciplinares,
participantes da regéncia de Acdes sociais,
disciplina de estagiarios. Acdes de
Estagio arguicao e
Supervisionado. Acbes outras.
Santos Docentes das Descrever e Alerta, Descritiva
(2019) disciplinas de analisar as agbes | Ameaca,
Quimica docentes em sala | Argumenta,
Orgéanica ll, de aula de Avalia,
Estagio e Fisica professores que Brinca,
geral em uma atuam em um Busca,
Instituicao de curso de Combina,
Ensino Superior. | licenciatura em Compara,
Quimica. Constata,
Convida,
Corrige,
Desloca-se,
Elogia,
Estimula,
Exemopilifica,
Explica,
Finaliza,
Incentiva,
Ironiza,
Justifica,
Leitura,
Pergunta,
Preocupa,
Problematiza,
Propde,
Provoca,
Reflete,
Reforca e
Relata.
Filgueira Docentes das Categorizar Calcula, Descritiva
(2019) disciplinas de Dialogos de Conserta,
Fisica e Quimica | Ensino e Constata,
Analitica em Aprendizagem Entrega,
cursos técnicos (DIEA) e acbes Escreve,
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de uma docentes em Exempilifica,
Instituicdo aulas de Ciéncias | Explica,
Publica Federal. em que foram Lé,
realizadas Manipula,
atividades Orienta,
experimentais. Pergunta,
Questiona,
Reflete,
Repreende,
Responde,
Salienta,
Solicita e
Testa.
Assai Discentes do Identificar e Aceitar, Descritiva
(2019) curso de categorizar as Auxiliar,
Licenciatura em acdes Chamar
Quimica de uma | pretendidas e atencao,
Instituicdo de executadas por Consultar,
Ensino Superior, | licenciandos em Conversar,
participantes da Quimica. Analisar | Corrigir,
disciplina de as conexodes Cronometrar,
Estagio entre o Demonstrar,
Supervisionado. planejamento e Deslocar,
as acoes Ditar,
realizadas pelos Escrever,
estudantes no Esperar,
desenvolvimento | Explicar,
de aulas na Gerenciar,
disciplina de Higienizar,
Estagio Identificar,
Supervisionado. Manusear,
Organizar,
Orientar,
Pedir,
Pesquisar,
Questionar e
Responder.
Borges Professores de Identificar e Adverte, Descritiva
(2020) Quimica do descrever as Atividades

Ensino Médio de

escolas publicas.

acdes docentes
em aulas de
Quimica no
Ensino Médio.

Burocratico-

-Administrativas,

Atividades
Burocratico-
-Avaliativas,
Cumprimenta,
Demonstra,
Desloca,
Discute,
Distribui,
Escreve,
Espera,
Explica,
Informa,

Lé,
Organiza,
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Orienta,
Pergunta,
Representa,
Responde,
Retoma e
Supervisiona.
9 Turke Professoras que | Identificar, Apaga, Descritiva
(2020) ministravam analisar, Atende,
aulas de Ciéncias | caracterizar e Chama atencéo,
no 6° e 7° anos, categorizar as Combina,
anos finais do acdes docentes Comunica,
Ensino em aulas de Conecta,
Fundamental. Ciéncias nos Conversa,
anos finais do Desloca-se,
Ensino Distribui,
Fundamental. Entra,
Escreve,
Espera
caminhando,
Espera em pé,
Espera sentada,
Explica,
Informa,
Mexe,
Organiza,
Pede,
Pergunta,
Questiona,
Realiza
chamada,
Responde,
Saie
Solicita.
10 | Lourengo | Docente do curso | Descrever e Acessa, Descritiva
(2021) de Licenciatura categorizar as Agradece,
em Ciéncias acdes docentes Apaga,
Bioldgicas de em aulas de um Atualiza,
uma Instituicao curso de Caminha,
de Ensino Licenciatura em Chama atencao,
Superior. Ciéncias Comenta
Biologicas e assuntos
analisar as acbes | académicos,
docentes Comenta
relacionadas aos | assuntos ndo
recursos académicos,
didaticos Concede,
utilizados nessas | Concorda,
aulas. Confere,
Convoca,
Corrige-se,
Desaprova,
Desculpa-se,
Desloca-se,
Despede-se,

Discorda,
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Dita,

Escreve,
Espera a turma,
Espera o aluno,
Explica,

Expoe,
Expressa,
Incentiva,
Indica,

Informa,
Lamenta,
Manipula,
Organiza,
Pede,

Pergunta a
turma, Pergunta
ao aluno,
Pergunta
retorica,
Realiza,
Recolhe,
Recomenda,
Relata,
Responde,
Retoma e

RIi.

11

Bortoloci
(2021)

Professores de
Ciéncias do 9°
ano do Ensino
Fundamental,
que abordavam
conteudos de

Fisica e Quimica.

Identificar,
analisar,
caracterizar e
categorizar as
acdes docentes
de trés
professores em
aulas de Ciéncias
do 9° ano do
Ensino
Fundamental,
que abordam os
conteudos de
Fisica e Quimica.

Ameagar,
Agradecer,
Apresentar,
Auxiliar,
Burocratico-
-administrativa,
Chamar
atencao,
Comentar,
Comparar,
Confirmar,
Cumprimentar,
Dancar,
Demonstrar,
Desenhar,
Deslocar,
Despedir,
Distribuir,
Ditar,
Escrever,
Esperar,
Exemplificar,
Explicar,
Filmar,
Gesticular,
Indicar,
Informair,
Ler,
Observar,

Descritiva
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Organizar,
Pedir,
Perguntar,
Providenciar,
Relembirar,
Reprovar,
Responder,
Sorrir e
Supervisionar.

12 | Souza Graduandos de Identificar, Contextualizar, Descritiva
(2022) Quimica durante | descrever e Discutir,
aulas categorizar as Distribuir,
experimentais acdes de ensino | Explicar,
investigativas em | planejadas e Organizar,
disciplina de executadas por Perguntar e
Estagio graduandos. Questionar.
Supervisionado.
13 | Vicentin Docentes e Caracterizar as Auxiliar, Descritiva
(2022) discentes em acdes docentes e | Calibrar,
aulas de discentes, Comentar,
Matematica evidenciando Coordenar,
fundamentadas suas conexdes, Demonstrar,
na exploragao de | em aulas de Discutir,
objetos de Matematica. Entregar,
aprendizagem na Esperar,
lousa digital. Explicar,
Expor,
Incentivar,
Indicar,
Ligar,
Perguntar,
Prestar
Atencao,
Projetar,
Realizar
Chamada,
Resolver,
Responder,
Solicitar,
Sugerir e
Valorizar.
14 | Maulana Professores de Descrever e Advertir, Descritiva
(2022) Matematica em interpretar as Comentar,
suas aulas com acdes docentes Deslocar,
caracteristicas em aulas de Escrever,
avaliativas no 2° Matematica. Esperar,
ciclo do Ensino Explicar,
Secundario Geral Indicar,
mogambicano. Interpretar,
Ouvir,
Pedir,
Perguntar,
Relembirar,
Reprovar,

Validar e
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Ver.
15 | Dias Professores de Caracterizar as Argumentar, Descritiva
(2022) Matematica dos acoes docentes e | Chamar
Anos Finais do discentes, sob atencéo,
Ensino uma perspectiva | Colaborar,
Fundamental em | referente ao Concordar,
uma escola da campo da Cortar,
rede estadual do | formagao de Demonstrar,
municipio de professores, em Desafiar,
Londrina. aulas de Deslocar,
Matematica nos Elogiar,
Anos Finais do Entregar,
Ensino Escrever,
Fundamental, Esperar,
direcionadas Explicar,
pelas tendéncias/ | Incentivar,
perspectivas em Informar,
Educagao Lamentar,
Matematica. Mostrar,
Organizar,
Pedir,
Perguntar,
Providenciar,
Realizar
chamada,
Relembrar,
Reprovar,
Responder e
Supervisionar.
16 | Rhea Professores que | Identificar e Autoformar, Descritiva
(2022) ensinam categorizar as Adquirir,
Matematica no acdes que os Organizar,
Ensino Superior professores que Elaborar,
de forma remota. | ensinam Enviar,
Matematica no Comunicair,
Ensino Superior Avaliar,
alegam ter feito Operacionalizar,
para organizar e | Escrever,
ministrar aulas no | Explicar,
Ensino Remoto Responder,
Emergencial. Esperar e
Interromper.
17 | Nora Estudantes do Caracterizar as Perguntar, Descritiva
(2023). segundo ano do Praticas Apresentar,
curso de Cientificas por Comentarr,
licenciatura em meio da Demonstrar,
Quimica, voltada | descrigdo das Descrever,
a elaboracao e acdes docentes Explicar,
desenvolvimento | observadas na Analisar,
de oficinas execucao de Identificar,
tematicas para aulas de Quimica | Interpretar;
alunos da ministradas por Calcular e
Educacgéao Basica. | licenciandos em Escrever.
situagao remota.

Fonte: O autor.
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Das 17 pesquisas desenvolvidas que apresentamos no Quadro 1,
cinco sao dissertagdes: Dias (2018), Borges (2020), Turke (2020), Lourengo (2021) e
Bortoloci (2021). Identificamos que a categoria de agao “Explicar’ aparece em 16
trabalhos, seguidos pelas categorias “Perguntar” em 15, “Escrever” e “Esperar’ em 12

e “Responder” em 10 pesquisas (vide o Grafico 1).

Grafico 1 — Categorias de acdo docente mais identificadas nas pesquisas
desenvolvidas

Responder maaessssssssssssssssss—— 10
Perguntar S | 4
Pedir maesssssssssssssss 7
Organizar EEEEEEEE—————— O
Informar m——— 5
Explicar s | G
Esperar maaaaaassssssssssss————— 2
Escrever maaeaae—— 1 2
Deslocar maeeeeessssssssss—— O
Demonstrar mEEEESSS—— G
Chamar atencdo mEeeee——————— 7

0 5 10 15 20

Fonte: O autor.

A partir deste grafico, concluimos que as categorias de agao Explicar,
Perguntar e Esperar/Escrever foram identificadas por maior parte das pesquisas sobre
acao docente do grupo.

Na secao seguinte, abordamos resumidamente o Sistema Nacional
de Educacéo (SNE) mocambicano, enfatizando o Ensino Secundario, onde a Fisica

com disciplina comeca a ser ensinada.

2.3 O SISTEMA DE EDUCACAO MOCAMBICANA E O ENSINO DE FisSICA

O Sistema de Educagcdo Mogambicana, designada por Sistema
Nacional de Educacgao (SNE) foi introduzido em 1983, por meio da Lei n° 4/83, de 23
de margo (Mogambique, 1983), revista pela Lei n° 6/92, de 6 de maio (Mogambique,
1992). Tratou-se de uma alteracao total da estrutura educacional herdada do sistema
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colonial. Em 2018, foi aprovada a Lei n° 18/2018, de 28 de dezembro (Mogambique,
2018), que estabelece o novo regime juridico do SNE. Esta lei visa promover a
democratizagdo do ensino, garantindo o direito a uma justa e efetiva igualdade de
oportunidades no acesso e sucesso escolar dos cidaddos. O SNE passou a integrar
cinco subsistemas: Pré-escolar; Educacao Geral; Educacido de Adultos; Educacao e
Formacao de Professores; e Ensino Superior.

A Educacdo Geral constitui o eixo central do Sistema SNE
mogambicano, pois confere a formagao integral base para o ingresso em cada nivel
subsequente dos diferentes subsistemas e compreende o Ensino Primario e Ensino
Secundario.

O Ensino Primario € o nivel inicial de escolaridade da crianga na
aquisi¢cao de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes fundamentais para o
desenvolvimento harmonioso da sua personalidade. E o nivel de formac&o geral para
a vida em sociedade e compreende seis classes, organizadas em dois ciclos: primeiro
ciclo, da 12 a 3?2 classe; e segundo ciclo, da 4% a 62 classe. A idade oficial para o
ingresso na 12 classe é de seis anos completos ou a completar até 30 de junho do ano
de ingresso.

A disciplina de Fisica é introduzida na 82 classe, ou seja, ha segunda
classe do Ensino Secundario, mas alguns conteudos sao lecionados no segundo ciclo
do Ensino Primario, na disciplina de Ciéncias Naturais, que € uma disciplina que
integra também alguns conteudos de Biologia e Quimica. No Quadro 2, apresentamos

os conteudos de Fisica ministrados nas Ciéncias Naturais e as respectivas evidéncias.

Quadro 2 — Conteudos de Fisica ministrados nas Ciéncias Naturais e as evidéncias
requeridas

Contetidos de Evidéncias requeridas
Fisica

1. Luz e som Relaciona as fontes de luz com a sua importancia;

Demonstra experiéncias de passagem de luz por diferentes corpos;
Traca as formas de evitar excesso de som;

Sensibiliza a sociedade contra a poluicdo sonora.

2. Eletricidade | Usa de forma racional a electricidade;
Aplica as praticas de primeiros socorros as vitimas de choque elétrico;
Descreve os cuidados a ter com a eletricidade.

3. Energia e | Constrdi e usa maquinas simples utilizando materiais disponiveis;
movimento | Usa as formas de energia renovaveis e ndo renovaveis de forma

sustentavel.
4. Matéria e | Distingue as propriedades da matéria;
mudancga Preserva o ambiente e qualidade do ar.

de estados
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| fisicos

Fonte: O autor.

O Ensino Secundario € o nivel pés-primario do subsistema de
Educacao Geral, em que ampliam e aprofundam os conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes para o aluno continuar os seus estudos, se inserir na vida social e
no mercado do trabalho. Ele compreende seis classes, organizadas em dois ciclos de
aprendizagem: primeiro ciclo, da 7% a 92 classe, equivalente ao Ensino Fundamental
brasileiro; e segundo ciclo, da 102 a 122 classe, correspondente ao Ensino Médio.

No Ensino Secundario do primeiro ciclo (72, 8% e 92 classes), a Fisica
€ uma disciplina obrigatéria na 82 e 92 classes. Nos programas de ensino de Fisica,
os conteudos estdo organizados em unidades tematicas. Na 82 classe: (1) Introdugéo
ao estudo da Fisica; (2) Cinematica; (3) Dindmica — Leis de Newton; (4) Trabalho,
energia e poténcia; (4) Fendmenos térmicos; e (5) Otica geométrica — Reflexdo da luz
e espelhos planos. Na 92 classe: (1) Otica geométrica — Espelhos esféricos, refracdo
da luz, lentes dticas e instrumentos 6ticos; (2) Estatica dos sodlidos e fluidos; (3)
Eletricidade; (4) Eletromagnetismo; e (5) Oscilagbes e Ondas Mecanicas.

De salientar que, neste ciclo, existem muitos conteudos a serem
abordados em pouco tempo, cerca de 178 aulas-hora, e aulas decorrem num sistema
trimestral, em que cada corte necessita de realizar algumas provas.

No Ensino Secundario do segundo ciclo, os alunos ao se matricularem
escolhem a area em que pretendem frequentar, a saber. Comunicagao e Ciéncias
Sociais ou Matematica e Ciéncias Naturais. E na area de Matematica e Ciéncias
Naturais que os alunos possuem a disciplina de Fisica, e em alguns cursos técnicos-
-médios e universitarios.

No sistema educacional brasileiro, o Ensino da Fisica formal € iniciado
com alunos que cursam anos finais do Ensino Fundamental, momentos em que s&o
oportunizados o ensino e a aprendizagem sobre temas introdutorios da fisica,
abordados na disciplina de Ciéncias da Natureza. As relacbes com este saber sao
fundamentais para iniciar os estudos da Fisica no Ensino Médio.

A pesquisa em Ensino de Fisica no Brasil tem longa tradigdo e é
reconhecida internacionalmente. Encontros nacionais de pesquisa em Ensino de
Fisica sao realizados desde a década de 1980. A pds-graduagédo em Ensino de Fisica

também existe desde essa época, assim como revistas de pesquisa em Ensino de
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Fisica ou em Ensino de Ciéncias, onde podem ser publicados artigos de pesquisa em
varias areas (Moreira, 2018, p. 73). Além da pesquisa em Ensino de Fisica, outras
atividades, como simpdsios, oficinas, projetos, livros e demais materiais foram
desenvolvidos desde o surgimento e consolidagao de uma area de Ensino de Fisica.

Ele considera que existe um paradoxo, no entanto, esse ensino esta em crise:

A carga horaria semanal que chegou a 6 horas-aula por semana, hoje
€ de 2 ou menos. Aulas de laboratério praticamente ndo existem.
Faltam professores de Fisica nas escolas e 0s que existem sao
obrigados a treinar os alunos para as provas, para as respostas
corretas, ao invés de ensinar fisica. A interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade sao confundidas com nao disciplinaridade e tiram
a identidade da Fisica. Os conteldos curriculares ndao vao além da
Mecanica Classica e sdo abordados da maneira mais tradicional
possivel, totalmente centrada no professor. O resultado desse ensino
€ que os alunos, em vez de desenvolverem uma predisposicao para
aprender Fisica, como seria esperado para uma aprendizagem
significativa, geram uma indisposi¢ao tao forte que chegam a dizer,
metaforicamente, que “odeiam” a Fisica (Moreira, 2018, p. 73).

No contexto mogambicano, a pesquisa em Ensino de Fisica é quase
inexistente, visto que acessamos fontes confiaveis e ndo encontramos nenhuma
informagéo. Nos programas de Ensino de Fisica verificamos que o tempo reservado
para o ensino e a aprendizagem da Fisica é bastante reduzido, isto €, a carga horaria
semanal de Fisica é de 2 horas-aula por semana para o primeiro ciclo do Ensino
Secundario e de 3 horas-aula por semana para o segundo ciclo, contudo, 1 hora-aula
corresponde a 45 minutos. Em cada unidade tematica encontram-se as propostas das
experiéncias laboratoriais a serem realizadas, mas a realizagdo das aulas de
laboratdrio é rara e quando se realizam, tém um carater mecanicista, pois assumem,
quase sempre, o carater de ilustracao, visualizagcao ou verificacdo de conhecimentos
previamente construidos teoricamente. O investimento em instalagdes para
laboratérios, equipamento e respectiva manutencao foi sempre bastante pobre, por
parte das instituicdes de ensino.

A partir das 20 aulas que assistimos para a constituicdo dos dados
dessa tese, verificamos que a forma como a Fisica € ensinada em sala de aula ndo
esta ligada ao nosso dia a dia, recorre demasiado a formulas para tudo, utiliza
situagdes pouco reais, utiliza exemplos de problemas que sdo de uma qualidade
totalmente desfasada da qualidade dos problemas do mundo real e n&o recorre a

experiéncias para facilitar a aprendizagem dos alunos. Além disso, a abordagem dos
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diferentes assuntos é demasiado tedrica, ndo acompanhada de atividades praticas
que permitam ver e viver o desenrolar dos fendmenos, quando ha experiéncias nunca
participam na sua realizagdo e muito menos na preparagao. Os professores queixam-
-se sistematicamente da falta crénica de meios e da extensdo dos programas de
ensino, razao pela qual ndo tém tempo para realizar experiéncias.

Em geral, ha falta de professores de Fisica nas escolas com formagao
na area e eles sao obrigados a treinar os alunos para as provas, pois as instituigbes
de ensino em Mogcambique estdo preocupadas como elevado indice de reprovacdes
em Fisica, tanto no Ensino Secundario como nos cursos universitarios. Os professores
assumem, sem receios, que o Ensino da Fisica é muito deficitario, ndo tém alternativa
em face da extens&o dos programas de ensino e a inexisténcia de condigbes materiais
para realizar experiéncias. Fazer experiéncias exige muito mais tempo de preparagao
€ nao possuem preparagao psicopedagogica adequada.

Para ultrapassar a crise que afeta o Ensino de Fisica em Mogambique,
temos que olhar todos os agentes que influenciam direta ou indiretamente, sendo um
deles o professor, razdo pela qual iniciamos pelo estudo das agdes docentes em salas
de aula de Fisica.

No proximo capitulo, trazemos informagdes sobre os percursos
metodoldgicos que foram necessarios para a realizagao desta pesquisa, comegando
pela pesquisa qualitativa, seguida do contexto e sujeitos da pesquisa e, finalmente,
explicamos sobre a forma de abordagem qualitativa dos dados que utilizamos para a

analise dos dados (Analise de Conteudo).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, sdo apresentadas as abordagens metodoldgicas
sobre a investigagdo. Assumimos que a pesquisa é qualitativa, e como metodologia
analitica das informacgdes utilizamos os procedimentos indicados pela Analise de
Conteudo (AC). Abordamos, ainda, os sujeitos da pesquisa, a coleta e organizagéao

de dados.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

Com relagdo ao processo de pesquisa, assumiu-se que ele seja de
cunho qualitativo, uma vez que considera que “as pesquisas desta natureza se
diferem das quantitativas pela énfase aos elementos discursivos expressos no
contexto dos materiais, ndo se apegando ao numero de vezes que esses discursos
sdo enunciados” (Flick, 2009, p. 22).

Diante da natureza dos dados coletados e a maneira como foram
registrados, bem como a necessidade de se compreender os processos e interpreta-
-los de modo indutivo, este estudo apresenta caracteristicas de natureza qualitativa.

Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa consiste na
compreensao de fendmenos sociais, utilizando de estratégias indutivas e subjetivas,
partindo de seu objeto de investigagdo em busca das inter-relagbes sociais, por meio
das reflexdes e interpretagcdes dos pesquisadores como parte da produgcdao de
conhecimento a respeito de sua pesquisa, apropriando-se de métodos e abordagens
tedricas consistentes e variadas, reconhecendo as diversidades e analisando por
diferentes perspectivas. Para esse autor:

Os critérios centrais da pesquisa qualitativa consistem mais em
determinar se as descobertas estdo embasadas no material empirico,
ou se os métodos foram adequadamente selecionados e aplicados,
assim como na relevancia das descobertas e na reflexividade dos
procedimentos (Flick, 2009, p. 24).

Ou seja, com esta abordagem se considera todo o processo envolvido
na pesquisa, com reflexdes durante toda a sua construgdo. Ainda, segundo Flick
(2009), nesse formato de pesquisa utilizam-se praticas, como entrevistas, gravagoes,
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notas de campos e diario de pesquisa, que se torna diferente de outras pesquisas que
envolvem dados numeéricos e se baseiam em interpretagcdes estatisticas.

Esse tipo de pesquisa compreende diferentes aspectos, os quais os
autores devem considerar durante todo o seu processo de constituicdo e ndo apenas
no resultado.

Algumas caracteristicas que determinam uma pesquisa qualitativa
sdo apontadas por Bogdan e Biklen (1994), que a seguir contextualizaremos:

1. “Na investigacéo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal” (Bogdan; Biklen, 1994, p.
47). O pesquisador precisa se inserir no ambiente em que ocorrera a pesquisa, uma
vez que este se torna elemento essencial na coleta de dados. Assim, ha um
envolvimento com os sujeitos da pesquisa e os locais em que esta acontece.

Para esta pesquisa, a constituicdo dos dados se deu em uma escola
publica da cidade de Quelimane, na provincia da Zambézia, na zona central de
Mogambique. Os registros dos dados foram feitos por meio de gravagdes em video,
audio e notas de campo, produzidos pelo pesquisador como observador completo,
cujo unico objetivo foi de coletar dados, néo interferindo no decurso normal das aulas.

2. Outra caracteristica € que “a investigagao qualitativa é descritiva”
(Bogdan; Biklen, 1994, p. 48). A investigagcao tem como foco a obtencao de dados que
sdo em forma de palavras, imagens ou documentos, que serdo posteriormente
analisados.

No nosso caso, todo o acervo proveniente das vinte aulas assistidas
e gravadas de dois professores de Fisica, foi transformado em textos. Selecionamos
duas aulas para cada professor, mediante o volume de informacédo. As aulas
selecionadas de cada professor foram organizadas em quadros que ajudaram na
descricdo das acbes. Todas estas informagdes foram coletadas, transcritas e
analisadas, descritas detalhadamente ainda nesta sec¢ao.

3. Uma forte caracteristica € o fato de que “os investigadores
qualitativos se interessam mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados
ou produtos” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 49). Tudo o que acontece é considerado, todo
0 processo € visto como propiciador de informacdes importantes e ndo apenas o
resultado.

O foco investigativo de interesse recaiu sobre as agdes docentes em

aulas de Fisica no Ensino Secundario mogambicano, processo ao qual buscamos
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descrever e interpretar nesta tese. Nesta pesquisa, ndo analisamos os professores,
nao estudamos seus estilos de lecionagao e muito menos procuramos classifica-los
em “bons” ou “ruins”, o foco foi as suas agdes.

4. Na pesquisa qualitativa, “os investigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 50). As analises
dos dados sao feitas de modo indutivo, ou seja, por meio dos agrupamentos,
classificagdes e inter-relagdes, podendo ocorrer novas interpretagbes que ajudam a
compor a investigagéo.

Nao foi de interesse analisarmos os dados de modo a comprovar,
refutar ou reproduzir hipétese ou teorias, mas de usa-las como apoio para organizar
e orientar nossas analises. Utilizamos a Analise de Conteudo (AC) de Bardin (2011),
considerada como um conjunto de técnicas que conta com procedimentos
organizados para implementar a analise dos conteudos das mensagens explicitadas
pelos pesquisadores e, ainda, possibilita a efetivacdo de um processo inferencial
quanto aos resultados encontrados, e os métodos de analise desenvolvidos em
pesquisas do grupo EDUCIM, fazendo o uso de verbos (palavras que indicam agao)
que caracterizam as ag¢oes dos sujeitos.

5. Bogdan e Biklen (1994, p. 50) relatam que na pesquisa qualitativa
“o significado é de importancia vital”, cujo objetivo “¢ o de melhor compreender o
processo mediante o qual as pessoas constroem significados e descrevem em que
consiste este mesmo significado” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 70), o que leva a diferir de
aspectos quantificaveis. O pesquisador, ao se adentrar em um contexto, permeado
por relagbes sociais, precisa levar em consideragdo os sentidos dos sujeitos
investigados na pesquisa, munido de métodos, teorias e instrumentos de analise que
permitam registrar o ponto de vista deles.

Portanto, para Bogdan e Biklen (1994, p. 70), “o objetivo dos
investigadores qualitativos € o de melhor compreender o comportamento e a
experiéncia humana” e “compreender o processo mediante o qual as pessoas
constroem significados, e descrever em que consiste este mesmo significado”.

Outra consideracao relevante a ressaltar € a preocupagao com a ética
na pesquisa qualitativa. Sucintamente, a ética associa-se as condutas.

Conforme Coelho (2018, p. 165), foram instituidos, no Brasil, os
“Comités de Etica em Pesquisa (CEP), os quais aprovaram as primeiras normas

nacionais sobre ética na pesquisa envolvendo humanos”. Atualmente o CEP é
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responsavel pela avaliagao dos projetos de pesquisa e, as normas sao definidas pela
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). A consolidacdo de uma
conjuntura legal da ética na pesquisa acompanha o desenvolvimento das pesquisas.

Ademais, pode-se evidenciar que os principios éticos transcendem as
investigagcdes. Conforme indicado a seguir, mais importante que produzir e configurar
cbdigos e normas de conduta ética para o pesquisador que lida com seres humanos,
‘@ difundir o comportamento humano” (Severino, 2002, p. 8), respeitando-se a
dignidade das pessoas em qualquer circunstancia.

Para esta pesquisa, adotamos o modelo de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para docentes, apresentado por Dias (2022), retirando alguns itens
achados nao importante no contexto mogambicano. Por isso, a realizagdo de uma
pesquisa com carater qualitativo possibilita a vivéncia do caminho interpretativo.

Nesta primeira parte trouxemos alguns aspectos que aproximam esta
pesquisa da abordagem qualitativa, e para melhor entendimento de toda a
contextualizagao feita até aqui, detalharemos, nas proximas seg¢des, todo o processo
metodoldgico do estudo, apresentando nosso contexto de pesquisa, como se deu a

coleta e organizagéo dos dados.

3.2. CONTEXTO E SUJEITOS DE PESQUISA

Nessa seg¢ao, descrevemos o contexto em que a pesquisa foi
desenvolvida e o caminho que percorremos na busca dos sujeitos de pesquisa.
Também apresentamos algumas informacdes relevantes a respeito dos docentes
participantes.

Coletamos as informacgdes de nossa pesquisa em uma escola publica
da cidade de Quelimane, em Mogambique. A escola localiza-se no centro da cidade e
€ a unica que foi construida nos ultimos dez anos, por isso reune todas as condicoes
para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de melhor forma possivel. Além
de salas de aula e outras infraestruturas indispensaveis para uma boa convivéncia, a
escola tem biblioteca equipada, campo multiuso e laboratério de ensino de ciéncias
(Biologia, Fisica e Quimica) equipado. Ela oferece aulas para todas as classes do
Ensino Secundario (72 classe até 122 classe) nos regimes diurno e noturno. Quanto a
estrutura organica, a escola é dirigida por uma diretora, quatro diretores adjuntos

pedagdgicos e uma administrativa. Quanto ao numero de diretores adjuntos, importa
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referir que dois sdo do periodo diurno e os restantes no noturno, sendo um para cada
ciclo. Os professores estdo organizados em grupos de disciplinas, chefiados pelos
denominados delegados de disciplinas. Existem dois delegados de disciplinas, sendo
um para cada ciclo.

Na Figura 3, mostramos a vista frontal e interior da escola, onde nas
imagens de cima temos a vedagao, a recepgao e entrada para pedes, as de baixo
entrada para automoéveis, que no interior esta um pequeno edificio para afixagao de
informacgdes (a esquerda), seguido de um bloco administrativo e atras o bloco do
laboratério, a direita estdo 4 blocos de salas de aula, enquanto atras das salas de aula

encontra-se o campo multiuso.

Figura 3 — Vista frontal e interior da escola

Fonte: O autor.

A escola tem sido usada para o estagio supervisionado dos alunos de
graduagao em ensino da Universidade Licungo (UniLicungo). Foi durante o estagio de
ensino de Fisica do ano letivo de 2022 que descobrimos a existéncia do laboratério
de ensino de ciéncias subaproveitado, alegadamente por falta de professores
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capacitados para o uso. O envolvimento da UniLicungo, no aproveitamento do
laboratdrio, fez com que a escola assinasse um memorando. Foi na base desse
memorando que, em janeiro de 2023, o autor se voluntariou para apoiar o grupo de
disciplina de Fisica na preparacdo do ano letivo, tendo participado em todos os
encontros, onde num deles foi apresentado o projeto desta investigacédo, todos
aceitaram em participar e autorizaram gravagoes audiovisuais e observagdes de suas
aulas.

Como o grupo de disciplina de Fisica da escola era constituido por
seis professores, selecionamos aleatoriamente dois professores. Para cumprir os
principios éticos, os selecionados assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Com o intuito de mantermos o anonimato dos participantes,
nomeamos os professores como P1 e P2. O sujeito P1 é licenciado em Ensino de
Fisica, e desde 2008 trabalha como professor vinculado ao Estado, totalizando 15
anos de experiéncia em sala de aula. Ja P2, é também licenciado em Ensino de Fisica,
e desde 2019 passou a trabalhar como professor no Estado, totalizando 4 anos de
experiéncia em sala de aula.

O Professor P1 trabalhava com duas classes (92 e 102 classes), sendo
4 turmas da 92 classe e 3 da 10?2 classe. Selecionamos aleatoriamente uma turma da
9?2 classe (turma A), designada 92A e outra da 102 classe (turma C), designada 102C.

O Professor P2 trabalhava com apenas a 82 classe, selecionamos a
turma B, designada 8°B.

A coleta de dados ocorreu de fevereiro a outubro de 2023, por meio
de gravacdes em video, audio e notas de campo, a partir da observagéo direta de
aulas dos professores P1 e P2. Cada aula gravavamos, imediatamente
transcreviamos em texto, com objetivo de garantir a segurangca da informacéao e
verificar o volume de informagao na comparagao com outras aulas.

Nas gravagdes, a camera estava voltada para o professor. No fim de
cada gravagao, outros comentarios, provenientes de breves entrevistas (n&o
estruturadas) com os professores, foram realizadas com a intengdo de buscarmos
mais detalhes, que poderiam contribuir com a pesquisa que realizavamos. Tais
registros auxiliaram na interpretagdo dos acontecimentos. As transcricbes em texto
contém tudo o que aconteceu em sala de aula.

Assim, assistimos, gravamos e transcrevemos em texto 20 aulas dos
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professores, sendo 10 para cada professor. No Quadro 3, organizamos as
informacdes sobre as aulas, que nos permitiram a constituicdo dos nossos dados. Na
primeira coluna do quadro encontramos os sujeitos da pesquisa; na segunda, as

turmas analisadas; na terceira, as datas das filmagens; na quarta e ultima, o horario

das aulas.

Quadro 3 — Informacdes a respeito da constituicdo dos dados

Sujeitos de Turmas Datas das Horario das
pesquisa analisadas filmagens aulas
9? classe A 15/04/2023 13h10-13h55
10?2 classe C 22/04/2023 07h50-08h35
9? classe A 29/04/2023 13h10-13h55
102 classe C 06/05/2023 07h50-08h35
Professor P1 9? classe A 13/05/2023 13h10-13h55
102 classe C 20/05/2023 07h50-08h35
9? classe A 27/05/2023 13h10-13h55
102 classe C 03/06/2023 07h50-08h35
9? classe A 10/06/2023 13h10-13h55
102 classe C 17/06/2023 08h40-10h25
8?2 classe B 17/02/2023 13h30-13h55
82 classe B 24/02/2023 13h30-13h55
8?2 classe B 10/03/2023 13h30-13h55
82 classe B 17/03/2023 13h30-13h55
Professor P2 8?2 classe B 24/03/2023 13h30-13h55
82 classe B 28/08/2023 14h05-14h50
8?2 classe B 04/09/2023 14h05-14h50
82 classe B 11/09/2023 14h05-14h50
8?2 classe B 18/09/2023 14h05-14h50
8?2 classe B 02/10/2023 14h05-14h50

Fonte: O autor.

Para elaboracao desta tese, selecionamos quatro aulas (as pintadas
em cinza, no quadro), sendo duas para cada professor. Para o Professor P1 foi a aula
da 92A do dia 13/05/2023, que designamos de aula A1, e da 102C do dia 03/06/2023,
que designamos por aula A2. Para P2, as aulas do dia 24/02/2023 e do 11/09/2023,
ambas da 82B. As aulas foram selecionadas mediante o volume de informagéao e foram
organizadas em quadros que ajudaram na descrigdo das agoes.

No Quadro 4 é possivel identificar que, embora os conteudos
desenvolvidos nas quatro aulas sejam distintos, os recursos e a abordagem utilizada
foram semelhantes. No que diz respeito a abordagem, denominamos com sendo uma
abordagem expositiva dialogada com resolugao de exercicios, por se tratar de aulas
caracterizadas pela interagdo dialdgica dos alunos com o professor, por meio de
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proposicao de problemas e questionamentos a serem respondidos pelos alunos, com

intuito de dinamizar a explicacdo dos conteudos e dos exercicios em sala de aula. Nas

colunas do quadro, encontramos os sujeitos de pesquisa, as turmas selecionadas, as

datas das filmagens, os temas, os recursos utilizados e as abordagens metodologicas.

Quadro 4 — Aulas selecionadas dos professores P1 e P2

Sujeitos

Numero

de Tu_r mas de alunos D_atas das Temas Recursos | Abordagens
. selecionadas filmagens
pesquisa presentes
Reflexdo da Aul "
Luz. Leis de | Lousa e u'a exposvaa
92A 56 13/05/2023 o . com resolugéo
Reflexdo da | giz. d o
€ exercicios.
Luz.
Lousa, giz
e
Trabalho materiais .
Professor ) Aula expositiva
P1 realizado para com
pela experiénci experiéncia
10°C 45 03/06/2023 | corrente a (pilhas, b .
oy . demonstrativa
elétrica. Lei | palha de & resolucdo de
de Joule — | aco, fios UG
exercicios.
Lenz. condutore
s e fita
adesiva).
Corpo e Lousa e Aula expositiva
72 24/02/2023 bo \ com resolucdo
Matéria. giz. .
Professor a de exercicios.
82B — —
P2 Transmissao Lousa e Aula expositiva
68 11/09/2023 | de calor por . com resolucgéo
conducao. giz. de exercicios.

Fonte: O autor.

Baseando-se nas transcricbes em texto das quatro aulas que

selecionamos, preenchemos os quadros que constituem os Apéndices A, B, C e D.

Neste processo de registro, buscamos evidenciar tudo aquilo que foi passivel de

compreensao, visto que as falas e acdes, por vezes, sdo concomitantes e dificultam o

entendimento.

Na secado seguinte, apresentamos os procedimentos de organizagao

e analise de dados, pautando-nos no que indica Analise de Conteudo (AC) de Bardin

(2011) com detalhes das suas fases e sua aplicagao nesta tese.
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3.3 ANALISE DE CONTEUDO

A Analise de Conteudo (AC) é um dos métodos de tratamento de
dados empregados em pesquisas qualitativas, uma vez que € usado para “descrever
e interpretar o conteudo de toda classe de documentos e textos” (Moraes, 1999, p. 2).
Nessa investigacao realizamos a analise e a interpretagcao das transcricées das aulas
de dois professores de Fisica que ministram aulas no Ensino Secundario
mogambicano, por meio dos pressupostos da Analise de Conteudo (AC), proposto por
Bardin (2011) e Moraes (1999).

Segundo Bardin (2011), a Analise de Conteudo (AC) € um conjunto
de técnicas que conta com procedimentos organizados para implementar a analise
dos conteudos das mensagens explicitadas pelos pesquisadores e, ainda, possibilita
a efetivacdo de um processo inferencial quanto aos resultados encontrados. Assim,
seu processo analitico pode ser organizado, considerando trés etapas: pré-analise,

exploragédo do material e tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

1) Pré-analise: diz respeito a sistematizagcédo das ideias, organizando o primeiro
com os materiais, a fim de estabelecer um plano analitico. Nesta etapa foi
realizada a leitura flutuante, que implicava em “olhar o todo” e elaborar as
primeiras hipéteses. Apos esse processo, constitui-se 0 corpus da pesquisa,
isto &, “o conjunto de documentos tidos em conta para ser submetido aos
procedimentos analiticos” (Bardin, 2011, p. 126), que no nosso caso equivalem
as gravacgdes em video das aulas e suas transcrigdes em texto. Além disso,
houve a evidenciagdo das categorias de ag&o, nominadas por verbos no
imperativo, que representam o que cada professor realizava em sala de aula e
sobre o que foi observada. Essas informagdes foram organizadas em quadros,
por aula e por professor.

2) Exploracao do material: para Bardin (2011), € quando o pesquisador executa
as operagoes elencadas na etapa anterior e exerce a aplicagdo de todo o
processo organizado, unitarizando os dados para o estabelecimento das
unidades de analise, da elaboragao de cddigos para cada frase transcrita e da
checagem se esses elementos fragmentados e codificados possuem relagao
com os objetivos investigativos. Todo este processo descrito trata de uma

forma de desconstrugdo diante da transcricdo dos dados, que permite a
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inferéncia. Neste caso, os dados que se referem aos fragmentos visualizados
nos videos pelos professores foram transcritos e codificados, de modo que esta
realizagdo possibilitou o processo de categorizagdo, que, segundo Bardin
(2011), pode ser definida como um agrupamento de percepgdes semelhantes
que sao evidenciadas nos dados. Para isso, contamos com categorias
emergentes (categorias de agdo docente), que procurdvamos nominar e
descrever o que percebemos (naquilo que vimos e transcrevemos), e que
estava relacionado as unidades de analise estabelecidas, gerando assim uma
nova organizagao.

3) Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao: caracterizada
por ser 0 momento em que as implicagcdes e as inferéncias do pesquisador
diante de todo o fendbmeno analisado sdo expostas, em que “os resultados
brutos sao tratados de maneira a serem significativos (flutuantes) e validos”
(Bardin, 2011, p. 131). Ela também indica que no processo de tratamento dos
resultados, isto €, da analise dos dados que pode ser realizada durante e apés
a categorizacdo, é que sao constituidas as conexdes praticadas pelo
pesquisador para compreender o que seus dados estdo demonstrando, quais
tendéncias apontam e o que defendem, fatos que sustentardo suas inferéncias.
No caso desta investigacao, efetuamos esta etapa tendo em vista os autores
discutidos nas secdes anteriores como norteadores deste processo, e por essa
razao chegamos as categorias emergentes. Por isso houve a necessidade de
comunicar, por meio de um texto (descritivo) ou de um metatexto

(interpretativo), os procedimentos de pesquisa e seus resultados analiticos.

Nesta pesquisa, a Analise de Conteudo (AC) possibilitou organizar os
dados da seguinte maneira: transcricao das falas do professor, descricdo das agoes
do professor sem fala, elaboragao das categorias de agao do professor e realizagéao
de comentarios. Salienta-se que todos esses itens se encontram organizados em
quadros nos Apéndices A, B, C e D, cada um deles em uma coluna especifica nos
quadros elaborados para todas as aulas de cada professor, isto €, aula A1 do
Professor P1, aula A2 do Professor P1, aula A1 do Professor P2 e aula A2 do
Professor P2.

Estes quadros representam o corpus da nossa pesquisa e cada uma

das colunas permite uma interpretagao independente, contudo ha uma forma de



57

leitura, de estudo, de inferéncia que integra todas as colunas. O processo de geragao
do corpus provou muitos movimentos de retomada dos instrumentos de coleta de
dados (gravagdes em video, audio e caderno de campo).

Cada uma das colunas teve que ser elaborada em um processo
descritivo, ou seja, primeiro nos dedicamos a descrever e compreender o que
realizava o professor, e, por fim, entramos em um processo de criacdo que nos
permitisse elaborar as categorias de agcéo docente.

Para a elaboracdo das categorias de agado realizamos diversas
retomadas do que haviamos transcrito e descrito, sempre amparados pelas etapas
propostas pela AC (Bardin, 2011), e que descrevemos resumidamente:

1) ler de forma descompromissada o que se tinha para analisar (vimos
os videos, escutamos os audios, transcrevemos 0 que ouviamos e descrevemos o
que viamos);

2) realizamos uma leitura flutuante — de posse do que tinhamos
dessas transcrigdes e descrigdes, promovemos a elaboragao da lista das categorias
de acao docente;

3) para isso tivemos que fragmentar as transcri¢des e as descrigdes,
em linhas;

4) apds o processo de unitarizagdo, passamos a tentar nominar o que
realmente o professor realizava. Fato que nos permitiu criar categorias, que aos
poucos foram sendo inseridas em outras colunas adicionadas ao quadro original,
recordando que algumas delas sédo categorias a priori (ja estabelecidas nos anteriores
estudos, apresentados nos estudos antecedentes) e outras sdo emergentes, ou seja,
as que estao relacionadas as quatro aulas selecionadas.

Em seguida, no Quadro 5, apresentamos os verbos que poderiamos
utilizar na descricéo de ag¢des docentes e as respectivas referéncias. Organizamos o
quadro baseando-nos nos trabalhos apresentados anteriormente, o qual € constituido

por trés colunas: a¢des, descri¢coes e referéncias.
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Quadro 5 — Verbos que podem ser utilizados na descricdo das agbes docentes no
estudo

Acdes

Descricoes

Referéncias

Auxiliar

Acdes que envolvem o auxilio aos alunos nos
procedimentos experimentais. E uma categoria que surgiu
no contexto da aula experimental e foi desencadeada na
acado manusear. Em linhas gerais, sdo ac¢des que visam
ajudar, acudir, atender ou amparar os alunos no
desenvolvimento de atividades, estando associadas a
movimentos motrizes.

Assai (2019)

Chamar
atengao

Acbes verbais compostas pela microacdo chamar atengao
dos alunos que conversam entre si; brincam; tumultuam nas
atividades; fazem barulhos, atrapalhando no
encaminhamento da aula.

Dias (2018)
Assai (2019)

Colaborar

Agdes que se restringem a ajuda dada pela professora aos
alunos, desenvolvendo um trabalho colaborativo.

Dias (2018)

Concordar

Acbes que representam o consentimento dado ao longo dos
passos que devem ser cumpridos.

Dias (2018)

Consultar

Acbes ndo verbais que compreendem a consulta de
materiais de apoio preparados pelos estagiarios, tais como
cadernos de anotacao, resumos tedricos, plano de aula,
entre outros. E uma categoria que vem sendo recorrente no
contexto da formacao inicial de professores.

Assai (2019)

Comentar

Acdes verbais que correspondem a comentarios entre os
alunos e o professor sobre as atividades, conteudo e outros
assuntos. Sao acgbes que transmitem observagoes,
informacdes sobre quaisquer assuntos.

Dias (2018)

Conversar

Acdes verbais que trocam ideias, falas, palavras com
alguém sobre assuntos nao relacionados diretamente com
a aula. E uma categoria que emergiu do contexto de estagio
supervisionado.

Assai (2019)

Cumprimentar

Acbes verbais que direcionam cumprimentos, saudacgoes,
agradecimento por parte do professor no inicio da aula, ao
entrar ou acompanhar a entrada dos alunos, como frases
de bom dia, pergunta se estdo bem etc.

Borges
(2020)

Deslocar

Acbes nao verbais que dizem respeito ao deslocamento em
siléncio, caminhar ou mover-se dentro ou fora, antes de
iniciar ou depois da aula, como caminha até a sala, desloca-
-se até a bancada.

Dias (2018)
Assai (2019)

Discutir

Acbes verbais que envolvem momentos de discusséo e
argumentagao entre o professor e os alunos sobre as
respostas referentes ao desenvolvimento do experimento,
no sentido de debater, examinar e investigar. E uma
categoria que emergiu no contexto de analise de aulas
experimentais em Borges (2020).

Borges;
Broietti e
Arruda
(2021)

Distribuir

Acdes nao verbais que dizem respeito a entrega aos alunos
de materiais impressos e/ou objetos relacionados a aulas
praticas, tais como roteiros experimentais, reagentes de
uso comum, vidrarias, entre outros. E uma categoria que
emergiu no contexto de analise de aulas experimentais em
Borges (2020).

Borges;
Broietti e
Arruda
(2021)

Elogiar

Acdes que ocorrem com os elogios que acontecem ao longo
da aula, conforme os alunos mostram para o professor,
além de serem parabenizados, ao final do encontro, pela

Dias (2018)
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participacdo durante a aula.

Entregar

Agdes em que o professor entrega aos alunos os materiais
que seréo utilizados ao longo da aula.

Dias (2018)

Escrever

Acbes nao verbais que envolvem a escrita, 0 registro de
informacdes sobre o conteudo, como exemplificagdes e/ou
demonstragdes de atividades, exercicios ou outros
assuntos. Essas podem ser feitas com o uso de objetos,
como lousa, cadernos, papéis, entre outros. A categoria
surgiu nos estudos iniciais da acdo (Andrade, 2016).

Andrade
(2016)
Andrade e
Arruda
(2017)
Maciel
(2019)

Esperar

Acbes nado verbais que compreendem os movimentos de
esperar e aguardar a agao dos alunos, seja no sentido
pedagdgico (esperar o aluno copiar, responder, resolver os
exercicios) ou disciplinar (aguardar o aluno ficar em
siléncio, deslocar, conversar). A categoria surgiu em
Andrade (2016) e segue recorrente em diferentes contextos
(Educacgao basica, Ensino superior) e estratégias didaticas
(aulas expositivas, experimentais, com uso de recursos
didaticos) aplicadas no Ensino de Ciéncias e na Educacao
Matematica.

Andrade
(2016)
Andrade e
Arruda
(2017)
Maciel
(2019)

Explicar

Acbes verbais que apresentam uma explicagao sobre o
conteudo, as atividades a serem realizadas e os
procedimentos da aula, para facilitar o entendimento aos
alunos. Podem ocorrer em diversos momentos com ou sem
apoio de materiais, uso de perguntas retéricas, metaforas
ou analogias. Também é uma categoria de Andrade (2016),
que tem sido caracterizada como agbes de gestdo do
conteudo em varios contextos.

Andrade e
Arruda
(2017)
Maciel
(2019)

Incentivar

Acdes em que o professor incentiva, ao longo de todo o
encontro, a participagdo dos alunos na continuidade da
elaboracido da atividade proposta, indica os passos
seguintes, que eles se motivem, que ndo desistam.

Dias (2018)

Informar

Acbes de esclarecimentos sobre a atividade e sobre os
momentos em que é preciso dar continuidade.

Dias (2018)

Ler

Acdes verbais em que ocorrem a leitura, em voz audivel, de
textos, exercicios, roteiros experimentais, respostas e
informacbes apresentadas na lousa, slides, roteiros
experimentais, textos, livros e outros recursos materiais
usados na gestdo do conteudo. Sdo agdes que buscam
estimular e explicar alguma agdo aos alunos.

Maciel
(2019)
Borges;
Broietti e
Arruda
(2021)

Manipular

Acdes motrizes que se referem a manipulagdo de
experimentos pelo professor, visando a demonstragao e
explicacdo de um fenbmeno ou até mesmo no sentido de
testar algo. Essa categoria permeia a agdo manusear,
explicar e demonstrar, e emergiu do contexto de aulas
experimentais.

Filgueira
(2019)

Manusear

Acbes motrizes que dizem respeito a0 manuseio no sentido
de pegar ou deslocar objetos, equipamentos, vidrarias e
reagentes na realizacdo de experimentos. E uma categoria
presente na andlise de agdes executadas em aulas
experimentais realizadas em Assai (2019).

Assai (2019)

Organizar

Acdes verbais ou ndo verbais que buscam organizar a
classe e/ou a disposi¢ao de materiais e a ordenar os alunos
para melhor funcionamento e desenvolvimento da aula. Sao

Dias (2018)
Assai (2019)
Borges;
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exemplos, formagao de grupos, recolher materiais, apagar
a lousa e organizar materiais e ambientes. E uma categoria
que caracteriza a gestido de classe e de conteudo.

Broietti e
Arruda
(2021)

Orientar

Acbes verbais que abordam direcionamentos e orientagbes
fornecidas aos alunos, no sentido de conducido de
experimentos e cuidados ao manusear e/ou manipular para
o desenvolvimento das atividades, como exercicios e
roteiros experimentais. Tal categoria emergiu no contexto
de aulas experimentais.

Assai (2019)
Borges;
Broietti e
Arruda
(2021)

Pedir

Acbes verbais que visam solicitar a participagao dos alunos
nas atividades desenvolvidas na aula, tais como pedir ajuda
para distribuir ou devolver materiais impressos e/ou objetos;
a participar de algum momento da aula; pedir para
copiarem; prestar atencdo etc. Em geral, acompanha o
sentido de solicitar ou requisitar uma acéo do aluno.

Dias (2018)
Assai (2019)

Perguntar

Acdes verbais que se referem a realizacao de perguntas no
sentido de inquirir, interrogar ou indagar os alunos sobre
diversos assuntos. As perguntas podem ser do tipo que
espera uma resposta, retéricas (sem expectativa de
respostas) ou complementares (frases incompletas para os
alunos terminarem). Podem estar relacionadas aos
conteudos, as compreensoes das atividades ou conclusdes
das etapas desenvolvidas na aula.

Dias (2018)
Maciel
(2019)
Borges;
Broietti e
Arruda
(2021)

Providenciar

Agdes motrizes que buscam fornecer, prover e/ou colocar a
disposicdo dos alunos materiais para a obtengéao,
realizacdo ou utilizagdo nas atividades e procedimentos
para determinados fins da aula. S&o exemplos: o
fornecimento de tesoura, cola, canetas, papéis e demais
recursos materiais.

Dias (2018)

Questionar

Acdes verbais que se referem a questionamentos
intencionais sobre o conteudo ou tema abordado na aula,
deixando em aberto para que os alunos busquem respostas
e ocorram discussdes no decorrer do desenvolvimento das
atividades. Surgiu a partir de analises no contexto de aulas
experimentais.

Assai (2019)

Realizar
chamada

Acbes que representam estritamente 0 momento destinado
a realizacédo da chamada.

Dias (2018)

Responder

Agdes verbais que apresentam a finalidade de responder a
perguntas e/ou questionamentos dos alunos. Sé&o
microagdes que surgem em decorréncia das acbes dos
alunos. Sado exemplos: responder a duvidas dos alunos,
responder a perguntas aleatérias, responder sobre os
experimentos, responder sobre as atividades etc.

Assai (2019)
Borges;
Broietti e
Arruda
(2021)

Supervisionar

Acbes nao verbais que visam supervisionar, inspecionar
e/ou observar as acgbes dos alunos, para monitorar o
decurso de um processo, operagao ou objeto. Relacionada
principalmente a microagbes, supervisiona 0s grupos, a
construgcdo do experimento, as etapas das atividades. A
categoria pode estar relacionada com as acgdes de
descolamento e espera.

Dias (2018)
Borges;
Broietti e
Arruda
(2021)

Testar

Acdes nao verbais que dizem respeito a submissdo de
testes experimentais realizados pelo professor, no sentido
de solucionar um problema ou de executar com os alunos
para pér a prova determinado conceito.

Filgueira
(2019)

Fonte: O autor.



61

Para ilustrar o que realizamos, trazemos alguns exemplos de
elementos (destacados em italico), que estao nas linhas iniciais do quadro inserido no

Apéndice.

1) Cumprimentar — €& uma categoria de agdo que direciona
cumprimentos e saudagdes, por parte do professor no inicio da
aula, ao entrar ou acompanhar a entrada dos alunos. Por exemplo:
Bom dia, como estédo?

2) Informar— é a categoria de agao que direciona a fala com os alunos
a respeito do andamento da aula. Por exemplo: Ok, nés vamos
falar de reflexao da luz e suas leis.

3) Perguntar— é a categoria de acao que faz perguntas especificas e
geradoras de dialogo. Por exemplo: Na aula passada, eu vos pedi
para estudarem sobre reflexdo, ndo é isso? Ja estudaram?

As consideragdes apresentadas anteriormente também foram para a
elaboragcao dos Apéndices A, B, C e D.

Expostos os exemplos, por fim, passamos para a ultima etapa
indicada por Bardin (2011), a necessidade de comunicar, por meio de um texto
(descritivo) ou de um metatexto (interpretativo), os procedimentos da pesquisa e seus
resultados analiticos, etapa essa que nos proporcionou o que trouxemos no Capitulo

4 desta tese.
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4 ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

Neste capitulo realizamos a apresentacdo e a analise das
informacdes oriundas das transcrigdes das quatro aulas de Fisica, sendo: 2 aulas do
Professor P1 (uma da 92 classe e outra da 102 classe) e 2 aulas do Professor P2
(ambas da 82 classe).

Para respondermos a nossa questdao de pesquisa, subdividimos o
capitulo em trés secbes distintas. Na primeira secdo, buscamos identificar as
categorias de A¢cao Docente em cada uma das quatro aulas, na seguinte ordem: aula
A1 do Professor P1, aula A2 do Professor P1, aulas A1 e A2 do Professor P1, aula A1
do Professor P2, aula A2 do Professor P2 e, finalmente, aulas A1 e A2 do Professor
P2. Assinalamos que, ao juntar as aulas do mesmo professor, as categorias de agao
comuns sado contabilizadas uma s6 vez. Na sequéncia, no segundo e terceiro
momentos, apresentamos as descricdes e analises das aulas do Professor P1 e do
Professor P2.

Assim, procuraremos ilustrar a seguir este processo analitico, de
modo que o leitor entenda as construcdes, analises e as inferéncias sobre as
categorias que emergiram das agbes docentes em aulas de Fisica do Ensino

Secundario no contexto mogambicano.

4.1 IDENTIFICACAO DAS CATEGORIAS DE ACAO DOCENTE

Nesta secdo, apresentamos o processo de identificacdo das
categorias de ag&o docente, aula por aula de cada professor, seguida das categorias
de cada professor e, por fim, as de todos os professores.

De modo a contribuir com a disposicdo dos dados e, sobretudo, com
a analise, organizamos a transcrigdo em texto das aulas selecionadas, em um quadro
que contempla as seguintes colunas: transcricdo das falas do professor, agbes do
professor sem fala, categorias de agéo do professor e os comentarios do pesquisador.
Na Figura 4, apresentamos um recorte da transcricdo em texto da aula A1 do
Professor P1, para ilustrar como foram feitas as transcricdes em textos das aulas. De
referir que as informacdes em italico foram dadas pelo autor por meio de observacgao

e caderno de campo.
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Figura 4 — Exemplo de transcricao em texto
Transcrigdo da Aula 1 do Professor P4
Temia: Reflexdo da Luz. Leis de reflexdo da luz
Classe: 57 classe
Data: 1:3/06/2023
Duragao: 45 minutos
Enfrou na s&l3 calado e escrevau o f2ma no quaaro.
Ok, mos vamos falar da reflex3o da luz e suas leis. Estamos junfos?

Ma sula passads eu vos disse pars estudarem sobre & reflexdo, ndo & sso? Ja
estudaram? (Alguns sluncs responderam sim e oufros nac)

Cluerem me provocar, ndo &7 (O professor fals em tom de amescs)

O gue & reflexdo da luz? (V&nos slunos lersm nos cademos & definigso &

enunciagram a& leis, de diferenfes maneiras)

Tudo tem & ver com a reflexdo da luz. (Algumss definipdes ndo tinham nads &
ver com reflexso, mas sim refracdo)

Sa fez leis, ja @ suficiente. (L1 aluno apresents apenas az laiz)

Ok, ects bam. Melhor falarmos sobre reflexdo da luz

Quem foi ler sobre reflexdc? Um voluntdrio para definir a reflexdo da luz? (Um
aluno 2e voluniariou)

Reflaxdo da luz & um fendmeno dptico que comesponde & incidéncia da luz
nums superficie refletora. (4 medids que o aluno foi ditando a definipdo, o
professar fof repetinoo)

Estamos jumtos? Ok, para termos wma reflexdo, temos gue ter uma superficie

[desanhando & superficie No quadro). (O professor enquanio fBiava desenhava
ums superficie no quadrs)

Esta & a nossa superficie e, temaos gue ter uma luz a incidir, & ow ndo &7 (Todos
oz alunos responderam posifivamente & pergunia, mesmo oz que ndo fizeram
frabalho)

Fonte: O autor.

Os quadros completos que construimos, na base das transcricbes em

texto, encontram-se nos Apéndices A, B, C e D, para a aula A1 do Professor P1, aula
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A2 do Professor P1, aula A1 do Professor P2 e aula A2 do Professor P2,
respectivamente.

A organizagao dos quadros foi iniciada pela alocagdo das falas do
professor, completadas pelas acdes que nao foram representadas por falas. Além
disso, os comentarios contidos na ultima coluna facilitam a compreensdo do que
estava, de fato, ocorrendo em alguns momentos.

Por fim, as colunas que se referem as categorias de agdo docente
foram completadas, de acordo com as categorias ja delimitadas anteriormente e com
as novas categorias que, ocasionalmente, poderiam surgir. No Quadro 6,
apresentamos, como exemplo, um recorte de um dos quadros apresentados nos

Apéndices.

Quadro 6 — Exemplo de quadros apresentados nos Apéndices

Transcricao das Acgoes do Categorias de agao | Comentarios do
falas do professor | professor sem fala | do professor pesquisador
Escrever o tema na O professor entrou
Escrever
lousa na sala

Ok, nés vamos falar O professor informa

de reflexdo daluz e Informar aos alunos o que vai

suas leis. falar.

Estamos juntos? Perguntar

Na aula passada, eu

vos pedi para Alguns alunos

estudarem sobre Perguntar responderam sim e

reflexdo, néo é isso? outros néo.

Ja estudaram?

Querem me ~ O professor fala em

5 40 Chamar atencao

provocarem, ndo e tom de ameaga.
Varios alunos leram
nos cadernos a

O que é reflexao da definicdo e

Perguntar . .

luz? enunciaram as leis,
de diferentes
maneiras.

Fonte: O autor.

4.1.1 Identificagao das categorias de agao do Professor P1

A aula A1 do Professor P1 ocorreu sob a abordagem de tipo
explicativa, com resolugdo de exercicios. Em todo o momento, o professor
questionava os alunos de modo a incentiva-los a participar, esclarecer duvidas e

direcionar os passos subsequentes. A turma analisada era da 92 classe e possuia 56
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alunos. No Apéndice A, apresentamos com detalhes como identificamos as categorias
da agao docente do Professor P1 na aula A1. As categorias de agao docente que nos
deparamos foram 16, que s&o: Advertir, Afirmar, Chamar atencio, Colaborar,
Concordar, Desenhar, Elogiar, Encorajar, Escrever, Explicar, Incentivar, Indicar,
Informar, Pedir, Perguntar e Retomar. As categorias mais frequentes sédo: Perguntar,
Explicar e Indicar.

A aula A2 do Professor P1 era do tipo explicativa, com resolucéo de
exercicios e uma experiéncia demonstrativa. Em todo o momento, incluindo a
realizagdo da experiéncia, o professor questionava os alunos. A turma analisada era
da 102 classe e possuia 45 alunos. No Apéndice B, apresentamos de forma detalhada
como identificamos as categorias da agao docente do Professor P1 na aula A2. As
categorias de acdo que encontramos foram 19: Agradecer, Apagar, Apresentar,
Concordar, Cumprimentar, Despedir, Ditar, Entregar, Escrever, Esperar, Explicar,
Incentivar, Indicar, Informar, Mandar, Organizar, Pedir, Perguntar e Responder. As
categorias mais frequentes foram: Perguntar, Explicar e Pedir.

Olhando para as duas aulas (A1 e A2) do Professor P1, encontramos
9 categorias de agdo docente comuns, que sao: Concordar, Deslocar, Escrever,
Explicar, Incentivar, Indicar, Informar, Pedir e Perguntar. Assim sendo, foi identificado
um total de 27 categorias de acédo docente para o Professor P1, que s&o: Advertir,
Afirmar, Agradecer, Apagar, Apresentar, Chamar aten¢ao, Colaborar, Cumprimentar,
Concordar, Desenhar, Despedir, Ditar, Elogiar, Entregar, Encorajar, Escrever,
Esperar, Explicar, Incentivar, Indicar, Informar, Mandar, Organizar, Pedir, Perguntar,
Responder e Retomar. No Quadro 7, apresentaremos as categorias de a¢ao docentes
identificadas, onde na primeira coluna encontramos as categorias de agao docente do
Professor P1, na segunda, as incidéncias da aula A1, na terceira, as incidéncias da

aula A2 e na ultima, o total das incidéncias.
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Quadro 7 — Categorias de acao docente do Professor P1

Categorias Incidéncias Incidéncias Total de
da aula A1 da aula A2 incidéncias
1. Advertir 1 1
2. Afirmar 3 3
3. Agradecer 1 1
4. Apagar 1 1
5. Apresentar 2 2
6. Chamar atencgao 2 2
7. Colaborar 4 4
8. Concordar 1 7 8
9. Cumprimentar 1 1
10. Desenhar 2 1 3
11. Despedir 1 1
12. Ditar 3 3
13. Elogiar 1 1
14. Encorajar 2 2
15. Entregar 1 1
16. Escrever 1 6 7
17. Esperar 4 4
18. Explicar 15 23 38
19. Incentivar 1 2 3
20. Indicar 10 1 11
21. Informar 8 8 12
22. Mandar 3 3
23. Organizar 1 1
24. Pedir 9 13 22
25. Perguntar 34 36 70
26. Responder 1 1
27. Retomar 2 1 3
96 117 213

Fonte: O autor.

4.1.2 Identificagao das categorias de ag¢ao do Professor P2

A aula A1 do Professor P2 ocorreu sob a abordagem de tipo
explicativa, com resolugdo de exercicios. Em todo o momento, o professor
questionava os alunos de modo a incentiva-los a participar, esclarecer duvidas e
direcionar os passos subsequentes. A turma analisada era da 82 classe e possuia 72
alunos. No Apéndice C, apresentamos de forma detalhada como identificamos as
categorias da acao docente do Professor P2 na aula A1. As categorias de agéao
docente que nos deparamos foram 17, que sdo: Chamar atenc¢do, Concordar,
Cumprimentar, Deslocar, Despedir, Ditar, Elogiar, Escrever, Esperar, Explicar,
Incentivar, Informar, Realizar chamada, Pedir, Perguntar, Responder e Retomar. As

categorias mais frequentes sado: Explicar, Perguntar e Pedir.



67

A aula A2 do Professor P2 era do tipo explicativa, com resolucéo de
exercicios. Em todo o momento, o professor questionava os alunos. A turma analisada
possuia 68 alunos; em relagdo a aula A1, estavam ausentes 3 alunos. No Apéndice
D, apresentamos como identificamos as categorias da agao docente do Professor P2
na aula A2. As categorias de agao que encontramos foram 14: Apresentar, Concordar,
Cumprimentar, Deslocar, Despedir, Ditar, Escrever, Explicar, Incentivar, Informar,
Pedir, Perguntar, Realizar chamada e Retomar. As categorias mais frequentes sao:
Explicar, Perguntar e Pedir.

Para as duas aulas A1 e A2 do Professor P2, encontramos 12
categorias de agao docente comuns, que sao: Concordar, Cumprimentar, Despedir,
Ditar, Escrever, Explicar, Incentivar, Informar, Realizar chamada, Pedir, Perguntar e
Retomar. Assim sendo, foi identificado um total de 18 categorias de ag&o docente para
o Professor P2, que sao: Apresentar, Chamar atencdo, Concordar, Cumprimentar,
Deslocar, Despedir, Ditar, Elogiar, Escrever, Esperar, Explicar, Incentivar, Informar,
Pedir, Perguntar, Realizar chamada, Responder e Retomar. No Quadro 8,
apresentaremos as categorias de acao docente do Professor P2, na segunda, as
incidéncias da aula A1, na terceira, as incidéncias da aula A2 e na ultima, o total das

incidéncias.

Quadro 8 — Categorias de acado docente do professor P2

Categorias Incidéncias Incidéncias Total de
da aula A1 da aula A2 incidéncias
1. Apresentar 1 1
2. Chamar atencao 2 2
3. Concordar 1 3 4
4. Cumprimentar 1 1 2
5. Deslocar 3 1 4
6. Despedir 1 1 2
7. Ditar 4 1 5
8. Elogiar 1 1
9. Escrever 5 3 8
10. Esperar 1 1
11. Explicar 20 15 35
12. Incentivar 5 9 14
13. Informar 20 2 22
14. Pedir 12 11 23
15. Perguntar 16 24 40
16. Realizar chamada 1 1 2
17. Responder 2 2
18. Retomar 1 4 5
96 77 173

Fonte: O autor.
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4.1.3 Categorias de acao docente conjuntas

Nesta secdo, procuramos aglutinar as categorias de agdo docente
identificadas para os dois professores, como sendo as acdes docentes em aulas de
Fisica no Ensino Secundario mogambicano. Como vimos nas secdes anteriores,
apresentamos para o Professor P1 um total de 27 categorias, enquanto para o
Professor P2 foram 18. Encontramos também categorias de agdo do Professor P1
diferentes das categorias do Professor P2 e vice-versa. No Quadro 9, organizamos as

categorias de agcado docente comuns e exclusivas dos professores P1 e P2.

Quadro 9 — Categorias de acdo docente comuns e exclusivas dos professores

Categorias de acao Apresentar, Chamar atencao, Concordar, Cumprimentar,

comuns em ambos os Despedir, Ditar, Elogiar, Escrever, Esperar, Explicar,

professores Incentivar, Informar, Pedir, Perguntar, Responder e Retornar
(16)

Categorias de acao Advertir, Afirmar, Agradecer, Apagar, Colaborar, Desenhar,

exclusivas do Professor | Encorajar, Entregar, Indicar, Mandar e Organizar (11)
P1
Categorias de acao Deslocar e Realizar chamada (2)
exclusivas do Professor
P2

Fonte: O autor.

Do total das categorias de agdo docente identificadas, 16 foram
comuns em ambos os professores. No professor P1 apareceram 11 categorias
exclusivas — Advertir, Afirmar, Agradecer, Apagar, Colaborar, Desenhar, Encorajar,
Entregar, Indicar, Mandar e Organizar, e no professor P2, outras 2 categorias foram
evidenciadas — Deslocar e Realizar chamada.

O Professor P1 apresenta 11 categorias de agao docentes exclusivas
do que as do Professor P2 que sao apenas duas, 0 que supomos que poderia ser por
causa de 15 anos de experiéncia na docéncia do Professor P1, comparativamente
aos 4 anos do Professor P2, pois os professores experientes se preocupam mais com
a aprendizagem do que os professores iniciantes.

Para obtermos todas as categorias de acao docente, juntamos as
categorias comuns e as exclusivas, totalizando 29 agdes: Advertir, Afirmar, Agradecer,
Apagar, Apresentar, Chamar atengcdo, Colaborar, Concordar, Cumprimentar,
Desenhar, Deslocar, Despedir, Ditar, Elogiar, Entregar, Encorajar, Escrever, Esperar,
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Explicar, Incentivar, Indicar, Informar, Mandar, Organizar, Pedir, Perguntar, Realizar
chamada, Responder e Retornar. No Quadro 10, apresentaremos as categorias de
agao docentes identificadas, onde na primeira coluna encontramos as categorias
identificadas para os professores P1 e P2; na segunda, as incidéncias da aula A1 do
Professor P1 (A1P1); na terceira, as incidéncias da aula A2 do Professor P1 (A2P1);
na quarta, as incidéncias da aula A1 do Professor P2 (A1P2); na quinta, as da aula A2
do Professor P2 (A2P2); e, na ultima coluna, apresentamos o total das incidéncias das

categorias de acéo docente identificadas dos Professores P1 e P2.

Quadro 10 — Categorias de agdo docente dos professores

Categorias A1P1 A2P1 A1P2 A2P2 Total
1. Advertir 1 1
2. Afirmar 3 3
3. Agradecer 1 1
4. Apagar 1 1
5. Apresentar 2 1 3
6. Chamar atencédo 2 2 4
7. Colaborar 4 4
8. Concordar 1 1 12
9. Cumprimentar 1 1 1 3
10. Desenhar 2 1 3
11. Deslocar 3 1 4
12. Despedir 1 1 1 3
13. Ditar 3 4 1 8
14. Elogiar 1 1 2
15. Encorajar 2 2
16. Entregar 1 1
17. Escrever 1 6 5 3 15
18. Esperar 4 1 5
19. Explicar 15 23 20 15 73
20. Incentivar 1 2 5 9 17
21. Indicar 10 1 11
22. Informar 8 8 20 2 38
23. Mandar 3 3
24. Organizar 1 1
25. Pedir 9 13 12 11 45
26. Perguntar 34 36 16 24 110
27. Realizar chamada 1 1 2
28. Responder 1 2 3
29. Retomar 2 1 1 4 8
96 117 96 77 386

Fonte: O autor.

As categorias Advertir, Agradecer, Apagar, Entregar e Organizar,

foram identificadas uma vez em uma so6 aula, num total de quatro aulas, o que
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supomos que poderiam ser agdes auxiliares a algumas categorias de agao
identificadas. As categorias presentes em todas as aulas sdo: Concordar, Escrever,
Explicar, Incentivar, Informar, Pedir, Perguntar e Retomar. No Grafico 2,
apresentamos as categorias de agdo docente comuns identificadas em todas as aulas
e as respectivas incidéncias. As categorias mais frequentes sdo: Perguntar, Explicar
e Pedir.

Grafico 2 — Categorias Comuns

Retomar 1l 8
Perguntar e 110
Pedir I 45
Informar NG 37
Incentivar N 17
Explicar I 73
Escrever I 15
Concordar N 12

0 20 40 60 80 100 120

Fonte: O autor.

Nas secbes seguintes, fizemos a descricdo das categorias de agao

docente em aulas de cada professor.

4.2 DESCRICAO E ANALISE DAS CATEGORIAS DE ACAO DOCENTE

Nesta secado, importa referir que as aulas foram expositivas com
resolucado de exercicios. Em todo momento, os professores questionavam os alunos
de modo a incentiva-los a participarem, esclarecer duvidas e direcionar os proximos
passos.

A organizagdo dos quadros completos que se encontram nos
Apéndices, foi iniciada pela alocagédo das falas do sujeito nas respectivas colunas,
complementadas pelas agcdes que nao foram representadas por falas. Além disso, os
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comentarios contidos na ultima coluna do quadro facilitaram a compreensao do que
estava, de fato, ocorrendo em alguns momentos.

Por fim, a coluna que se refere a categoria de agado docente foi
completada, de acordo com as categorias ja delimitadas anteriormente e com novas
categorias que ocasionalmente poderiam surgir.

Em seguida, descrevemos e analisamos as categorias de agao
docente para cada professor, que identificamos em cada aula, isto €, nas aulas A1 e
A2 do Professor P1 e aulas A1 e A2 do Professor P2, respectivamente.

4.2.1 Descrigao e analise das categorias de agao nas aulas A1 e A2 do Professor P1

Nesta secdo, apresentamos cada uma das 27 categorias de agao
docente identificadas para as aulas A1 e A2 do Professor P1 com as suas descricoes,
em concordancia com o Quadro 11. O quadro possui trés colunas, onde na primeira
temos as acbes observadas nas aulas analisadas, que podem ser a priori ou
emergente, na segunda coluna as descri¢des das agdes, ou seja, como justificamos
a acao encontrada, e, por ultimo, na terceira coluna, inserimos exemplos compostos
pelas unidades de analise que pertencem a cada acdo encontrada. Também
inserimos cddigos em todas as unidades de anélise, sendo 96 as unidades da analise
da aula A1 e 117 da aula A2, assim construidos: FOO1A1 refere-se a frase numero um
(FOO1) da aula 1, FO12A2 a frase 12 da aula 2 e F109A2 refere-se a frase 109 da aula
2.

Quadro 11 — Aulas A1 e A2 do Professor P1: Descricdes das categorias de agao

Descricao das

Categorias de agao categorias de acao

Exemplos

Apresenta medidas
corretivas a turma devido
a algum momento de
indisciplina e outros.

1. Advertir
(a priori)
Borges (2020)

(FO90A1) Na préxima aula, quem chegar
aqui sem decorar essas leis, vai ter
problemas.

(FO59A1) Sera de 30° também.

2. Afirmar (FO61A1) Na internet podem ter outras

Afirma o que deve ser e

(emergente)

onde devemos encontrar.

designacdes.

3. Agradecer

Agradece pelas boas

(@ priori) ~ (FO12A2) Muito obrigado.
Dias (2018) acdes dos alunos.

4. Apag.ar. Apaga a lousa, nos (FO79A2) Apaga uma informacgao na
(a priori) casos em que fosse

Turke (2020)

necessario.

lousa.

5. Apresentar

Apresenta os materiais

(FO32A2) A experiéncia tem como
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(a priori)
Piratelo (2018)

diversos a usar nas aulas
ou exemplos do
conteudo com o
cotidiano dos alunos.

material cinco pilhas, cada pilha tem uma
voltagem de 1,5V, totalizando 7,5 V,
(FO33A2) E temos também palha de ago
fina e seca (é importante que ela esteja
seca), tem também fios condutores,
também usamos fita adesiva para poder
enrolar os fios.

(FOO5A1) Querem me provocarem, nao

6. gtr;?]?;c; Chama atencao sobre é?
(a prion) atitudes dispersivas dos | (F094A1) Por isso que eu disse que néo
Dias (2018) alunos. podem estudar sé para passar, mas sim

saber, porque vao precisar no futuro.

£ ((;O;)e;i%o”r.fr Coopera com os alunos (FO13A1; FO22A1) O aluno dize o
Dias (2022) ao longo da aula. professor repete.

8. Concordar (FO09A1) Ok, esta bem.
(a priori) Concorda com as falas (FO10A2) Sim, a intensidade da corrente
Lourengo dos alunos. elétrica € o movimento ordenado das
(2021) cargas.

9. Cumprimentar
(a priori)
Borges (2020)

Acao exercida durante o
inicio de cada aula, em
que ao adentrar a sala
ou acompanhar a
chegada dos alunos.

(FO0O1A2) Bom dia. Como estao?

10. Desenhar

Desenha figuras e

(FO15A1) Desenhar a superficie na lousa;

(a priori) esquemas na lousa (FO17A1) Desenhar um segmento obliquo
Bortoloci (2021) 9 ' com origem na superficie.

11. Despedir Acgao exercida ao fim da . .
(a priorF/)) al(J;Ia e pretende sair da (F? 17A2,) A nossa aula termina por aqui,
Bortoloci (2021) | sala de aula. até a proxima aula.

12'(a Er'}j;i) E:éi@ﬁ;‘g‘zﬁs ou (FO78A2; F092A2) O professor ditou o
Bortoloci (2021) | apontamentos. exerciclo.

13. Elogiar Elogia aos alunos, , L
(a priogr'i) Iemgbram os conteudos (F0631A‘ 1) Es:ta certo, mas o principio que
Dias (2018) que ja foram tratados. usa nao esta certo.

14. Encorajar Encoraja os alunos a (FOO7A1) Tudo tem a ver com a reflexao
(emergente) participarem nas aulas. da luz;

(FOO8A1) S6 fez leis, ja é suficiente.

15. Entregar

Entrega o material para

(FO31A2) O professor entrega os

(a priori) experiéncia materiais necessarios para a experiéncia
Dias (2018) P : P P '

16. Egcrever Escre_;v_e 0 apontamento (FOO1A1; FOO3A2) Escrever o tema na
(a priori) ou atividade dos alunos

Andrade (2016)

na lousa.

lousa.

17. Esperar
(a priori)
Andrade (2016)

Aguardava o decorrer
das atividades, a
apresentagao das
duvidas e a realizacéo da
experiéncia.

(FO35A2) Aguarda os voluntarios
realizando a experiéncia;

(FO47A2) Aguarda a apresentacao das
duvidas.

18. Explicar
(a priori)
Andrade (2016)

Explica o contetido ou a
atividade ou o
experimento para os
alunos.

(FO20A1) Se essa luz incide numa
superficie, quer dizer que ela foi refletida;
(FO34A2) Devemos colocar as pilhas em
série como esta aqui. Colocamos dois
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pauzinhos nos lados das pilhas e
enrolamos com a fita adesiva, de modo
que elas fiquem fixas. Em seguida,
vamos ligar as extremidades dos fios.

19. Incentivar
(a priori)
Santos (2019)

Incentiva os alunos a
darem continuidade, isto
€, que eles se motivem
de modo que nao
desistam.

(FO42A1) E uma forma simples de
decorar sem ler.
(F115A2) Palmas para ele.

20. Indicar
(a priori)
Piratelo (2018)

Indica nas figuras ou
esquemas a explicagao.

(FO23A1) Entado, temos este meio aqui,
onde a luz incide aqui e vai refletir no
mesmo meio;

(FO51A2) Indica o condutor que esta no
seu esquema de representacao.

21. Informar
(a priori)
Borges (2020)

Fala com os alunos a
respeito do andamento
da aula (esclarecimentos
sobre as atividades, a
continuidade das
explicacbes e a
disponibilidade em ajudar
alunos.

(FO02A1) Ok, n6s vamos falar de reflexao
da luz e suas leis;

(FOO4A2) A aula de hoje tem como tema
“Trabalho realizado pela corrente elétrica”
onde vamos falar da Lei de “Joule-Lenz”.

22. Mandar
(emergente)

Manda para a realizagao
das atividades propostas.

(FO94A2) Agora maos a obra.
(F100A2) Tens que resolver a falar para
todos eles.

23. Organizar

Organiza materiais a

(FO30A2) Confere os materiais

(a priori) usar em algum momento necessarios para a experiéncia
Borges (2020) | da aula ou experiéncia. :
. ~ F041A1) Nao estou a perceber, pode
2. P P ¢ ( .
(a prior) particiagao 6o falar mais alto.
Dias (2018) colaborago dos alunos (FO20A2) Siléncio turma, vamos escutar o

nosso colega.

25. Perguntar
(a priori)
Dias (2018)

Faz perguntas
especificas (que visam
esclarecer ideias e/ou
conduzi-las a respostas
corretas) e geradoras de
dialogo (feitas a respeito
do conteudo que sera
abordado).

(FO11A1) Quem foi ler sobre reflexao?
(FOO08A2) Entao, eu quero que vocés me
digam “O que ¢ intensidade da corrente
elétrica?”.

26. Responder
(a priori)
Dias (2018)

Responde a saudagéo,
as duvidas dos alunos
sobre o conteudo ou
atividades.

(FO2A2) Também estou bem.

27. Retomar
(a priori)
Borges (2020)

Recapitula os conteudos
anteriores.

(FO92A1) Aprenderam na 72 classe, na
Matematica.

(FOO7A2) Antes de comegarmos com a
aula de hoje, é preciso recordarmos que
nas aulas anteriores, falamos da
intensidade de corrente elétrica, da sua
expressao matematica, da sua unidade
no sistema internacional e, também,
falamos da resisténcia elétrica.

Fonte: O autor.
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Das categorias que aqui descrevemos 24 sado a priori: Advertir,
Agradecer, Apagar, Apresentar, Chamar atencdo, Colaborar, Cumprimentar,
Concordar, Desenhar, Despedir, Ditar, Elogiar, Entregar, Escrever, Esperar, Explicar,
Incentivar, Indicar, Informar, Organizar, Pedir, Perguntar, Responder e Retomar. As
categorias emergentes sao trés: Afirmar, Encorajar e Mandar.

Dentre as categorias encontradas, representamo-las em categorias
que contemplam as caracteristicas que as aproximam, a que denominamos de
categorias gerais de agao: Categorias de agao relacionadas a abordagem adotada,
Categorias de acéao referentes a atividade realizada, Categorias de agao que remetem
a organizagao da aula e Categorias de agdo que demonstram emog¢des/sentimentos.

As categorias de agao relacionadas a abordagem adotada mostram
que existe uma colaboragao ao longo da aula, logo ocasiona momentos cooperativos,
de solicitacdo, questionadores, de lembrancas e de resposta.

As categorias de acgdo referentes a atividade realizada, categorias
cujas acgdes que estavam diretamente relacionadas ao objeto de estudo, afirmando o
que foi feito, o material usado, desenhando figuras ilustrativas, ditando apontamentos
ou atividades, escrevendo em forma sintética, explicando o conteudo ou a atividade
ou a experiéncia, entre outros.

A categoria de agao que remete a organizagdo da aula, representa
categorias referentes a organizagao da aula e do ambiente fisico, chamando atencgéo
sobre atitudes dispersivas dos alunos e encorajando-os a participarem ativamente nas
aulas.

As categorias de agdo que demonstram emogdes/sentimentos
mostram que o professor apresentava medidas corretivas a turma, agradecia pelas
boas acgbes, cumprimentava no inicio da aula, despedia no fim da aula e elogiava
constantemente os alunos.

No Quadro 12, apresentaremos as categorias gerais da agdo que
estdo acompanhadas de ag¢ao docente correspondente e as suas incidéncias, isto €,
0 quadro possui quatro colunas: a primeira € a de categorias gerais de agéo, a
segunda € a das categorias de agado docente, a terceira € das incidéncias da aula A1

e a ultima, a de incidéncia da aula A2.
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Categorias gerais de Categorias de agao Incidéncias Incidéncias
acao docente da aula A1 da aula A2
1. Colaborar 4
. - 2. Concordar 1 7
Categorias de agao -
> . 3. Pedir 9 13
relacionadas a abordagem
adotada 4. Perguntar 34 36
5. Retomar 2 1
6. Responder 1
1. Afirmar 3
2. Apagar 1
3. Apresentar 2
. ~ 4. Desenhar 2 1
Categorias de agao .
N 5. Ditar 3
referentes a atividade
realizada 6. Escrever 1 6
7. Explicar 15 23
8. Indicar 10 1
9. Informar 8 8
10. Mandar 3
. - 1. Chamar atencéo 2
Categorias de agéo que
. o 2. Entregar 1
remetem a organizagao da
aula 3. Esperar 4
4. Organizar 1
1. Advertir 1
2. Agradecer 1
Categorias de agao que 3. Cumprimentar 1
demonstram 4. Despedir 1
emocodes/sentimentos 5. Elogiar 1
6. Encorajar 2
7. Incentivar 1 2

Fonte: O autor.

Das 213 unidades de analise das aulas A1 e A2 do Professor P1, 108

(6 categorias de agao docente) pertencem a categorias de agado relacionadas a

abordagem adotada, que correspondem a 50,7%, 87 (10 categorias de agao docente)

referentes a atividade realizada, correspondente a 40,8%, 8 (4 categorias de agao

docente) que remetem a organizagao da aula, que equivalem a 3,8 %, e, finalmente,

10 (7 categorias de acao docente)

emocdes/sentimentos, equivalente a 4,7 %.

sdo das categorias que demonstram

Daremos prosseguimento, por meio da analise das aulas A1 e A2 do

Professor P2, com a mesma abordagem das aulas do Professor P1.
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4.2.2 Descrigao e analise das categorias de agédo nas aulas A1 e A2 de Professor P2

Na secédo, apresentamos na sequéncia cada uma das 19 categorias

de acado docente encontradas para as aulas A1 e A2 do Professor P2 com as suas

respectivas descrigbes, em concordancia com o Quadro 13, idéntico ao Quadro 11.

Também inserimos cdédigos em todas as unidades de analise, assim construidos:

FOO1A1 refere-se a frase numero um (FOO01) da aula 1 e FO12A2 a frase 12 da aula 2.

Quadro 13 — Aulas A1 e A2 do Professor P2: Descrigdes das categorias de acao

Categorias de agao

Descricao das categorias
de acdo

Exemplos

1. Apresentar
(a priori)
Piratelo (2018)

Apresenta os materiais
diversos a usar nas aulas
ou exemplos do conteudo
com o cotidiano dos alunos.

(FO34A2) A experiéncia tem como
tema: Condugéo de calor em agua
fervente. Temos aqui esses
materiais: uma colher de plastico,
uma colher metalica, uma tigela de
plastico e agua térmica.

2. Chamar atengao

Chama atencéao sobre

(a priori) atitudes dispersivas dos (FO27A1) Mas prestem atencéao!
Dias (2018) alunos.

3. Concordar Concorda com as falas dos (FO89A1) Certo!
(a priori) alunos (FO16A2) Exato! E uma das formas
Dias (2018) ' de transmisséao de calor.

4. Cumprimentar
(a priori)
Borges (2020)

Acéo exercida durante o
inicio de cada aula, em que
ao adentrar a sala ou
acompanhar a chegada dos
alunos.

(FO0O1A1) Bom dia meninos, como
estao?

(FOO01A2) Bom dia turma, como
estao?

(FO14A1) Circula pela sala

Bortoloci (2021)

de aula.

5. Deslocar
S Deslocamento do professor | aguardando as respostas.
(a priori) : .
. ao longo da aula. (FO55A2) Circula pela sala, a espera
Dias (2018) -
dos alunos concluirem.

6. Despedir Acao exercida ao fim da (FO96A1) Nossa aula termina por

(a priori) aula e pretende sair da sala | aqui e espero ver-vos na préxima

aula.

7. Ditar

Dita exercicios ou

(FO56A1) O professor ditou a

Andrade (2016)

das duvidas e a realizacao
da experiéncia.

(Baoftrol(ljorgi (2021) 2:;%?:;%11%3. definicdo do conceito substancia.

8. Elogl_ar_ Elogia aos aIunos,_I’embram (FO28A1) Ha uma frase muito bonita
(a priori) os conteudos que ja foram Le a vossa coleaa apresentou
Dias (2018) tratados. 9 9a ap '

9. Escrever Escreve o apontamento ou | (FOO4A1) Escreve o tema na lousa.
(a priori) atividade dos alunos na (FOO4A2) Escreve o tema e a data da
Andrade (2016) lousa. aula na lousa.

10. Esperar quardava o decorrer das
'(a priori) atividades, a apresentagdo | (FO18A1) Espera a reagao dos

alunos.

11. Explicar

Explica o conteido ou a

(FO23A1) Tudo que faz sentido é
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(a priori)
Andrade (2016)

atividade ou o experimento
para os alunos.

matéria, mas também pode ter coisas
que ndo fazem sentido, mas nao esta
errado.

(FO19A2) A definicdo mais completa
que nos podemos ter de calor é essa:
Calor é a transferéncia de energia
térmica entre dois corpos que
possuem temperaturas diferentes.

12. Incentivar
(a priori)
Santos (2019)

Incentiva os alunos a darem
continuidade, isto €, que
eles se motivem de modo
gue nao desistam.

(FO13A1) Qualquer uma, todas
opinides sao validas.

(FO18A2) As definigdes que todos os
colegas deram, vao de acordo,
porque tém um termo em comum,
que é a temperatura.

13. Informar
(a priori)
Borges (2020)

Fala com os alunos a
respeito do andamento da
aula (esclarecimentos sobre
as atividades, a
continuidade das
explicacdes e a
disponibilidade em ajudar
alunos).

(FOO3A1) Bom, meninos, hoje vamos
falar de corpo e matéria.

(FOO5A2) Bem turma, hoje temos
como tema “Transmissao de calor
por condugao”.

14. Pedir Pede a atencéo, a . -
opron | pocpasanes Fotray) ol o
Dias (2018) colaboragao dos alunos. '

15. Perguntar
(a priori)
Dias (2018)

Faz perguntas especificas
(que visam esclarecer
ideias e/ou conduzi-las a
respostas corretas) e
geradoras de dialogo (feitas
a respeito do conteudo que
sera abordado).

(FOO6A1) Bem, vocés usam cadeiras
de madeira e cadeiras de plastico,
mas quais sdo as designagdes
exatas que nds demos a esses
objetos?

(FOO3A2) Qual é a disposigao para a
aula de hoje?

16. Realizar
chamada
(a priori)
Turke (2019)

Realiza chamada para
controlar a presenca de
alunos.

(FO02A2) Atencao a chamada 1, 2, 3,
4, ...

17. Responder
(a priori)
Dias (2018)

Responde a saudagao, as
duvidas dos alunos sobre o
conteudo ou atividades.

(FO61A1) O professor respondeu a
questao sobre, se o corpo humano é
ou ndo exemplo de corpo.

18. Retomar
(a priori)
Borges (2020)

Recapitula os conteudos
anteriores.

(FOO5A1) Bom, no nosso dia a dia
estamos habituados a lidar com
diversos objetos, materiais, da qual
nos usamos para diversos fins, na
qual ndo conhecemos a sua
proveniéncia.

(FOO6A2) Esta € uma aula que da
continuidade a primeira da unidade,
que é sobre os fenbmenos térmicos.

Fonte: O autor.

Das 18 categorias de agao docentes apresentadas no quadro, todas

sdo a priori, quer dizer que nao tém categorias emergentes.
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Como vimos para as aulas A1 e A2 do Professor P1, no Quadro 14
representamos também as categorias gerais de agao e as respectivas categorias de

agao docente com caracteristicas que se aproximam.

Quadro 14 — Aulas A1 e A2 do Professor P2: Categorias gerais de agéo

Categorias gerais de Categorias de agao Incidéncias | Incidéncias
acao docente da aula A1 da aula A2
1. Concordar 1 3
Categorias de acao 2. Pedir 12 11
relacionadas a abordagem 3. Perguntar 16 24
adotada 4. Responder
5. Retomar 1 4
1. Apresentar 1
. ~ 2. Deslocar 3 1
Categorias de acao 3. Ditar 4 1
referentes a atividade :
realizada 4. Escr_ever 5 3
5. Explicar 20 15
6. Informar 20 2
Categorias de agao que 1. Chamar atencao 2
remetem a organizagao da 2. Esperar 1
aula 3. Realizar chamada 1 1
Categorias de acao que 1. Cumprimentar 1 1
demonstram 2. Despedir 1 1
emogodes/sentimentos 3. Elogiar 1
4. Incentivar 5 9

Fonte: O autor.

Das 173 unidades de analise das aulas A1 e A2 do professor P2, 74
(5 categorias de agédo docente) pertencem a categorias de agao relacionadas a
abordagem adotada, que correspondem a 42,8%, 75 (6 categorias de agdo docente)
referentes a atividade realizada, correspondente a 43,4%, 5 (3 categorias de acao
docente) que remete a organizagao da aula, que equivale a 2,9%, e, finalmente, 19 (4
categorias de acdo docente) sdo das categorias que demonstram
emocdes/sentimentos, equivalente a 10,9%.

Observando os Quadros 12 e 14, notamos que a maior parte das
categorias de agao docente identificadas esta ligada as categorias de agao referente
a atividade realizada, talvez seja pelo fato de estar diretamente relacionada com o
objeto de estudo. Notamos, ainda, que os professores ddo pouca relevancia a
categoria de agao que remete a organizagao da aula.

No Quadro 15, comparamos as categorias gerais de acdo com as

categorias de acdo docente identificadas para cada professor. O quadro possui quatro
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colunas: a primeira, a de categorias gerais de ac¢ao; a segunda, as categorias de agao

docente; a terceira, as incidéncias das categorias do Professor P1; e; por ultimo, as

incidéncias das categorias do Professor 2.

Quadro 15 — Comparacéo de categorias gerais dos professores

c . . Categorias de acao | Incidéncias das | Incidéncias das
ategorias gerais de d t t - d t - d
acdo ocente categorias do | categorias do
Professor P1 Professor P2

1. Colaborar 4
Categorias de agéo 2. Con_c ordar 8 4
relacionadas a 3. Pedir 22 23
abordagem adotada 4. Perguntar 70 40

5. Responder 1 2

6. Retomar 3 5

1. Afirmar 3

2. Apagar 1

3. Apresentar 2 1

4. Deslocar 4
Categorias de agao 5. Desenhar 3
referentes a atividade 6. Ditar 3 5
realizada 7. Escrever 7 8

8. Explicar 38 35

9. Indicar 11

10. Informar 16 22

11. Mandar 3

1. Chamar atencao 2 2
Categorias de agao 2. Entregar 1
que remetem a 3. Esperar 4 1
organizacgao da aula 4. Organizar 1

5. Realizar chamada 2

1. Advertir 1

2. Agradecer 1
Categorias de agao 3. Cumprimentar 1 2
que demonstram 4. Despedir 1 2
emogcodes/sentimentos 5. Elogiar 1 1

6. Encorajar 2

7. Incentivar 3 14

Fonte: O autor.

Olhando pelas incidéncias e realizagdo simultdnea das categorias de

agao, concluimos que as categorias gerais de agao relacionadas com a abordagem
adotada e os referentes a atividade realizada sao as que os dois professores mais
realizam. As categorias de agdo que remetem a organizagdo da aula e as que
demonstram emocgdes/sentimentos aparecem com menor incidéncia.

Realizadas aqui as analises, entendidas como pertinentes ao foco

central desta tese, partimos para as consideracdes finais.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar de que modo
professores agem em aulas de Fisica do Ensino Secundario em Mogambique.
Entretanto, nao estamos intencionados em viabilizar modelos a serem seguidos por
professores, nem julgar ou afirmar que todos os professores se adequam as
categorias de acéo verificadas.

As categorias de agao encontradas sao decorrentes das aulas
assistidas e selecionadas. Por coincidéncia, vimos que o Professor P1 apresentou
maior numero de categorias de acdo docente relativamente ao Professor P2,
supostamente por ser mais experiente.

De modo a responder a questao investigativa: Quais agdes docentes
sao observadas em aulas de Fisica do Ensino Secundario mogambicano e como
podem ser interpretadas, chegamos a categorias de acédo docente do Professor P1,
do Professor P2 e da sua jungdo, contidos no Quadro 10, que foram obtidos,
considerando as categorias oriundas de outros autores, assim como as emergentes
desta investigacao, totalizando 29 categorias de acao docente: Advertir, Afirmar,
Agradecer, Apagar, Apresentar, Chamar atencédo, Colaborar, Concordar,
Cumprimentar, Desenhar, Deslocar, Despedir, Ditar, Elogiar, Entregar, Encorajar,
Escrever, Esperar, Explicar, Incentivar, Indicar, Informar, Mandar, Organizar, Pedir,
Perguntar, Realizar chamada, Responder e Retornar.

As trés categorias mais frequentes que identificamos e aparecem nas
quatro aulas sao: Perguntar, Explicar e Pedir. Contudo, os resultados desta pesquisa
mostram que as categorias de acdo docente dos professores investigados se
resumem em fazer perguntas a respeito do conteudo que sera abordado, que visam
esclarecer ideias e/ou conduzi-las a respostas corretas, explicar o conteudo ou a
atividade ou o experimento para os alunos, e por fim pedir a atengao, a participagao e
a colaboracgao dos alunos.

Ao explorarmos as categorias de acdo docente e de modo a buscar
um agrupamento que trouxesse uma visao geral, analisamos as ag¢des docentes
perante dois professores, contidos no Quadro 9, pensando as categorias com
abrangéncia ou exclusividade dos sujeitos, assim como no Quadro 15, buscando por
categorias gerais de acao, que sao: categorias de agao relacionadas a abordagem

adotada, categorias de agao referentes a atividade realizada, categorias de acao que
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remetem a organizagcdo da aula e categorias de acdo que demonstram
emocodes/sentimentos.

Nesta tese, as categorias gerais da acdo mostram que existe uma
colaboragéo ao longo da aula, logo ocasiona momentos cooperativos, de solicitagéo,
questionadores, de lembrancas e de resposta. Além disso, as acgdes docentes
estavam diretamente relacionadas ao objeto de estudo, afirmando o que foi feito, o
material usado, desenhando figuras ilustrativas, ditando apontamentos ou atividades,
escrevendo em forma sintética, explicando os conteudos ou as atividades ou as
experiéncias.

A superlotacdo de alunos nas salas dificultou bastante a circulacao
dos professores em sala de aula, o que subtendemos que teriamos mais categorias
de acdo docentes. De salientar que, os professores s6 se deslocavam ao redor da

lousa.

5.1 A CONTRIBUIGCAO, O FUTURO E OS DESDOBRAMENTOS DA PESQUISA

Como contribuicdo, temos que esta € a primeira tese do grupo
EDUCIM que analisa a acao docente em sala de aula de Fisica no contexto
mogambicano. Retomando as categorias apresentadas pelos trabalhos anteriores,
identificamos 26 categorias a priori: Advertir, Agradecer, Apagar, Apresentar, Chamar
atencao, Colaborar, Concordar, Cumprimentar, Desenhar, Deslocar, Despedir, Ditar,
Elogiar, Entregar, Escrever, Esperar, Explicar, Incentivar, Indicar, Informar, Organizar,
Pedir, Perguntar, Realizar chamada, Responder e Retornar e, 3 emergentes: Afirmar,
Encorajar e Mandar.

Verificamos, ainda, que o Professor P1, mais experiente do que o
Professor P2, teve 11 categorias de acao docente, 3 das quais sdo emergentes, o que
poderia evidenciar que estava mais preocupado com a aprendizagem dos alunos. Isso
se explica que os professores experientes ja desenvolveram um saber sobre o ensinar
e um repertorio de respostas as situagdes imprevistas que ocorrem na sala de aula,
ja adquiriram certezas quanto ao modo de controlar fatos e situagdes do trabalho que
se repetem. A experiéncia com o ensino permite que os professores experientes
dividam melhor seu tempo entre o planejamento, a execugao e a avaliagdo do ensino
que praticam e a aprendizagem dos alunos.

De maneira hipotética, podemos pensar, como perspectiva futura, que
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essas categorias gerais de agao podem ser utilizadas para analisar em outras areas
de conhecimento, em particular, o Ensino de Fisica e que as acdes se enquadrariam
nessas amplas categorias.
Com relacdo aos possiveis desdobramentos desta pesquisa, a
interpretacdo que apresentamos contemplou, em maior profundidade, a perspectiva
descritiva.
Para permitir a sua evolugao, sera interessante estudar as categorias
de acdo docente de ordem epistémica, pessoal e social relativas ao conteudo, ao
ensino e a aprendizagem, isto é, categorias de agcao docente de ordem epistémica
relativas ao conteudo, categorias de agado docente de ordem epistémica relativas ao
ensino e categorias de acado docente de ordem epistémica relativas a aprendizagem;
categorias de acdo docente de ordem pessoal relativas ao conteudo, categorias de
acao docente de ordem pessoal relativas ao ensino e categorias de agao docente de
ordem pessoal relativas a aprendizagem; categorias de agao docente de ordem social
relativas ao conteudo, categorias de acdo docente de ordem social relativas ao ensino
e categorias de acédo docente de ordem social relativas a aprendizagem. A partir da
relagcdo com o saber de Charlot (2000) e com base em outros autores, como Chevalard
(2005), Tardif (2002) e Gauthier et al. (2006), Arruda, Lima e Passos (2011)
elaboraram um instrumento utilizado para o estudo das acdes dos professores em
sala de aula.
Além disso, podemos realizar o mesmo estudo em turmas menos
numerosas com o numero de alunos, que normalmente se encontram em instituicoes
de ensino privado em Mogambique.
Podemos avancar também com as abordagens explicativa e
conexiva, para o contexto mogambicano.
As questdes que ficaram em aberto nesta pesquisa, sao:
1) Como as agdes docentes observadas em aulas de Fisica do
Ensino Secundario mogambicano devem ser explicadas?

2) Quais agdes discentes sdo observadas em aulas de Fisica do
Ensino Secundario mocgambicano e como podem ser
interpretadas?

3) Existe conex&o entre as agdes docentes e as discentes, de modo

que haja aprendizagem?
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5.2 PERCURSO DA PESQUISA NO EDUCIM E 0 APRENDIZADO NO PECEM

A investigagdo ndo esta apenas inserida no grupo EDUCIM, foi
também por ele produzida e avaliada. Tudo comecou na fase da apresentacédo do
projeto da tese no grupo, quando os seus pesquisadores alertaram que a pesquisa
sobre a agao estava saindo da abordagem puramente descritiva, investindo-se para a
abordagem explicativa, isto é, precisavamos saber dos proprios sujeitos “por que
faziam o que faziam”. Esse alerta fez com que o nosso problema inicial da pesquisa e
os objetivos fossem acrescidos, por isso deu um novo rumo a pesquisa.

Coletamos os dados olhando para esta vertente, por isso, na
entrevista, além de procurarmos saber o que estava exatamente a fazer quando os
professores realizavam alguma acao longe da localizagdo da camera, que de certa
maneira dificultava a visibilidade, também procuramos entender dos professores em
todas as ag¢des que a priori identificAvamos, o porqué agir daquela maneira. Cerca de
quinze dias depois da coleta de dados, tivemos a oportunidade de apresentar o ponto
da situagdo da tese a este grupo (no dia 19/10/2023), com pontos bem claros a
seguirmos: se ja iniciamos as tomadas de dados; os resultados parciais, se for o caso;
as duvidas; e as dificuldades.

Nesta apresentacdo recebemos varios inputs, a salientar. 1)
Tinhamos assistido e transcrito em texto 20 aulas (10 de cada um dos Professores P1
e P2), selecionamos aleatoriamente 4 aulas (2 de cada professor), entdo o grupo fez-
-nos entender que o ideal seria a selegao por volume de informagao; 2) Queriamos
fazer uma ponte entre as acgdes previstas nos programas de ensino, que identificamos
com base nas sugestbes metodologicas dos programas, que teve origem no nosso
artigo intitulado “Agbes docentes em aulas de Fisica previstas nos programas de
Ensino Secundario em Mogambique”, com as agdes realizadas, entao o grupo afirmou
que mudaria o formato da tese para uma multipaper, em que o segundo artigo seria
das agdes que categorizamos, o terceiro, da explicagdo das ag¢des e, mais dois artigos
na sequéncia, 0 que ndo era a nossa pretensao; 3) Para a questao da explicagdo das
agdes, o grupo aconselhou que talvez fosse interessante usarmos a ideia de
intencionalidade da acao docente, pois teriamos apoio em material produzido pelo
grupo. Essas foram algumas das varias contribuicbes dadas pelo grupo nesta
apresentacado, como uma tentativa de nos conduzir para a elaboracao desta tese e a

finalizagao do doutorado. Sete meses depois (no dia 03/05/2024) apresentamos pela
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segunda vez a situagao da tese ao grupo, ja com uma estrutura que achavamos ser
rigida, mas pensando rumo a qualificagdo. Nesta reunido de apresentagéo, o grupo
frisou que a tese tem um carater inovador, pois explora bastante a acao docente em
Fisica (ainda nao feita no grupo), acrescido pelo fato de a pesquisa ser realizada num
contexto mogcambicano. Em contrapartida, ainda havia problemas em relacdo a
explicacdo das acbdes, pois durante as entrevistas, muitas vezes os professores
contrapunham com o que observavamos (por exemplo, ndo estava a fazer isso, estava
a fazer outra coisa), tivemos respostas de dificil interpretacédo (por exemplo, para os
alunos melhor entenderem), entre outras, por isso o grupo, olhando para o contexto
mogambicano, achou conveniente deixar a abordagem explicativa e até conexiva,
para estudos futuros. Foram dadas algumas recomendacgdes, a serem atendidas a
curto prazo (cerca de 10 dias): adequar a estrutura da tese as caracteristicas das
teses do PECEM; a tese deve virar para a descricdo de acdes, pautando pelo
movimento interpretativo. Na terceira reunidao (no dia 16/05/2024), que apresentamos
a tese ao grupo, sentimos minimamente tranquilos, porque parecia termos cumprido
as exigéncias recomendadas, tendo a orientagdo de que deviamos montar o boneco
da tese (segundo um dos pesquisadores de EDUCIM) e enviar ao orientador até dia
31 de maio de 2024. Todas as reunides até aqui realizadas eram remotas, mas no dia
21 de outubro de 2024 realizou-se a ultima reunido para a apresentacao da tese e a
unica presencial, que culminou com a marcacgao da data de qualificacdo e a indicacao
da banca. Em suma, o EDUCIM assumiu a propriedade da tese desde o inicio.

A qualificacdo no contexto mogambicano nao existe, podendo, em
alguns casos, defender o projeto, e tal defesa se assemelha a um julgamento. Para
este contexto, foi um momento impar, em que vivenciamos um grupo restrito de
pesquisadores de EDUCIM (a banca) a autoapropriarem-se da pesquisa e da tese,
trocando impressdes, de forma a encontrar ideias consensuais. Pensar juntos, ou
seja, apresentar ideias construtivas para a tese, foi o lema da banca. Em suma,
ninguém julgou ninguém, por isso a qualificagdo nos ajudou a avangar mais aquilo que
tinhamos. Ficou grifada a ideia real de que a qualificagdo nos moldes de EDUCIM sera
bem-vinda em Mocambique e tudo o que fomos propostos a fazer da-nos a ideia de
que para trabalhar na pesquisa no Ensino de Ciéncias e Educacdao Matematica, a
“uniao faz a forga”.

Nesse periodo de 4 anos de doutorado na UEL, buscamos mais

informacdes aliando a pesquisa ao ensino, procurando, invariavelmente, envolver os
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processos de ensino e de aprendizagem. Conhecemos diversos pesquisadores nos
ambientes fisicos e/ou virtuais que contribuiram para nosso enriquecimento pessoal e
intelectual. Aprendemos muito, durante o periodo presencial de seis meses,
principalmente sobre a importancia de considerar o lado humano no meio académico,
algo que se solidificou com a participagdo em grupos de pesquisa, que contribuiram
sobremaneira para nosso desenvolvimento pessoal e profissional como
pesquisadores.

Com as experiéncias que adquirimos durante a formacdo na UEL,
estamos preparados para criar um grupo de pesquisa funcional como o EDUCIM, que
tem por objetivo avaliar a produgéo cientifica para traduzir os resultados de pesquisa
em programas e politicas publicas. Além disso, estdo em condigbes de orientar
mestrados e, se necessario, doutorados, de modo a formar professores —
pesquisadores, que por meio de suas producgdes intelectuais e cientificas e de suas
atividades profissionais possam contribuir para o desenvolvimento do Ensino de
Ciéncias e da Educacdo Matematica, por isso ha uma necessidade urgente de
implantagdo do PECEM em Mogambique.

No contexto mogcambicano é dificil o0 uso de analises qualitativas nas
pesquisas sobre Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, para tanto, ha uma
necessidade urgente de formar os professores destas areas na UniLicungo, num
curso de curta duracao sobre “Analises Qualitativas para a Pesquisa no Ensino de
Ciéncias e Educacao Matematica”, que iremos oferecer. O curso sera transformado
em uma disciplina obrigatéria dos cursos de pos-graduagao em Ensino de Ciéncias e

Educacao Matematica, a serem introduzidos na UniLicungo.
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APENDICE A - Aula A1 do Professor P1: Transcrigdo com categorias

Tema: Reflexdo da luz. Leis de Reflexdo da luz

Classe: 9?2 classe
Data: 13/05/2023
Duragéao: 45 minutos

T . Acoes do Categorias de acao Comentarios do
4 ranscri¢cao das falas do -
Caodigo professor do professor pesquisador
professor
sem fala
FOO1A1 Escreve o Escrever O professor entrou
tema na lousa na sala.
FO02A1 | Ok, nés vamos falar de Informar O professor
reflexdo da luz e suas leis. informa aos alunos
0 que vai falar.
FOO03A1 | Estamos juntos? Perguntar
FOO4A1 | Na aula passada, eu vos Perguntar Alguns alunos
pedi para estudarem sobre responderam sim e
reflexdao, ndo € isso? Ja outros nao.
estudaram?
FOO5A1 | Querem me provocarem, Chamar atencao O professor fala
nao é? em tom de
ameaca.
FO06A1 | O que é reflexdo da luz? Perguntar Varios alunos
leram nos
cadernos a
definicao e
enunciaram as leis,
de diferentes
maneiras.
FOO7A1 | Tudo tem a ver com a Encorajar Algumas definicoes
reflexdo da luz. nado tinham nada a
ver com reflexao,
mas sim refragao.
FOO8A1 | So fez leis, ja é suficiente. Encorajar Um aluno
apresenta apenas
as leis.
FO09A1 | Ok, esta bem. Concordar
FO10A1 | Melhor falarmos sobre Pedir
reflexdo da luz.
FO11A1 | Quem foi ler sobre Perguntar
reflexdo?
FO12A1 | Um voluntario para definir Pedir Um aluno se
a reflexao da luz. voluntariou.
FO13A1 | Reflexdo da luz é um Colaborar A medida que o
fendbmeno ético que aluno foi ditando a
corresponde a incidéncia definicao, o
da luz numa superficie professor foi
refletora. repetindo.
FO014A1 | Estamos juntos? Perguntar
FO15A1 Desenha a Desenhar
superficie na
lousa
FO16A1 | Ok, para termos uma Informar
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reflexdo, temos que ter
uma superficie.

FO17A1 Desenha um Desenhar
segmento
obliquo com
origem na
superficie
FO18A1 | Esta é a nossa superficie Indicar Todos os alunos
e, temos que ter uma luz a responderam “é”,
incidir a superficie, € ou, mesmo 0s que hao
nao &7? fizeram trabalho.
FO19A1 | Vamos colocar aqui uma Indicar O professor coloca
seta e vamos chamar de uma seta no
raio de incidéncia. segmento, de cima
para baixo.
FO20A1 | Se essa luz incide numa Explicar
superficie, quer dizer que
vai ser refletida.
FO021A1 | Alguém tem uma definicao Perguntar Foi uma aluna que
diferente dela? apresentou a
definicdo anterior.
F022A1 | Reflexao da luz é o retorno Colaborar A medida que o
da luz para o meio onde aluno foi ditando a
provém, ao atingir uma definicao, o
superficie refletora. professor foi
repetindo.
FO023A1 | Entao, temos este meio Indicar O professor explica
aqui, onde a luz incide aqui usando o desenho.
e vai refletir no mesmo
meio.
FO024A1 | Se refletisse aqui embaixo, Perguntar
estaria a refletir no mesmo
meio?
FO025A1 | Estariamos a falar da Informar
difusdo. Vamos falar disso
na proxima aula.
F026A1 | Estamos juntos? Perguntar
FO027A1 | Quando um raio incide na Indicar O professor foi
superficie deste lado, explicando através
vamos ter um raio refletor. do desenho.
F028A1 | Por sua vez, colocamos Indicar
aqui uma linha imaginaria
gue chamamos de normal.
F029A1 | Quando falamos de Explicar
reflexdo da luz, nés temos
dois tipos de reflexao.
FO30A1 | A reflexao da luz pode ser Afirmar
regular e ndo regular.
FO31A1 | Quando é que ocorre uma Perguntar Um aluno
reflexdo regular? responde
afirmativamente.
FO032A1 | Alguém sabe? Perguntar
FO33A1 | Quando o raio incide sobre Colaborar A medida que o

uma superficie regular.

aluno foi falando, o
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professor foi
repetindo.

FO34A1 | Posso desenhar aqui uma Indicar O professor

superficie. designou E1 a
primeira e E2 a
segunda
superficie.

FO35A1 | Qual dessas superficies é
uma superficie regular, se Perguntar
€ E1 ou E27?

FO36A1 | E1 é regular porque é Explicar A medida que o
plano. aluno foi falando, o

professor foi
repetindo.

FO37A1 | E2 nao é regular porque é Explicar
ondulatdrio.

FO38A1 | Nessa superficie (E2), os Perguntar O professor foi
raios que vao incidir indicando E2.
entram em choque ou em
colisdo, ndo é isso?

FO39A1 | Nessa superficie (E1), os Perguntar O professor foi
raios que vao incidir indicando E1.
entram em choque ou em
colisdo, ndo é isso?

FO040A1 | Quando estamos a falar da Perguntar
superficie regular, a 12 lei
diz o0 qué?

FO41A1 | Nao estou a perceber, Pedir Um aluno estava a
pode falar mais alto. responder em voz

baixa.

FO042A1 | Esta € uma forma simples Incentivar O professor faz a
de decorar sem ler. legenda dos

elementos que
constam na figura
que estava no
quadro.

FO043A1 | Tudo o que esta aqui, esta Indicar O professor explica
no mesmo plano. com base na

figura.

FO044A1 | Temos Ri, N e Rr, estdo no Explicar
mesmo plano.

FO45A1 | Nos dizemos que a reta Explicar O professor fala
normal é perpendicular a enquanto escreve
superficie e vao formar um na lousa.
angulo de 90°.

FO46A1 | A reta normal € sempre Explicar
perpendicular a superficie
e vao formar um angulo de
90°.

FO047A1 | Por sua vez, nos Explicar O professor mostra

conseguimos notar aqui,
que temos uma reta
normal e esta superficie
aqui forma um angulo de

a reta normal e a
superficie na
figura.
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90°.

FO048A1 | Se o angulo fosse giro, ia Perguntar Enquanto
formar o angulo de aguardava a
quanto? resposta dos

alunos, o professor
foi fazendo outras
perguntas.

FO49A1 | Se aqui fosse meia lua? Perguntar O professor foi
indicando a figura.

FO50A1 | Se fosse giro? Perguntar

FO51A1 | Aprenderam na 72 classe, Retomar
na Matematica.

FO52A1 | 22 lei, o que diz? Perguntar O professor chama
o aluno Dario para
responder.

FO53A1 | A 22 lei diz que: O angulo Colaborar A medida que o
de incidéncia é igual ao aluno foi
angulo de reflexao. enunciando a lei, o

professor foi
repetindo.

FO054A1 | Estamos juntos? Perguntar

FO55A1 | Se vocés forem a ver, na Explicar
reflexao irregular a 22 lei
ndo é valida.

FO56A1 | Na reflexdo regular € onde Explicar
nos conseguimos
comprovar essas leis de
reflexao.

FO57A1 | Vou continuar a falar do Informar
plano normal e a reflexao
regular.

FO58A1 | Se na 22 lei estamos a Perguntar Depois dos alunos
dizer que o angulo de responderem a
incidéncia é igual ao questao, o
angulo de reflexao, nos professor repete
podemos colocar i = 30° e que sera 30 graus.
este angulo (apontando o r
na figura) vai ser de
quanto?

FO59A1 | Sera de 30 graus também. Afirmar

FO60A1 | Quanto a definicédo e os Informar
apontamentos temos na
brochura, para
uniformizarmos as
designacbes.

FO61A1 | Na internet podem ter Afirmar
outras designagdes.

F062A1 | Quanto é que vai valer o Perguntar O professor foi
angulo entre o raio indicando a figura
incidente e a superficie? no quadro. Um

aluno responde
certo, mas nao usa
alei.

FO63A1 | Esta certo, mas o principio Elogiar O professor
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que usa nao esta certo.

desenhou no
quadro um angulo
de 180° e divide ao
meio.

FO64A1 | Vamos passar os Pedir O professor levou

exercicios 10 minutos ditando
2 exercicios.

FO65A1 | Minha lista de presenca Perguntar O professor

esta a circular? perguntou
enquanto ditava os
exercicios.

FO66A1 | Vocés preferem resolver o Perguntar Alguns alunos
numero 1 ou nimero 2? responderam que

deve resolver o n°
2.

FO67A1 | Ok, numero 2. Alguém Pedir Enquanto um aluno

para ditar o exercicio. lia, o professor
repetia e
desenhava a figura
ilustrativa
correspondente.

FO68A1 | Peco para ler o exercicio. Pedir

FO69A1 | Na figura, os espelhos E1 Explicar
e E2 sdo perpendiculares.

FO70A1 | Um raio luminoso incide no Explicar
espelho E1 formando 25
graus com a superficie
refletora.

FO71A1 | Temos que ter uma linha Explicar O professor
imaginaria que nos apresenta a figura
chamamos de reta normal. ilustrativa enquanto

explica a resolugao
da alinea a) do
exercicio.

FO72A1 | O raio da luz vai ser Indicar
refletido aqui.

FO73A1 | Estamos juntos? Perguntar

FO74A1 | Ao mesmo tempo E2 esta Explicar
a receber um raio de
incidéncia, entao vai ter
uma reta normal e tera o
seu raio de reflexao.

FO75A1 | Qual é o problema ai? Perguntar Os alunos estavam

a fazer barulho.
Um aluno
respondeu a
pergunta dizendo
que n&o assinou a
folha de presenca.

FO76A1 | A lista de presencga vai Informar
chegar.

FO77A1 | O angulo de incidéncia fica Perguntar O professor

onde?

comegou a
resolver a alinea b)
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do exercicio:
quanto vale o
angulo de
incidéncia do
espelho E1?
Alguns alunos
foram ao quadro e
nao conseguiram
indicar o angulo na
figura.

FO78A1 | O angulo de incidéncia é Explicar
formado pelo raio incidente
e a normal.
FO79A1 | Onde fica o angulo de Perguntar A aluna nao
incidéncia? respondeu.
FO80A1 | Vai ser de que reta até a Perguntar
que reta?
FO81A1 | Alguém sabe? Perguntar
FO082A1 | O angulo de incidéncia é Indicar O professor aponta
esse. na figura o angulo
de incidéncia.
FO83A1 | Onde é que vai se formar o Perguntar Um aluno foi a
angulo de reflexao no lousa e nao
espelho E1? conseguiu indicar.
FO84A1 | Onde fica o angulo de Perguntar
reflexdo?
FO85A1 | O angulo de reflexao é Indicar O professor
esse. apontou na figura o
angulo de reflexao.
FO86A1 | Quanto vale o angulo de Perguntar Um aluno
incidéncia? respondeu
corretamente: 65°.
FO87A1 | Quanto vale o angulo de Perguntar
reflexdo?
FO88A1 | Nao podemos esquecer Pedir
essas leis.
FO89A1 | Por isso eu disse para irem Informar
decorar, ndo disse para
irem saber.
FO90A1 | Na préxima aula, quem Advertir
chegar aqui sem decorar
essas leis, vai ter
problemas.
FO091A1 | Estamos juntos? Perguntar
F092A1 | Aprenderam na 72 classe, Retomar O professor afirma
na Matematica. que € matéria de
Matematica da 72
classe.
FO93A1 | Escrevam ai. Pedir
N.B. — Num tridngulo
retdngulo, a soma dos
angulos internos é igual a
180°.
F094A1 | Por isso que eu disse que Chamar atengao
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nao podem estudar sé
para passar, mas sim
saber, porque vao precisar
no futuro.

FO95A1

Escrevam: O angulo de
incidéncia do espelho E1
vale 65°. O somatdrio do
angulo de reflexao e areta
normal com a superficie
vale 90°.

Pedir

FO96A1

O exercicio n° 1 fica como
TPC (Trabalho Para
Casa).

Informar

Fonte: O autor.
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APENDICE B - Aula A2 do Professor P1: Transcrigdo com categorias

Tema: Trabalho realizado pela corrente elétrica. Lei de Joule-Lenz
Classe: 10? classe
Data: 03/06/2023
Duragéao: 45 minutos

Caédigo

Transcrig¢ao das falas do
professor

Acdes do
professor
sem fala

Categorias de
agao do
professor

Comentarios do
pesquisador

FOO1A2

Bom dia. Como estido?

Cumprimentar

O professor
entrou na sala;
os alunos se
levantaram e
cumprimentaram.

FO02A2

Também estou bem.

Responder

Depois dos
alunos
responderem.

FOO3A2

Escreve o
tema na lousa

Escrever

FO04A2

A aula de hoje tem como
tema “Trabalho realizado
pela corrente elétrica”
onde vamos falar da Lei
de “Joule-Lenz”.

Informar

FOO05A2

Vamos falar também do
“Efeito de Joule” e dar
alguns exemplos do efeito
de Joule.

Informar

FOO06A2

Vamos também resolver
exercicios relacionados
com 0 hosso tema.

Informar

FOO7A2

Antes de comegarmos
com a aula de hoje, é
preciso recordarmos que
nas aulas anteriores
falamos da intensidade de
corrente elétrica, da sua
expressao matematica, da
sua unidade no sistema
internacional e falamos da
resisténcia elétrica.

Retomar

FOO8A2

Ent&o, eu quero que
vocés me digam “O que é
intensidade da corrente
elétrica”?

Perguntar

FO09A2

Turma, o que é
intensidade da corrente
elétrica?

Perguntar

FO10A2

Sim, a intensidade da
corrente elétrica é o
movimento ordenado das
cargas.

Concordar

O professor
anotou a
resposta dada na
lousa.

FO11A2

Escreve a

Escrever
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resposta na
lousa

FO12A2 | Muito obrigado. Agradecer O Professor
agradeceu ao
aluno que
respondeu.

FO13A2 | Outro voluntario! Pedir O professor
Mais alguém! queria mais

voluntarios para
responderem a
mesma questao.

FO14A2 | Certo! A intensidade da Concordar O professor
corrente é exatamente o concordou com
que acabaram de dizer as respostas
aqui. dadas e

sintetizou-as.

FO15A2 | Que é a quantidade de Perguntar
carga que atravessa em
um condutor por unidade
de tempo?

FO16A2 Entao, qual é a expresséo Perguntar Um aluno deu a
matematica? Alguém expressao.
lembra da sua expresséo
matematica?

FO017A2 | Concordam turma? Quem Perguntar Os alunos
nao concorda? Até aqui responderam
concordam? Todos positivamente
concordam? em Ccoro.

FO18A2 | Qual é a sua unidade no Perguntar
sistema internacional?

FO19A2 E o que é resisténcia Perguntar
elétrica?

FO020A2 Siléncio turma, vamos Pedir Os alunos
escutar o nosso colega. estavam a fazer

barulho,
enquanto um
levantou-
-se para
responder a
qguestao.

F021A2 Mais alguém! Pedir

F022A2 | Certo! O que acabaram de Concordar
dizer também esta certo.

FO023A2 E qual é a expressao Perguntar
matematica?

Qual é a expressao
matematica?
F024A2 Escreve a Escrever
expressao
matematica de
resisténcia na
lousa.
F025A2 | Concordam turma? Perguntar Os alunos

Concordam ou ndo?

responderam
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positivamente
em Ccoro.

FO026A2

Certo!

Concordar

FO27A2

E qual é a sua unidade no
sistema internacional?

Perguntar

FO28A2

Agora vamos fazer uma
demonstragao
experimental.

Informar

FO029A2

Peco quatro voluntarios.

Pedir

FO30A2

Confere os
materiais
necessarios
para a
experiéncia.

Organizar

FO31A2

Entrega os
materiais
necessarios
para a
experiéncia.

Entregar

FO032A2

A experiéncia tem como
material, cinco pilhas,
cada pilha tem uma
voltagem de 1,5V,
totalizando 7,5 V.

Apresentar

FO33A2

E temos também palha de
aco fina e seca (é
importante que ela esteja
seca), tem também fios
condutores, também
usamos fita adesiva para
poder enrolar os fios.

Apresentar

FO34A2

Devemos colocar as
pilhas em série como esta
aqui.

Colocamos dois
pauzinhos nos lados das
pilhas e enrolamos com a
fita adesiva, de modo que
elas fiquem fixas.

Em seguida, vamos ligar
as extremidades dos fios.

Explicar

O professor
estava a explicar
aos alunos o
desenrolar da
experiéncia.

FO35A2

Aguarda os
voluntarios

realizando a
experiéncia.

Esperar

FO36A2

Agora vamos conectar as
extremidades nas
extremidades das pilhas
em série.

Explicar

FO37A2

Agora vamos observar o
que acontece com a palha
de aco.

Informar

FO38A2

Agora os colegas que
estdo aqui em frente vao

Explicar
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tocar na palha de aco e
vao nos dizer o que
acontece.

FO39A2

Agora podem nos dizer o
que acontece?

Perguntar

FO40A2

Podem falar o que
acontece com a palha de
aco?

Perguntar

FO41A2

Como os colegas
disseram, depois de
algum tempo, a palha de
aco aquece.

Concordar

FO42A2

Entéo, a palha de aco
primeiramente aquece
devido ao efeito Joule.

Explicar

FO43A2

Ent&do, quando um
condutor € percorrido pela
corrente elétrica, ha
transformacéao de energia
elétrica em energia
térmica.

Explicar

FO44A2

Entao este fato é
perceptivel através do
aquecimento do condutor.

Explicar

FO45A2

Entdo esse efeito é
denominado por efeito
Joule, em homenagem ao
fisico britanico James
Prescott Joule.

Explicar

FO46A2

Até aqui, alguma duvida?

Perguntar

FO47A2

Aguarda a
apresentagao
das duvidas

Esperar

FO48A2

Bem! E assim, quando
faldvamos da resisténcia
elétrica, nds dissemos que
todos os corpos séo
constituidos por atomos e
moléculas.

Explicar

FO49A2

E dissemos também que
os condutores metalicos
sdo constituidos por
muitos elétrons livres,
entao hei de trazer aqui
uma representacao.

Explicar

FO50A2

Desenha a
representagao
na lousa.

Desenhar

FO51A2

Indica o
condutor que
esta no seu
esquema de

representagao.

Indicar

FO052A2

Entido, nesse condutor

Explicar
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temos os elétrons livres e
as particulas do condutor.

FO53A2

Entéo, quando sao
submetidos a uma
diferencga de potencial, os
elétrons movimentam-se
de forma ordenada,
estabelecendo nele a
intensidade da corrente.

Explicar

FO54A2

Entdo, quando os elétrons
se movimentam eles
sofrem uma oposicao das
particulas do condutor.

Explicar

FO55A2

Entéo, a essa oposi¢ao
que eles sofrem, resulta
em choque entre as
particulas do condutor e 0
elétron em movimento.

Explicar

FO56A2

Consequentemente,
temos o aquecimento do
condutor.

Explicar

FO57A2

Consegui esclarecer?

Perguntar

FO58A2

Certo!

Concordar

FO59A2

Entao o efeito Joule pode
ser observado em
filamentos de lampadas,
nas placas de fogbes
elétricos, em ferros
elétricos, também
podemos encontrar efeito
Joule e em outros varios
objetos de conducéo de
corrente elétrica.

Explicar

FO60A2

Até aqui alguma duvida?

Perguntar

FO61A2

Quando ligamos um fogao
elétrico o que acontece
com a placa do fogao
elétrico?

Perguntar

FO62A2

Depois de um tempo o
que acontece?

Perguntar

FO63A2

Até aqui estamos juntos?

Perguntar

Os alunos

responderam
positivamente,

em coro.

FO64A2

Certo!

Concordar

FO65A2

Assim também acontece
com as nossas lampadas,
quando ligamos depois de
um tempo elas aquecem,
principalmente as

lampadas incandescentes.

Explicar

FO66A2

Ent&o, o que diz a lei de
Joule-Lenz?

Perguntar

FO67A2

A lei de Joule-Lenz diz

Explicar
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que a quantidade de calor
liberta numa resisténcia
elétrica pela passagem da
corrente elétrica, é
diretamente proporcional
ao quadrado da
intensidade da corrente e
ao tempo durante o qual
essa corrente passa.

FO68A2 Entéo, a quantidade de Explicar
calor é igual a resisténcia
vezes a intensidade ao
quadrado, ainda vezes a
variacdo de tempo.

FO69A2 Escreve uma Escrever

expressao
matematica na
lousa.

FO70A2 | O que representa R? Perguntar

FO71A2 O | representa o qué? Perguntar

FO72A2 | O que At representa? Perguntar

FO73A2 E é medida em o qué? Perguntar

FO74A2 | Variagcao de tempo, que Explicar
também pode ser
chamada de intervalo de
tempo.

FO75A2 E o nosso W representa a Explicar
quantidade de calor
liberta, e é medida em
Joule.

FO76A2 | A quantidade de calor Explicar
liberta também pode ser
chamada de trabalho
realizado.

FO77A2 | Agora escrevam! Vamos Pedir
escrever todos.

FO78A2 Num resistor de 12 ohm, Ditar O professor ditou
passa uma corrente com a 0 exercicio.
intensidade de 2 A.

Calcule a quantidade de
calor liberta, em 30 seg.

FO79A2 Apaga uma Apagar

informacao na
lousa.

FO80A2 | O que fizemos antes de Perguntar
resolver nossos
exercicios?

FO81A2 | Alguém paralero Pedir
problema.

FO082A2 Temos o primeiro dado Explicar
que é a R =12 ohm e com
a intensidade | = 2A.

FO83A2 Estao a pedir para calcular Explicar

a quantidade de calor,
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quando o tempo é de 30s.

FO84A2 | Todas as unidades estdo Perguntar
no sistema internacional?
FO85A2 | Agora podemos resolver. Pedir
FO86A2 Escreve a Escrever
férmula na
lousa.
FO87A2 Noés dissemos que a Perguntar
quantidade de calor é
igual a o que, turma?
FO88A2 Escreve os Escrever
dados na
lousa.
FO89A2 | Agora vamos substituir os Pedir
dados
FO90A2 | Até aqui alguma duvida? Perguntar
FO91A2 | Agora vamos aos Pedir
exercicios. Escrevam!
F092A2 | Num resistor de 9 ohm é Ditar O professor ditou
percorrida por uma 0 exercicio.
corrente de 0,12 A. Qual é
a quantidade de calor
libertada por esse resistor
em 60s?
FO093A2 | Jaesta? Perguntar
FO094A2 | Agora méos a obra. Mandar
FO95A2 | Quem resolver primeiro Pedir
vem demonstrar no
quadro.
FO96A2 | Tém 2 minutos. Informar
FO97A2 Espera os Esperar
alunos, a fim
de resolverem
0 exercicio.
FO98A2 | Alguém terminou? Perguntar
FO99A2 Pode passar para a. Pedir
F100A2 | Tens que resolver a falar Mandar
para todos eles.
F101A2 | Concordam turma? Perguntar
F102A2 | Onde é que ele falhou? Perguntar
F103A2 | Quem quer retificar? Perguntar
F104A2 Palmas para ele. Incentivar
F105A2 | Temos mais um exercicio, Informar
€ ultimo.
F106A2 Escrevam! Pedir
F107A2 | Quando uma lampada Ditar O professor ditou

incandescente é ligada a
uma tensdo 21V, a
corrente que flui no seu
filamento é de 1A.
Determine a quantidade
de energia elétrica, por
minuto, é transformada
em calor.

0 exercicio.
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F108A2 Ja, turma? Perguntar

F109A2 Maos a obra. Mandar

F110A2 Dois minutos, turma. Informar

F111A2 | Alguém paraler o Pedir

problema, para ele poder
extrair os dados.

F112A2 | Como é que Perguntar O aluno que

representamos intervalo estava a resolver

de tempo? nao usava o
simbolo de
intervalo de
tempo.

F113A2 Espera que o Esperar

aluno termine
a resolucao do
exercicio.

F114A2 | Concordam, turma? Perguntar O aluno terminou
de resolver o
exercicio
corretamente.

F115A2 Palmas para ele. Incentivar

F116A2 | Até aqui alguma duvida? Perguntar

F117A2 | A nossa aula termina por Despedir Tocou o sinal

aqui, até a préxima aula.

para saida.

Fonte: O autor.
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APENDICE C - Aula A1 do Professor P2: Transcrigdo com categorias

Tema: Corpo e Matéria
Classe: 82 classe
Data: 24/02/2023
Duragéao: 45 minutos

Cédigo | Transcricao das falas do
professor

Acodes do
professor
sem fala

Categorias de
acao do professor

Comentarios do
pesquisador

FOO1A1 | Boa tarde, meninos. Como
estao?

Cumprimentar

O professor
entrou na sala;
os alunos se
levantaram e
cumprimentaram.

FO02A1 | 1,2,3,4,5, ...

Realizar chamada

O professor
utiliza essa
contagem para
realizar
chamada.

FOO03A1 | Bom! Meninos, hoje
vamos falar de corpo e
matéria.

Informar

FO04A1

Escreve o
tema na
lousa

Escrever

FOO5A1 | Bom, no nosso dia a dia
estamos habituados a
lidar com diversos objetos,
materiais, da qual nés
usamos para diversos fins,
na qual nés
desconhecemos a sua
proveniéncia.

Retomar

FOO6A1 | Bem, vocés usam
cadeiras de madeira,
cadeiras de plastico, mas
quais sdo as designagoes
exatas que nds demos a
esses tipos de objetos?

Perguntar

FO07A1 | De onde é que estes
vém?

Perguntar

FOO08A1 | Como é que eles sao
processados até
chegarem a esse ponto?

Perguntar

FO09A1 | Entdo hoje, nesta aula,
vamos mais ou menos
abordar a respeito disso.

Informar

FO10A1 | E vamos entender que de
algum modo esses objetos
provém de algo maior do
que eles ja sdo.

Informar

FO11A1 | Entdo neste contexto eu
vou fazer uma simples

Informar
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pergunta.

FO12A1 | Alguém de vocés aqui na Perguntar

sala sabe me dizer o que
€ matéria?

FO13A1 | Qualquer um, todas as Incentivar

opinides sao validas.
FO14A1 Circula pela | Deslocar
sala,
aguardando
as
respostas.
FO15A1 | Por favor, seu nome? Perguntar
FO16A1 Escreve na | Escrever
lousa a
resposta do
aluno que
pediu o
nome.
FO017A1 | Mais alguém! Pedir
FO18A1 Espera pela | Esperar
reacao de
outros
alunos.
FO19A1 Escreve na | Escrever Os alunos foram
lousa as respondendo,
respostas um de cada vez.
dos alunos.
FO020A1 | Matéria é tudo isso. Incentivar
FO021A1 | Mas vamos aqui Informar
enquadrar as coisas.

F022A1 | Sim, tudo o que o Explicar Um aluno disse
professor da é matéria, que a matéria é
mas o contexto que tudo o que o
vamos abordar aqui hoje professor da.
nao tem a ver com o que o
professor leciona para os
alunos como matéria.

FO023A1 | Tudo o que faz sentido é Explicar
matéria, mas também
pode ter coisas que nao
fazem sentido, mas nao
esta errado.

F024A1 | Tem como explicar? Perguntar

FO025A1 | Tem como justificar? Perguntar

FO026A1 | Aonde vem e o que é Perguntar

composto?

F027A1 | Mas prestem atencgao! Chamar atengéo A aluna disse
que a matéria é
tudo aquilo que
existe na
natureza.

FO028A1 | Ha uma frase muito bonita Elogiar

que a vossa colega
apresentou.
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FO029A1

Ent&o se prestarem
atencao, todas as
definigdes de matéria que
estdo aqui no quadro
iniciam com é tudo aquilo,
€ tudo aquilo...

Explicar

FO30A1

Entdo vocés em algum
momento conseguem
dizer que a matéria é tudo,
podemos ver isso em
todas as definicbes dadas.

Explicar

FO31A1

Bem, escrevam ai!

Pedir

FO32A1

Matéria é tudo aquilo que
estdo a ver?

Perguntar

FO33A1

Iniciamos de tudo aquilo
que os colegas vém
dizendo. E tudo aquilo que
existe na natureza,
primeiro...

Explicar

FO34A1

Mas nao é tudo aquilo que
existe na natureza, porque
na natureza encontramos
outras coisas que vao se
manifestar em forma de
energia.

Explicar

FO35A1

Entdo nés vamos usar o
de tudo aquilo que existe
na natureza, mas sim, é
tudo aquilo que tem
massa e ocupa espaco.

Explicar

FO36A1

Entdo nds ja temos uma
definicdo da matéria.

Informar

FO37A1

Escreve a
definicdo na
lousa.

Escrever

FO38A1

Copiem essa definicao
para vosso caderno.
Matéria é tudo aquilo que
tem massa e ocupa
espaco.

Pedir

FO39A1

Bom, continuando, temos
como exemplos de
matéria o papel, a
madeira, a pedra etc.

Explicar

FO40A1

Nés sabemos que a
matéria vai se manifestar
na natureza dessas
formas, ou seja, diversos
estados fisicos.

Explicar

O professor
apontou os
exemplos que
estdo no quadro.

FO41A1

Eles podem estar no
estado sdlido, como por
exemplo esses que estdo
aqui.

Informar

FO42A1

Podemos ter no estado

Informar
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liquido, como por exemplo
agua.

FO43A1

Podemos ter matéria no
estado gasoso, por
exemplo o ar.

Informar

FO44A1

Esses também sao
exemplos de matéria.

Informar

FO45A1

Entdo com isso nos
sabemos que a matéria na
natureza vai se manifestar
em diversas formas, como
no estado solido, liquido e
gasoso.

Explicar

FO46A1

Bem, para melhor
abordarmos a respeito da
matéria, devemos fazer
uma analise desta mesma
matéria e, ela é feita de
duas formas, ou seja, a
natureza pode ser
analisada de duas formas.

Informar

FO47A1

Andlise da matéria na
parte qualitativa e analise
quantitativa.

Informar

FO48A1

Prestem atencao essa
parte.

Chamar atencao

FO49A1

Se nés vamos fazer uma
analise qualitativa da
matéria, ou seja,
qualitativamente a matéria
chama-se substancia.

Explicar

FO50A1

Quantitativamente, a
matéria nés chamamos de
corpo.

Explicar

FO51A1

Entdo, chegando aqui,
chegando nesse ponto, o
que vocés entendem por
substancia?

Perguntar

Muitos alunos
deram suas
definicoes.

FO052A1

Quem pode dizer alguma
coisa?

Perguntar

FO53A1

O que entende por
substancia?

Perguntar

FO54A1

Mais alguém!

Pedir

FO55A1

Ok, escrevam ai!

Pedir

FO56A1

Substancia € um
composto que possui uma
composicao caracteristica,
determinada a um
conjunto de propriedades
definidas.

Ditar

O professor ditou
a definicdo do
conceito
substancia.

FO57A1

Agora, 0 que vocés
entendem por corpo?

Perguntar

FO58A1

Voluntarios!

Pedir

Muitos alunos
deram suas
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definicbes.

FO59A1

Circula pela
sala,
esperando
respostas.

Deslocar

FOG0A1

Mais alguém?

Perguntar

Um aluno
pergunta: o
corpo humano
nao é exemplo
de corpo?

FO61A1

O corpo humano nao
podemos usar como
exemplo, porque o sentido
que nos queremos
enquadrar o corpo aqui,
nao é no sentido de corpo
humano, porque o0 mesmo
corpo humano pode ser
dividido em partes
chamadas também por
corpo.

Responder

O professor
respondeu a
questao sobre,
se 0 corpo
humano é ou
nao exemplo de
corpo

FO62A1

Ent&o o corpo humano
néo se pode enquadrar
aqui na aula de hoje, esta
bem!

Informar

FO63A1

Nao estais errado, mas
faz sentido s6 ndo vamos
enquadrar nessa aula.

Informar

FO64A1

Como noés estamos a
fazer uma analise
quantitativa da matéria...

Explicar

FOG65A1

Entdo para a melhor
definicao do corpo
escrevam ai.

Pedir

FOG6A1

Corpo é uma quantidade
determinada da matéria.

Ditar

O professor ditou
a definigéo.

FO67A1

Escreveu
exemplos
na lousa.

Escrever

FO68A1

Ok, vamos usar os
mesmos exemplos
anteriores, mas vamos
quantificar, entao nesse
contexto, nds teriamos o
que...

Explicar

FOG9A1

Como uma parte
determinada do papel,
pedaco de papel.

Explicar

FO70A1

Eu sei que ai vao se
perguntar, mas como &
que vamos tirar um
pedaco de agua? Um
pedaco de ar?

Explicar

FO71A1

N&o, ndo vamos tirar

Explicar
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pedaco, podemos aqui
mensurar um copo com
agua, seria uma parte de
agua.

FO72A1

Para o caso do ar, é
vasto, como é que vamos
mensurar?

Perguntar

FO73A1

Bom, vocés assistem a
filmes na televisao, ja
viram mergulhadores.

Informar

FO74A1

Para quem assiste
televisao vé Journal
Geography, em algum
momento até aparecem
coisas bonitas.

Informar

FO75A1

Vocés vém pessoas que
estdo debaixo da agua,
uma vez que as pessoas
nao respiram debaixo de
agua, como é que eles
estdo ali vivos e a
respirar?

Perguntar

FO76A1

E essa parte, eles
arranjam uma garrafa
apropriada na qual faz-se
uma acumulacao de ar
que nos podemos
considerar como um corpo
de ar na qual eles vao
usar para o qué!

Explicar

FO77A1

Para mergulhar e respirar
debaixo de agua por um
determinado tempo até
esse ar se esgotar, porque
€ sO uma parte, uma vez
que quando estamos na
superficie da terra nds
respiramos
ilimitadamente.

Explicar

FO78A1

Chegando aqui, podemos
partir muito rapidamente
para uns breves
exercicios.

Informar

FO79A1

Escrevam ai!

Pedir

Um aluno volta a
perguntar sobre
matéria que o
professor da, por
gue nao pode
ser matéria.

FO80A1

Nos estamos analisar a
matéria no contexto fisico
da matéria, esta a
entender!

Responder

FO81A1

Por isso mesmo, quando o

Explicar
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seu colega diz que é tudo
0 que o professor da, eu
disse que nao esta errado,
tudo o que professor da é
matéria, mas nao se
enquadra no tema de
hoje, percebeu!

FO082A1 | Entao vamos para os Pedir

exercicios.

FO83A1 1. Qual é a diferenga Ditar O professor ditou
entre corpo e 0S exercicios.
matéria?

2. Faca uma analise
qualitativa e
quantitativa da
matéria.

FO84A1 | Simples e rapido, é sb Incentivar

para relaxar.

FO85A1 | Tém dois minutos, vamos Informar

responder ai.

FO86A1 | Isso é Fisica, nao é dificil. Incentivar

FO87A1 | Quem terminar levanta a Pedir

mé&o.

FO88A1 Circula pela | Deslocar Alunos foram

sala. levantando as
maos para lerem
as respostas.

FO089A1 | Certo! Concordar

FO90A1 | Palmas para eles, Incentivar

acertaram.

FO91A1 | Turma, préxima aula Informar

vamos falar de uma outra
parte, mas também tem
muito a ver com a matéria.

FO092A1 | Hoje era introducao para Informar

vocés saberem
exatamente o que é corpo
€ 0 que é matéria.

FO93A1 | Entao, para a proxima Pedir

aula, eu quero que me
tragam as respostas de
duas questdes simples.

F094A1 | Por favor, anotem! Pedir

FO95A1 1. Quais sao as Ditar O professor ditou
propriedades da 0S exercicios.
matéria?

2. Cite pelo menos 5
propriedades
gerais da matéria.
FO96A1 | Nossa aula termina por Despedir Tocou o sinal

aqui e espero ver-vos na
préxima aula.

para saida.

Fonte: O autor.



APENDICE D - Aula A2 do Professor P2: Transcrigdo com categorias

Tema: Transmissao de calor por condugao
Classe: 82 classe

Data: 11/09/2023

Duragéao: 45 minutos

Caédigo Transcri¢ao das Acgoes do
falas do professor professor
sem fala

Categorias de
acao do professor

Comentarios do
pesquisador

FOO1A2 | Boa tarde, turma.
Como estao?

Cumprimentar

O professor
entrou na sala;
Os alunos se
levantaram e

cumprimentaram.
FO02A2 | Atencdo a chamada Realizar chamada O professor
1,2,3,4,5, .. utiliza essa

contagem para
fazer chamada.

FOO03A2 | Qual é a disposicéo
para aula de hoje?

Perguntar

Os alunos
responderam
positivamente,
€em coro.

FOO4A2 Escreve o
temaea
data da
aula na
lousa.

Escrever

FOO05A2 | Bem turma, hoje
temos como tema
“Transmissao de calor
por conducao”.

Informar

FOOB6A2 | Essa é uma aula que
da continuidade a
primeira da unidade,
que € sobre os
fendmenos térmicos.

Retomar

FOO7A2 | Na aula anterior
falamos da dilatagéo
térmica dos corpos,
onde vimos a
dilatac&o térmica nos
sélidos, nos liquidos e
nos gases.

Retomar

FOO8A2 | Para aula de hoje,
precisamos de ter
alguns
conhecimentos, como
por exemplo,
conceitos de
temperatura e calor.

Informar

FO09A2 | Siléncio, turma!

Pedir

Os alunos
estavam
agitados, a
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conversar.

FO10A2

Nas aulas anteriores
dissemos que a
temperatura é o grau
de agitagao das
moléculas de um
Corpo ou que a
temperatura é a
grandeza que mede
quantitativamente o
grau de aquecimento
ou de arrefecimento
de um corpo.

Retomar

FO11A2

E, também, falamos
sobre calor, alguém
sabe me dizer, o que
é calor?

Perguntar

FO12A2

N&o se lembram
disso?

Perguntar

FO13A2

Falamos quando
estavamos a
introduzir a unidade.

Retomar

FO14A2

Alguém se lembra o
que é calor?

Perguntar

Uma aluna

respondeu: Calor
€ aumento da
temperatura.

FO15A2

Ent&o, a vossa colega
disse que é o0
aumento da
temperatura. Sim,
mais alguém!

Pedir

Um aluno

respondeu: Calor
€ uma forma de
transferéncia de

energia.

FO16A2

Exato! E uma das
formas de
transferéncia de
energia.

Concordar

FO17A2

Mais alguém! Sim!

Pedir

FO18A2

As definicbes que
todos os colegas
deram, vao de
acordo, porque tém
um termo em comum,
que € a temperatura.

Incentivar

FO19A2

A definicao mais
completa que nos
podemos ter de calor
€ essa: Calor é a
transferéncia de
energia térmica entre
dois corpos que
possuem
temperaturas
diferentes.

Explicar

FO20A2

Com certeza muitos
de nds nas nossas

Informar

115



casas temos fogédo a
carvao.

FO21A2

Alguns de nos ja
tivemos a
oportunidade de tirar
0 carvao aceso
usando a nossa
tradicional pinga que
chamamos pega fogo.

Informar

FO022A2

Entao, ja perceberam
0 que é que acontece
quando
permanecemos por
muito tempo com a
ping¢a retirando o
carvao aceso, o que &
que acontece com a
temperatura da pinca
quando nds
seguramos?

Perguntar

Um aluno
respondeu: A
pingca aquece.

FO23A2

Entao, ja se
perguntaram a que se
deve isso?

Perguntar

Os alunos foram
apresentando
suas opinides.

FO024A2

Sim, isso se deve ao
fato de ocorrer uma
transferéncia de calor
em torno de toda
superficie do nosso
pega fogo e, essa a
nossa aula de hoje.

Explicar

FO025A2

Bem, escrevam ai!

Pedir

FO026A2

A transmissao de
calor é a passagem
da energia em forma
de calor de um corpo
para o outro, quando
colocados dois corpos
sélidos em contato
com temperaturas
diferentes.

Ditar

O professor ditou
a definigao.

FO27A2

Existem trés formas,
como ja
mencionamos aqui: a
conducao, a
conveccgao e a
radiagdo. Na
transmissao de calor
por conducéo, ha
tendéncia do corpo
mais quente ceder ou
passar a sua energia
térmica para o corpo
mais frio, ou também,
ocorre quando passa-
-se a energia térmica

Explicar
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de um corpo sélido
até a superficie num
intervalo de tempo.

F028A2

Por exemplo, quando
aquecemos uma
barra metalica, como
ja estavamos a dizer
daquela pinga que
chamamos de pega
fogo, colocamos em
contato uma das
extremidades ao fogo,
mas passando algum
tempo o calor vai
passar para toda a
superficie.

Informar

FO029A2

Entao, isso deve-se a
propriedade do
material em si de
serem bons
condutores ou maus
condutores.

Explicar

FO30A2

Os bons condutores
sao aqueles que
conduzem o calor
com muita facilidade
ou uma velocidade
elevada, enquanto os
maus condutores
térmicos sado aqueles
que conduzem o calor
com uma velocidade
reduzida.

Explicar

FO31A2

Entao, exemplos de
materiais bons
condutores sdo: o
ferro, o aluminio, a
prata, entre outros e
os de maus
condutores sdo, por
exemplo: a borracha,
o plastico, a madeira
etc.

Informar

FO032A2

Vamos realizar uma
experiéncia que é
para vocés
observarem o
comportamento
desses dois tipos de
materiais, ou seja, 0s
bons condutores e
maus condutores.

Informar

FO33A2

Ent&o, peco um
voluntario que vai me
ajudar com essa

Pedir
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experiéncia.

FO34A2 | A experiéncia tem Apresentar
como tema:
Conducéo de calor
em agua fervente.
Temos aqui, esses
materiais: uma colher
de plastico, uma
colher metalica, uma
tigela de plastico e
agua térmica.

FO035A2 | Entao, colocamos Explicar O professor
agua na tigela e indicou dois
inserimos nela essas alunos para
duas colheres, a de participarem na
plastico e a de metal. experiéncia.

FO36A2 | Entao, vocés dois de Explicar
forma faseada podem
segurar as duas
colheres para depois
nos dizerem a vossa
sensagao passada ha
algum tempo.

FO037A2 | Segura as duas Pedir O aluno estava a
colheres. segurar apenas

uma colher.

FO38A2 | Entao, o que podes Perguntar O aluno
nos dizer em relacao respondeu que a
as temperaturas das colher metalica
duas colheres? esta mais quente

do que a
plastica.

FO039A2 | Entao, pode soltar! Pedir

F040A2 | E a vez do outro. Informar

FO041A2 | Podes pegar. Pedir

F042A2 | O que é que Perguntar O aluno
aconteceu com as confirmou a
temperaturas das sensacao que
duas? Uma colher em teve o colega
relacéo a outra colher. anterior.

FO043A2 | Entao, de acordo com Perguntar Os alunos
a experiéncia, qual responderam
das duas colheres que é a colher
podemos considerar metalica.
que é feita de um
material bom
condutor?

F044A2 | Entao, podem Pedir Um aluno
escrever ai 0s apresentou uma
exercicios. duvida, se a

transmissao de
calor por contato
ocorre nos
liquidos, ja que
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na experiéncia
usamos agua

quente?

FO45A2 | Somente em Informar
materiais solidos.

FO046A2 | Mais alguma duvida? Perguntar

FO47A2 | Todos perceberam a Perguntar
experiéncia?

F048A2 | O objetivo da Explicar
experiéncia é
perceber, quando se
diz que um material é
bom ou mau condutor
de calor.

FO49A2 | Neste caso nao é por Explicar Um aluno
contato, mas sim por perguntou, se o
convecgao. processo de

transformacéo de
agua quente em
morna é feito por
contato.

FO50A2 | Aqui, a agua quente Explicar
transfere o seu calor
para a agua fria, até
atingir o equilibrio
térmico.

FO051A2 | Sim. Mas quando Explicar Um aluno
colocamos as duas perguntou, se a
maos aparentemente friccdo de duas
pode se dizer que tem maos é
a mesma transmissao de
temperatura, esse calor por contato.
€aso 0 NOSSO erro
esta quando nés
friccionamos as duas
Maos.

FO052A2 | Mais alguma Perguntar
questao?

FO53A2 Escreve os | Escrever

exercicios
na lousa.

FO54A2 | Ja passaram os Perguntar
exercicios?

FO55A2 Circula pela | Deslocar

sala, a
espera dos
alunos
concluirem.

FO56A2 | Quem pode Perguntar Uma aluna
responder a primeira levantou o braco
questao? e responde a

pergunta 1.

FO57A2 | Sim. A vossa colega Perguntar Um aluno se

respondeu, quem levanta e
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mais pode responder
esta questao?

responde a
mesma questao.

FO58A2 | Todos estédo de Perguntar
acordo com os
colegas?

FO059A2 | O que foi que a Perguntar
colega disse?

FOB60A2 | Sao trés tipos, como Explicar
eu disse, condugao,
convecgao e
radiacao.

FO061A2 | Certo! Concordar

F062A2 | Entao, para o numero Perguntar Um aluno
2, quem pode respondeu, a
responder? madeira e o

plastico.

FO63A2 | A madeira e o plastico Perguntar Alguns alunos
sao bons ou maus responderam
condutores? que a madeira e

o plastico eram
matéria.

FO64A2 | A questédo dizia Perguntar
mencione dois
objetos.

Vocés ndo viram o
tema que falava sobre
corpo € matéria?

FO065A2 | O plastico e a Perguntar
madeira sdo objetos?

FO66A2 | Sao matérias. Entdo a Explicar Um aluno
questédo diz dois perguntou: a
objetos feitos de questdo tem a
material bom condutor ver com por
e dois feitos de exemplo aquelas
material mau condutor duas colheres?
térmicos.

FO67A2 | Sao exemplos de que Perguntar O aluno
tipo de material? responde que é

plastico e metal.

FO068A2 | Certo! Concordar

FO69A2 | Sim, garfo? Perguntar O aluno

respondeu,
depende do que
foi feito o garfo.

FO70A2 | Entao, ja perceberam Informar
que tudo gira em volta
do material com que
foi feito.

FO71A2 | Tem alguém que quer Perguntar Os alunos
mencionar mais o que mencionaram:
encontrou? panela, ferro de

engomar,

agulha, chaleira,
..., mas
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um aluno disse
varao.

FO72A2

N&ao percebi. Varao?

Perguntar

FO73A2

Siléncio turma.

Pedir

Os alunos
estavam
agitados, a rir.

FO74A2

Para esta questao
tem que saber
identificar, porque
existem objetos bons
condutores de
corrente elétrica, bons
condutores de energia
térmica. Nés estamos
a falar de energia
térmica.

Explicar

FO75A2

Entao, passem ai o
trabalho para casa.

Pedir

FO76A2

Escreve
dois
exercicios
na lousa.

Escrever

FO77A2

Nossa aula termina
por aqui e espero ver-
-v0s na préxima aula.

Despedir

Tocou o sinal
para saida.

Fonte: O autor.
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ANEXO — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — DOCENTES

Projeto: Agdes Docentes em Aulas de Fisica no Ensino Secundario em Mogambique

Programa de Pé6s-Graduagdao em Ensino de Ciéncias e Educagdao Matematica
(PECEM) da Universidade Estadual de Londrina

Prezado Professor: da

Escola

Gostariamos de convida-lo(a) para participar da pesquisa sobre Agdes Docentes em
Aulas de Fisica no Ensino Secundario.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujo objetivo é “identificar e descrever as
categorias de agcao docente em aulas realizadas por professores de Fisica na escola”.
Sua participagdo é muito importante e ela se daria em uma ou mais das seguintes
formas: entrevistas gravadas em video e/ou audio, gravagao de aulas, observagao de
aulas, realizacao de notas de campo, preenchimento de questionarios, fotos etc.
Esclarecemos que sua participacao é totalmente voluntaria, podendo o senhor:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas
informacdes serao utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
Os registros gravados em video ou audio serdo armazenados em nosso banco de
dados por tempo indeterminado e serao utilizados apenas e tdo somente em futuras
publicacdes decorrentes da pesquisa.

Esclarecemos, ainda, que o senhor ndo pagara € nem sera remunerado por sua
participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa
serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua
participacao.

Os beneficios esperados sdo: acesso aos resultados da pesquisa, a fim de que possa

ajustar suas agbes para um desempenho favoravel no seu ambiente de trabalho.
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Como beneficio social mencionamos a melhoria do ensino e da aprendizagem da
Fisica nos diversos niveis da educagao (Ensino secundario, Médio e Superior).
Quanto aos riscos, na pesquisa qualitativa em educagdo, em geral, ndo existem riscos
fisicos. Mesmo considerando que os riscos sdo minimos, deixamos claro que caso
eles ocorram, o senhor sera amparado pelo pesquisador responsavel pelo projeto.
Esclarecemos também que o senhor nao precisa responder a qualquer pergunta ou
questionario ou deixar-se gravar, caso sinta algum desconforto ao compartilhar
informagdes pessoais ou confidenciais, ou em alguns topicos em que possa sentir
incdbmodo em falar.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue ao senhor.

Quelimane, de de 2023.

Pesquisador Responsavel: Emilio Sobrinho Gomes Alfandega

Endereco: Cidade de Quelimane, Bairro Chuabo Dembe, Av. 1 de Julho.
Telefones: 825922360/840497615/868822360
E-mail: ealfandega02@gmail.com

(NOME POR EXTENSO DO
PROFESSOR), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa,
concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):
Data:
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