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RESUMO

Nos espacos e nas atividades com carater ndo formal a figura do mediador é de suma
importancia, visto que ele é o responsavel pela elaboracédo e execucdo das atividades dessa
natureza. Estudos anteriores demonstraram obstaculos enfrentados por mediadores
atuantes em um projeto de extensdo universitéria, que realiza atividades de cunho néo
formal com estudantes da educacao bésica, e inclusive demonstraram que estes careciam
de formacdo para que compreendessem as potencialidades da mediacdo. Esta reflexdo
ainda levantou questionamentos como “que saberes s30 necessarios para que oOs
mediadores executem suas fungdes? Como estruturar uma formacao voltada a mediagéo
e uma atividade de educacdo ndo formal? Como os saberes foram evidenciados na
pratica? Houve efetividade na formacdo? Para responder a estes questionamentos, o
objetivo desta pesquisa foi analisar o papel de um curso de formacdo para mediadores
que atuaram em uma oficina de educacao ndo formal, observando suas percep¢oes prévias
e buscando evidéncia dos saberes da mediacdo, propostos pela literatura, durante suas
praticas. Os dados, coletados em dois momentos (via questionarios eletrénicos e
gravacOes das praticas) trouxeram reflexdes importantes, evidenciaram alguns dos
saberes propostos pela literatura, e também permitiram observar a efetividade da

formacédo, oferecendo novos horizontes para futuras formacdes para a mediacéo.

Palavras-chave: educacdo ndo formal; saberes da mediacdo; mediadores; Projeto Novos

Talentos
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Project: analysis of training course for mediators. 2023. 135 f. Thesis (Doctorate Degree)
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Londrina, Londrina, 2023.

ABSTRACT

In non-formal spaces and activities, the figure of the mediator is of paramount importance,
since he is responsible for the elaboration and execution of activities of this nature.
Previous data have shown obstacles faced by mediators working in a university extension
project, which carries out non-formal activities with basic education students, and even
demonstrated that they lack training to understand the potential of mediation. This
reflection also raised questions such as “what knowledge is necessary for mediators to
perform their functions? How to structure a formation focused on mediation and a non-
formal education activity? How was the knowledge evidenced in practice? Was the
training effective? To answer these questions, the objective of this research was to analyze
the role of a training course for mediators who worked in a non-formal education
workshop, observing their previous perceptions and also seeking evidence of mediation
knowledge, proposed by Queiroz et al. (2002) and Queiroz et al (2003), during their
practices. The data, collected in two moments (via electronic questionnaires and
recordings of the practices) brought important reflections, showed some of the knowledge
proposed by the literature, and also allowed observing the effectiveness of the training,

offering new horizons for future training for mediation.

Palavras-chave: non-formal education; mediation knowledge; mediators; New Talent

Project
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APRESENTACAO

Esta pesquisa finaliza uma etapa iniciada ainda na graduagdo, no curso de
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual de Londrina. Ao cursar a disciplina da qual
faziam parte os estagios supervisionados, tornei-me orientanda da Profa. Dra. Mariana A.
Bologna Soares de Andrade, minha orientadora até hoje, e segui por um caminho da
licenciatura, também participando do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Durante este periodo, tive oportunidade de atuar em diversas escolas, em
diversas realidades e sob supervisdo de professores que muito me ensinaram. Neste
periodo, ainda na graduacdo, fui recebida no grupo de pesquisa sob orientacdo da Profa.
Dra. Mariana, 0 GPEEC (Grupo de Pesquisa em Ensino e Epistemologia da Ciéncia), no
qual permaneco até hoje, e também me dediquei ao bacharelado, entretanto ndo tive o
mesmo “encontro” que tive na licenciatura.

Porém, gracas a este periodo no bacharelado, fui apresentada ao Prof. Dr.
Eduardo José de Almeida Araujo, que j& tinha uma bagagem extensionista em sua
carreira, e me apresentou a este pilar tdo importante da Universidade. No ano de 2011, o
Departamento de Histologia da Universidade Estadual de Londrina, na figura do Prof. Dr.
Eduardo, foi contemplado com recursos do Governo Federal, por intermédio do ja extinto
Programa Novos Talentos do Ministério da Educacdo (MEC) e, com isso desenvolvemos
e implantamos o Projeto Novos Talentos.

Durante todos esses anos, 2011 a 2020 (até a suspensdo das atividades, por
conta do inicio da pandemia da COVID-19), o Projeto realizou oficinas direcionadas a
professores e alunos da Educacdo Basica (especificamente alunos entre o 8° ano do
Ensino Fundamental e 0 3° ano do Ensino Médio), nas quais os participantes, durante 5
sébados, foram apresentados a aspectos das Ciéncias Naturais no ambiente universitario.
As atividades eram compostas por aulas expositivas, aulas praticas, experimentos,
dindmicas, jogos e outras atividades de cunho ludico, elaboradas por mediadores do
Projeto, alunos de graduacdo de pds-graduacdo tanto da Universidade Estadual de
Londrina quando de outras universidades privadas da cidade.

Ao longo do tempo, o Projeto foi se mostrando um campo de interesse para a
realizacdo de pesquisas, voltadas ao campo do Ensino de Ciéncias, tornando-se, assim, 0
meu campo de pesquisa. Finalizei o curso de Ciéncias Biologicas com a pesquisa
intitulada “Oficina Desvendando o Corpo Humano: A Educagdo Ndo Formal no Ensino

de Ciéncias Morfoldgicas para alunos da Educagdo Basica”, que observou, sob a otica
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dos estudantes, as potencialidades do Projeto Novos Talentos como uma atividade de
educacéo ndo formal.

Apos a conclusao da graduacéo, ingressei no Programa de Pos-Graduagao em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Estadual de Londrina
(PECEM-UEL), cursando Mestrado e, sob orientacéo da Profa. Dra. Mariana A. Bologna
Soares de Andrade, e em parceria com 0 meu grupo de pesquisa, continuei as reflexdes a
respeito dos espacgos de ensino, o trabalho dos monitores (que, neste momento passaram
a ser chamados de mediadores) e, a partir das leituras, emergiram questionamentos que
resultaram na minha disserta¢do, intitulada “A media¢do educativa em uma atividade de
educacdo ndo formal: uma analise sob a perspectiva dos mediadores”.

Os dados analisados em minha dissertacdo nos trouxeram indicios de que
atividades como as propostas pelo Projeto Novos Talentos careciam de mais reflexdo e
preparacdo dos mediadores, para que estes compreendessem as potencialidades da
mediacdo. Também nos mostraram que 0s sujeitos participantes como mediadores do
Projeto tém interesse em atividades de carater extensionista, 0 que faz a preparacéo destes
para a extensdo ainda mais significativa, por se tratar de um pilar da Universidade.

Todos estes pontos justificaram a continuacdo das pesquisas neste campo e,
por fim, ap6s finalizar a etapa do Mestrado, fui aprovada no Doutorado do mesmo
Programa de P6s-Graduacdo (PECEM — UEL) e dei continuidade as reflexdes levantadas
em minha dissertacdo, e assim emergiram 0s questionamentos direcionadores desta

pesquisa.
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INTRODUCAO

A andlise da literatura indica que, & medida em que a sociedade foi se
desenvolvendo econémica, social e culturalmente, a ciéncia e a tecnologia tornaram-se
essenciais e, com isso, 0 ensino de Ciéncias em todos as etapas também ganhou maior
importancia. Nesse sentido, autores concordam que o ambiente escolar  n&o é o Gnico
responsavel pela educagdo cientifica da sociedade, ndo sdo 0s Unicos espagos nos quais
pode ocorrer a construcdo de conhecimento, fazendo com que, a partir deste cenario, 0s
espacos nado-formais e a educacdo ndo formal sejam valorizados como espacgos e
atividades que tém papel importante para a educacao cientifica (ANDRADE et al, 2017,
ROCHA E TERAN, 2010; BIANCONI E CARUSO, 2005; KRASILCHIK, 2000).

Apds observar os obstaculos enfrentados pelos mediadores em uma atividade
de educacdo ndo formal, e constatar, no contexto do nosso Projeto, a necessidade de uma
formacdo voltada a mediacdo, foi possivel abrir esta discussdo sobre os saberes
necessarios para as atividades mediadas, e emergiu a hip6tese desta pesquisa: Um curso
de formacdo para mediadores atuantes em uma atividade de extensdo universitaria
possibilita o desenvolvimento e/ou aperfeicoamento dos saberes da mediacao.

Os dados anteriores da minha dissertacdo também levantaram novos
questionamentos que motivaram esta pesquisa, como “que saberes sdo necessarios para
que os mediadores executem suas funcGes? Como estruturar uma formacdo voltada a
mediacdo e a uma atividade de educacdo ndo formal? Apos a formacdo, como estes
saberes ficaram evidenciados na pratica? A formagao foi efetiva?”

Para responder aos questionamentos acima, que motivaram essa pesquisa, 0
objetivo geral deste trabalho foi analisar o papel de um curso de formacdo para
mediadores que atuaram em uma oficina de educacdo ndo formal. Quanto aos objetivos
especificos, estes foram:

e Analisar as percepcdes prévias dos mediadores acerca do curso de
formacgéo para mediadores;

e  Analisar durante a pratica, que fez parte de um curso de formacéao de
mediadores, indicios da presenca dos saberes da mediacdo, propostos por Queiroz et al
(2002) e Queiroz et al (2003).

Para concretizagdo dessa tese, essa pesquisa foi organizada em 5 capitulos,
nos quais apresentaremos aspectos dos espagos ndo-formais de ensino, das atividades

neles realizadas, das atividades de extensdo universitaria, dos mediadores e os saberes
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que envolvem sua pratica e da formacdo de mediadores. A seguir, apresentaremos 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa, os resultados encontrados e a
discussao e, por fim, nossas consideracOes referentes ao trabalho desenvolvido.
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1 ENSINO DE CIENCIAS EM ESPACOS NAO-FORMAIS E A EXTENSAO
UNIVERSITARIA

1.1 EDUCACAO E ESPACOS NAO-FORMAIS

O termo educacdo nédo formal, de origem anglo-saxonica, foi introduzido no
final dos anos 1960 (Favero, 2007; La Belle, 1982), nomeando uma educacdo realizada
fora do ambiente escolar e, ainda segundo La Belle (1982), sendo uma ferramenta
alternativa para estudantes que tinham necessidade de complementar o aprendizado
construido no ambiente formal. Para autores como Jacobucci (2008) e Rocha (2010), a
educacdo ndo formal é a acdo educativa realizada fora do ambiente escolar, porém ainda
sendo organizada e sistematizada, com intencionalidade pedagdgica.

De acordo com Gohn (2006), a educacdo nao formal é um processo com
varias faces, tendo como pressuposto a formacdo para a cidadania, realizada por meio de
praticas sociais. A autora ainda comenta que a educacéo informal é aquela que se aprende
na vida, sem intencionalidade pedagdgica planejada, como, por exemplo, sem
organizacédo curricular, avaliativa, ao compartilhar de experiéncias em espacos e agoes
coletivas. O mais importante ¢ que esse aprendizado se remeta ao cidaddo e sua
comunidade ao reconhecer que a educacdo, ndo tem lugar especifico para ser realizada, e

possibilita trocas de conhecimentos entre os envolvidos.

A educacdo ndo-formal designa um processo com varias dimensdes, tais como:
a capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e
exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com
objetivos comunitérios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos
cotidianos; a aprendizagem de conteidos que possibilitem aos individuos
fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se
passa ao seu redor (Gohn, 2006, p. 28).

Alguns autores afirmam que a escola tem um papel importante na
alfabetizacéo cientifica, entretanto, sozinha ndo é capaz de realizar todo esse processo,
dado o crescimento constante da velocidade e do volume de informagdes. As escolas néo
s80 0s Unicos espagos nos quais os alunos podem participar de agdes educativas e, por
consequéncia, outros espagos tomaram para si a responsabilidade de participar da

educacdo, de contribuir e de educar, cientificamente a populacdo. Entram em discussédo
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0s espacos ndo-formais de educacdo (Cazelli, 2005; Coutinho-Silva et al, 2005;
Jacobucci, 2008; Rocha, 2010).

Os espacos ndo-formais s@o espacgos extraescolares, nos quais existe
intencionalidade pedagdgica, producdo de informacdo e conhecimento cientifico, e que
motivam os participantes destas acdes a se interessarem pelos assuntos vistos no ambiente
formal, a sala de aula, pois estes espacos permitem o desenvolvimento de atividades que,
por diversos motivos, seriam inviaveis no ambiente da escola (Cazelli, 2005; Jacobucci,
2008; Marandino, 2009).

Entdo, segundo a literatura citada, para ser considerado um espaco ndo formal
de educacdo, o espaco deve estar fora do ambiente formal, como tradicionalmente
conhecemos, oferecendo ac¢des educativas e oportunizando o aprendizado, diferindo das
escolas, que possuem normativas regidas por atividades pré-determinadas por curriculos
e diretrizes. A ideia consiste em reiterar que a producdo de conhecimento ndo se faz
apenas na escola, ou em ambientes formais. Como exemplos de espagos ndo-formais
podemos elencar museus, parques ecoldgicos, jardins botanicos, aquarios, zooldgicos e
centros de pesquisa.

De acordo com Jacobucci (2008), sdo duas as categorias destes espacos,

instituicOes e as ndo-instituicdes. A figura abaixo demonstra tal categorizagéo:

Figura 1. Defini¢des para espaco nao formal de educacéo.

Museu
Instituicdes < Centro de Ciéncias
l Parque

Praca
Praia
Parque
Rua

Espaco Espaco
ﬂ

N&o — Instituicdes

Fonte: Adaptado de Jacobucci, 2008.

Na primeira categoria, as Instituicdes, estdo agrupados 0s museus, parques
ecologicos, centros de ciéncia, jardins botanicos, planetarios, zooldgicos, entre outros.
Estes sdo espacos nos quais ha regulamentacdo, planejamento e equipe responsavel e

qualificada para a execucgéo das atividades propostas.
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Na segunda categoria, as Nao-institui¢ces, foram agrupados 0s espacos nao-
institucionalizados, ou seja, sdo locais onde ndo ha estrutura institucional, porém onde
existe a possibilidade de serem realizadas praticas ou a¢des educativas. Nesta categoria
estdo os parques, pragas, praias, cinemas, entre outros.

Neste momento, faz-se necessario pontuar duas coisas importantes. Em
primeiro lugar, a intencionalidade pedagdgica que é necessaria em ambos 0s espacos,
Instituicbes ou Nao-instituicdes. No quadro acima adaptado, existem espacos que se
enquadram nas duas categorias, como 0s parques por exemplo. Ha parques nos quais
existem atividades pedagdgicas realizadas e outros parques nos quais 0s visitantes apenas
contemplam. Em outros casos, como em alguns jardins botéanicos, os visitantes participam
ndo so de atividades de educacdo ambiental, mas de experiéncias que podem estimular a
reflexdo em meio ao ambiente.

Um dos espacos de maior relevancia que podemos destacar sdo 0s museus de
ciéncias que, através de suas atividades, aproximam a populacdo do conhecimento
cientifico e contribuem para debates importantes sobre o que é Ciéncia, quem faz Ciéncia,
como as pesquisas cientificas sdo executadas, como é feita a divulgacédo da ciéncia, dentre
tantos outros questionamentos (Jacobucci, 2008). Além de oferecerem exposicdes
permanentes e temporarias, 0s museus ainda oferecem diversos cursos de formacdo
continuada para professores e monitores, realizam empréstimo de material para escolas
e, em muitos locais, realizam atividades nas férias escolares, voltadas a construcdo de
conhecimento cientifico.

Em segundo lugar, cabe afirmar que as experiéncias educacionais reais nem
sempre vao se enquadrar por completo nas defini¢des que apresentamos até aqui, pois a
ocorréncia de atividades nao-formais ndo esta sempre atrelada ao espaco ndo formal,
porque estas atividades podem ocorrer em escolas e universidades, considerados
ambientes formais (ou espacos escolares) de ensino. Podemos encontrar nas escolas
clubes de ciéncias, por exemplo que, segundo Schmitz e Tomio (2019), sdo contextos de
educacdo nao formal que funcionam na interface com o publico escolar, ou seja,
articulado com a educacgéao formal.

Mesmo a literatura apontando uma divisdo entre espagos ndo-formais e
formais, € importante fazer a reflex&o sobre esta categorizagdo. Apos analisarem diversos
documentos nacionais e internacionais, Marques e Freitas (2017) confirmam a
dificuldade existente em definir e estabelecer fronteiras entre as tipologias educativas.

Atualmente, sabe-se que assim como as universidades, as escolas também podem ter
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espacos com atividades nao-formais, pois é possivel utilizar espacgos escolares, definidos
como formais, para a realizacdo de atividades ndo-formais, como por exemplo, além dos
clubes de ciéncias, as feiras culturais e de ciéncias, fazer uso da quadra da escola na
realizacdo de uma dindmica, de um jogo didatico, ou utilizar o parque ou patio da escola
para uma atividade ao ar livre.

Ainda entre os espacos ndo-formais, € importante pontuar outros espacos
formais que, em determinados momentos tornam-se ndo formais, como é o caso das
Universidades. Através de iniciativas, como projetos que aproximam a comunidade
externa do ambiente universitario, podem promover divulgacdo cientifica por meio de
visitas a laboratorios e outras dependéncias, oficinas e outras atividades. Estas a¢des de
divulgacdo cientifica geralmente sdo realizadas por intermédios de projetos de extenséo

universitaria, que discutiremos no topico a seguir.

1.2 EXTENSAO UNIVERSITARIA

A extensdo universitaria, juntamente com o ensino e a pesquisa, compde 0
tripé que fundamenta a educacdo superior no Brasil, e essa triade representa um dos
principais campos de acdo da Educacdo Superior pablica no Brasil (Muchagata, 2022).
Trata-se, também, de uma forma de interagdo entre a sociedade e a comunidade externa,
segundo Nunes e Silva (2011), “uma espécie de ponte entre a universidade e os diversos
setores da sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Brasil, 1996) estabelece em seu
texto que uma das finalidades do ensino superior € promover atividades extensionistas,
que devem ser “abertas a participacao da populagdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas
na institui¢ao” (Brasil, 2017).

Ja a Resolugdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018, estabelece diretrizes para a
insercédo curricular da Extensdo Universitaria na Educacéo Superior brasileira, afirmando

que trata-se de um

processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,
tecnoldgico, que promove interagdo transformadora entre as instituicdes de
ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da producdo e da
aplicacdo do conhecimento, em articulacdo permanente com o ensino e a
pesquisa (Brasil, 2018).
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Segundo Coelho (2014), a extensdo universitaria recentemente tornou-se uma
terceira missdo reconhecida nas universidades. Antes, era vista como uma atividade
unidirecional, voltada ao compartilhamento de conhecimento e prestacdo de servicos a
comunidade, passando a ser vista como uma interagdo, uma parceria com a sociedade.
Com isso, uma visdo pedagogica passou a ser vinculada a extensao, sendo utilizada como
instrumento de aprendizagem, geracdo de conhecimentos e contribuindo para o
desenvolvimento dos estudantes.

Na Universidade Estadual de Londrina, campo desta pesquisa, a Resolugéo
089/2019 define extensdo universitaria como um

processo interdisciplinar, politico educacional, social, cultural, cientifico,
tecnoldgico, de inovacdo e que promove a interacdo transformadora entre a
UEL e os outros setores da sociedade, por meio do processo pedagdgico
participativo da producéo e da aplica¢do do conhecimento (UEL, 2019, p. 2).

A mesma resolucdo ainda especifica que as atividades extensionistas devem
ser realizadas de forma indissociavel das atividades académicas, articulando-as com o
Ensino e a Pesquisa e com as demandas da sociedade. Também deve promover valores
de democracia, equidade e desenvolvimento da sociedade. A resolucdo considera
atividade extensionista “as interven¢des que envolvam diretamente as comunidades
externas a UEL e que sejam indissociaveis do Ensino e/ou da Pesquisa”.

Para que estes principios e objetivos tornem-se concretos, a Universidade
precisa estar aberta & comunidade, e sair em direcdo a comunidade, e as atividades de
extensdo serdo possibilitadas nesta relacdo de parceria que precisa ser construida com a
sociedade.

Ainda segundo a resolucdo da UEL, a extensdo € multidimensional, podendo
ser uma estratégia de articulacdo entre as areas do conhecimento e a sociedade, visando a
transformac&o. Pode ser assumida como fonte de ensino, e também de servicos prestados
a sociedade, e também ser considerada um espago fértil para o exercicio da criticidade
tanto da comunidade académica quanto da comunidade externa (UEL, 1988).

Coelho (2014) ainda afirma que o reconhecimento da extensdo como
ferramenta pedagogica na formacdo universitaria, consequentemente sua formalizacéo
nos curriculos sdo processos relativamente recentes. A participacdo da extensdo, como
atividade formadora, desloca o eixo pedagdgico classico professor-aluno para o eixo

aluno-comunidade, com a atuacdo do professor como coparticipante, orientador,
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educador, tutor e pedagogo (Coelho, 2014; Corréa, 2003). Além disso, a extensdo
universitaria coloca docentes, técnicos e alunos na realidade da comunidade externa a
universidade e, para Silva (2020), essa insercdo deve ser permanente, pois permite a troca
de experiéncias e vivéncias, aproximando a sociedade e retirando a universidade do
isolamento.

Agora, através de quais a¢les a extensao universitaria pode se relacionar com
a educacao e os espacos nao-formais? Nesse cenario, podemos elencar visitas aos espagos
universitarios, como museus e laboratérios de pesquisa, acompanhadas por monitores
alunos de graduacdo, a elaboracdo de material de divulgacdo cientifica e oficinas
pedagdgicas, ou de aprendizagem, para alunos e professores da educacdo basica.
Atividades como essas reforcam o que afirma Silva (2020) no paragrafo acima, além de
inserir a comunidade externa no ambiente universitario gerando pertencimento nos
visitantes e reforcando os principios da extensdo universitaria: interacdo dialdgica,
interdisciplinaridade, integracdo com ensino e extensdo, impacto na formacdo do

estudante e impacto positivo para a comunidade.

1.3 OFICINAS COMO AGOES EXTENSIONISTAS

O conceito de oficina é bem abrangente e, por isso, € comum serem
encontrados varios termos para se referir a esta ferramenta, como por exemplo: oficinas
de ensino, oficinas pedagogicas, oficinas interdisciplinares, oficinas pedagdgicas de
aprendizagem, ou oficinas de aprendizagem (Lima, 2007; Morais, Neto e Ferreira, 2019).

A oficina é uma forma de construir conhecimento, com énfase na acao, sem
perder de vista a base tedrica. Como um recurso pedagogico, a oficina exige programacao,
mas na execucao € que se torna interessante pois € 0 momento no qual as adaptaces ao
conteddo sdo inevitaveis. Assim, as vivéncias do grupo tém uma importancia crucial para
0 sucesso da oficina (Santos et al, 2013).

Segundo Kebach e Duarte, (2010) a oficina pedagogica € uma ferramenta que
proporciona 0 processo de aprendizagem, por ser pratica e flexivel diante das
possibilidades de cada espaco formal e ndo formal e por incentivar a participacéo e a
criatividade dos participantes.

As oficinas sdo atividades dindmicas nas quais podemos encontrar individuos
cuja cultura precisa ser valorizada, para possibilitar a articulacdo entre os saberes

populares e saberes cientificos. Por isso, nas oficinas devem ser consideradas as
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especificidades individuais em relacdo a construcdo do conhecimento sobre determinado
tema, visto que as experiéncias prévias dos participantes podem ancorar novos
significados neste processo (Santos et al, 2013).

Em uma pesquisa que procurava reafirmar o uso da oficina como uma
estratégia educativa que auxiliaria o aprendizado, Santos et al (2013) afirmam que as
oficinas sdo aliados importantes na divulgacgdo cientifica, e sua realizagdo em diferentes
espacos possibilita construir uma aprendizagem sob alicerces pré-concebidos, e que

podem ser utilizados na construcdo de novos conhecimentos.

A oficina como recurso pedago6gico permite um intercdmbio de conhecimento,
uma vez que todos os participantes trazem para a atividade seu saber,
transformando a atitude de cada um em estimulo ao aprendizado (Santos et al,
2013, p.2)

Nas oficinas pedagogicas, assim como nas diversas atividades de educacéo
ndo formal, existe uma figura extremamente significativa, o mediador. Ele geralmente é
responsavel por diversas funcbes que compdem, nesse caso, as oficinas, e vao desde o
planejamento e execucdo das atividades, organizacdo de materiais e equipamentos, a
interacdo com os participantes, e a preparacdo de todo o ambiente onde sera executada a
pratica. A literatura afirma que em alguns casos a auséncia do mediador, em uma visita
por exemplo, prejudica o aprendizado, porque ele representa o elo entre o conteido e 0s
visitantes, entre os curadores e publico porque, além do conteudo, existe a visdo da
ciéncia, os valores, as atitudes, consolidando seu papel de auxiliador na construcdo de
conhecimento.

Para que execute com eficiéncia a sua prética, € necessario que o mediador
seja formado para essa funcdo, passando por experiéncias de capacitacdo na qual podera
desenvolver ou aprimorar 0s saberes necessarios para a execucao das atividades a que se
propdem. As questdes especificas dos mediadores e de sua formagéo serdo discutidas no

capitulo a seguir.
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2 A FORMACAO DE MEDIADORES DE ESPACOS NAO-FORMAIS

2.1 MEDIACAO E 0S MEDIADORES

De acordo com Zana (2005), a mediacdo em espacos de curiosidade/ensino
tem sua origem no século XVII dentro dos gabinetes de curiosidades (que seriam
primérdios dos centros e museus de ciéncia), nos quais ja havia a figura humana fazendo
demonstracdes de experimentos, atuando como ponte entre o conteddo exposto e o
publico (Carlétti e Massarani, 2015).

No inicio do século XX, as questdes educacionais referentes aos museus
comecaram a chegar & Europa e, nessa mesma época, o foco dos museus deixou de estar
apenas sobre os objetos, dando lugar aos fendmenos e conceitos de uma forma mais
dindmica, com uma proposta de interagdo, mais ou menos direta com os objetos (Carvalho
e Pacca, 2015).

Por conta disso, e pelo aumento no nimero de espacos de ciéncia e cultura,
fez-se necesséria, cada vez mais, a presenca de um novo personagem significativo nas
exposicoes, 0 monitor, neste trabalho também chamado de mediador. Também é uma
caracteristica comum entre 0s espacos ndo-formais, a presenca de uma equipe capacitada
que se destina ao atendimento, recepcédo, acolhimento, educacdo e comunicagdo com 0
publico. Os mediadores desempenham uma multiplicidade de tarefas e, diante da
heterogeneidade dos visitantes e da complexidade dos espacos, desenvolvem estratégias
desde a primeira acolhida que d&o aos visitantes, colocando em cena sua propria imagem
- diferenciada da do professor (Carvalho e Pacca, 2015; Carlétti e Massarani, 2015;
Massarani et al, 2022).

O mediador, seja voluntario, remunerado ou bolsista, € o responsavel por
diversos papéis e acdes, que vao desde atividades com o publico até funcbes operacionais
e técnicas, como dialogar sobre a narrativa das exposic¢Oes, estimular a participacdo dos
visitantes e interagir com eles, proporcionar um momento agradavel a todos durante a
visita, criar oportunidades de aprendizagem, organizar materiais, equipamentos, entre
outros (Barros, Dutra e Boss, 2021). Ele atua desde a preparacdo, na organizacao e
execucdo das atividades, até a escolha das explicagdes sobre os conceitos cientificos
envolvidos nas atividades, facilitando a experiéncia dos participantes (Carvalho e Pacca,,
2015; Carlétti e Massarani, 2015; Massarani et al, 2007).
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Por conta dos diversos papeis que desempenham dentro dos espacos
cientifico-culturais, atuar nessa posi¢do nao € tarefa simples ou fécil. Para Costa (2019),
a mediagéo exige

conhecimento cientifico profundo e confianga para desafiar o visitante a expor
suas ideias para, entdo, construir a partir delas; requer uma familiaridade
suficiente com a ciéncia e tecnologia para ser capaz de ‘esquecer’ as equagdes
e as formulacGes padronizadas e conversar sobre ciéncia com o visitante — em
vez de tentar ensinar ciéncia (Costa, 2019, p.3).

Sendo assim, o mediador ndo deve agir como uma autoridade intelectual,
sugerindo uma verdade absoluta; ele deve estar atendo as opinides, dividas e comentarios
dos visitantes a fim de incluir isso no seu discurso (Ruiz-Funes, 2008).

Costa (2019) afirma que no Brasil “o mais comum ¢ que (0s mediadores)
sejam selecionados dentre os universitarios de acordo com as areas de conhecimentos
especificos da atividade que vao realizar, com vistas a garantir o rigor conceitual”.
Segundo alguns autores, os mediadores sdo a ponte entre 0 espaco e o publico visitante,
ou até a “cara” da instituicdo. Também sao citados como o Unico eclemento
verdadeiramente interativo desses espacos, fornecendo suporte da experiéncia de
aprendizagem aos visitantes (Costa, 2019).

O mediador é aquele que transita por varios mundos, repletos de modelos
diferenciados: da ciéncia, dos visitantes — que podem ser desde a membros da comunidade
externa até cientistas — e dos idealizadores de exposicdes e atividades. Sua funcdo é
desenvolver modelos pedagdgicos — no seu sentido amplo (...) — que, entre outras coisas,
sejam capazes de evidenciar as concep¢oes e modelos mentais alternativos aos da ciéncia
e colaborar com perguntas e atividades para que o publico se engaje no processo de
construcdo de novos conhecimentos, mais compativeis com o elaborado pela ciéncia e
transposto para as atividades realizadas.

Para que um mediador desempenhe bem suas funcdes, tdo complexas, de
caracteristicas singulares, precisa desenvolver saberes e, quando se trata de saberes,
sempre nos remetemos primeiramente aos saberes da profissdo docente, que serdo

apresentados no item a seguir.

2.2 SABERES DOCENTES

Pesquisadores como Gauthier et al (1998), Shulman (1986, 1987), e Tardif

(2008), utilizados como referéncia em pesquisas brasileiras, trazem em seus trabalhos
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analises sobre a base de conhecimentos dos professores (Shulman) e os saberes
necessarios ao ensinar (Gauthier e Tardiff), buscando identificar um leque de saberes
docentes. Tardif (2008) define saber como

[...] os pensamentos, as ideias, os juizos, os discursos, 0s argumentos que
obedecam a certas exigéncias de racionalidade. Eu falo ou ajo racionalmente
quando sou capaz de justificar, por meio de razdes, de declaracBes, de
procedimentos, etc, 0 meu discurso ou a minha acéo diante de um outro ator
que me questiona sobre a pertinéncia, o valor deles” [...] (Tardiff, 2008, p.
199).

Os saberes docentes “estdo intimamente ligados tanto ao trabalho quanto a
pessoa do trabalhador. Trata-se de saberes ligados ao labor, de saberes sobre o trabalho,
ligados as fungdes dos professores.” (Tardif, 2008, p. 105). Tardif organiza e classifica
o0s saberes docentes, considerando que a sua natureza provém de diferentes fontes, em
saberes da formacdo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais (Tardiff, 2008).

Os saberes da formacao profissional sdo transmitidos aos professores durante
sua formacéo inicial e/ou continuada, fundamentados nas ciéncias da educacéo para a
formacédo cientifica e incorporados na préatica docente, e formam o conjunto dos saberes
dos conhecimentos pedagdgicos relacionados também aos métodos de ensino. Os saberes
disciplinares integram a préatica docente, correspondendo as vérias &reas do conhecimento
como ciéncias, fisica, matematica. Sdo produzidos a partir da ciéncia da educacao e dos
saberes pedagogicos, definidos pelas instituicfes de formacao inicial ou continuada. Os
saberes curriculares vém dos objetivos, discursos, metodologias e contetdos produzidos
pelas instituicdes de ensino, que devem ser aprendidos e aplicados pelos docentes e
apresentados aos alunos. Por fim, o que caracteriza os saberes experienciais é o fato de
serem originados da pratica cotidiana da profissdo, e serem validados por ela. S&o
resultado da prépria atividade profissional dos docentes, por meio da vivéncia em
situacOes especificas no campo espaco escolar e nas relagdes com os alunos.

Como ja mencionado, o trabalho do mediador apresenta caracteristicas
singulares e distintas, como o0s tipos de espagos, 0S sujeitos e, por isso, requer o
desenvolvimento de saberes que vao além dos exigidos na profissdo docente. Nesse
sentido, adotaremos nesta pesquisa a perspectiva os saberes propostos por Queiroz et al
(2002) e Queiroz et al (2003) de forma adaptada.



28

2.3 SABERES DA MEDIACAO

Acreditando que o mediador colabora para tornar uma visita mais
significativa, pois pode preencher a lacuna existente entre o idealizado e a interpretacédo
dada pelo publico a exposicao, Queiroz et al (2002) e Queiroz et al (2003) consideram
que a mediacao requer um saber com dimens@es peculiares, que vai além dos saberes
docentes: o saber da mediac&o.

Ao identificar os saberes da mediacdo (museal, no caso dos autores), Queiroz
et al (2002) analisam resultados referentes ao trabalho de mediadoras atuantes no Museu
de Astronomia e Ciéncias Afins (Rio de Janeiro, RJ), e apresentam trés grandes
categorias, ndo excludentes entre si: 1 - Saberes compartilhados com a escola, 2 - Saberes
compartilhados com a escola no que dizem respeito a educacao em ciéncia e 3 - Saberes
mais propriamente de museus. Na segunda fase desta pesquisa (Queiroz, et al, 2003), os
autores ainda apresentam uma quarta categoria, denominada 4 - Saberes da relacéo
museu-escola.

Entretanto, para adotarmos a caracterizacdo demonstrada por eles, algumas
adaptacdes foram necessarias, diante da diferenca de ambiente e de atividade realizada
no campo de coleta. Estas categorias, elencadas pelos autores foram utilizadas na
elaboracdo de um roteiro de observacdo (APENDICE D), que sera explorado no capitulo
a seguir, que tratara dos procedimentos metodoldgicos adotados.

Quando se trata do tépico 3 (Saberes mais propriamente dos museus), nesta
pesquisa alguns subtdpicos precisaram ser adaptados, porque as atividades ndo sdo
realizadas em museu, mas sim no contexto de um projeto de extensdo universitaria. O
subtopico 3.2 (Saberes da interacdo com professores) foi retirado, pois os mediadores tém
contato apenas com os alunos participantes das atividades, e ndo com seus professores.
Sendo assim, o0 quadro a seguir apresenta os saberes descritos nas duas fases da pesquisa

de Queiroz e colaboradores, e a adaptacdo realizada por esta pesquisa:
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Quadro 1. Quadro comparativo entre os saberes da mediacdo museal (Queiroz et al, 2002; Queiroz et al, 2003) e as adaptacOes para a pesquisa.

2002 (Fase | da pesquisa)

2003 (Fase Il da pesquisa)

Adaptac6es para a pesquisa

| — Saberes compartilhados com a escola:

- Saber disciplinar: conhecer o conteudo da
ciéncia pertinente a exposicao a ser mediada.

- Saber da transposicdo didatica: saber
transformar o modelo consensual/pedagdgico de
forma a torna-lo acessivel ao publico.

- Saber do dialogo: estabelecer uma relacdo de
proximidade com o visitante, valorizando o que ele
sabe, formulando questdes exploratorias gerativas
de modelos mentais e dando um tempo para que 0
visitante exponha suas ideias.

- Saber da linguagem: adequar a linguagem aos
diferentes tipos de publico que visita 0 museu.

| — Saberes compartilhados com a escola:

- Saber disciplinar: conhecer o conteudo da
ciéncia pertinente a exposicéo a ser mediada.

- Saber da transposicdo didatica: saber
transformar o modelo consensual/pedagégico de
forma a torna-lo acessivel ao publico.

- Saber do dialogo: estabelecer uma relagdo de
proximidade com o visitante, valorizando o que ele
sabe, formulando questdes exploratorias gerativas
de modelos mentais e dando um tempo para que 0
visitante exponha suas ideias.

- Saber da linguagem: adequar a linguagem aos
diferentes tipos de publico que visita 0 museu.

- Saber da expressdo corporal: usar 0 seu corpo e
fazer o visitante usar o proprio corpo na
simulagdo de fendmenos representados nas
exposicdes do museu.

- Saber das teorias de aprendizagem: além de
conhecer e saber usar elementos das teorias de

| — Saberes compartilhados com a escola:

- Saber disciplinar: conhecer o conteudo da
ciéncia pertinente a exposicéo a ser mediada.

- Saber da transposicdo didatica: saber
transformar o modelo consensual/pedagégico de
forma a torna-lo acessivel ao publico.

- Saber do dialogo: estabelecer uma relacdo de
proximidade com o visitante, valorizando o que ele
sabe, formulando questdes exploratorias gerativas
de modelos mentais e dando um tempo para que 0
visitante exponha suas ideias.

- Saber da linguagem: adequar a linguagem aos
diferentes tipos de publico que visita 0 museu.

- Saber da expressdo corporal: usar o seu corpo e
fazer o visitante usar o proprio corpo na
simulagdo de fenOmenos representados nas
exposic¢des do museu.

- Saber das teorias de aprendizagem: além de
conhecer e saber usar elementos das teorias de
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aprendizagem, tornar explicitos aspectos dessas
teorias para os alunos.

- Saber da protagonizacdo: elevar a auto-estima
dos estudantes, a partir do exercicio da lideranga

de atividades nas quais eles sejam 0s
protagonistas.
- Saber da emocdo: construir estratégias

motivadoras que envolvam emocionalmente os
visitantes, explorando a multiplicidade de
interesses e sensibilidades, utilizando inclusive o
ludico como estratégia para envolvimento dos
alunos.

aprendizagem, tornar explicitos aspectos dessas
teorias para os alunos.

- Saber da protagonizacdo: elevar a auto-estima
dos estudantes, a partir do exercicio da lideranga

de atividades nas quais eles sejam 0s
protagonistas.
- Saber da emocdo: construir estratégias

motivadoras que envolvam emocionalmente os
visitantes, explorando a multiplicidade de
interesses e sensibilidades, utilizando inclusive o
ludico como estratégia para envolvimento dos
alunos.

Il — Saberes compartilhados com a escola no que
dizem respeito a educagdo em Ciéncia

- Saber da histéria da Ciéncia: conhecer o
conteldo da histéria da ciéncia pertinente a
exposicdo a ser mediada, distinguindo-o do
contetdo da ciéncia vigente.

- Saber da visdo de Ciéncia: conhecer aspectos da
ciéncia que dizem respeito a origem do
conhecimento cientifico, aos processos de
construcd@o do conhecimento cientifico (incluindo
suas mudancas), e ao status do conhecimento
cientifico em relacdo a outros conhecimentos
humanos (critérios de demarcacéo).

Il — Saberes compartilhados com a escola no que
dizem respeito a educacdo em Ciéncia

- Saber da histéria da Ciéncia: conhecer o
conteldo da histéria da ciéncia pertinente a
exposicdo a ser mediada, distinguindo-o do
conteudo da ciéncia vigente.

- Saber da visdo de Ciéncia: elaborar discurso
sobre a ciéncia, explicitando critérios usados para
diferencia-la de outros tipos de conhecimento e/ou
desmistificando a figura do cientista.

- Saber das concepcdes alternativas: conhecer
concepcdes alternativas e saber como explora-las.

Il — Saberes compartilhados com a escola no que
dizem respeito a educacdo em Ciéncia

- Saber da historia da Ciéncia: conhecer o
conteldo da histéria da ciéncia pertinente a
exposicdo a ser mediada, distinguindo-o do
conteudo da ciéncia vigente.

- Saber da visdo de Ciéncia: elaborar discurso
sobre a ciéncia, explicitando critérios usados para
diferencia-la de outros tipos de conhecimento e/ou
desmistificando a figura do cientista.

- Saber das concepcdes alternativas: conhecer
concepcdes alternativas e saber como explora-las.
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- Saber das concepgdes alternativas: conhecer
algumas concepcgoes alternativas ao
conhecimento cientificamente aceito, apresentado
nas exposicdes, e saber como explora-las.

111 — Saberes mais propriamente de museus

- Saber da histéria da instituicdo: conhecer a
historia da instituicdo que abriga a exposi¢ao.

- Saber da interacdo com os professores: lidar com
0s professores que acompanham seus alunos ao
museu.

- Saber da conexao: conectar os diferentes espagos
de uma mesma exposi¢do ou trilha e conectar
diferentes aparatos de um mesmo espaco.

- Saber da historia da humanidade: saber situar a
tematica da exposicdo num contexto historico-
social mais amplo.

- Saber da expressdo corporal: usar o seu corpo e
fazer o visitante usar o proprio corpo nha
simulagdo de fendmenos representados nas
exposicdes do museu.

- Saber da manipulacdo: deixar o Vvisitante
manipular livremente os aparatos e, quando

I11 — Saberes mais propriamente de museus

- Saber da histdria da instituicdo: conhecer a
historia da instituicdo que abriga a exposigao.

- Saber da interagdo com os mediadores do museu:
lidar com os mediadores como parceiros no
trabalho da mediagéo.

- Saber da conexdo: conectar os diferentes espacos
de uma mesma exposic¢do ou trilha e os diferentes
modelos pedagdgicos de um mesmo espaco, de
modo a explorar o  potencial de
complementaridade entre eles, visando a
compreenséo dos fendmenos abordados.

- Saber da manipulagdo: deixar o visitante
manipular livremente os aparatos e, quando
necessario, propor formas de uso préximas da
idealizada.

I11 — Saberes mais propriamente do projeto

- Saber da histéria do projeto: conhecer a histéria
da instituicdo que abriga a exposigao.

- Saber da historia da humanidade: saber situar a
teméatica da exposi¢cdo num contexto histdrico-
social mais amplo.

- Saber da manipulacdo: deixar o Vvisitante
manipular livremente os aparatos e, quando
necessario, propor formas de uso préximas da
idealizada.

- Saber da ambientacdo: saber 0s aspectos
ambientais das exposicOes, tais como luz, cor,
estilo do mobiliario, etc.

- Saber da concepcdo da exposicdo: saber das
ideias das pessoas que idealizaram, planejaram e
executaram a exposicéo, o que inclui a tendéncia
pedagdgica da exposicao.
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necessario, propor formas de uso préximas da
idealizada.

- Saber da ambientacdo: saber 0s aspectos
ambientais das exposicdes, tais como luz, cor,
estilo do mobiliario, etc.

- Saber da concepcdo da exposi¢do: saber das
ideias das pessoas que idealizaram, planejaram e
executaram a exposicao, o que inclui a tendéncia
pedagdgica da exposicao.

IV — Saberes da relacdo museu-escola

- Saber dos projetos: realizar projetos
pedagdgicos que incluam agdes no museu como
parte destes, dando assim um sentido a visita em
funcéo do alcance dos objetivos a serem atingidos
com esse trabalho.

- Saber da complementaridade na mudanga
conceitual: construir estratégias de mudanga ou
crescimento conceitual a partir de um trabalho
que relacione atividades realizadas na escola com
a visita ao museu.

- Saber da ampliacdo cultural: explorar a visita no
sentido de ampliar a cultura do estudante
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Ainda sobre o desenvolvimento destes saberes, € de grande valia que os
mediadores passem por momentos de formagdo, assim como reforgado por Queiroz et al
(2002) e Queiroz et al (2003) que, em seus trabalhos sugerem estratégias para que, através
da formacdo, os mediadores possam ser levados a vivenciar a riqueza de uma situacdo

educacional. E este processo de formacao sera discutido no topico a seguir.

2.4 FORMACAO DE MEDIADORES

De acordo com Barros et al (2021), considerando a importancia do mediador
e, sendo ele “a propria voz” das institui¢des, a formacdo de mediadores ainda ¢ pouco
discutida na literatura, podendo indicar uma quantidade ainda esparsa de programas de
formacéo estruturados em espacos de educacao ndo formal. Entretanto, para os autores,
por serem 0s principais responsaveis por aproximar o publico da exposi¢do, ainda existem
obstaculos que tornam a formacdo de mediadores um desafio a ser enfrentado (Barros,
Dutra e Boss, 2021).

Ao conhecer quem sdo esses profissionais, que tipo de formacéo tém, em que
condicdes atuam e quais sdo as suas percepcdes sobre a mediacdo nesses espagos, pode-
se refletir sobre o papel desses profissionais e delinear estratégias para aprimorar a sua
pratica em museus de ciéncia (Massarani et al, 2022).

Como ja mencionado, e corroborando com Silva (2009), as atividades de
educacdo ndo formal sdo possibilitadas pelas a¢cbes do monitor/mediador, por ser este um
elo significativo entre as atividades, os participantes e a construcdo de conhecimento.
Levando em conta esta relacdo, a formagdo dos mediadores torna-se ainda mais
importante para o0 desenvolvimento das atividades em espacos ndo-formais.
Pesquisadores indicam que a formacdo deve priorizar as dimensdes cientifica e
pedagdgica, e, também, valorizar a dimenséo pratica como parte importante do processo
de formacao de monitores em espacos nao-formais (Silva, 2009).

Em um de seus trabalhos, Carlétti e Massarani (2015) observaram que uma
grande parte dos mediadores, sujeitos da pesquisa, afirmou ndo terem participado de uma
formagéo devidamente estruturada. Constataram, em outros casos, que a formacgéo
acontecia de forma rapida e fragmentada, na forma de cursos semanais, de curta duracéo,
com foco nos conteudos especificos, deixando de lado aspectos como educagdo em
museus e divulgacdo cientifica (Carlétti e Massarani, 2015; Barros, Dutra e Boss, 2021).

Os autores ainda destacam que uma das principais dificuldades para a valorizacdo da
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formacgdo € a falta de um consenso entre as instituicdes sobre os conhecimentos e

habilidades necessarias aos mediadores, pois

cada instituicdo atribui ou ndo outras atividades como obrigagdes do mediador.
Isso ocorre provavelmente por conta das individualidades de cada instituicdo
e das diferencas culturais de cada regido. Portanto, ndo ha o estabelecimento
de uma identidade comum, deixando a profissionalizacdo dos mediadores, em
nosso pais, cada vez mais distante da realidade (Carlétti; Massarani, 2015, p.
13)

Carvalho e Pacca (2015) corroboram e ainda reforcam a necessidade de
investimentos na formacdo de mediadores, para melhor compreensdo do seu papel nos
museus e superacdo de lacunas na atua¢do com o publico.

Diante do referencial tedrico, retornamos a hipdtese que deu origem a essa
pesquisa: Um curso de formacéo possibilita o desenvolvimento e/ou aperfeicoamento dos
saberes da mediacéo.

Em funcdo desta hipotese, o objetivo geral deste estudo, analisar o papel de
um curso de formacéo para mediadores que atuaram em uma oficina de educagdo néo
formal. Também nos propusemos, como objetivos especificos, analisar as percep¢des
prévias dos mediadores acerca do curso de formacdo para mediadores em questdo e
analisar, durante a préatica, que fez parte do curso, indicios da presenca dos saberes da
mediacdo, propostos por Queiroz et al (2002).

Para atender a estes objetivos, adotamos a metodologia que apresentaremos no

capitulo seguinte.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para esta pesquisa, escolhemos por adotar uma abordagem qualitativa que,
segundo Flick (2008) tem foco na construcéo de explicacbes dos fenémenos, pretendendo
ajudar o pesquisador a compreender 0 mundo em que Vvive.

Também se trata de uma abordagem que retne uma série de caracteristicas
investigativas, como: ter como fonte de dados o ambiente natural e os sujeitos nele
inseridos, o pesquisador é o instrumento principal, os dados s&o analisados indutivamente
e seu significado é de grande importancia (Bogdan; Biklen, 1994).

Para compreender as etapas deste estudo, faz-se necessario voltar ao ano de
2011, quando esta atividade de extensdo iniciou - sendo parte de uma iniciativa de

projetos nacionais - para caracterizar o campo de coleta e 0s sujeitos.

3.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE COLETA: O PROJETO NOVOS TALENTOS

O Programa Novos Talentos foi uma iniciativa do Governo Federal, por
intermédio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
que teve por objetivo contribuir para a melhoria da Educacdo Basica através de acfes que
a integrassem com o0 Ensino Superior. De acordo com o edital, as atividades ofertadas
pelo programa deveriam promover a valorizacdo de espagos inovadores, como as
dependéncias de universidades, laboratorios e centros de pesquisa, museus e outras
instituicdes, também atualizacdo e/ou aprimoramento do publico-alvo, bem como a
melhoria do ensino de Ciéncias nas escolas publicas brasileiras (Brasil, Ministério da
Educacao, 2010, pg. 1).

Na Universidade Estadual de Londrina (UEL), o Programa Novos Talentos
esteve representado com diferentes projetos em trés centros de estudos, como demonstra

a figura abaixo:
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Figura 2. Estrutura do Programa Novos Talentos na Universidade Estadual de Londrina.

Programa Novos Talentos (CAPES)

Programa Institucional — Novos Talentos (UEL)

Departamentos de Anatomia ¢ Histologia

(Centro de Ciéncias Biologicas)

Departamento de Biologia Geral

(Centro de Ciéncias Biologicas)

Departamento de Fisica

(Centro de Ciéncias Exatas)

Departamento de Letras Estrangeiras e Modernas

(Centro de Letras e Ciéncias Humanas)

Fonte: A autora.

No Departamento de Histologia da UEL esta iniciativa foi representada pelo
Projeto Novos Talentos, que promoveu oficinas com foco na construcdo do
conhecimento, para que alunos da Educacao Basica de escolas publicas sob jurisdi¢do do
Nucleo Regional de Educacdo de Londrina (NRE Londrina) tivessem a oportunidade de
compreender temas das ciéncias naturais por meio de experimentos e diversas atividades
ludicas como teatros, jogos, dinamicas, que se aproximassem de atividades caracterizadas
como ndo-formais e distanciando-se da abordagem tradicional escolar. Mesmo com a
descontinuidade em ambito nacional, o Projeto Novos Talentos realizou suas atividades
entre os anos de 2011 e 2019, tendo sido interrompido apenas pela pandemia da Covid-
19.

O Projeto prioriza escolas com menores Indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB), atendendo alunos regularmente matriculados entre o 8° ano do
Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio de escolas publicas estaduais. De 2011
a 2019 foram atendidos mais de 1000 alunos, e ja tendo sido desenvolvidos temas de
diversos campos das Ciéncias Naturais, tanto para professores quanto para alunos da

Educacao Bésica, como demonstra a figura abaixo:



Figura 3. Linha do Tempo do Projeto Novos Talentos

Linha do Tempo do Projeto Novos Talentos

l 1 l l |

2011 2012 2013 2014 2015

I Oficina Desvendando II Oficina Desvendando o IIT Oficina Desvendando o IV Oficina Desvendando o V Oficina Desvendando o

o Corpo Humano Corpo Humano Corpo Humano Corpo Humano Corpo Humano

TEMAS: Anatomia Comparada,

I Oficina Desvendando o IT Oficina Desvendando o Microscopia, Sistema Nervoso,
Segundo Cérebro Segundo Cérebro Sistema Reprodutor, Zoonoses.
II Oficina Desvendando as I Oficina Desvendando as VII e VIII Oficinas VI Oficina Desvendando o
Ciéncias Naturais Ciéncias Naturais Desvendando o Corpo Humano Corpo Humano
TEMAS: Ansiedade e Estresse, TEMAS: Biotecnologia e TEMAS: Anatomia Comparada,
Educagio Ambiental, Exercicio Fisico Microbiologia, Botdnica, Drogas e [ e II Oficinas Genética e Microscopia, Sistema Nervoso,
e Sadde, Vacinas. Sociedade, Fisiologia e Nutrigio, Meio Ambiente Sistema Reprodutor, Zoonoses.

Zoologia.

Fonte: A autora.
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Durante o desenvolvimento desta pesquisa, especialmente durante a coleta de
dados, foi realizada a oficina para alunos intitulada “Desvendando as Ciéncias Naturais”,
no ano de 2019 e, desde esse periodo, as atividades do Projeto encontram-se em pausa
devido a pandemia da Covid-19. Em 2019, os temas escolhidos para serem abordados na
oficina “Desvendando as Ciéncias Naturais” foram Ansiedade e Estresse, Educacgédo
Ambiental, Exercicio Fisico e Saude, Vacinas. Atualmente o projeto encontra-se em fase
de reestruturacdo em funcéo do cenério pos-pandemia e também da curricularizacdo da
extensdo universitaria.

No cenario caracterizado acima € que estdo inseridos os sujeitos deste estudo,

que serdo descritos no topico a seguir.

3.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

O grupo de sujeitos deste estudo é muito diverso, composto por 23 alunos de
graduacdo e pds-graduacdo dos cursos dos Centros de Ciéncias Agrarias, Bioldgicas,
Exatas e da Saude da Universidade Estadual de Londrina (UEL), que atuaram como
mediadores no Projeto Novos Talentos durante o ano de 2019.

A atividade realizada foi uma monitoria voluntaria (sem bolsa), divulgada
pela comissdo coordenadora do Projeto através das redes sociais, e por ex-mediadores
que convidam outros colegas, com inscri¢cdes realizadas via formulario eletronico. A
selecdo dos mediadores foi realizada em dois momentos: analise das respostas
apresentadas no formulario de inscricdo e, na sequéncia, uma conversa com membros da
comissdo coordenadora do Projeto.

O quadro a seguir apresenta uma descricdo detalhada de caracteristicas dos
sujeitos que formaram a equipe de mediadores no ano de 2019, no qual foi realizada a

coleta deste estudo.
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Quadro 2. Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.

Grupo de I Tempo Ex-

Trabalho Projeto* aluno(a)?

AE1 | Enfermagem 3 1 ano Né&o
AE2 | Enfermagem 3 1 ano Né&o
) AE3 | Psicologia 1 1ano Sim
Ansiedade e
AE4 | Enfermagem 3 1lano Néo
Estresse
AE5 | Enfermagem 3 2 anos Nao
AEG6 | Biomedicina 2 1 ano Né&o
AE7 | Psicologia 3 2 anos Né&o
EAl | Med. Veterinaria 4 3 anos Né&o
EA2 | Ciéncias Biologicas 2 1 ano Né&o
Educacéo — — i
. EA3 | Ciéncias Biologicas 1 1ano Sim
Ambiental _
EA4 | Ciéncias Bioldgicas 2 lano Néo
EA5 | Ciéncias Bioldgicas 1 lano Néo
EX1 | Fisioterapia 2 lano Néo
EX2 | Educacao Fisica 1 1ano Sim
Exercicio EX3 | Farmacia 2 3 anos Né&o
Fisico e EX4 | Farmacia 3 3 anos Né&o
Saude EX5 | Nutricdo 4 1ano Né&o
EX6 | Fisioterapia 1 1lano Sim
EX7 | Enfermagem 2 1lano Néo
VA1 | Farmécia 2 1 ano Né&o
] VA2 | Med. Veterinaria 5 2 anos Né&o
Vacinas S _
VA3 | Med. Veterinaria 3 1ano Nao
VA4 | Medicina 2 1ano Néo

O grupo de sujeitos representa 10 cursos de graduagdo, sendo que a maior
parte, 19 deles, ndo esta inserido em cursos de licenciatura. Dos cursos representados, um
deles possui licenciatura que oferece formacdo voltada a Educacdo Bésica (Ciéncias
Biologicas), e outro curso possui disciplinas de licenciatura (Biomedicina) com
caracteristicas diferentes, por se tratar de uma disciplina voltada ao Ensino Superior.
Ainda sobre os cursos, a maior parte dos sujeitos, 20 deles, esta matriculada entre 0 1° e

0 3° ano de seus cursos.
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Quanto as participacdes em anos anteriores do projeto, 4 mediadores
participaram como alunos, quando ainda estavam na Educacdo Bésica, e 6 ja haviam
participado como mediadores anteriormente. Cabe aqui ressaltar a grande parcela, 17
mediadores, que participaram pela primeira vez no projeto em 2019, ano da coleta dos
dados desta pesquisa, fato este que tambeém auxilia a justificar a necessidade de uma

oficina de formacéo, que sera caracterizada no tépico a seguir.

3.3 CARACTERIZACAO DA FORMAGAO DE MEDIADORES

No tépico anterior, foi possivel visualizar que a maior parte dos sujeitos desse
estudo ndo esta matriculada em algum curso de licenciatura. Também foi possivel ver que
apenas 1 entre os 10 cursos representados tem formacao voltada a Educacdo Basica. E
que dos 23 sujeitos, 17 estavam participando do Projeto Novos Talentos como mediador
pela primeira vez.

Foi este cenario que motivou a coordenacao do Projeto a promover um curso
de formacdo composto por atividades online e encontros presenciais, incluindo uma parte
pratica de oficinas do projeto, por entender a necessidade de preparar adequadamente seus
mediadores, a promover um curso de formagcdo composto por atividades online e
encontros presenciais. Este curso resultou dos anos de experiéncia no projeto, e teve como
objetivo promover discussdes relativas ao trabalho dos mediadores nas oficinas, e
promover a formacdo para o trabalho na prética.

Inicialmente foi realizada uma avaliacdo diagndstica, via formulério
eletronico (APENDICE B), composta por perguntas sobre diferentes aspectos envolvidos
na oficina para alunos como monitoria, elaboracdo de conteddos e material didatico,
mediacdo. As respostas contidas neste questionario direcionaram a elaboracdo de um
cronograma para a oficina de formacdo. A analise dos dados deste questionario ja foi
publicada e sera apresentada também nos apéndices em formato de artigo (APENDICE
A).

Apos a andlise desse questionério inicial, foi organizado o curso de Formagéo
gue consistiu em 6 atividades: 2 encontros presenciais e 3 atividades online (via Google
Classroom®), com objetivo de discutir os seguintes temas com 0s mediadores em
formagéo: extensdo universitaria, ensino de Ciéncias e Biologia em espacos formais e
ndo-formais, apresentacdo do Projeto Novos Talentos, mediacéo e o papel do mediador e

elaboracdo de material didatico. A dltima etapa da formagdo envolveu a execugdo da
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Oficina Desvendando as Ciéncias Naturais, do Projeto Novos Talentos, para alunos da
educacdo basica. O cronograma do curso de formacéao estéd descrito na figura abaixo, e
cada atividade serd descrita nos subtdpicos a seguir.

Figura 4. Cronograma de Atividades do curso de formacao de mediadores.

ATIVIDADES
1 Atividade Assincrona 1
2 Encontro Presencial 1
3 Atividade Assincrona 2
4 Encontro Presencial 2
3 Encontro Presencial 3
6 Oficina Desvendando as Ciéncias Naturais

Fonte: A autora

3.3.1. Atividade 1: Primeira atividade online assincrona

A primeira atividade assincrona envolveu a leitura dos textos, listados abaixo,

selecionados pelos coordenadores do Projeto:

e (GADOTTI, Moacir. Extensdo universitaria: para qué. Instituto Paulo Freire, v. 15,
p. 1-18, 2017;

e CASCAIS, Maria das Gracas Alves; TERAN, Augusto Fachin. Educagio formal,
informal e ndo formal em ciéncias: contribui¢bes dos diversos espacos educativos. XX

Encontro de Pesquisa Educacional Norte-Nordeste, 2011).
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Os mediadores foram orientados a fazer a leitura prévia do texto, para que as

discussdes do primeiro encontro presencial fossem mais efetivas.

3.3.2. Atividade 2: Primeiro encontro presencial

O primeiro encontro presencial foi dividido em dois momentos. No primeiro,
0s mediadores conheceram a historia do Projeto Novos Talentos através da fala do Prof.
Dr. Eduardo Arauljo, coordenador do Projeto desde a sua criacdo. Apos a apresentacao, o
professor deu inicio a discussdo sobre extensdo universitaria, baseada no texto que foi
indicado para leitura na primeira atividade assincrona (Gadotti, 2017). Nesse momento,
0s mediadores foram divididos em seus grupos de trabalho, de acordo com seus temas, e
receberam cartbes com perguntas relacionadas ao texto. As perguntas estdo descritas no

quadro abaixo.

Quadro 3. Questdes utilizadas na discussao inicial da formacéo de mediadores.

1) O que é cidadania? Por que refletir e falar sobre cidadania é importante?

2) Como podemos relacionar Universidade com cidadania?

3) Quais caracteristicas poderiam distinguir profissionais com boa formacao
cidada de profissionais com fragil formagao cidadd? Dé exemplos.

4) Exemplifique a¢des do seu curso que estimulam uma formacao cidada?
Explique como essas a¢6es contribuem para o desenvolvimento da nossa
sociedade.

5) Como podemos definir “Extensdo Universitaria”? Quais relagdes vocé
percebe entre a Extensdo Universitaria e a pratica de cidadania?

6) Explique como as questdes da nossa atualidade podem nortear as préaticas de
ensino, a pesquisa e extensdo na Universidade.

7) Quais habilidades vocé considera que podem ser estimuladas/aperfei¢coadas
durante atividades de Extensdo Universitaria? D& exemplos.

8) Por que agdes de Extensdo Universitaria precisam estar em constante
renovagdo? Como uma reflexdo critica pode melhorar acdes de Extensao
Universitaria? Dé exemplos.

9) Como o Ensino pode se articular com a Extensdo Universitaria? Dé exemplos.
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10) Como a pesquisa pode se articular com a Extensdao Universitaria? Dé

exemplos.

Fonte: A autora.

Apos algum tempo de discussdo, os mediadores apresentaram as perguntas
com suas respostas e colocaram as opiniées do grupo sobre os questionamentos. Na
sequéncia, o professor que coordenava este momento também abriu espaco para outros
mediadores de outros grupos colocarem suas posi¢oes.

No segundo momento, ainda no primeiro dia presencial, o Prof. Dr. Fabio
Andrade deu inicio as discussdes sobre o0 ensino de ciéncias e biologia na educacéo formal
e ndo formal, baseado no texto sugerido para leitura prévia (Cascais; Téran, 2011).

Ainda em seus grupos de trabalho, cada grupo recebeu 2 folhas sulfite e
tiveram que elaborar, de forma bastante criativa, duas atividades (ou exemplos de
atividades, ou situacdes hipotéticas) relacionadas a sua tematica, que pudessem ser
realizadas em um espaco formal, e outra em espaco ndo formal, sem identificar os espacos
nas folhas. Na sequéncia, 0s grupos trocaram suas propostas entre si, e tiveram a
oportunidade de avaliar as propostas dos outros grupos.

Apdbs essa avaliacdo, os grupos foram a frente explicar sua avaliagdo,
apresentar seus apontamentos sobre as praticas, criticas e sugestdes. O objetivo era

levantar a discusséo sobre os espacos e as possibilidades que eles oferecem.

3.3.3. Atividade 3: Segunda atividade online assincrona

A segunda atividade online assincrona envolveu a leitura de um compilado
de textos completos e trechos selecionados em alguns artigos pelos coordenadores do

Projeto. Os textos estéo listados no quadro abaixo:

Quadro 4. Textos selecionados para a segunda atividade online assincrona.

GOMES, I; CAZELLLI, S. Formagéo de mediadores em museus de ciéncia: saberes e
praticas. Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (Belo Horizonte), v. 18, n. 1, p.
23-46, 2016.
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LINDEGAARD, L.M. Mediagdo em museus de ciéncia. In: Workshop Sul-
Americano & Escola de Mediacdo em Museus e Centros de Ciéncia. Rio de
Janeiro, Museu da Vida/Casa de Oswaldo Cruz/Fiocruz. 2008. p. 71-78.

NASCIMENTO, SS do. O corpo humano em exposi¢do: promover mediagdes
socioculturais em um museu de ciéncias. In: Workshop Sul-Americano & Escola de
Mediagdo em Museus e Centros de Ciéncia. Rio de Janeiro, Museu da Vida/Casa de
Oswaldo Cruz/Fiocruz. 2008. p. 11-20.

REJAN, Daniela Cristina Lopes. A Mediagdo Educativa em uma atividade de
educacao ndo formal: Uma analise sob a perspectiva dos mediadores. 2019. 84 f.
Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica,

Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2019.

TAMEZ, M., MARTIN, S. Mediadores - nova energia para 0 museu. In: Workshop
Sul-Americano & Escola de Mediacdo em Museus e Centros de Ciéncia. Rio de
Janeiro, Museu da Vida/Casa de Oswaldo Cruz/Fiocruz. 2008. p. 121-124.

Fonte: A autora.

Além da leitura prévia dos trechos selecionados, os mediadores também
foram orientados a preencher a ficha de leitura, para fomentar as discussfes que foram

realizadas no segundo encontro presencial.

3.3.4. Atividade 4: Segundo encontro presencial

O segundo encontro presencial foi dirigido pela pesquisadora responsavel por
este trabalho, e teve como objetivo tratar dos temas: mediacao e o papel dos mediadores,
e apresentar diretrizes para elaboracdo do material que seria utilizado durante as
atividades do Projeto Novos Talentos.

No primeiro momento, divididos em seus grupos de trabalho, os mediadores
receberam uma cartolina e canetas hidrograficas. Nas cartolinas os grupos deveriam
escrever quais palavras se remetiam ao ouvir as palavras “media¢do” e “mediador”. O
objetivo da atividade era fazer uma nuvem com todas as palavras levantadas e abrir a

discussao.
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Apds a elaboracdo dos cartazes, foi aberta a discussdo sobre as palavras
levantadas, e sobre a leitura prévia realizada pelos mediadores. A pesquisadora abriu
espaco para que os mediadores expusessem apontamentos sobre as leituras e
complementou quando necessario.

No segundo momento, os mediadores puderam ter contato com materiais
didaticos usados em anos anteriores, com objetivo de buscar inspiracdo para elaborar 0s
materiais a serem utilizados pelos grupos nas atividades do projeto. Os materiais ficaram

expostos e os mediadores puderam manusea-los e fazer questionamentos.

3.3.5. Atividade 5: Terceiro encontro presencial

O terceiro encontro presencial foi realizado aproximadamente 40 dias apds a
atividade anterior, pois 0s mediadores tiveram este tempo para elaborar as propostas de
atividades de suas tematicas em seus grupos de trabalho.

Esta atividade foi a oportunidade de os grupos apresentarem suas propostas,
e conhecerem as propostas dos outros grupos. Cada grupo apresentou o cronograma
proposto para o seu tema durante a oficina para alunos da Educacdo Basica e também
apresentou atividades a serem conduzidas por eles. Alguns grupos trouxeram as
atividades ja prontas, enquanto outros apresentaram as ideias do que pretendiam fazer.
Apds as apresentacdes, todos os mediadores tiveram oportunidade de comentar sobre 0s
cronogramas apresentados, expressando suas opinides e colocando sugestdes quando

julgaram necessarias.

3.3.6. Atividade 6: Realizacédo da Oficina Desvendando as Ciéncias Naturais

Esta atividade, brevemente descrita na caracterizacdo do campo de coleta, foi
realizada na Universidade Estadual de Londrina, semanas apds as atividades
anteriormente descritas. A Oficina Desvendando as Ciéncias Naturais foi oferecida a
aproximadamente 120 alunos da educacéo basica, matriculados entre o 8° ano do Ensino
Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio de escolas publicas de Londrina e regi&o.

Além de todas as atividade pre-oficina, esta etapa envolveu a conducéo das
atividades propostas pelos mediadores, para tratar dos temas Ansiedade e Estresse,
Educacdo Ambiental, Exercicio Fisico e Saude e Vacinas. As atividades envolveram

aulas teoricas e dialogadas, praticas, uso de jogos didaticos e dindmicas. Para facilitar o
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desenvolvimento do cronograma, os alunos foram divididos em 4 grupos, e passaram por
todos os temas em sistema de rodizio. 1sso significa que cada atividade proposta pelos
mediadores foi realizada 4 vezes. A descri¢cdo completa das atividades sera feita na se¢do

de resultados, nos roteiros de observacéo.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA

Esta pesquisa envolveu uma coleta sistematica de informaces (Chizzoti, 2006)
e foi realizada em diferentes momentos, utilizando diferentes instrumentos.

Em um primeiro momento, os dados foram coletados utilizando um questionario
eletrénico (APENDICE B), via Google Forms, composto por questdes referentes as
impressdes iniciais acerca da mediacdo e do trabalho que foi executado durante as
atividades nos anos anteriores, pois parte do grupo de mediadores ja havia trabalhado nas
atividades do projeto anteriormente. Os dados relativos a esta coleta ja foram publicados
e serdo apresentados no formato do artigo publicado no sentido de dar subsidios para a
discussdo.

No segundo momento, a coleta de dados ocorreu por meio de observacao das
gravacOes das oficinas realizadas com os alunos da educacgdo basica (Atividade 6 da
formacdo de mediadores). Ao longo dos quatro sabados de atividades houve a gravacao
de uma oficina por semana. Assim, no primeiro dia foi feita a gravacdo da oficina de
Ansiedade e Estresse, no segundo dia Educacdo Ambiental, no terceiro dia Exercicio
Fisico e Saude e, no quarto dia Vacinas.

A cada fim de semana as quatro oficinas ocorriam concomitantemente e 0s
grupos de alunos trocavam de tema. Foi utilizada uma cdmera Canon SX530HS, colocada
no fundo da sala (exceto em atividades externas), com o foco direcionado para 0s
mediadores. Foram gravados 4 periodos de 4 horas (divididos em trechos de 30 minutos,

apenas por conta das configuracdes da camera utilizada).

3.5 ANALISE DOS DADOS

3.5.1 Questionarios

No primeiro momento da analise, os dados coletados através do questionario

eletronico (via Google Forms) foram analisados. Para este trabalho, apresentados no
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apéndice A como artigo ja publicado, foram analisadas 6 questGes referentes aos aspectos
motivacionais, ao trabalho dos mediadores, a formacéao e a mediacé&o.
Estes dados foram analisados a luz da Teoria Fundamentada nos Dados (Strauss;

Corbin, 2008), na qual as proposi¢fes surgem a partir dos dados coletados.

3.5.2 Gravagdes

No segundo momento, foram analisados os dados coletados por meio das
gravacdes de video. Apoés registradas em video, as gravacdes foram transcritas e foi
necessaria a criacdo de um roteiro de observacio (APENDICE D) para a analise dos
videos. Este roteiro foi elaborado baseado em Gomes (2013) que, em sua dissertacdo tinha
como objetivo geral analisar como a formacao de mediadores em museus de ciéncia é
realizada, e Queiroz et al (2002) e Queiroz et al (2003) que tinha como um dos objetivos
de seus estudos identificar os saberes da mediacdo museal. Foram retirados do roteiro de
Gomes (2013) aspectos que ndo cabem no contexto dessa pesquisa, e incluidos aspectos
dos saberes colocados por Queiroz et al (2002) e Queiroz et al (2003), a fim de identificar
nas gravagdes momentos nos quais os saberes da mediacao ficam evidenciados.

No préximo capitulo sera apresentada a analise das gravacdes, baseada no roteiro
de observacdo elaborado. Os dados encontrados nos permitirdo discutir 0s

guestionamentos levantados nesta pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste momento, serdo apresentados e discutidos os dados coletados através
das gravacOes de video, visto que os dados da primeira coleta ja foram analisados no
artigo publicado, exposto na secdo anterior. Por meio da analise das gravacdes, buscamos
evidéncias da presenca dos saberes da mediacdo, propostos por Queiroz et al (2002).

Para a apresentacao das analises dos dados das gravacdes serdo apresentados
trechos descritivos de cada dia de gravacdo e depois a analise por meio do instrumento

adaptado.

4.1 ROTEIRO DE OBSERVACAO 1: ANSIEDADE E ESTRESSE

Quanto aos mediadores designados para esta tematica, trata-se de 7 sujeitos,
em sua grande maioria do sexo feminino, matriculados nos cursos de Enfermagem e
Psicologia. Analisando as atividades realizadas pelos mediadores, emergiram 0s
resultados encontrados no roteiro de observacao abaixo. E importante salientar que, neste
trecho sera exibido apenas o recorte do roteiro referente aos saberes evidenciados, ja que

o roteiro completo sera apresentado como apéndice (APENDICE E).

Quadro 5. Recorte do Roteiro de Observacdo: Ansiedade e Estresse.
ROTEIRO DE OBSERVACAO - Adaptado de Gomes, 2013
TEMA: ANSIEDADE E ESTRESSE
5 - SABERES DA MEDIACAO EVIDENCIADOS

| - Saberes compartilhados com a escola

( X ) Saber Disciplinar

Observagdes: Em 3 momentos surgem explicacbes sobre os conceitos
trabalhados nessa temética, em que a mediacdo apresentou estes saberes. Nesses
momentos, os mediadores utilizaram de saberes disciplinares em sua pratica, como

demonstrado no exemplo:

“Enquanto os alunos sdo preparados do lado de fora, as mediadoras
conversam com 0s alunos sobre situacdes estressantes, que podem causar
efeitos no nosso corpo. A mediadora AE1 questiona: “quando uma pessoa
participa de uma maratona, ela ta l1a correndo e como o corpo responde?
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O corpo precisa de mais oxigénio, coracao acelera, batimento cardiaco
vai la em cima. A gente transpira, porque estamos respirando mais e
precisamos eliminar esse calor.” (18:20) Outro exemplo foi trazido pela
mediadora AE2, “alguém aqui ja almog¢ou e depois teve aquela
preguica?” Todos esses exemplos elas usaram para explicar o que eram
respostas fisioldgicas.”

( X) Saber da Transposicéo Didéatica
Observagdes: E possivel observar nos trechos coletados que os mediadores
tentam fazer a transposicao didatica, utilizando exemplos e tornando o contetdo mais

acessivel aos alunos.

Enquanto os alunos sdo preparados do lado de fora, as mediadoras
conversam com 0s alunos sobre situacBes estressantes, que podem causar
efeitos no nosso corpo. A mediadora AE1 questiona: “quando uma pessoa
participa de uma maratona, ela ta la correndo e como o corpo responde?
O corpo precisa de mais oxigénio, coracdo acelera, batimento cardiaco
vai la em cima. A gente transpira, porque estamos respirando mais e
precisamos eliminar esse calor. ”

( X ) Saber do Dialogo
Observagdes: Em 8 momentos deste trecho os mediadores abriram espaco para
o didlogo com os alunos, questionaram sobre o que sabiam sobre ansiedade, estresse, e

também levantando questdes.

“O mediador AE7 continua a conversa sobre as alteracdes causadas pela
pratica, sobre a crise de ansiedade, fatores que podem vir a causar e
sintomas. Ele fala da necessidade de nos conhecermos. Ele finaliza abrindo
0 espaco para que os alunos fagam perguntas sobre o tema. (2:37) Uma
aluna questiona “tem alguma maneira de controlar a ansiedade? Eu vejo
gente que faz meditacdo e outras coisas.” O mediador AE7 responde a
pergunta, dando varios exemplos, como pessoas ao se sentirem ansiosos,
que preferem fazer algo que as distraia, ouvem mausica alta, e outros
exemplos.”

( X ) Saber da linguagem

Observacoes: A evidéncia deste saber fica perceptivel o tempo todo, em que 0s
mediadores tentam adequar sua linguagem tanto para que a pratica fiqgue compreensivel
quanto para que os alunos se sintam confortaveis para expor o que sabem sobre 0s
assuntos discutidos. Nao houve dificuldades de adequacéo por se tratar do mesmo

publico, o escolar (de 1° ao 3° ano do ensino médio).
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( X ) Saber da expressao corporal
Observacdes: Na segunda dinamica, alguns alunos foram selecionados para
manipular objetos que foram colocados dentro da caixa escura. Na terceira dinamica,

das estacdes de terapia, 0s alunos também realizaram alongamento em grupo.

“a mediadora AE2, que inicia a atividade explicando os procedimentos,
enquanto isso os outros mediadores entregam baldes vazios aos alunos.
(13:40 - 14:30) A mediadora continua dizendo que dira algumas frases e,
caso 0s alunos sintam-se ansiosos ou estressados naquela situacéo citada,
devem soprar o baldo para enché-lo. Ela explica que, caso o aluno se sinta
pouco ansioso, deve assoprar 1 vez, medianamente ansioso 2 vezes, e
muito ansioso 3 vezes.”

“A mediadora AE3 inicia a explicacdo da atividade (...) explica que os
alunos que estdo na sala conseguirdo ver o contetdo da caixa, e 0s que
estdo do lado de fora ndo, colocardo a mao dentro da caixa. O objetivo é
demonstrar os efeitos fisioldgicos da ansiedade e do estresse, porque 0s que
participardo nao vao saber onde estdo colocando as méos. Ela pede para
que os alunos participem ativamente, para induzir os participantes a
pensarem que existe algo nojento, que da medo, dentro da caixa. Ela ainda
explica que os batimentos cardiacos serdo mensurados antes e apos a
pratica, para demonstrar essa variacao ao se expor ao estresse.”

() Saber das teorias de aprendizagem

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber da protagonizacéo

Observag0es: N&o houve identificagdo destes saberes neste grupo.

() Saber da emocao

Observag0es: Nao houve identificacdo destes saberes neste grupo.

Il - Saberes compartilhados com a escola no que dizem respeito a educacéo em ciéncia

() Saber da histéria da ciéncia

Observag0es: Nao houve identificagcdo destes saberes neste grupo.

() Saber da visao de ciéncia

Observagdes: N&o houve identificagdo destes saberes neste grupo.
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() Saber das concepc0es alternativas

Observag0es: Nao houve identificagcdo destes saberes neste grupo.

I11 - Saberes mais propriamente do Projeto Novos Talentos

() Saber da histdria do projeto
ObservagOes: Apesar de serem apresentados ao histérico do Projeto no
momento em que a monitora se inicia, estes saberes nao ficaram evidentes entre 0s

mediadores, por ndo se tratar do objetivo da oficina.

() Saber da historia da humanidade
Observagdes: Em nenhum momento o problema de saude mental foi
contextualizada em um cenario histérico, mundial por exemplo. E em 2019, ja era um

assunto discutido.

() Saber da manipulacéo

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber da ambientacao
Observacdes: Estes aspectos podem ter sido necessarios na elaboracdo das

atividades, entretanto, ndo ficaram evidentes nas atividades destes mediadores.

() Saber da concepcao do Projeto
Observacdes: Estes aspectos foram necessarios na elaboracdo das atividades,

entretanto, ndo ficaram evidentes nas atividades destes mediadores.

A anélise desse dia de oficina permitiu a identificacdo de alguns saberes. Sobre
0s saberes compartilhados com a escola, mais precisamente os saberes disciplinares, nos
quais 0s mediadores deveriam demonstrar conhecimento sobre os contetddos abordados
na tematica, em 3 momentos foi possivel identificar a presenca destes saberes. Os
mediadores fizeram uso desses saberes principalmente utilizando de exemplos para 0s
alunos. Também pbde-se perceber a presenca dos saberes da transposicao didatica e da
linguagem em todos os momentos de coleta, visto que os mediadores, em diversos
momentos, fizeram uso de exemplos e utilizaram linguagem diferenciada, com objetivo

de tornar o conteudo mais compreensivel aos alunos.
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Quanto ao saber do dialogo, este ficou evidente em 8 momentos, mas € possivel
afirmar que a todo momento os mediadores tinham a preocupagdo de levantar
conhecimentos dos estudantes, e criarem um ambiente no qual os estudantes se sentissem
a vontade para expressar seus conhecimentos prévios, opinides e sugestoes.

Néo foram identificados os saberes agrupados na categoria de saberes
compartilhados com a escola, que dizem respeito & educagdo em ciéncia.

Quanto aos saberes mais propriamente do Projeto Novos Talentos, é necessario
pontuar uma questdo importante. Como se trata de uma oficina de ansiedade e estresse,
ambos problemas de saude mental, em nenhum momento o tema “satde mental” foi
abordado de forma contextualizada, nem historicamente, nem mundialmente e, sabe-se

que este tema é amplamente discutido ha muito tempo.

4.2 ROTEIRO DE OBSERVACAO 2: EDUCACAO AMBIENTAL

Quanto aos mediadores designados para esta tematica, trata-se de 5 sujeitos,
em sua grande maioria do sexo feminino, matriculados no curso de Ciéncias Biologicas.
Analisando as atividades realizadas pelos mediadores, emergiram o0s resultados
encontrados no roteiro de observacdo abaixo. Cabe salientar que, neste trecho sera exibido
apenas o recorte do roteiro referente aos saberes evidenciados, ja que o roteiro completo
sera apresentado como apéndice (APENDICE F).

Quadro 6. Recorte do Roteiro de Observagdo: Educagdo Ambiental.
ROTEIRO DE OBSERVACAO - Adaptado de Gomes, 2013
TEMA: EDUCACAO AMBIENTAL
5- SABERES DA MEDIACAO EVIDENCIADOS

| - Saberes compartilhados com a escola

( X ) Saber Disciplinar

Observagdes: Em 1 momento fica nitida a explicacao sobre alguns conceitos de
reciclagem trabalhados nessa tematica, em que a mediacdo apresentou este saber.
Nesses momentos, os mediadores se utilizaram de saberes disciplinares em sua prética,

como demonstrado no exemplo:
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“Apos o recolhimento do material, a mediadora explica como eles poderao
separar, observando o que esta contaminado e/ou sujo e instruindo o que
seria reciclavel e o que seria rejeito (2.1 € 2.2)”

( X') Saber da Transposicdo Didatica
Observagdes: Em todos os trechos coletados é possivel perceber que 0s
mediadores tentam fazer a transposicdo didatica, utilizando exemplos e tornando o

conteddo mais acessivel ao publico.

( X ) Saber do Dialogo
Observagbes: Em 1 momento, uma das mediadoras estabelece dialogo mais
préximo com os alunos, respondendo davidas enquanto estdo envolvidos no jogo de

tabuleiro, como pode ser demonstrado no trecho da descri¢éo abaixo:

“A mediadora EA2 responde duvidas que surgiram ao longo do jogo, feitas
pelos alunos da sua mesa. Nas outras mesas também ha esclarecimento de
davidas por parte dos mediadores”

( X ) Saber da linguagem

Observacgdes: Em todos os trechos de gravagdo pode-se perceber que 0S
mediadores tentam usar uma linguagem adequada ao publico, para que a pratica fique
compreensivel. Como nos outros grupos de mediadores, também ndo houve
dificuldades de adequacdo por se tratar do mesmo publico, o escolar (de 1° ao 3° ano

do ensino médio).

() Saber da expressao corporal

Observag0es: Nao houve identificagdo destes saberes neste grupo.

() Saber das teorias de aprendizagem

Observagdes: N&o houve identificagdo destes saberes neste grupo.
( X') Saber da protagonizacao
Observagoes: Este saber ficou evidenciado enquanto os alunos puderam

manipular os aparatos e jogos elaborados pelos mediadores.

() Saber da emocéo
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Observag0es: N&o houve identificagdo destes saberes neste grupo.

Il - Saberes compartilhados com a escola no que dizem respeito a educagdo em ciéncia

() Saber da histdria da ciéncia

Observag0es: Nao houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber da visao de ciéncia

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber das concepg0es alternativas

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

I11 - Saberes mais propriamente do Projeto Novos Talentos

() Saber da histéria do projeto
Observacdes: Apesar de serem apresentados ao histérico do Projeto no
momento em que a monitora se inicia, estes saberes ndo ficaram evidentes entre 0s

mediadores, por néo se tratar do objetivo da oficina.

() Saber da histéria da humanidade
Observagdes: Em nenhum momento os problemas ambientais foram colocados

em um cenario historico, e, também ndo foram contextualizados no cenério atual.

( X ) Saber da manipulacéo

Observacdes: Em todas as atividades propostas, os estudantes puderam
manipular os aparatos elaborados pelos mediadores. Em 3 momentos, receberam
instrucBes sobre como proceder para a realizacdo das dindmicas, porém, s6 em 2 deles
puderam realiza-la livremente, sem intervencdo dos mediadores. Os momentos de

instrucdo podem ser observados nos trechos abaixo:

“Ela (a mediadora) apenas observa os alunos iniciarem o jogo, e vai dando
algumas instrucdes ao longo do processo, 1€ algumas cartas com perguntas
para auxiliar os alunos. Na maior parte da atividade, os alunos realizam
tudo sozinhos, manipulando o tabuleiro, os dados e os elementos do jogo.”

“Ao retornar a sala, os mediadores observam os alunos na escolha dos
materiais, se aproximam das mesas, respondem alguns alunos, mas néo
influenciam no processo da criagdo do material.”
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() Saber da ambientacdo
Observacdes: Estes aspectos podem ter sido necessarios na elaboracdo das

atividades, entretanto, ndo ficaram evidentes nas atividades destes mediadores.

() Saber da concepcdo do Projeto
Observac0es: Estes aspectos foram necessarios na elaboragdo das atividades,

entretanto, ndo ficaram evidentes nas atividades destes mediadores.

A anélise deste dia de atividades permitiu a identificacdo de alguns saberes,
porém, sobre os saberes compartilnados com a escola, a observacao destes mediadores
levanta um problema em pontos importantes. Quando se trata de saberes disciplinares,
nos quais os mediadores deveriam demonstrar conhecimento sobre os conteudos
abordados na tematica, as explicacGes ficam nitidas em apenas um momento. Por se tratar
de atividades sobre poluicdo e reciclagem de materiais, ndo houve um momento inicial,
de exposicao destes conceitos, introduzindo os alunos na tematica. O que ocorreu foram
apenas explica¢des sobre como as atividades seriam realizadas. Por exemplo, no caso do
jogo sobre poluigéo, os alunos estavam realizando a atividade sozinhos, sem o mediador,
e 0s conceitos de poluicdo estavam inseridos no jogo. Porém, ndo ha como saber se esses
conceitos foram compreendidos corretamente pelos alunos.

Quanto ao saber do didlogo, os mediadores sdo vistos respondendo davidas dos
estudantes, porém, em nenhum momento fica evidente uma valorizagdo do conhecimento
prévio do aluno, ou ndo existe um momento de levantamento desses conhecimentos, um
momento de questdes que possam gerar uma discussao, e para que os alunos exponham
suas ideias. O ponto positivo deste saber trata-se dos saberes da linguagem e da
transposicéo didatica, porque ficam evidentes em todos os trechos de gravacdo que as
explicacdes fornecidas sdo em linguagem adequada ao publico-alvo.

Quanto aos saberes compartilhados com a escola, mas que dizem respeito a
educacao em ciéncia, ndo foram observados durante a pratica dos mediadores.

Ja quanto aos saberes mais propriamente do projeto Novos Talentos, o saber da
historia do projeto ndo foi observado, e isto pode ser justificado por nédo se tratar do
objetivo da oficina. Ja os saberes da historia da humanidade deveriam ter sido melhor
demonstrados e explorados durante a pratica dos mediadores. Como estamos falando de

uma oficina de educacdo ambiental, que tratou de assuntos como poluicéo e reciclagem
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de materiais, estes dois temas poderiam ser contextualizados no cenario da atualidade,
visto a quantidade de problemas ambientais que enfrentamos, o que ndo foi feito pelos
mediadores. Quanto ao saber da manipulacdo, este pdde ser observado em alguns
momentos, nos quais os alunos realizavam a manipulacéo livre tanto do jogo de tabuleiro,

quanto a manipulacéo dos objetos coletados, para elaboracao de um produto.

4.3 ROTEIRO DE OBSERVACAO 3: EXERCICIO FisICO E SAUDE

Quanto aos mediadores designados para esta tematica, trata-se de 7 sujeitos,
homens e mulheres, matriculados nos cursos de Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmécia,
Fisioterapia e Nutri¢cdo. Analisando as atividades realizadas pelos mediadores, emergiram
os resultados encontrados no roteiro de observacao abaixo. Novamente, neste trecho, sera
exibido apenas o recorte do roteiro referente aos saberes evidenciados, ja que o roteiro
completo seré& apresentado como apéndice (APENDICE G).

Quadro 7. Recorte do Roteiro de Observacao: Exercicio Fisico e Saude.
ROTEIRO DE OBSERVACAO - Adaptado de Gomes, 2013
TEMA: EXERCICIO FiSICO E SAUDE
5 - SABERES DA MEDIACAO EVIDENCIADOS

| - Saberes compartilhados com a escola

( X ) Saber Disciplinar

Observacgdes: Em 14 momentos as explicacdes sobre os conceitos envolvidos
na pratica de exercicios fisicos e manutencdo da saude ficaram evidenciados. Nesses
momentos, os mediadores se utilizaram de saberes disciplinares em sua pratica, como

demonstrado no exemplo:

“A mediadora ainda explica que o metabolismo se divide em dois estagios:
anabolismo e catabolismo, apresentando cada um destes estagios de
maneira simplificada, dando exemplos também. O exemplo de catabolismo
utilizado € a digestdo (T3, 13:45), onde ela explica que as moléculas de
alimento sdo quebradas e transformadas em glicose. Ainda explica que a
glicose passa por 3 vias: glicolitica, ciclo de Krebs e cadeia transportadora
de elétrons. De forma bem simples, a mediadora explica do que se trata
cada uma das vias também.”

( X ) Saber da Transposicéo Didatica
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Observagdes: Em todos os trechos coletados é possivel perceber que 0s
mediadores tentam fazer a transposicdo didatica, utilizando exemplos e tornando o

conteudo mais acessivel ao publico.

“A mediadora ainda explica que o metabolismo se divide em dois estagios:
anabolismo e catabolismo, apresentando cada um destes estagios de
maneira simplificada, dando exemplos também.”

( X ) Saber do Dialogo

Observagdes: Em 6 momentos, foi possivel perceber que os mediadores
estabeleceram dialogo mais proximo dos alunos, abrindo espago para o levantamento
de conceitos prévios e também respondendo suas duvidas, como pode ser demonstrado

no trecho da descri¢édo abaixo:

“Para iniciar a ultima pratica do dia, 0 mediador Jodo demonstra a piramide
alimentar. Ele questiona os alunos quais alimentos eles acham que devem
ser colocados em cada posicdo da piramide e, junto com as respostas, vai
construindo a explicagéo sobre a pirdmide alimentar.”

( X ) Saber da linguagem

Observacgdes: Em todos os trechos de gravagdo pode-se perceber que 0S
mediadores tentam usar uma linguagem adequada ao publico, para que a prética fique
compreensivel. Como nos outros grupos de mediadores, também ndo houve
dificuldades de adequacao por se tratar do mesmo publico, o escolar (de 1° ao 3° ano

do ensino médio).

( X ) Saber da expressédo corporal
Observacgdes: Em varios trechos de gravacdo é possivel perceber os alunos
utilizando o corpo em alguma atividade realizada. No exemplo abaixo, Ndo houve

identificacdo destes saberes neste grupo.

“Os mediadores se encaixam nos grupos e participam do jogo junto com 0s
alunos. O jogo exige a realizacdo de exercicios como abdominal e
polichinelo, e os mediadores também participam ativamente.”

() Saber das teorias de aprendizagem

Observag0es: Nao houve identificagdo destes saberes neste grupo.
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() Saber da protagonizagéo
Observag0es: Nao houve identificagcdo destes saberes neste grupo.

() Saber da emocéo

Observag0es: Nao houve identificacdo destes saberes neste grupo.

Il - Saberes compartilhados com a escola no que dizem respeito a educacdo em ciéncia

() Saber da histdria da ciéncia

Observag0es: Nao houve identificagdo destes saberes neste grupo.

() Saber da visao de ciéncia

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber das concepc0es alternativas

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

I11 - Saberes mais propriamente do Projeto Novos Talentos

() Saber da histéria do projeto
Observacdes: Apesar de serem apresentados ao histérico do Projeto no
momento em que a monitora se inicia, estes saberes ndo ficaram evidentes entre 0s

mediadores, por néo se tratar do objetivo da oficina.

() Saber da histéria da humanidade
Observacgdes: Em nenhum momento os problemas ambientais foram colocados

em um cenario historico, e, também ndo foram contextualizados no cenério atual.

( X ) Saber da manipulacéo

Observagdes: Das 5 atividades propostas, apenas em 1 o0s estudantes
manipularam livremente os materiais e prepararam 0s proprios aparatos para
apresentacdo dos cartazes. Nas outras atividades, sempre estavam sob orientacdo dos

mediadores. O trecho abaixo demonstra o saber evidenciado:

“Enquanto os grupos finalizam, a mediadora EX4 distribui algumas
cartolinas para os grupos. Os grupos recebem instrucdes do que fazer com
a cartolina divididos em grupos. Ndo ha um momento onde todos os alunos
recebem a mesma instrucdo, do mesmo mediador. Os alunos preparam
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cartazes sobre os temas discutidos ao longo da oficina, e séo organizados
de volta em seus lugares para assistirem as apresentacdes uns dos outros.”

( X ) Saber da ambientacdo

Observacdes: Estes aspectos foram necessarios inicialmente na elaboracéo das
atividades, e ficaram evidentes nas atividades realizadas, no momento em que os alunos
sdo separados em grupos, sao dispostos no corredor para realizarem alguma atividade

por exemplo.

() Saber da concepcao do Projeto
Observacgdes: Assim como os saberes da histéria do projeto, estes aspectos
foram necessarios na elaboracao das atividades, entretanto, ndo ficaram evidentes nas

atividades destes mediadores por néo se tratar do objetivo da oficina.

Dentre os saberes compartilhados com a escola, a evidéncias dos saberes
disciplinares se fizeram presentes em 14 momentos. Estes saberes sdo aqueles nos quais
os mediadores deveriam demonstrar conhecimento sobre os contetdos abordados na
tematica e, os mediadores fizeram uso destes saberes com frequéncia. Em varias cenas
gravadas durante a coleta, podem ser encontrados momentos nos quais 0os mediadores
fornecem contetidos, complementam respostas fornecidas pelos alunos ou até mesmo
esclarecem alguma davida durante as atividades.

Quanto ao saber do dialogo, foram encontrados 6 momentos nos quais 0S
mediadores sdo vistos estabelecendo dialogo com os alunos, criando um ambiente para
que estes coloquem suas duvidas, respondam as perguntas feitas pelos mediadores e
também alguns momentos em que fazem perguntas que possam levantar conhecimentos
prévios, e para que os alunos exponham suas ideias. Fica evidente também a presenga do
saber da linguagem e também do saber da transposicao didatica, pois em todos os trechos
coletados fica explicito que os mediadores adequaram a linguagem utilizada ao publico-
alvo e também utilizaram exemplos para que o conteddo fosse melhor compreendido
pelos estudantes.

Quanto aos saberes compartilhados com a escola, mas que dizem respeito a
educacdo em ciéncia, ndo foram observados durante a pratica dos mediadores.

Ja quanto aos saberes mais propriamente do projeto Novos Talentos, o saber da

histéria do projeto ndo foi observado, e isto pode ser justificado por ndo se tratar do
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objetivo da oficina. Quanto aos saberes da historia da humanidade, poderiam ter sido
melhor evidenciados pois, quando se trata de sindromes metabdlicas, doengas como a
diabetes poderiam ter sido abordadas mais profundamente, o que ndo foi feito pelos
mediadores. Quanto ao saber da manipulagéo, este pdde ser observado apenas em uma
atividade, na qual os alunos receberam materiais de papelaria e puderam elaborar seus

proprios aparatos para apresentacdo dos contetidos aprendidos.

4.4 ROTEIRO DE OBSERVAGCAO 4: VACINAS

Quanto aos mediadores designados para esta tematica, trata-se de 4 sujeitos,
matriculados nos cursos de Farmacia, Medicina e Medicina Veterinaria. Analisando as
atividades realizadas pelos mediadores, emergiram os resultados encontrados no roteiro
de observacéo abaixo. Nesse trecho, sera exibido apenas o recorte do roteiro referente aos
saberes evidenciados, visto que o roteiro completo serd apresentado como apéndice
(APENDICE H).

Quadro 8. Recorte do Roteiro de Observacdo: Vacinas.
ROTEIRO DE OBSERVACAO - Adaptado de Gomes, 2013
TEMA: VACINAS
5 - SABERES DA MEDIACAO ENFATIZADOS

| - Saberes compartilhados com a escola

(X ) Saber Disciplinar
Observacdes: Nos trés primeiros trechos coletados, esse saber fica evidenciado
a todo momento, nas explicagdes do mediador VA4. Nesses momentos, os mediadores

se utilizaram de saberes disciplinares em sua pratica, como demonstrado no exemplo:

“0 mediador mostra a imagem das pecas que os alunos devem colocar no
quebra-cabecga. Ao indicar uma figura, o mediador explica que aquela
figura comp6e o0 mecanismo de defesa do nosso corpo, ainda utilizando a
metéfora do castelo. A imagem é um sistema imunologico, e 0 mediador
usa a imagem para explicar sobre os vasos linfaticos (26:20) e também para
falar dos 6rgédos que compde esse sistema.”

( X ) Saber da Transposic¢do Didatica
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Observagdes: Em todos os trechos coletados é possivel perceber que 0s
mediadores tentam fazer a transposicdo didatica, utilizando exemplos e tornando o

conteudo mais acessivel ao publico.

“Ao indicar uma figura, o mediador explica que aquela figura compde o
mecanismo de defesa do nosso corpo, ainda utilizando a metafora do
castelo.”

( X ) Saber do Dialogo

Observacgdes: Em 8 momentos, foi possivel perceber a utilizacdo destes saberes,
para que os mediadores estabelecessem didlogo mais préximo dos alunos, simulando
perguntas para si proprio, ou respondendo perguntas feitas pelos proprios alunos, como

pode ser demonstrado no trecho da descri¢ao abaixo:

“o mediador questiona “mas ai voc€ vai me perguntar, quem vai atacar
VA4?” E ele retorna a analogia do castelo, dizendo que nosso corpo tem
“guerreiros proprios”, citando o sistema imune e falando sobre células
especializadas de defesa”

“nesse momento, ele faz uma pausa na explicacdo e pergunta se alguém
tem alguma duvida”

( X ) Saber da linguagem

Observacdes: Em toda a coleta pode-se perceber que os mediadores tentam usar
uma linguagem adequada ao publico, para que a pratica fique compreensivel. Como
nos outros grupos de mediadores, também ndo houve dificuldades de adequacao por se

tratar do mesmo publico, o escolar (de 1° ao 3° ano do ensino médio).

( X ) Saber da expressao corporal
Observagdes: Em 4 momentos foi possivel observar os mediadores usando a si
proprios, ou aos alunos para dar exemplos, como pode ser demonstrado no trecho

abaixo:

“O mediador VA4 pede auxilio da mediadora VA2 para, usando 0s
proprios corpos, exemplificarem o reconhecimento celular. (T3, 2:17)
nesse momento ele também usa a mediadora para explicar o processo de
fagocitose para os alunos.”
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“o mediador questiona “mas VA4, o que ¢ o anticorpo?”’ ele usa duas
alunas para auxiliar na explicagdo, como se elas recebessem um antigeno,
e se defendessem dele.”

() Saber das teorias de aprendizagem

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber da protagonizagéo

Observag0es: Nao houve identificagcdo destes saberes neste grupo.

() Saber da emocéo

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

Il - Saberes compartilhados com a escola no que dizem respeito a educacdo em ciéncia

() Saber da histéria da ciéncia

Observag0es: Nao houve identificagdo destes saberes neste grupo.

() Saber da visao de ciéncia

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber das concepg0es alternativas

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

I11 - Saberes mais propriamente do Projeto Novos Talentos

() Saber da historia do projeto
Observacdes: Apesar de serem apresentados ao histérico do Projeto no
momento em que a monitora se inicia, estes saberes ndo ficaram evidentes entre 0s

mediadores, por néo se tratar do objetivo da oficina.

() Saber da histéria da humanidade

Observagdes: N&o houve identificagdo destes saberes neste grupo.

( X ) Saber da manipulagéo
Observagdes: Das atividades propostas, em 3 os estudantes manipularam os

jogos elaborados pelos mediadores, sendo instruidos pelos mediadores sobre como
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utiliza-los. Apenas em um momento, na piramide de copos, houve manipulagdo livre

do material. O trecho abaixo demonstra o saber evidenciado:

“a mediadora VA2 mostra a carteira de vacinacao que os alunos recebem,
e instrui o que eles devem fazer durante o dia com esse material,”

() Saber da ambientacdo

Observacoes: Estes aspectos foram necessérios inicialmente na elaboracéo das
atividades, e ficaram evidentes nas atividades realizadas, no momento em que os alunos
séo separados em grupos, sao dispostos no corredor para realizarem alguma atividade

por exemplo.

() Saber da concepcéo do Projeto
Observacgdes: Assim como os saberes da histdria do projeto, estes aspectos
foram necessarios na elaboracdo das atividades, entretanto, ndo ficaram evidentes nas

atividades destes mediadores por néo se tratar do objetivo da oficina.

A analise deste grupo de sujeitos permitiu evidenciar a presenca de alguns dos
saberes. Dentre os saberes compartilhados com a escola, a evidéncias dos saberes
disciplinares se fizeram presentes praticamente em todos os momentos. Os trés primeiros
trechos gravados séo, basicamente, de um mediador expondo os saberes relacionados ao
tema de vacinas, e conduzindo a atividade do quebra-cabecas. Estes saberes sdo aqueles
nos quais os mediadores deveriam demonstrar conhecimento sobre os conteldos
abordados na tematica e, os mediadores deste grupo fizeram uso destes saberes com
frequéncia.

Quanto ao saber do didlogo, foram observados 8 momentos nos quais 0S
mediadores sdo vistos estabelecendo didlogo com os alunos, fazendo questionamentos
para si mesmos, incitando o pensamento dos alunos, abrindo espagco para que estes
colocassem as duvidas, respondendo as perguntas feitas e também elaborando perguntas
que pudessem levantar conhecimentos prévios, e para que 0s alunos expusessem suas
ideias. Também fica evidente a presenca tanto do saber da transposicéo didatica quanto
do saber da linguagem, pois em todos os trechos coletados fica explicito que o0s
mediadores adequaram a linguagem utilizada ao publico-alvo, e utilizando exemplos para

fazer a transposicdo, tornando o contedo mais acessivel aos alunos. O saber da expresséo
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corporal foi observado em 4 momentos, nos quais 0os mediadores se utilizaram dos seus
proprios corpos, ou dos alunos, para dar algum tipo de exemplo

Quanto aos saberes compartilnados com a escola, mas que dizem respeito a
educacdo em ciéncia, ndo foram observados durante a pratica dos mediadores.

Sobre os saberes mais propriamente do projeto Novos Talentos, o saber da
manipulagdo pode ser observado de forma parcial, pois nas atividades nas quais foram
evidenciados os estudantes manipularam os materiais elaborados sempre instruidos por
algum dos mediadores.

Apds observar todos os roteiros, faz-se necessario fazer um complemento ainda
sobre os saberes evidenciados, pois existem pontos em comum entre todos 0S grupos
quando mencionamos a categoria de Saberes mais Propriamente do Projeto Novos
Talentos.

Em todos os grupos, mesmo sabendo que os mediadores sao apresentados ao
historico do Projeto no momento em que sao inseridos no projeto, o saber da historia do
projeto ndo foi observado, e isto pode ser justificado por ndo se tratar do objetivo da
oficina e, talvez, por isso ndo tenha recebido a devida importancia durante o curso.

Quanto aos saberes da ambientacao e os saberes da concepc¢édo do Projeto Novos
Talentos, também podemos justificar o porqué estes saberes ndo terem sido evidenciados
em nenhum dos grupos observados. Estes aspectos, como conhecer 0 ambiente em que
serdo realizadas as oficinas, saber as ideias dos idealizadores e a tendéncia pedagdgica
seguida pela oficina, sdo necessarios na elaboracdo das atividades, entretanto, ndo sdo
demonstrados enquanto na pratica. Eles poderiam ter sido observados em reunides pré-
oficina, nos momentos de planejamento dos mediadores

Durante a andlise dos videos, buscamos evidéncias dos saberes da mediacéo,
propostos por Queiroz et al (2002) e, foi possivel a identificacdo de varias categorias
elaboradas pela autora.

Dos saberes compartilhados com a escola, foi possivel identificar os saberes
disciplinares no repertorio de todos os grupos analisados, visto que, ao longo de toda a
analise, a maior parte dos mediadores demonstraram conhecer o contetido da tematica
trabalhada nos momentos de mediacéo, seja expondo algum conteudo, respondendo a
alguma questdo levantada pelos alunos ou no preparo das atividades executadas.

O saber do didlogo, que diz respeito a estabelecer uma relagéo de proximidade
com os estudantes e valorizar os conhecimentos prévios, também foi evidenciado em

todos os grupos analisados. Em diversos momentos foi possivel observar mediadores
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abrindo espaco para discussGes, para que 0s alunos pontuassem suas opinides e
demonstrassem seus conhecimentos prévios. Também foram observados diversos
momentos nos quais os estudantes se sentiram a vontade para levantar questionamentos
sobre as tematicas. Este aspecto esta relacionado diretamente com a funcdo do mediador,
apontada pela literatura, pois 0 mediador deve estar atento as opinides e comentarios do
estudante, com objetivo de inclui-lo em sua pratica, e ndo agir como autoridade intelectual
(Ruiz-Funes, 2008). Cabe salientar que este topico foi discutido durante o curso de forma
leve, ndo como um saber, porém deixando claro que € parte das responsabilidades do
mediador criar momentos nos quais 0s estudantes possam se posicionar e serem incluidos
nas atividades.

Quanto ao saber da linguagem, que trata das adequagdes necessarias ao tipo
de estudante participante das atividades, este foi evidenciado a todo momento durante as
observacOes. Faz parte da caracteristica do Projeto tornar a ciéncia e 0s contetdos
cientificos acessiveis a comunidade, e este aspecto também se trata de adequar a
linguagem. Desde o inicio das atividades do projeto, no periodo de planejamento, 0s
mediadores ja sdo instruidos nesse sentido, e este aspecto se relaciona diretamente com o
relato dos mediadores, ja analisado por Rejan (2022). Neste trabalho, quando
questionados sobre 0 que esperavam realizar como mediadores, 0s sujeitos forneceram
respostas como “abordar conteudos de forma acessivel”, “ensinar de forma ludica”,
“compartilhar conhecimentos e informacdes”, e todas essas afirmagdes relacionam-se
com adaptacdes na linguagem, que pbde ser observada em sua pratica.

Quanto aos Saberes Compartilhados com a Escola que dizem respeito a
Educacdo em Ciéncia, nenhum dos saberes agrupados nesta categoria ficaram evidentes
durante a observacao das praticas.

Ja quanto aos Saberes mais propriamente do Projeto Novos Talentos, 0s
unicos saberes evidenciados foram os saberes da expressao corporal e 0s saberes da
manipulacdo. Quanto aos outros saberes desta categoria, é importante pontuar que
sabemos da existéncia deles, entretanto ndo ficaram evidentes nas préaticas. Sdo estes 0s
saberes da historia do Projeto Novos Talentos, os saberes da ambientacdo e os saberes da
concepgdo do Projeto Novos Talentos. Mesmo ndo encontrando evidéncias, sabemos que
todos estes saberes estdo embutidos em topicos trabalhos do curso de formagdo para
mediadores, e s@0 necessarios para a elaboracdo de todas as atividades executadas nas

praticas dos mediadores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, motivada por questionamentos referentes aos saberes necessarios
para a realizacdo da mediacdo em um projeto de extensdo, buscou analisar o papel de um
curso de formacéo para mediadores atuantes em uma oficina de educacdo nao formal,
observando suas percepc¢des prévias e buscando indicios dos saberes da mediacdo,
propostos por Queiroz et al (2002) e Queiroz et al (2003), durante suas préaticas. Além de
buscar indicios, buscamos também observar como estes saberes foram evidenciados na
pratica, e analisar a efetividade da formacao.

Nesse sentido, o referencial tedrico dessa tese foi organizado em 2 capitulos, nos
quais apresentamos aspectos dos espagos ndo-formais de ensino, das atividades neles
realizadas, das atividades de extensdo universitaria, dos mediadores e os saberes que
envolvem suas praticas, e da formacdo de mediadores.

Para responder a essas questdes, foi realizada uma pesquisa de carater qualitativo
que coletou dados durante as atividades da Oficina Desvendando as Ciéncias Naturais,
parte do Projeto Novos Talentos promovido pelo Departamento de Histologia da
Universidade Estadual de Londrina, no qual sdo realizadas atividades de cunho néo
formal com foco na construcdo do conhecimento sobre as Ciéncias Naturais.

Os dados foram coletados em dois momentos: (1) via questionarios eletrénicos
(Google Forms®) e (2) gravacdes das praticas dos mediadores durante as oficinas do
Projeto Novos Talentos. Os questionarios foram elaborados com o objetivo de levantar
percepcOes iniciais acerca da mediacdo e do trabalho que foi executado durante os anos
anteriores, considerando que parte da equipe ja& havia participado do Projeto
anteriormente. Deste primeiro momento de coleta, emergiram os dados analisados e ja
publicados no artigo apresentado nos apéndices (APENDICE A).

Ja no segundo momento foram realizadas gravacdes de 1 dia de atividades de
cada grupo de mediadores analisado, e a analise desta coleta foi realizada a luz de um
roteiro elaborado a partir da proposta de Gomes (2013) e dos saberes da mediacdo
propostos por Queiroz et al (2002) e Queiroz et al (2003). Os dados permitiram o
reconhecimento da presenca (ou da auséncia) de vérias categorias de saberes propostos
pela literatura, ao longo da préatica dos mediadores.

Os dados desta pesquisa nos levam a fazer reflexes importantes, e respondem a
alguns dos questionamentos que motivaram este trabalho, porque sim, podemos afirmar

que os saberes evidenciados foram importantes para que os mediadores executassem suas



67

atividades, e esta importancia também ficou evidenciada durante suas préaticas. Porque
mais importante do que apenas conhecer o tema a ser trabalhado, é dialogar com o0s
estudantes sobre ele, utilizando uma linguagem adequada, tornando o conteudo acessivel
atodos. E foi isso que foi possivel observar em todos os grupos de mediadores analisados.

Quando nos perguntamos “Que saberes sdo necessdrios para que os mediadores
executem suas fungoes?” e “Ap0Os a formacdo, estes saberes ficaram evidenciados na
pratica?”, 0 dados mostram que os saberes que compartilhamos com a escola, sdo
essenciais neste tipo de atividade, pois referem-se a conhecer o contetdo a ser ministrado,
criar um ambiente de didlogo e uma relacdo de proximidade com os estudantes, valorizar
0s conhecimentos prévios trazidos por eles e adequar a linguagem utilizada para tornar o
contetdo acessivel ao publico participante.

Ainda sobre este ponto, quanto aos saberes mais propriamente do Projeto, que
estdo relacionados ao projeto enquanto atividade de educacdo ndo formal e a organizacédo
das atividades que nele acontecem, todos também se demonstraram necessarios para que
0s mediadores realizassem as atividades propostas. Cabe aqui fazer uma citacdo a dois
saberes, 0 saber da concepcdo e o saber da historia do Projeto que, mesmo ndo
evidenciados na coleta de dados, sabemos que sdo necessarios para o planejamento das
atividades executadas durante as praticas dos mediadores. Ao planejar as atividades das
oficinas, os mediadores precisam ser apresentados a histéria do Projeto, as ideias dos
idealizadores, e precisam conhecer os ambientes nos quais as atividades serdo
desenvolvidas, e é nesse momento que estes saberes, ndo evidenciados na pratica, se
fazem presentes, no momento prévio as oficinas.

Sobre a efetividade da formacéo, “A formacao foi efetiva?”, podemos afirmar
que sim, a formacdo foi efetiva, entretanto, também podemos afirmar que a evidéncia dos
saberes ndo foi fruto apenas do curso de formacdo. Os saberes demonstrados pelos
mediadores podem ter sido despertados durante a formacao, mas também podem ter vindo
da préatica da mediacdo, da bagagem de conhecimento ja trazida pelos mediadores e, em
alguns casos, da experiéncia adquirida em seus cursos de graduacao, durante as atividades
de licenciatura.

O dltimo questionamento que esta pesquisa responde também é referente a
formagéo, “Como estruturar uma formagdo voltada a mediagdo e a uma atividade de
educacdo ndo formal?”. Esta pesquisa ndo pretendia elaborar um protocolo para novas
formagdes, ou para que os mediadores exercessem suas fungdes em uma atividade de

educacdo ndo formal. Entretanto, nos permitiu observar a efetividade da formacéo, e
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entender como o conhecimento dos saberes da media¢do podem ser um ponto de partida
para a elaboracdo de um curso de formacgdo. Além de conhecer os saberes da mediacao e
utiliza-los como ponto de partida, também devem ser levados em consideragdo os saberes
que os mediadores ja trazem consigo, sejam docentes ou ndo, advindos de suas formacdes
iniciais em seus cursos de graduacdo ou em outras atividades de licenciatura.

Nesse sentido, esta pesquisa nos forneceu novos olhares para futuras formagoes
para a mediagdo e na busca de caminhos inovadores para futuros mediadores tanto do

Projeto Novos Talentos quanto de outras atividades de educacdo ndo formal similares.
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Resumo

Espacos nao formais de ensino sao locais extraescolares nos quais existe intencionalidade e produgao
de conhecimento cientifico. Atividades nestes espagos sao realizadas muitas vezes pelas agoes de
mediadores, este elo importante entre os visitantes e os conhecimentos ali construidos. Ao analisar
esta relacao, faz-se ainda mais importante a formacao dos monitores para estes espagos. Este estudo
insere-se no cenario de um projeto de extensao, com atividades para alunos da educagao basica,
realizadas por alunos de graduagao e pos-graduagao. Com objetivo de compreender as demandas e
percepgoes dos mediadores, esta pesquisa analisou aspectos da motivagao, da mediagao e do trabalho
dos mediadores, a luz da Teoria Fundamentada nos Dados (TFD). A coleta de dados foi realizada
através de questionario eletronico e as etapas de codificagao permitiram inferéncias com objetivo de
responder os questionamentos motivadores desta pesquisa: o que motivou estes mediadores a
participarem do projeto? Quais suas impressoes sobre mediacao e sobre seu papel nas atividades? Os
resultados possibilitaram a elaboragao de uma hipotese a respeito dos temas abordados, justificando
o desenvolvimento de uma oficina de formagdo de mediadores, voltada a compreender as
particularidades da fun¢ao de mediador e também de seu papel nas atividades propostas pelo projeto.

Palavras-chave: Espacos nao formais; Formagao de mediadores; Teoria Fundamentada.

Abstract

Non-formal teaching spaces are out-of-school places where there is intentionality and production of
scientific knowledge. Activities in these spaces are often carried out by the actions of mediators, this
important link between visitors and the knowledge built there. When analyzing this relationship, the
training of monitors for these spaces becomes even more important. This study is part of an extension
project, with activities for basic education students, carried out by undergraduate and graduate
students. In order to understand the demands and perceptions of mediators, this research analyzed
aspects of motivation, mediation and work of mediators, in the light of Grounded Theory (GT). Data
collection was carried out through an electronic questionnaire and the coding steps allowed inferences
in order to answer the motivating questions of this research: what motivated these mediators to
participate in the project? What are your impressions of mediation and its role in the activities? The
results made it possible to elaborate a hypothesis about the topics addressed, justifying it to support
the development of a training workshop for mediators, aimed at understanding the particularities of
the mediator's role and also its role in the activities proposed by the project.

Keywords: Non-formal spaces; Training of mediators; Grounded Theory.
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INTRODUCAO

Os espagos nao formais de ensino sao espagos extraescolares, nos quais ha intencionalidade
pedagogica, produgdo de informagdo e conhecimento cientifico, incentivando o interesse dos
participantes de agoes educativas pelos assuntos vistos em sala de aula (Cazelli, 2005; Jacobussi,
2008; Marandino, 2009).

Para ser considerado um espago nao-formal de ensino, o espago deve estar fora do ambiente
escolar, oferecendo agoes educativas e aprendizado, diferindo das escolas que possuem normativas
regidas por atividades pré-determinadas por curriculos e diretrizes. A ideia consiste em reiterar que a
produgao de conhecimento nao se faz apenas na escola, ou em ambientes formais.

Sao exemplos de espagos nao-formais: museus, parques ecologicos, jardins botanicos,
aquarios, zoologicos e institutos de pesquisa. Nesses espagos, a presenca dos monitores ja € algo
consolidado, segundo a literatura, sendo um personagem significativo para a organizagao e realizagao
das atividades, podendo receber outros nomes como guias, facilitadores, instrutores, explicadores,
mediadores, entre outros (Jacobussi, 2008; Massarani, 2007; Silva & Oliveira, 2011).

O desenvolvimento de atividades de educagao nao formal é proporcionado, em muito desses
espagos, pelas agdes do monitor porque este se torna um elo significativo entre as atividades, os
alunos participantes e a constru¢ao de conhecimento. Quando consideramos esta relagao, a formagao
dos monitores torna-se uma necessidade importante para o desenvolvimento das atividades nesses
espagos. Pesquisas indicam que a formagao deve priorizar tanto a dimensdo cientifica como a
dimensao pedagogica, além da valorizagao da dimensao pratica como parte importante do processo
formativo de monitores para museus e outros espagos (Silva, 2009).

Neste sentido, este estudo esta inserido no contexto de um projeto de extensao, com atividades
voltadas para estudantes da Educagao Basica, organizadas por alunos de graduagao e pds-graduagao
que atuam como mediadores no projeto. O projeto iniciou-se por meio de uma iniciativa do Governo
Federal com fomento proveniente da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) em 2001, e que tinha por objetivo contribuir com projetos para a melhoria da Educagao
Basica integrando-a com a Educagdo Superior. A iniciativa federal foi descontinuada e, apds o
término da vigéncia dos editais de fomento, o presente projeto, por ja apresentar uma estrutura
consolidada, continuou com suas atividades, sendo fomentado, também por um tempo, pelo governo
do estado do Parana.

Ha 11 anos o projeto recebe alunos no ambiente universitario e realiza atividades
extracurriculares, oficinas para o Ensino de Ciéncias Naturais, para professores e alunos da Educagao
Basica. Estas oficinas sdo caracterizadas por uma programagao de atividades tedrico-praticas, com
foco na construgao do conhecimento sobre temas diversos, selecionados ano apos ano de acordo com
a percep¢ao dos monitores. As atividades envolvem experimentos cientificos, dinamicas, jogos,
teatros e outras atividades ludicas, diferindo do repertério construido em um ambiente escolar.

O que motivou o desenvolvimento desta pesquisa foi o fato de que, ao longo dos anos, os
pesquisadores que coordenam o projeto identificaram a necessidade da realizagao de um curso de
formagao de monitores. Para o desenvolvimento das atividades de formacao, pensou-se inicialmente
em compreender a percepgao dos mediadores que ja trabalham no projeto com relagao a aspectos que
envolvem o desenvolvimento das atividades.

Para compreender as demandas e ideias dos mediadores inseridos neste projeto, a investigagao
aqui realizada visa analisar aspectos da motivagdo, da mediagdo e do trabalho do mediador nas
oficinas do projeto por meio da Teoria Fundamentada dos Dados (TFD), sob a perspectiva de Strauss
e Corbin (2008). A coleta de dados deste artigo ocorreu antes da elaboragao do curso de formagao
com o objetivo de evidenciar o conhecimento do grupo de mediadores, o que possibilitou a elaboragao
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de uma hipotese a respeito dos temas abordados para subsidiar a elaboragao da oficina de formagao
de mediadores.

Da mediagio a formacio de mediadores: a consolidacio de espacos nio formais de ensino

Como assinala Molon (1995), a mediagao constitui-se em um pressuposto direcionador do
arcabougo tedrico-metodologico proposto por Vygotsky. O termo mediagao entrou para o dicionario
de lingua portuguesa em 1670, sendo compreendido como o ato (ou efeito) de mediar, servir de
intermediario entre individuos, grupos, partidos, a fim de dissipar divergéncias ou disputas; é o
processo pelo qual o pensamento generaliza os dados apreendidos pelos sentidos (Meier & Garcia,
2011).

Vygotsky (1987), afirmando que o fato central da ciéncia psicologica é o fato da mediagao,
assinala que o objeto da psicologia e da psicologia social é o fenomeno psicologico e que este s6
existe pelas mediagdes, isto é, o fenomeno psicologico € mediado e nao imediado. Molon (1995)
afirma que procurar a defini¢ao do conceito de mediagao nas obras de Vygotsky € uma tarefa bastante
dificil, visto que nao se trata de um conceito, mas de um pressuposto orientador-norteador de todo o
seu arcabougo tedrico e metodologico.

Davallon (2007) define mediagao como a existéncia de um elemento intermediario entre dois
outros, cuja agdo provoca algum efeito sobre estes. Ou seja, mediagao nao pode ser tratada apenas
como transmissao de uma mensagem, de um contetido, mas deve implicar em transformagao (Barros;
Langhi & Marandino, 2018; Gomes & Cazelli, 2016).

Podemos compreender que, no contexto dos museus e espagos nao formais, a mediagao serve
como facilitador na relagao do publico com o espago e as atividades ali desenvolvidas, permitindo
que o publico se aproprie do que observa, gerando novos significados, de acordo com sua
interpretagao e subjetividade (Gomes, 2013).

Sendo assim, ha um personagem fundamental para que a mediagao seja realizada de forma
efetiva, o monitor, aqui chamado de mediador. Em um espago nao-formal, geralmente € o mediador
o responsavel pela elaboragdo e apresentagdo das exposigoes, instrugdes, e também por guiar visitas
no caso dos museus, por exemplo. Em alguns casos, a auséncia do mediador em uma visita prejudica
o aprendizado dos visitantes, pois ele € o elo entre o contetido e os alunos ali presentes, fazendo com
que seu papel na construgao do conhecimento seja mais efetivo.

As formas de agao de um monitor variam de acordo com as atividades realizadas e o espago
em que estdo inseridos. Além da mediagdo, podem ser desenvolvidas exposi¢cdes, materiais para
empréstimos, jogos, organizacao de oficinas, palestras, materiais em video, trilhas, entre outros (Silva
& Oliveira, 2011).

Carlétti (2015) afirma nao ser tarefa simples desempenhar a fungao de mediador em espagos
cientifico-culturais, por conta dos diversos papéis a serem desempenhados. Para atuar como
mediador, € importante que haja a devida capacitagdo “pois, por ser uma atividade com caracteristicas
particulares, muitos ainda ndo conhecem ou sabem como mediar uma exposi¢do cientifica”. A
mediagdo exige conhecimento cientifico e confianga para desafiar os alunos e auxilia-los no processo
de construgao de conhecimento, e também exige que o mediador esteja atento as opinides, duvidas e
comentarios dos alunos, para que inclua estes conhecimentos prévios em sua pratica (Carlétti, 2015;
Costa, 2005).

Para a boa execucdo de suas atividades, é necessario que o monitor/mediador conhega
aspectos humanos e sociais da ciéncia, e como a ciéncia se reflete no cotidiano dos alunos, e nao
somente os contetidos cientificos. Deve ser capaz de trazer explicagdes corretas, claras, dosando os
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contetidos e estimulando a curiosidade dos estudantes, conduzindo um ambiente de didlogo e
reflexdo. Para Matsuura, “o bom mediador € aquele que nao age burocraticamente, que evita atitudes
professorais e se coloca no nivel do publico para poder dialogar com ele e, de forma interativa,
construir o conhecimento” (Matsuura, 2007, p. 78). Também é conveniente que o mediador evite a
postura de professor como tradicionalmente conhecemos, preocupado com a exposi¢do de um
contetido previamente definido, e evite transformar sua atividade em uma aula expositiva (Silva &
Oliveira, 2011).

Os mediadores do campo estudado, sujeitos desta pesquisa, devem reunir muitas dessas
caracteristicas mencionadas pela literatura pois, além de serem responsaveis pelo ensino do grupo de
alunos participantes do projeto, também sao responsaveis pela organizagao, elaboragio e
desenvolvimento das atividades, utilizando todos os recursos elaborados na mediagdo entre o
contetido ministrado e o conhecimento que sera construido pelos alunos. Essa relagdo de mediagao
torna o papel do mediador ainda mais importante nestas acdes educativas, pois seu trabalho podera
oportunizar vérias experiéncias aos estudantes, que construirdo seus significados durante sua
participacdo. Isto faz crescer a importancia de sua formagdo direcionada para as atividades de
mediagdo nos espagos nao formais.

A formagao de mediadores tem sido um tema amplamente explorado nas pesquisas sobre as
praticas educativas nos museus de ciéncias, locais onde a mediagao humana é amplamente utilizada.
Atividades educativas em espagos nao formais geralmente sao otimizadas quando os mediadores se
tornam o centro dos processos educativos e de comunicagao com os visitantes (Bizerra & Marandino,
2011).

Gomes (2016), analisou o programa de formagao dos monitores da Estagdo Ciéncia (USP)
que, em 2007, passou por uma reestruturagcao que colocou o monitor no lugar de pesquisador e
estimulador. Esta formagao possuia como objetivos: orientar os alunos nas atividades de monitoria,
apresentar todas as esferas do trabalho desenvolvido no espaco, discutir a especificidade do ensino
ndo formal, sua importancia para o ensino formal e formagdo cidadd. O autor concluiu que as
iniciativas de formagdo apoiam a concep¢ao do monitor como um pesquisador atuante no espago
museal.

Brito (2008), ao analisar a formagao da Casa da Ciéncia (UFRJ) enfatiza pontos relevantes
para a formagdo dos mediadores, além de listar quais os saberes o mediador deve dominar para o
desenvolvimento de suas atividades. Segundo a autora, para exercer a fungdo de mediador, é
necessario possuir habilidades para trabalho em grupo, a abertura para aprendizados diversos, o
desenvolvimento da consciéncia de suas limitagdes quando se trata de informagdes cientificas, a fim
de evitar obstaculos epistemologicos e o aprimoramento da capacidade de se comunicar com diversos
publicos, adaptando a linguagem de acordo com as perspectivas encontradas.

Reiterando as experiéncias da mediagdo e a necessidade da elaboragdo do curso de formagao
de mediadores, o percurso metodologico do presente trabalho embasou-se na Teoria Fundamentada
(Strauss e Corbin, 2008), pois gera pressupostos tedricos para explicar agdes em um contexto
estudado, sendo caracterizada como uma pesquisa qualitativa por tratar da subjetividade dos
individuos em um processo de formagdo, como demonstrado ao longo do trabalho. Assim, optou-se
pela utilizacao desta metodologia pelo fato de o conhecimento surgir a partir da analise dos dados e
nao de uma visao teodrica pré-existente.

A Teoria Fundamentada como caminho metodoléogico

A Teoria Fundamentada nos Dados (TFD) (Strauss e Corbinm 2008) é um método de
investigacao qualitativa que tem por objetivo criar uma teoria baseada na analise de um fendmeno,
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desvelado pela coleta e analise simultanea dos dados. Ao longo do século XX e XXI, as perspectivas
da TFD foram evoluindo, e desdobrando-se em vertentes distintas: classica, relativista (ou
straussiana) e construtivista.

Na vertente classica, Glaser (1978) defendia o pesquisador livre de preconceitos, dando énfase
a identificagao de padrdes comportamentais. Para o autor, o pesquisador deve delimitar o contexto, e
ir a campo sem uma questao de pesquisa definida, permitindo que o fendmeno seja fiel ao cenario em
que estao inseridos os sujeitos. A vertente relativista, ou straussiana, representada principalmente por
Anselm Strauss e Juliet Corbin (2008), defende que o pesquisador atue ativamente na interpretacao
dos dados, podendo ter algum conhecimento sobre o cenario analisado. Ja na vertente construtivista,
proposta por Kathy Charmaz, o pesquisador participa do processo de construgao dos dados. Charmaz
também defende o uso de gerindios na codificagao, pela sensagao de agdo e consequéncia aos dados,
permitindo que o pesquisador inicie sua analise da perspectiva do sujeito inserido no campo
investigado. Diferente da vertente classica, as outras duas defendem que o pesquisador tenha contato
com a literatura durante o percurso metodologico, de forma cautelosa, para que a literatura nao
interfira entre os dados e o pesquisador (Koerich et al, 2018, p. 2).

Segundo Cassiani et al (1996), a Teoria Fundamentada nos Dados (TFD) é uma abordagem
que constroi indutivamente, e através da analise qualitativa, uma teoria baseada nos dados e que,
relacionada a outras teorias, pode trazer novos conhecimentos a area estudada, visto que o
pesquisador procura processos que estdo acontecendo no campo, partindo de hipdteses que podem
explicar o fenomeno, e, segundo Strauss & Corbin (1998), todos os procedimentos objetivam
identificar, desenvolver e relacionar conceitos.

Como destacam Strauss & Corbin (2008), esta teoria tende a aproximar-se mais da realidade
e apresenta maior entendimento sobre o contexto estudado baseado na interpretagao dos dados e nao
apenas na percepgao de quem vivencia certa realidade.

Para Koerich et al, a TFD é “um método de investigacdo qualitativa que busca a criagdo de
uma teoria baseada/fundamentada no desenvolvimento de um fenémeno, desvelado pela coleta e
analise simultdnea dos dados”. Ainda segundo os autores, ¢ uma metodologia utilizada na
compreensao de experiéncias e os significados que os sujeitos vivenciaram em um determinado
cenario (Koerich et al, 2018, p. 2).

Portanto, ¢ uma abordagem metodologica de pesquisa qualitativa voltada a conhecer a
realidade a partir do conhecimento, da percepgao ou o significado que um determinado fendmeno
tem para o sujeito em um certo contexto, e como as pessoas mudam ou se adaptam a ele. Nela, as
proposicoes teoricas surgem a partir dos dados, ou seja, os dados sdo sistematicamente coletados e
analisados, com o objetivo de descobrir teorias, conceitos e hipoteses, baseados na coleta de dados,
ao invés de fazer uso de hipoteses pré-determinadas (Goulding, 2001; Moreira & Dupas, 2003).

A TFD gera o entendimento de um fendomeno a partir da compreensao das a¢des de individuos
e/ou grupos em um determinado contexto. Sua utiliza¢ao é indicada, principalmente, quando o topico
de interesse nao foi previamente estudado, ou a producao cientifica sobre ele é escassa.

Para Silva e Kalhil (2017), uma defini¢do basica e simples de teoria talvez ndo demonstre o
quao detalhado é o procedimento de analise e a riqueza do resultado obtido com este tipo de pesquisa,
sendo necessario compreender o que Glaser e Strauss (1967) entendiam por teorias. Os pesquisadores
defendiam a existéncia de dois tipos de teorias, formais e substantivas

As teorias formais sdao as chamadas grandes teorias, conceituais e abrangentes. Ja as
substantivas sdo conhecidas por serem simples e acessiveis, explicando situagoes do cotidiano, sendo
esta o resultado da analise da TFD (Silva & Kalhil, 2017).
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Huntchinson (1988 apud Silva & Kalhil, 2017) afirma que Glaser e Strauss acreditavam no
uso da Teoria Fundamentada para a elaboragdo de teorias substantivas “que, ao contrario das grandes
teorias formais, explicariam melhor as areas especificas da pesquisa empirica ja que essas teorias
nasceriam diretamente de dados do mundo real” (Silva & Kalhil, 2017, p. 129).

Strauss & Corbin (1998) afirmam que todos os procedimentos da Teoria Fundamentada nos
dados tém o objetivo de identificar, desenvolver e relacionar conceitos. As etapas que compdem a
teoria fundamentada, além da coleta de dados, sao os procedimentos de codificagao (aberta, axial e
seletiva) e a delimitacéo da teoria substantiva, como mostra a figura abaixo:

Coleta Codificagao Codificagao Codificagdo Surgimento
de Dados Aberta Axial Seletiva da Teoria

Figura 1. Etapas que compdem a Teoria Fundamentada segundo Strauss e Corbin, (1998). Fonte: Autoria propria.

A codificagao é o processo através do qual os dados sdo divididos, conceituados,
relacionados, e designados em categorias. Segundo Glaser (1978), a codificagdo substantiva dos
dados ¢ feita pelas codificagdes aberta e seletiva, e a codificagao tedrica é realizada através da
codificagao axial.

A codificacdo aberta € o primeiro nivel de abstragao, e ¢ o momento no qual os dados sdo
organizados e se abrem para todos os lados possiveis, e 0 processo de comparagao se inicia. Os dados
sao codificados, comparados com outros e alocados em tantas categorias quanto forem possiveis. A
literatura sugere que seja feita uma analise linha a linha, frase a frase ou paragrafo por paragrafo,
sempre interrompendo a codificagao para tomar nota, formando o memorando. O memorando € um
elemento importante na elaboragao da teoria, porque ¢ uma forma de registro do processo de
codificagdo, que pode ser consultado a qualquer momento. Nele podem conter notas tedricas,
metodoldgicas e, também, da codificagao.

A codificagdo axial é a etapa na qual os codigos elencados na etapa anterior sao agrupados em
categorias. O objetivo desta etapa é reunir os dados, auxiliando o pesquisador a integrar as categorias
e elaborar conexdes entre categorias e subcategorias. Ja a codificagdo seletiva tem por objetivo o
surgimento da variavel central e da integracao das categorias. A categoria central surge no final da
analise, formando o tema central que une todas as categorias. Esse procedimento leva o pesquisador
a elaborar uma teoria substantiva, objeto da analise.

A escolha da TF para analise dos dados dessa pesquisa se deu porque, segundo a literatura
acima, auxilia na compreensao de experiéncias e significados vivenciados pelos sujeitos no cenario
de coleta (Koerich et al, 2018) e, também, pela forma como a coleta se deu, sem planejamento prévio,
devido a periodicidade do Projeto Novos Talentos.

Tendo em vista a importancia do mediador e de sua formacgao para as agdes educativas
surgiram questionamentos que motivaram esta pesquisa, como: o que motivou estes mediadores a
participarem do projeto? Quais suas impressoes sobre mediagao e sobre seu papel nas atividades?
Nesse sentido, esta pesquisa teve por objetivo analisar as percepgoes iniciais dos mediadores atuantes
no Projeto Novos Talentos, referentes a mediagao, ao seu papel como monitor e a formagdo como
mediador.
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METODOLOGIA

Neste trabalho, optamos pela abordagem qualitativa, cujo significado consiste na pesquisa que
produz resultados ndo provenientes de procedimentos estatisticos, mas refere-se ao estudo sobre a
vida do individuo, experiéncias de vida, comportamentos e emogoes (Strauss & Corbin, 1998).

A pesquisa envolveu uma analise inicial das percepgdes dos mediadores que atuam em um
projeto de extensdo com atividades de educacdao nao formal, ofertado ha 10 anos por uma
Universidade Publica do Estado do Parana. A coleta de dados foi realizada com um grupo composto
por 33 estudantes de graduagdo e pds-graduagdo dos cursos dos Centros de Ciéncias Agrarias,
Biologicas, Exatas e da Saude. No primeiro momento da coleta, objeto de estudo deste artigo,
convidamos os sujeitos a responder um questionario eletronico (via Google Forms), com 8 questoes
referentes as suas impressoes iniciais acerca de mediagao e do trabalho que foi executado durante as
atividades dos anos anteriores, considerando que parte dos monitores ja havia trabalho nas atividades
do projeto nos anos anteriores. Para esta pesquisa, foram analisadas 6 questdes, que dizem respeito
aos aspectos motivacionais, ao trabalho do mediador, a formacao e a mediagao.

Os dados foram analisados a luz da Teoria Fundamentada nos Dados na qual, como ja
mencionado, as proposigdes teoricas surgem a partir dos dados. A codificagao € a forma de definirmos
do que se trata os dados da analise. Esta etapa envolveu a organizagao, a identificagao dos registros
que foram coletados. O primeiro passo foi a organizagao dos dados em tabelas, de acordo com as
perguntas do questionario, ou seja, sdo 6 agrupamentos, contendo 33 transcrigdes cada (uma por
sujeito), totalizando 198 trechos. Neste momento os 33 sujeitos também foram identificados,
recebendo uma letra e um numero.

A partir da organizagao dos dados, teve inicio a fase de codificagao. Na primeira etapa de
codificag¢do, denominada codifica¢do axial, os dados foram analisados linha a linha, até esgotarem-
se as diregdes possiveis. Na etapa seguinte, denominada codificagao seletiva, os codigos que
emergiram na codificagao axial foram agrupados por suas semelhancas, formando as categorias,
como demonstra o recorte no quatro abaixo.

Pergunta 1: O que motivou vocé a participar do Projeto Novos Talentos?

gos Categorias

(Codificacio Axial) (Codificacio Seletiva)
A motivagdo para participar do
projeto foi entender a sua grande Entendendo a importincia da agio

importéncia para os alunos, e,

Crescimento pessoal/profissional

também meu crescimento pessoal ¢ Crescendo pessoalmente
profissional. Crescendo profissionalmente
S2 | Para mim é uma forma de me Forma de comunicagio

comunicar diretamente com a Comunicande com a comunidade

idade, trocar conl e |G ilhando cont .

X ) . Transmitir/compartilhar
experiéncias. Acredito também que Compartilhando experiéncias -

i conhecimentos/experidncias

atuar fora das 4 paredes dasalade | Amando fora

anla da unnersidade, me trard uma

experioncia incrivel. Ganhando experiéncia
S3 | Eusempre gostei da ideia de dar aula, | Dando aula
-ansmitir meu conheci de I d by Transmitir'compartilhar
alguwna maneira, e o projeio b uma conhecimentos/experidncias
oportwudade que cu encontre: Encontrando oportunidade

Figura 2. Recorte do processo de codificagao dos dados. Fonte: Autoria propria.

A analise destas categorias serd apresentada a seguir.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢ao serao apresentados os resultados da analise dos dados coletados no questionario
citado acima. Cada topico, denominado Agrupamento, corresponde a uma pergunta do instrumento
de coleta utilizado, contendo o nimero de registros e exemplos fornecidos pelos sujeitos, que foram
codificados utilizando a letra S e um nimero (ex. S1, S2). Como ja mencionado, o material coletado
foi analisado a luz da Teoria Fundamentada nos Dados, e os resultados serdo discutidos a seguir.

Agrupamento 1

Com a pergunta “O que motivou vocé a participar do Projeto Novos Talentos?”, buscamos
compreender qual a motivagdo dos sujeitos para participarem como mediadores do projeto. A
codificagdo axial permitiu a elaboragdo de intimeros codigos e, a partir deles, emergiram seis
categorias. O quadro abaixo apresenta exemplos de respostas alocadas em cada categoria.

Quadro 1. Agrupamento 1, referente a pergunta: O que motivou vocé a participar do Projeto Novos Talentos?

Categorias N° Registros e Exemplos

3 registros

Quando ocorreu a selegdo para o ano passado nao consegui
participar, e em conversas com amigos elas me passaram
ser uma experiéncia incrivel para a formagao académica.
(S18)

Amigos

8 registros

Crescimento  pessoal

: A motivagao para participar do projeto foi entender a sua
e/ou profissional

grande importancia para os alunos, e, também meu
crescimento pessoal e profissional. (S1)

S registros

Além do relato de experiéncia de amigos, procurei
participar do projeto a fim de, por meio dele, interagir
com alunos dos demais cursos, obter conhecimento sobre
o funcionamento de um projeto de extensao e poder
ajudar no desenvolvimento deste. (S24)

Interesse pela proposta
do projeto

7 registros

Participagdo  anterior | Ja ter participado antes como aluna me fez querer também
como aluno participar como mediadora. Além disso, o projeto ser
voltado pra escolas publicas é algo que me chama
atengdo. (S30)

2 registros
Retribuir o que foi
construido na graduagio | Retribuir um pouco dos conhecimentos e oportunidades
vivenciados na universidade. (S5)
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7 registros

Transmitir
conhecimentos e/ou | A oportunidade de trocar conhecimentos com estudantes
experiéncias do ensino basico, sobre um tema que me interessa

bastante (educagao ambiental). (S10)

Fonte: Autoria propria.

As trés maiores categorias evidenciam aspectos motivacionais muito diferentes. Na maior
categoria, os sujeitos afirmam estar em busca de crescimento profissional e pessoal, o que demonstra
os efeitos de uma atividade como esta na vida do mediador, desenvolvendo habilidades necessarias
na sua formagao profissional. Na segunda maior categoria (7 registros), os mediadores afirmam terem
sido motivados a participar do Projeto por suas participagdes enquanto eram alunos da Educagao
Basica. Ou seja, enquanto participantes, foram impactados positivamente pelas agdes do projeto,
motivados a adentrar o ambiente universitario e voltaram ao projeto, como mediadores. Ja a terceira
maior categoria demonstra um aspecto considerado que ressalta um cuidado a ser considerado em
relagdo ao papel dos mediadores, porque os respondentes (7 registros) afirmam que sua motivagao
foi transmitir conhecimento, demonstrando uma visao equivocada da fungdo considerando que, no
processo de aprendizagem, o mediador fornece os conteidos programados e a construcio do
conhecimento € um processo dos participantes.

Estes resultados demonstraram que a maioria dos mediadores busca a extensao universitaria
para desenvolver habilidades pessoais e profissionais. Também demonstram que o projeto deixa boas
sementes nos alunos que por ele passam, visto que alguns sdo motivados a entrarem na Universidade
e retornarem ao Projeto como mediadores. Ha também a motivagao de transmitir conhecimentos e
experiéncias, demonstrando que alguns mediadores ainda tém uma visao do conhecimento nao como
um processo, ponto importante a ser considerado para a formagao.

Agrupamento 2

Neste agrupamento, utilizamos a pergunta “O que vocé espera realizar como mediador do
Projeto?” e esperavamos obter as atividades que os sujeitos pretendiam realizar enquanto mediadores.
A codificagao permitiu a elaboragao de muitos codigos, dos quais emergiram 9 categorias. O quadro
a seguir apresenta exemplos de respostas.

Quadro 2. Agrupamento 2, referente a pergunta: O que vocé espera realizar como mediador do Projeto?

Categorias N° Registros e Exemplos

2 registros

Abordar conteudos de

. Poder levar os conteidos abordados nas oficinas para os
forma acessivel

alunos de maneira clara, em uma linguagem que eles
entendam e gostem do que estdo ouvindo. (S13)

2 registros

Ajudar a aprender Ser um facilitador no processo de aprendizagem dos alunos

em tematicas pertinentes as suas vidas (S28)

7 registros
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Espero conseguir compartilhar da melhor forma um pouco
dos meus conhecimentos e experiéncias, e também receber
novos conhecimentos, procurando sempre atuar da melhor
maneira. (S8)

Construir/compartilhar
conhecimentos e/ou
informagoes

Contribuir no
desenvolvimento do
projeto

2 registros

Espero contribuir com ideias para a realizagdo de
atividades e ter proatividade. Acredito que um projeto de
extensdo tem como objetivo desenvolver medidas de
intervengao, e vejo que o mediador é parte integrante
durante a realizagdo destas, assim, espero ser parte
integrante desse projeto também. (S15)

Criar vinculos

1 registro

Acredito que além de elaborar atividades que
desenvolveremos com os estudantes, conseguiremos criar
vinculos com esses estudantes, tendo espacos de conversas
e trocas. (S32)

Desenvolver
habilidades

5 registros

Aprender novos métodos de abordagem, desenvolver
novas habilidades e mostrar aos participantes que eles
podem e devem cursar uma universidade publica. (S26)

Ensinar de forma lidica

7 registros

Desenvolver atividades relacionadas a tematica da oficina
que participo que proporcionem conhecimento aos alunos
de maneira nao formal, como brincadeiras e gincanas nas
quais os temas sejam aprendidos. (S24)

Motivar os alunos

2 registros

Incentivar, motivar e ajudar os alunos inscritos. (S5)

Trocar experiéncias

1 registro

Aprender com as criangas, assim como ensina-los da
maneira mais acessivel, trocando experiéncias e
conhecimentos. (S11)

Os resultados evidenciam que a maior parte dos sujeitos pretendia construir/compartilhar
conhecimentos e/ou informagdes, em concordancia com a literatura que afirma ser papel do mediador
participar da construgao do conhecimento através das atividades mediadas. O segundo maior grupo
pretendia ensinar de forma ladica, o que também estd de acordo com as fungoes dos mediadores
descritas por Matsuura (2007), quando inclui nas fungoes a capacidade de estimular a curiosidade e

o espirito ludico dos estudantes.

As categorias de menores valores de registro também se relacionam com as fungdes de um
mediador descritas na literatura, quando, por exemplo, os sujeitos afirmam o desejo de contribuir para
o desenvolvimento do projeto. A literatura afirma que o mediador € também o responsavel pela

Fonte: Autoria propria.
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elaboracao de material didatico, de exposicdes e pela realizacao de palestras e oficinas (Silva &
Oliveira, 2011).

Estes resultados corroboram, em sua maioria, com Silva & Oliveira (2011), quando tratam
das maneiras de agir de um mediador, mas ainda distanciam-se do que Matsuura (2007) afirma ser
necessario para que o mediador cumpra bem suas fungoes.

Agrupamento 3

Com a pergunta “Na sua opinido, o que é mediagao?” buscamos obter as percepcdes iniciais
dos mediadores a respeito do que é mediagdo. A codificagdo nos permitiu a elaboragdo de muitos
codigos, dos quais emergiram 8 categorias. O quadro abaixo apresenta exemplos de respostas
coletadas.

Quadro 3. Agrupamento 3, referente & pergunta: Na sua opinido, o que é mediacao?

Categorias N° Registros e Exemplos

2 registros

Mediagdo € auxiliar os alunos do projeto com o

Aqul(lil‘?l D4 | conhecimento que procuram obter nas oficinas, nio so

aprencizagem explicando a eles, mas ouvindo seus pontos de vista e seus
conhecimentos prévios para, a partir deles, aprimorarem e
construirem novos saberes. (S24)
1 registro

Expor conhecimento Na minha opiniao mediacao é vogé poder expor seu
conhecimento para o proximo. (S6)
5 registros

Facilitar a

A mediagdo é uma forma de facilitar a comunicagio e
realizar isto da melhor forma possivel e em um breve
periodo de tempo. (S2)

comunicagao/interagao

3 registros

Intermediar atividades gt 2 como um intermediario, buscando agir de maneira

coerente com as propostas em questao. (S5)

6 registros
Intermediar troca de
conhecimento E algo como intermediar uma informagao, um contetdo.
Realizando uma troca de conhecimento. (S11)

2 registros

Intervencao com

o 3 Mediagdo ¢ uma intervengdo voluntaria na qual, o
objetivo de auxiliar

individuo capacitado sobre um tema, atue como mediador,
se propondo a auxiliar determinado grupo de pessoas. (S1)
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8 registros

Ser ponte Acredito que seja uma ponte de conhecimento e saberes.

(83)

1 registro

Transmitir contetdo E transmitir um determinado contetido de uma outra forma,

uma adaptagao do que o professor tras em sala. (S13)

Fonte: Autoria propria.

Quando questionados sobre o que seria mediagdo, os sujeitos demonstraram estar proximos
de algumas caracteristicas necessarias ao mediador, mas um pouco distantes da ideia de mediagao
defendida neste trabalho. Na maior categoria, os sujeitos afirmaram que mediagdo é ser uma ponte
entre o conhecimento e o estudante. Sabe-se que a construgao de conhecimento é um processo
particular de cada estudante, e, segundo autores ja citados, a mediagao, quando realizada deve resultar
em transformacao naquele que € mediado, e ndo somente ser a transmissao de um conteudo (Barros,
Langhi & Marandino, 2018; Gomes & Cazelli, 2016).

Na segunda maior categoria, os sujeitos colocaram mediagdo como intermediar a troca de
conhecimento, também corroborando com a literatura, que afirma ser papel do mediador ser um
intermediario, o mediador entre a exposi¢ao e os alunos (Ferreira, et al, 2008).

A terceira maior categoria trata mediagao como um facilitador na comunicagao, corroborando
com a literatura quando afirma que a mediagao serve como um facilitador na relagao do ptiblico com
0 espago, e, através da comunicagdo, gerando novos significados de acordo com a interpretagdo dos
visitantes (Gomes, 2013). As categorias subsequentes colocam a mediagdo como uma ferramenta
intermediaria de auxilio na aprendizagem e de exposi¢do de conteudos.

Agrupamento 4

Neste agrupamento buscamos obter as percepgdes iniciais dos mediadores a respeito da fungao
como mediador, utilizando da pergunta: “Na sua opinido, qual o papel ou fungao(des) dos
mediadores?”. A codificagdo nos permitiu a elaboragdo de muitos codigos, a partir dos quais
emergiram 9 categorias. A seguir o quadro apresenta exemplos de respostas.

Quadro 4. Agrupamento 4, referente a pergunta: Na sua opinido, qual o papel ou fungao(des) dos mediadores?

Categorias N° Registros e Exemplos
1 registro
Ajudar
Escutar, ajudar e ser prestativo. (S5)
10 registros
Au.x11(11a_1' 12 "0 mediador tem a fungio de auxiliar o aluno na busca pelo
aprencizagem conhecimento. Dar suporte teodrico-pratico, para que
consiga se desenvolver de maneira autonoma. (S10)
Criar vinculo 2 registros
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Criar métodos de aproximagdo que fagam os alunos se
envolverem na atividade e criar um vinculo para que haja
uma real aprendizagem para ambos mediadores e alunos.
(S26)

Estar capacitado para a

1 registro

Os mediadores devem estar capacitados sobre o tema o
qual foi denominado, de modo a saber transmiti-lo aos

atividade alunos de forma eficiente e dindmica. Além da elaboragdo
de atividades criativas que permitam o entretenimento e o
saber. (S1)
4 registros

Facilitador
Facilitar a comunicagao . (S12)
1 registro

Motivador

Motivar, influenciar, inspirar, orientar, incentivar. (S14)

Resolver conflito

1 registro

A fungao dos mediadores é prevenir e solucionar qualquer
tipo de conflito, buscando sempre um acordo de ambas as
partes, e que haja uma resolugdo que possa beneficiar a
todos. (S2)

Ser uma ponte

2 registros

Seria atuar diretamente com os alunos, fazendo uma
"ponte" entre o ensino e eles. (S7)

Transmitir
conhecimento

9 registros

Passar o conhecimento adquirido, ensinando ou
explicando. (S16)

Mesmo ainda distantes do papel e das fungoes do mediador quando se trata dos saberes, no
geral, as duas maiores categorias evidenciam o papel do mediador como um auxiliador na construgao
de conhecimento dos participantes do Projeto, corroborando com a literatura que afirma ser fungao
do mediador trazer seu didlogo para a realidade vivenciada pelo aluno, colocando-se no nivel do
publico, a fim de dialogar com ele e, através das interagoes, auxilia-los a construir o conhecimento

(Matsuura, 2007).

Entretanto, a segunda maior categoria evidencia novamente um dado negativo, pois os sujeitos
agrupados nesta categoria afirmam ser funcao do mediador a transmissao de conhecimentos. Esta
percepeao pode estar relacionada com uma visao equivocada do conhecimento ser pronto e acabado,

Fonte: Autoria propria.

e ndo um processo de construgao do aluno.
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Agrupamento S

Composta por duas partes, “Vocé acha que uma oficina de formagéo sera importante na sua
atuagdo como mediador? Justifique sua resposta”, a pergunta deste agrupamento exigia dos sujeitos
uma justificativa nas respostas. Para a primeira parte todas as respostas foram afirmativas, ja nas
justificativas, a codificagao permitiu a inferéncia de muitos codigos e, a partir deles, emergiram 6
categorias. O quadro a seguir demonstra exemplos das respostas coletadas.

Quadro 5. Agrupamento 5, referente a pergunta: Vocé acha que uma oficina de formagéao sera importante na
sua atuagdo como mediador? Justifique sua resposta.

Categorias N° Registros e Exemplos

11 registros

Aperfeicoamento do

3 Creio que sim pois pode proporcionar um espaco de informagao
mediador

e crescimento que sdo relevantes e uteis para a pratica da
mediacao. (S28)

1 registro
Atuagdo em projeto de
extensio Sim. E a minha tnica forma de acesso a um projeto de extensdo
no momento. E através do NT que estou aprendendo. (S23)

3 registros

Atuar como mediador Sim, acredito que quanto mais preparados estivermos, melhor
sera a nossa atuagao como mediadores do Projeto, possibilitando
melhores experiéncias para os participantes. (S8)

12 registros

Capacitagio Sim. A oficina de formagdo auxiliara os mediadores a saber
como agir com os alunos, como orienta-los e como ouvir o que
cada um tem a oferecer as oficinas. (S24)

Desenvolver 2 registros
hablhd?‘il.e;a d e/ou Sim, para que eu desenvolva potencialidades e a capacidade para
Rotenpialicades mediar os alunos de forma correta. (S29)
1 registro
; 5 Sim, pois ja na primeira aula de capacitagdo me coloquei em
Proporcionar reflexao

reflexdo em muitas coisas pautadas quais fazem muito sentido
para que se torne uma pessoa, um cidadao e profissional melhor.
(S14)

Fonte: Autoria propria.

As duas maiores categorias evidenciaram a importancia de uma oficina de formagao tanto o
aperfeicoamento quanto a capacitagdo dos mediadores. Para a grande maioria dos sujeitos, uma
oficina de formagao possibilitaria um espago de discussdo, crescimento e troca de informagoes uteis
na pratica da mediagao, e poderia orienta-los em questoes béasicas, como agir ou orientar os alunos
participantes.
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formagao se alinham com as fungdes do mediador, pois para elaborar e executar as atividades devem
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estar capacitados e aperfeigoando-se a cada dia.

Agrupamento 6

Nesta ultima pergunta, apos afirmarmos que faz parte do trabalho dos mediadores a elaboragao
de materiais didaticos para utilizagao no projeto, buscamos encontrar nas respostas o que os sujeitos
julgavam importante considerar na elaboragdo do material utilizado no Projeto. A codificagao
possibilitou inferéncia de muitos codigos e, a partir deles, emergiram 9 categorias. Abaixo o quadro

apresenta exemplos de respostas coletadas.

Quadro 6. Agrupamento 6, referente a pergunta: Faz parte do trabalho dos mediadores a elaboragdo de
materiais didaticos para utilizagdo no projeto. O que vocé julga importante levar em consideracdo na

elaboracdo deste material?

Categorias

N° Registros e Exemplos

Aspectos do
sujeito/piblico-alvo

4 registros

Idade do publico-alvo, didatica, saber ouvir, coeréncia com
o conteudo e efetividade na aquisi¢do do conhecimento.
(85)

Aspectos conceituais

2 registros

O conhecimento aprofundado sobre o tema do projeto, pois
iremos passar esse conhecimento adiante, sendo
importante o dominio do assunto. (S22)

Informagoes de edigoes

2 registros

A elaboragdo deste material didatico devera levar em
consideragao, as edi¢cdes passadas ver os pontos positivos

passadas e negativos, trabalhar em melhorar alguns aspectos para
que alguns erros ndo ocoira novamente, € pensar em como
inovar nestes materiais, algo que atraia o publico-alvo.
(52)
14 registros

Aspectos Deve-se levar em consideragao a dinamicidade das

metodolégicos atividades, tornando-as mais atrativas. E necessario
criatividade para que o projeto ndo se assemelhe a mesmice
das salas de aula. (S1)

Aspectos 1 registro

metodologicos + _ _ :

coiiteids Deve possuir uma linguagem acessivel a todos os anos

formacionais, deve também abranger os assuntos
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especificos de cada oficina de modo que permita a
participacdo dos alunos de forma integral. (S18)

1 registro
Aspectos
metodologicos + | A idade dos alunos que estardo em cada oficina, a fim de
motivagio desenvolver atividades que instiguem neles a vontade de

aprender. (S24)

1 registro
Aspectos pessoais +
metodologicos Criatividade e a relagdo das series dos alunos, pois todos
precisam entender de uma maneira simples e lidica. (S16)

1 registro

Primeiro seria pensar em algo coerente com cada tipo de
Aspectos pessoais + | aluno (se € adequado a idade dele, se ele vai ter uma boa
metodologicos + | base para entender como funciona, etc); fazer uma
motivagao dinamica que tenha relagdo com o contetido que quer ser
passado, e por fim, fazer algo que seja divertido, que crie
o interesse no aluno, e que ele possa participar ativamente
da atividade. (S7)

Fonte: Autoria propria.

A grande maioria dos sujeitos consideram critérios metodologicos, como utilizar a linguagem
adequada e acessivel, atividades ludicas, interativas, criativas, na elaboragdo de suas atividades,
pensando em formas praticas e efetivas de ensinar, de facilitar a compreensao do contetido, adaptando
ao nivel escolar dos alunos participantes e se as atividades estdo adequadas a proposta do projeto.

A partir dessa analise das percepgoes iniciais dos mediadores de um projeto de extensao é
possivel fazer algumas inferéncias: mediadores atuantes no Projeto Novos Talentos sao motivados,
principalmente, pelo crescimento profissional e pessoal proporcionado pelas atividades, pelas
participacdes anteriores e pela possibilidade de transmitir os conhecimentos. Estes mediadores
esperam participar da construcao de conhecimentos, do compartilhamento de informagoes ensinando
de forma Iudica e criativa. Para estes, mediacao e as fungoes do mediador estao ligadas a auxiliar no
processo de aprendizagem e, por fim, todas as inferéncias, por mais positivas que sejam em relacao
a visdo dos mediadores, justificam a elaboragao de uma oficina de formagéo para mediagdo. A
hipétese aqui evidenciada pelos dados € a de que uma oficina de formacao de monitores tera papel
significativo para a formagao dos sujeitos acerca do processo de mediacao, possibilitando uma
migracao de uma visdo apenas metodologica para a criagdo de um arcabougo tedrico-metodologico.
Consideramos que esta hipotese esta, inicialmente, sustentada pelos dados que indicam que:

1) Os mediadores ja apresentam predisposicdo para participarem do curso. O fato de
participacao prévia dos mediadores e o ambiente positivo e colaborativo para a constru¢ao das
atividades motivam os mediadores a querer conhecer mais;

2) Os mediadores ainda apresentam pouco conhecimento tedrico importante para a sua
producado. O trabalho dos monitores feitos até o momento evidencia como apenas a pratica nao é
suficiente para a consolidagao de uma visao tedrica da mediag¢ao;

3) Os mediadores apresentam motivagdo para uma formagao que melhore a agdes que
permitirao a mediagao e a aprendizagem dos participantes do curso.

402

2022

89



Experiéncias em Ensino de Ciéncias V.17, N.2

Como relatado pelos mediadores, esta oficina faz-se necessaria para aperfeicoamento e
capacitagdo dos mesmos, abordando aspectos referentes a compreensao do cenario em que estao
inseridos, a educagao nao-formal, ao seu papel como mediadores nas atividades propostas, para que
assim, possam contribuir efetivamente para a constru¢ao do conhecimento dos estudantes
participantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as percepcoes iniciais dos mediadores atuantes no
Projeto Novos Talentos, referentes a mediagao, ao seu papel e sua formacao como mediador.

O referencial tedrico utilizado ¢é referente aos espagos nao-formais, formagao de mediadores,
mediacao e o uso da Teoria Fundamentada nos dados no percurso metodologico. Para a coleta de
dados utilizou-se questionarios eletronicos, respondidos voluntariamente pelos sujeitos. A analise foi
dividida em 6 agrupamentos, estabelecidos a priori, fundamentados nas questoes contidas no
questionario.

Todas as etapas de codificagdo permitiram inferéncias com objetivo de responder os
questionamentos motivadores desta pesquisa: o que motivou estes mediadores a participarem do
projeto? Quais suas impressoes sobre mediagéo e sobre seu papel nas atividades?

A partir de toda essa analise, e esgotadas as possibilidades de codificacao, das percepgdes
iniciais dos mediadores de um projeto de extensao é possivel fazer algumas inferéncias e elaborar a
seguinte teoria a respeito dos mediadores: Os mediadores analisados sao motivados, principalmente,
pelo crescimento profissional e pessoal proporcionado pelas atividades, pelas participagées
anteriores e pela possibilidade de transmitir os conhecimentos, esperam participar da construgdo de
conhecimentos, do compartilhamento de informacgées ensinando de forma lidica e criativa,
acreditando que a mediagdo e suas fungdes estdo ligadas a auxiliar no processo de aprendizagem.

Partindo desta teoria, estas inferéncias, juntamente com a teoria substantiva, justificam a
elaboragdao de uma oficina de formagao para mediagao, também relatada pelos mediadores como
necessaria para aperfeicoamento e capacitagdo destes. Pesquisas como esta corroboram com a
literatura, e também justificam a continuagao desta pesquisa ainda observando aspectos da media¢ao
e da formagao de mediadores, confirmando a importancia da elaboragdo de uma formagao de
mediadores voltada a conhecer as particularidades da fungédo, das atividades e também voltada a
elaboracao de material didatico adequado, centrado no aluno/visitante, a fim de, com sua pratica,
gerar mudancas e contribuir com os processos de aprendizagem dos alunos.
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APENDICE B - Questionario Eletronico (Inicial)

Questionario 1

Este questionario é referente ao inicio das atividades da formagao de mediadores do
Projeto Novos Talentos. Além disso, refere-se a coleta inicial de dados da doutoranda em
Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica Daniela Cristina Lopes Rejan.

*Os dados coletados serdo mantidos sob sigilo, e serdo utilizados somente para fins de
pesquisas relacionadas do Projeto Novos Talentos.*

*Qbrigatorio

1. Nome completo *

2. Idade*

3. E-mail *

4. Vocé é aluno da Universidade Estadual de Londrina? *

Marcar apenas uma oval.

~ )Sim

) Nao

5. Sendo, em qual Universidade vocé estuda?

6. Vocé é aluno de qual curso? *

https://docs.google.com/forms/d/1Ms 1d2ppr9eFJM08T6d3xxSaD3qRNp_5MIzXqUQEZz69g/edit 1/4
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7. No momento, estd em qual série? *

Marcar apenas uma oval.

8. 0 que motivou vocé a participar do Projeto Novos Talentos? *

9. 0 que vocé espera realizar como mediador do Projeto? *

10. Na sua opinido, o que é mediagao? *

https://docs.google.com/forms/d/1Ms 1d2ppr9eFJM0O8T6d3xxSaD3qRNp_5MIzXqUQEZ69g/edit 2/4



11. Na sua opinido, qual a diferenca entre ser mediador e ser monitor? *

12.  Na sua opinido, qual o papel ou fungédo (6es) dos mediadores? *

13. O que vocé julga ser necessario para que o mediador cumpra seu papel de
forma satisfatéria?

14. Vocé acha que uma oficina de formacgéao sera importante na sua atuagao
como mediador? Justifique sua resposta.

https://docs.google.com/forms/d/1Ms 1d2ppr9eFJM08T6d 3xxSaD3qRNp_5MIzXqUQEZz69g/edit

3/4

95
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15. Faz parte do trabalho dos mediadores a elaboragéo de materiais didaticos 3
para utilizagao no projeto. O que vocé julga importante levar em consideragéao
na elaboragao deste material?

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1Ms 1d2ppr9eFJM08T6d 3xxSaD3qRNp_5MIzXqUQEZz69g/edit 4/4



APENDICE C - Roteiro de Observagdo Completo.

ROTEIRO DE OBSERVACAO - Adaptado de Gomes, 2013

TEMA:

1 - DADOS GERAIS

Data:
Local:
Oficina/Atividades:

Numero de mediadores presentes:

2 - DADOS DO(S) MEDIADOR(ES) RESPONSAVEL (EIS) PELA ATIVIDADE:

Mediador Curso Tempo de Projeto

3 - DESCRICAO GERAL DAS ETAPAS DA ATIVIDADE

4 - TIPO DE ABORDAGEM

Incentivo a questionamentos/discusséo? SIM( ) NAO( )
Apenas exposicao teodrica? SIM( ) NAO( )
Manipulacio dos aparatos/materiais pelos mediadores? | SIM () NAO( )
Manipulacédo dos aparatos/materiais pelos alunos? SIM( ) NAO( )

5 - SABERES DA MEDIACAO ENFATIZADOS

| - Saberes compartilhados com a escola

() Saber Disciplinar
Observacoes:

() Saber da Transposi¢do Didética

Observacoes:

() Saber do Dialogo

Observagoes:

() Saber da linguagem
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Observacoes:

() Saber da expressao corporal

Observacoes:

() Saber das teorias de aprendizagem
Observacoes:

() Saber da protagonizacédo

Observacoes:

() Saber da emocao

Observacoes:

Il - Saberes compartilhados com a escola no que dizem respeito a educacdo em ciéncia

() Saber da histéria da ciéncia

Observacoes:

() Saber da visao de ciéncia

Observacoes:

() Saber das concepc0es alternativas

Observacoes:

I11 - Saberes mais propriamente do Projeto Novos Talentos

() Saber da historia do projeto

Observagoes:

() Saber da histéria da humanidade
Observacoes:

() Saber da manipulacéo

Observacoes:




99

(

(

) Saber da ambientagéo
Observacoes:

) Saber da concepcao do Projeto

Observacgoes:

6 - DESCRICAO DO MATERIAL DIDATICO DE APOIO

Atividade

Materiais




100

APENDICE D - Roteiro de Observagio Completo: Ansiedade e Estresse

ROTEIRO DE OBSERVACAO - Adaptado de Gomes, 2013
TEMA: ANSIEDADE E ESTRESSE
1- DADOS GERAIS

Data: 2019
Local: Universidade Estadual de Londrina / Depto de Anatomia
Oficina/Atividades: Oficina Ansiedade e Estresse
Numero de mediadores presentes: 7
2 - DADOS DO(S) MEDIADOR(ES) RESPONSAVEL(EIS) PELA ATIVIDADE:

Mediador Curso Tempo de Projeto
AE1 Psicologia la

AE2 Enfermagem la

AE3 Enfermagem la + 1a (aluna)
AE4 Enfermagem la

AE5 Enfermagem la

AE6 Psicologia la

AE7 Psicologia 3a

3 - DESCRICAO GERAL DAS ETAPAS DA ATIVIDADE

Trecho 1
No primeiro momento, 0 grupo iniciou a atividade com apresentacdes, primeiramente

dos mediadores (dizendo seus nomes, qual o curso de graduacdo cursava e a quanto
tempo estava no projeto) e, na sequéncia os alunos também puderam se apresentar. Os
mediadores se posicionaram juntos, préximos ao quadro negro, voltados para os alunos.
Durante a apresentacdo dos alunos, provavelmente devido a timidez dos alunos, foi
necessaria a intervencdo do mediador AE7, que passou a perguntar informacbes
pessoais aos alunos como nome, de qual escola/cidade vinham e se pretendiam fazer
algum curso de graduacgédo. Esse momento durou, aproximadamente 12 minutos (00:00
—12:05). (12:20 — 12:50) Na sequéncia, a pesquisadora explicou aos alunos, de forma
simples, o objetivo desta pesquisa e 0 motivo pelo qual haveria uma cdmera na sala de
aula todas as semanas. (13:00) O mediador AE7 inicia o pr6ximo momento,

guestionando os alunos quem entre eles se acha ansioso/estressado. O mediador passa

a palavra a mediadora AE2, que inicia a primeira atividade explicando os
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procedimentos, enquanto isso 0s outros mediadores entregam baldes vazios aos alunos.
(13:40 - 14:30) A mediadora AE2 continua dizendo que ela dird algumas frases e, caso
os alunos sintam-se ansiosos ou estressados naquela situacdo citada, devem soprar o
baldo para enché-lo. Ela explica que, caso o0 aluno se sinta pouco ansioso, deve assoprar
1 vez, medianamente ansioso 2 vezes, e muito ansioso 3 vezes. Segundo ela, a atividade
é para que os alunos percebam o quanto a ansiedade desestabiliza o dia a dia das
pessoas. (14:30 — 14:55) Ao final da explicacdo, os alunos ainda tinham ddvidas, e o
mediador AE7 retomou a palavra para auxiliar na explicagdo. Desta vez ele usou um
exemplo de frase que seria usada, para facilitar a explicacdo. A mediadora AE1 também
retoma a explicacdo e auxilia na execucdo da préatica dizendo as frases enquanto 0s
alunos assopram (ou néo) os baldes. As situacdes levantadas foram: a) seu desempenho
na escola, b) a sua rotina na escola (trabalhos, tarefas em grupo, etc), ¢) passar de ano,
d) dormir pouco, €) comecar o seu dia cansado, f) dificuldade para dormir, g) discutir
com 0s seus pais ou amigos, h) obedecer as ordens dos seus pais/responsaveis, i) ser
filho Unico, j) estar sozinho, I) conhecer pessoas novas, m) vestibular. A todo momento
os mediadores precisam explicar as situagdes, complementando as frases para que 0s
alunos compreendessem melhor. Ao final das frases, a mediadora AE1 deu inicio ao
fechamento da dinamica, explicando que o objetivo era fazer uma medigdo simples do
estresse, para que os alunos identificassem em si 0 que 0s estressava e retomou assuntos
como a rotina dos alunos e fatores que os deixam ansiosos. (24:04) O mediador AE7
finalizou a dinamica abrindo espacgo para que 0s alunos expusessem o que conheciam
sobre ansiedade e estresse, questionassem em caso de duvida. Nesse momento 0s
alunos ainda se mantiveram em siléncio, fazendo com que os mediadores levantassem
questdes para discussdo como “vocés sabem a diferenca entre ansiedade e estresse?” A
partir dai os alunos comecaram a expor o que sabiam sobre o assunto, auxiliados pelos
mediadores. (28:00) A mediadora AE1 da inicio a proxima atividade, dizendo que
existem maneiras de controlar a ansiedade e o estresse, fazendo a conexdo com o
proximo trecho. A mediadora AE2 intervém perguntando se “alguém tem alguma
duvida, ou quer fazer algum comentario?”. Nesse momento, o mediador AE7 intervém,

completando que os alunos tém liberdade para falar e perguntarem o que quiser.

Trecho 2 (Tempo 28min28seq)
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A mediadora AE2 da inicio a atividade dizendo que provavelmente, todos nds somos
um pouco ansiosos/estressados ou conhecemos alguém ansioso/estressado, e que é
importante sabermos reconhecer e lidar com essa situacdo. A mediadora AE6 intervéem
dizendo que é muito importante que os alunos aproveitem, participem, ndo so para ele,
mas para que possa ajuda-los a reconhecer essas situagfes estressantes, principalmente
no momento em que os alunos estdo, em fase de vestibular. (1:15) O mediador AE7
questiona os alunos: “quantas pessoas aqui conhecem alguém proximo que é muito
estressado ou tem algumas dessas caracteristicas que falamos aqui?” (Aqui varios
alunos e mediadores levantam as maos). Ele segue questionando: “quantos aqui se
consideram mais exaltado em algum desses aspectos que falamos?” (de novo
mediadores e alunos levantam as maos). A ultima pergunta foi: “Quem aqui acha que,
com o passar do tempo na nossa vida, esses sentimentos que tratamos vao ficando mais
pesados?”. (praticamente todos participam levantando as maos). (2:20) Novamente a
mediadora AE2 abre espaco para o didlogo, dizendo que os alunos que quisessem
comentar algo sobre o assunto, contar alguma experiéncia, poderiam fazé-lo a qualquer
momento se estivessem a vontade. (2:39) A mediadora AE1 relata uma experiéncia
pessoal, de ansiedade com seu animal de estimacdo. Sendo completada pela mediadora
AEB, que tem mais experiéncia com animais, por conta de mexer com animais na
graduacdo. Ela comenta o comportamento e a mudancas fisioldgicas dos ratos com
ansiedade. (4:42) A mediadora AE2 intervém falando sobre nosso corpo responder a
estimulos, sinais e sintomas de ansiedade. AE6 continua falando sobre alguns sintomas
de quanto uma pessoa esta ansiosa. (5:55) O mediador AE7 questiona se algum dos
alunos ja viu, ou ja teve, alguma crise de ansiedade antes, e varios deles levantaram as
maos. (6:05) Um dos alunos levanta a mao e questiona os mediadores “vocés acham
que esses dois conceitos sdo importantes para o crescimento do ser humano?” O
mediador AE7 questiona “em que sentido, por exemplo”, ¢ o aluno continua dando o
exemplo “pra ele crescer na vida, para se preparar na vida, isso € importante?” (6:20)
O mediador AE7 explica que fisiologicamente falando, nosso corpo é preparado para
lidar com essas situacdes, para sobreviver. Diz também que ansiedade é a antecipagdo
de alguma coisa, e d4 o exemplo de estar uma situagdo ameagadora: “se estiver em uma
situacdo ameacadora, nosso corpo ativa um comportamento bioldgico de luta ou fuga.

Vocé ndo sabe o que faz... a pessoa se sente ameacada, sente aquela angustia, mas néo

sabe o que faz, porque aquela angustia ndo é fisicamente concreta. Evolutivamente esse
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comportamento tem sua finalidade, mas a questdo é que socialmente, individualmente
hoje na nossa vida, existem muitas questdes que agravam esse tipo de comportamento,
e nos levam a ter uma relagao patoldgica com esse tipo de coisa”. (8:17) A mediadora
AE2 intervém, com o exemplo de mudanca para uma escola nova, que pode a vir
causar estresse nos alunos (contextualizando com o dia a dia dos alunos). (9:00) A
mediadora AE5 continua dizendo que o objetivo desta primeira atividade foi com que
os alunos conseguissem entender e enfrentar as situagdes que mais comumente nos
causam estresse ou ansiedade. A partir disso, identificar os sinais e sintomas, e aprender
a lidar com isso. E nesse momento, ela coloca um exemplo particular de uma crise de
ansiedade, causada por uma situacao no primeiro ano da Universidade.

(10:00) Um aluno (o mesmo da pergunta anterior) pede a palavra e comeca dizendo
que ele tem muita ansiedade e da exemplos sobre si, dizendo que a ansiedade o
atrapalha em alguns aspectos de concentracdo. A mediadora AE6 complementa
dizendo que é muito interessante o que ele exp0s, porque aparentemente, ele sabe
identificar onde a ansiedade o afeta. Ela também diz que as pessoas ansiosas passam a
desacreditar em si e tem crises nas quais ela se afunda em baixa autoestima e falta de
confiangca em sua capacidade, justamente por prever situacdes.(11:20) O aluno continua
dizendo que enxerga essas situacdes de ansiedade como necessarias para que ele
crescesse, para “adquirir” conhecimento e poder ter argumentos. Se estivesse na zona
de conforto, ndo teria melhorado. (11:53) A mediadora AE6 acolhe esses comentarios,
completando o raciocinio. (12:56) A mediadora AE2 complementa dizendo que a crise
de ansiedade nada mais é do que pensar sempre o pior do que pode acontecer. E o
mediador AE7 completa esse raciocinio dizendo que é a antecipacdo de algo que pode
(ou ndo) acontecer e da alguns exemplos. (14:40) O mediador AE7 dé inicio a segunda
atividade, chamando uma aluna para fora da sala. A mediadora AE5 também escolhe
uma aluna e leva para fora. A mediadora AE3 inicia a explicacdo da atividade, que € a
Caixa Reveladora. Ela explica que os alunos foram isolados para que eles pudessem
explicar a dindmica e mostra a caixa. Ela explica que os alunos que estdo na sala
conseguirdo ver o contetdo da caixa, e 0s que estdo do lado de fora ndo, colocardo a
mé&o dentro da caixa. O objetivo é demonstrar os efeitos fisioldgicos da ansiedade e do
estresse, porque 0s que participardo ndo vao saber onde estdo colocando as méos. Ela

pede para que os alunos participem ativamente, para induzir os participantes a

pensarem que existe algo nojento, que da medo, dentro da caixa. Ela ainda explica que
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0s batimentos cardiacos serdo mensurados antes e apds a préatica, para demonstrar essa
variagao ao se expor ao estresse. Enquanto os alunos sdo preparados do lado de fora,
as mediadoras conversam com o0s alunos sobre situacdes estressantes, que podem
causar efeitos no nosso corpo. (17:15) Mediadora AE1: “quando uma pessoa participa
de uma maratona, ela t4 14 correndo e como o corpo responde? O corpo precisa de mais
oxigénio, coracdo acelera, batimento cardiaco vai l&a em cima. A gente transpira, porque
estamos respirando mais e precisamos eliminar esse calor.” (18:20) Outro exemplo foi
trazido pela mediadora AE2, “alguém aqui ja almogou e depois teve aquela preguigca?”’
Todos esses exemplos elas usaram para explicar o que eram respostas fisioldgicas.
(22:30) A primeira aluna € trazida, vendada, para a dindmica da caixa. Todas as
mediadoras se envolvem na manipulacdo da caixa e dos materiais a serem colocados l&
dentro. Os alunos também interagem na dinamica, tentando assustar a participante.
(26:50) A segunda aluna € trazida para participar, e 0 mesmo acontece. As mediadoras

manipulam a caixa e os elementos que serdo colocados dentro

Trecho 3

Apds a dindmica, os mediadores conversaram com 0s alunos sobre as alteracdes
fisiologicas pelas quais as meninas passaram, principalmente frequéncia cardiaca.
(00:30) O mediador AE7 continua a conversa sobre as alteracdes causadas pela prética,
sobre a crise de ansiedade, fatores que podem vir a causar e sintomas. Ele fala da
necessidade de nos conhecermos. Ele finaliza abrindo o espaco para que os alunos
facam perguntas sobre o tema. (2:37) Uma aluna questiona “tem alguma maneira de
controlar a ansiedade? Eu vejo gente que faz meditagdo e outras coisas.” O mediador
AE7 responde a pergunta, dando varios exemplos, como pessoas ao se sentirem
ansiosos, que preferem fazer algo que as distraia, ouvem musica alta, e outros
exemplos. Mas ele lembra da importancia de fazer algo que os faca bem, que a pessoa
se sinta bem para lidar com o estresse. (16:13) O mediador AE7 da inicio a terceira
atividade, pedindo para que os alunos se coloquem em pé. Ele pede para que os alunos
ajudem a mudar a disposic¢do das cadeiras na sala de aula para a atividade. Na sequéncia
os alunos foram divididos em 4 grupos de forma aleatdria. Cada grupo se reuniu em
um canto da sala, e, nesse momento, cada grupo realizou uma atividade para

desestresse, como se fossem estagdes de terapia. O objetivo era apresentar

possibilidades de como lidar com isso: um dos grupos ouviu mausica, outro fez
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relaxamento, outro alongamento, em outro havia comida. Os mediadores se dividiram

entre 0s grupos, e mediaram esse momento, realizando a atividade junto com os alunos.

Trecho 4

Neste trecho os alunos continuam em grupos, realizando a atividade das estacOes de
terapia. A estacdo de musica € a Unica que o mediador ndo realiza a atividade em
conjunto com os alunos, porque € uma atividade individual... os alunos estdo ouvindo
com fones de ouvido. Assim que a musica termina, o mediador (AE7) assume e abre a
discusséo sobre o assunto. Nas outras estacdes a interacdo mediador-aluno e aluno-
aluno é muito maior. Os alunos trocam de grupo até que todos passem por todos 0s

grupos.

Trecho 5

A mediadora AES5 da inicio a esta atividade retomando o objetivo da oficina, que era
“adquirir” conhecimentos e aplicarem no dia a dia. Ela explica a ultima atividade,
chamando de atividade de fixacdo. Os alunos se dividiram em 3 grupos, e ela entregou
um caso a cada um deles. A partir da leitura e discussao do caso, os alunos deveriam
apontar as situagdes estressantes, quais o0s sintomas relatados e levantar o que poderia
ser feito para amenizar estes efeitos. Nessa atividade, os mediadores ndo se envolveram
na leitura e discussdo do caso, ficaram apenas observando 0s grupos por um tempo.
(5:00) Depois de um tempo, eles precisaram intervir nos grupos para que a discussao
acontecesse. No grupo mais proximo a camera, mediado pela AES5, é perceptivel que,
sem a presenga dela ali, a discussdo ndo seria efetiva. Essa atividade durou,
aproximadamente, 23 minutos. E ndo ha um fechamento com todos os grupos. Em

seguida os alunos sdo dispensados.

Atividades do dia:

1 — Medidor de estresse (Baldes)
2 — Caixa reveladora.

3 — Estacdes de terapia

4 — Estudos de caso

4 - TIPO DE ABORDAGEM

Incentivo a questionamentos/discussdo? SIM (X) NAO( )
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Apenas exposicao teorica? SIM( ) NAO (X)
Manipulagéo dos aparatos/materiais pelos mediadores? SIM( ) NAO(X)
Manipulacéo dos aparatos/materiais pelos alunos? SIM( ) NAO (X)

5 - SABERES DA MEDIACAO EVIDENCIADOS

| - Saberes compartilhados com a escola

(X ) Saber Disciplinar

Observagdes: Em 3 momentos surgem explicacbes sobre 0s conceitos
trabalhados nessa temética, em que a mediacdo apresentou estes saberes. Nesses
momentos, os mediadores utilizaram de saberes disciplinares em sua pratica, como
demonstrado no exemplo:

(T2, 17:00) Enquanto os alunos sdo preparados do lado de fora, as
mediadoras conversam com 0s alunos sobre situagdes estressantes, que
podem causar efeitos no nosso corpo. A mediadora AELl questiona:
“quando uma pessoa participa de uma maratona, ela ta la correndo e
como o corpo responde? O corpo precisa de mais oxigénio, coracao
acelera, batimento cardiaco vai la em cima. A gente transpira, porque
estamos respirando mais e precisamos eliminar esse calor. ” (18:20) Outro
exemplo foi trazido pela mediadora AE2, “alguém aqui ji almogou e
depois teve aquela preguica?” Todos esses exemplos elas usaram para
explicar o que eram respostas fisioldgicas.

() Saber da Transposi¢do Didética
Observac0es: Neste dia de atividades, ndo houve indicios desse saber.

( X ) Saber do Dialogo

Observagdes: Em 8 momentos deste trecho os mediadores abriram espaco para
o didlogo com os alunos, questionaram sobre o0 que sabiam sobre ansiedade, estresse, e
também levantando questdes.

(T3, 00:30) O mediador AE7 continua a conversa sobre as alteracoes
causadas pela pratica, sobre a crise de ansiedade, fatores que podem vir a
causar e sintomas. Ele fala da necessidade de nos conhecermos. Ele finaliza
abrindo o espaco para que os alunos fagam perguntas sobre o tema. (2:37)
Uma aluna questiona “tem alguma maneira de controlar a ansiedade? Eu
vejo gente que faz meditacao e outras coisas.” O mediador AE7 responde
a pergunta, dando varios exemplos, como pessoas ao se sentirem ansiosos,
que preferem fazer algo que as distraia, ouvem mausica alta, e outros
exemplos.

( X ) Saber da linguagem
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Observacoes: A evidéncia deste saber fica perceptivel o tempo todo, em que 0s
mediadores tentam adequar sua linguagem tanto para que a prética fique compreensivel
quanto para que os alunos se sintam confortaveis para expor o que sabem sobre 0s
assuntos discutidos. Nao houve dificuldades de adequacéo por se tratar do mesmo

publico, o escolar (de 1° ao 3° ano do ensino medio).

( X ) Saber da expressao corporal
Observacdes: Na segunda dinamica, alguns alunos foram selecionados para
manipular objetos que foram colocados dentro da caixa escura. Na terceira dindmica,

das estacOes de terapia, os alunos também realizaram alongamento em grupo.

(T1,13:00) a mediadora AE2, que inicia a atividade explicando o0s
procedimentos, enquanto isso 0s outros mediadores entregam balGes
vazios aos alunos. (13:40 - 14:30) A mediadora continua dizendo que dira
algumas frases e, caso 0s alunos sintam-se ansiosos ou estressados naquela
situacdo citada, devem soprar o baldo para enché-lo. Ela explica que, caso
0 aluno se sinta pouco ansioso, deve assoprar 1 vez, medianamente ansioso
2 vezes, e muito ansioso 3 vezes.

(T2, 14:40) A mediadora AE3 inicia a explicacdo da atividade (...) explica
que os alunos que estdo na sala conseguirdo ver o contetdo da caixa, € 0s
que estdo do lado de fora ndo, colocardo a méo dentro da caixa. O objetivo
é demonstrar os efeitos fisiol6gicos da ansiedade e do estresse, porque 0s
que participardo ndo vao saber onde estdo colocando as méaos. Ela pede
para que os alunos participem ativamente, para induzir os participantes a
pensarem que existe algo nojento, que da medo, dentro da caixa. Ela ainda
explica que os batimentos cardiacos serdo mensurados antes e apos a
pratica, para demonstrar essa variacao ao se expor ao estresse.

() Saber das teorias de aprendizagem

Observagdes: N&o houve identificagdo destes saberes neste grupo.

() Saber da protagonizacéo

Observacoes:

() Saber da emocgdo

Observacoes:

Il - Saberes compartilhados com a escola no que dizem respeito a educacéo em ciéncia

() Saber da histéria da ciéncia
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Observag0es: Nao houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber da visao de ciéncia

Observacdes: Ndo houve identificacao destes saberes neste grupo.

() Saber das concepc0es alternativas
Observag0es: Nao houve identificagcdo destes saberes neste grupo.

I11 - Saberes mais propriamente do Projeto Novos Talentos

() Saber da historia do projeto
Observacdes: Apesar de serem apresentados ao historico do Projeto no
momento em que a monitora se inicia, estes saberes nao ficaram evidentes entre 0s

mediadores, por néo se tratar do objetivo da oficina.

() Saber da histéria da humanidade
Observagdes: Em nenhum momento o problema de saude mental foi
contextualizada em um cendrio historico, mundial por exemplo. E em 2019, j& era um

assunto discutido.

() Saber da manipulacéo

Observagoes:

() Saber da ambientacao
Observacdes: Estes aspectos podem ter sido necessarios na elaboracdo das

atividades, entretanto, ndo ficaram evidentes nas atividades destes mediadores.

() Saber da concepcdo do Projeto
Observacoes: Estes aspectos foram necessarios na elaboragdo das atividades,

entretanto, ndo ficaram evidentes nas atividades destes mediadores.

6 - DESCRICAO DO MATERIAL DIDATICO DE APOIO

Atividade Materiais

Medidor de estresse | BalGes

Caixa reveladora Caixa escura, com abertura frontal*, esponja, parafusos,

bolinhas.
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Estacgdes de terapia

Celulares e fones de ouvido, bolo* (obs: Nas estagdes de

alongamento e relaxamento n&o foi utilizado material)

Estudos de caso

Fichas com os casos*

*elaborado pelos mediadores.
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APENDICE E - Roteiro de Observacdo Completo: Educacio Ambiental

ROTEIRO DE OBSERVACAO - Adaptado de Gomes, 2013
TEMA: EDUCACAO AMBIENTAL
1- DADOS GERAIS

Data: 2019
Local: Universidade Estadual de Londrina / Depto de Anatomia
Oficina/Atividades: Oficina Ansiedade e Estresse
Numero de mediadores presentes: 5
2 - DADOS DO(S) MEDIADOR(ES) RESPONSAVEL(EIS) PELA ATIVIDADE:

Mediador Curso Tempo de Projeto
EAL Ciéncias Bioldgicas
EA2 Ciéncias Biologicas
EA3 Ciéncias Biologicas
EA4 Ciéncias Bioldgicas
EA5 Ciéncias Biologicas

3 - DESCRICAO GERAL DAS ETAPAS DA ATIVIDADE
Trecho 1 (tempo: 27m27s)
(00:00—-02:50) A mediadora EA2 inicia o dia dividindo os alunos em grupos, de acordo

com as mesas nas quais estdo sentados na sala de aula. Os alunos ganham tempo para
escolher nomes para 0s grupos e a mediadora anota 0s nomes no quadro.

(02:55 - final ) Na sequéncia, a mediadora inicia a explicacdo da primeira atividade,
chamada de Monopoluicdo. Ela explica que o objetivo da atividade é conhecer os tipos
de poluicédo, e como elas afetam 0 meio ambiente. A atividade trata-se de um jogo de
tabuleiro, sendo um tabuleiro por grupo, e ela explica todas as regras necessarias para
execucdo da atividade. Durante estas explicagdes, todos os mediadores estdo
posicionados lado a lado, no quadro. Apos a explicacdo, os mediadores se dividem
entre as mesas, para organizar a realizacdo da atividade. (Apenas uma das mesas fica
no foco da gravacao, coordenada pela mediadora EA2). Ela apenas observa os alunos
iniciarem 0 jogo, e vai dando algumas instru¢fes ao longo do processo, Ié algumas
cartas com perguntas para auxiliar os alunos. Na maior parte da atividade, os alunos
realizam tudo sozinhos, manipulando o tabuleiro, os dados e os elementos do jogo.

(Nas outras mesas, 0s outros mediadores tém postura semelhante a da mediadora EA2.
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Se envolvem na realizacdo da atividade, mas dédo liberdade para que os alunos
realizem sozinhos). A mediadora EA2 responde duvidas que surgiram ao longo do jogo,
feitas pelos alunos da sua mesa. Nas outras mesas também ha esclarecimento de
duvidas por parte dos mediadores. Essa atividade tem duracao de aproximadamente 25

minutos.

Trecho 2 (tempo: 14m55s)

Atividade externa, realizada no estacionamento do Departamento de Histologia (CCB-
UEL). (Enquanto os alunos terminavam a atividade anterior, alguns mediadores
espalharam pelas dependéncias do departamento diversos tipos de material
reciclavel). A mediadora EA4 inicia a atividade externa explicando como sera
realizada. Enquanto ela explica a dindmica da atividade, os outros mediadores estdo ao
lado dela, apenas observando a explicacdo. Ela explica que, nos mesmos grupos ja
estabelecidos, os alunos receberdo sacos de lixo, e duas pessoas do grupo precisardo
recolher o material espalhado. Na sequéncia, 0 restante do grupo ird separar esse
material reciclavel. Os alunos ganham um tempo para organizar 0S grupos e a
mediadora continua a explicacdo. Os alunos recebem luvas para manipular os materiais
e sdo colocados em fila para ter inicio a atividade. Cada aluno ¢ instruido a pegar 2
materiais reciclaveis por vez, e trazer para os alunos que vdo separar. Durante essa
atividade, os mediadores estdo apenas observando o grupo de alunos, enquanto apenas
uma mediadora coordena a atividade. Apos o recolhimento do material, a mediadora
explica como eles poderdo separar, observando o que esta contaminado e/ou sujo e

instruindo o que seria reciclavel e o que seria rejeito.

Trecho 3 (tempo: 13m49s)

Ja de volta a sala, a mediadora EA2 da inicio a explicacdo da préxima atividade,
intitulada Empreendedorismo Sustentavel. (00:40) A mediadora orienta 0s alunos
dizendo que, com os materiais coletados na atividade anterior, eles escolherdo 5 itens
que possam ser utilizados na criagdo de um produto. Os alunos deverdo criar um
prototipo, (nesse momento a mediadora da alguns exemplos de produtos ja criados),
criar uma empresa, escolher um publico-alvo para o produto, estipular valor de venda

desse produto, criar um jingle, apresenta-lo a sala, e convencer os colegas sobre a

importancia de comprar aquele produto. (03:50 — 06:50 nesse momento as mediadoras
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foram retiradas da sala por alguns minutos, pela coordenagéo do projeto para avisos,
e 0s alunos ficaram com os dois mediadores fixos). (07:00 — 13:49) Ao retornar a sala,
0s mediadores observam os alunos na escolha dos materiais, se aproximam das mesas,
respondem alguns alunos, mas ndo influenciam no processo da criacdo do material.
Nesse momento eles sdo apenas observadores na atividade. A atividade permanece
assim até o final desse trecho de gravagao.

Trecho 4 (tempo: 29m59s)

(00:00 - O inicio desse trecho é similar ao final do anterior. Os alunos permanecem nas
mesas, preparando o produto criado, enquanto os mediadores observam mais a
distancia, interferindo muito pouco no processo de criacdo dos alunos. Em algumas
cenas, 0s mediadores aparecem recolhendo materiais e organizando partes da sala
(00:45). Em outros momentos, os mediadores conversam com 0s alunos sobre assuntos
aleatdrios, que ndo tem a ver com o contetdo da oficina (03:30). (06:30) A mediadora
EA3 se aproxima de uma das mesas, e esclarece duvidas sobre a execucdo das
atividades, sobre como deverdo ser apresentados os produtos criados. (07:20) Nesse
momento, algumas mesas comecam a finalizar a producdo do material e os alunos
comecam a ficar dispersos. Alguns mediadores continuam com as mesas que ainda néo
terminaram. (11:10) A mediadora EA3 encerra 0 momento de producao dos materiais,
comunica que serdo iniciadas as apresentacdes dos produtos e estabelece a ordem das
apresentacdes. (11:55) A mediadora EA2 explica como sera o processo de votacdo nos
produtos, que encerra esta atividade, e da inicio as apresentacdes, explicando as regras
também. (14:00) No momento das apresentacdes, os mediadores estdo nas mesas com
o0s alunos, assistindo também. (14:30 — 16:50) O primeiro grupo inicia a apresentacao
do produto criado, uma camera sustentavel (carregada com energia solar). (18:00 —
21:30) Inicia a apresentacao do produto do segundo grupo. (22:20 ) Apresentacdo do
produto do terceiro grupo, um dessalinizador movido a energia solar. (26:00)
Apresentacdo do quarto grupo, um amplificador de som com suporte para celular. Até
o final desse trecho de gravagédo, nenhum mediador fez intervencGes nas apresentacoes
dos grupos. Finalizada a apresentacdo, os mediadores realizaram a votagédo para escolha

do melhor produto, e finalizaram o dia de oficina.

Atividades do dia:
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1 — Monopoluicgéo (tabuleiro)
2 — Gincana reciclavel

3 — Empreendedorismo verde

4 - TIPO DE ABORDAGEM

Incentivo a questionamentos/discusséo? SIM (X) NAO( )
Apenas exposicao teorica? SIM( ) NAO (X)
Manipulacéo dos aparatos/materiais pelos mediadores? SIM( ) NAO (X)
Manipulacéo dos aparatos/materiais pelos alunos? SIM (X) NAO ( )

5 - SABERES DA MEDIACAO EVIDENCIADOS

| - Saberes compartilhados com a escola

( X ) Saber Disciplinar

Observacgdes: Em 1 momento fica nitida a explicacdo sobre alguns conceitos de
reciclagem trabalhados nessa tematica, em que a mediacdo apresentou este saber.
Nesses momentos, os mediadores se utilizaram de saberes disciplinares em sua pratica,

como demonstrado no exemplo:

(T2, --:--) Apos o recolhimento do material, a mediadora explica como eles
poderdo separar, observando o que esta contaminado e/ou sujo e instruindo
0 que seria reciclavel e o que seria rejeito (2.1 e 2.2).

() Saber da Transposi¢do Didética

Observacdes: Neste dia de atividades, ndo houve indicios desse saber.

( X ) Saber do Dialogo
Observagbes: Em 1 momento, uma das mediadoras estabelece dialogo mais
préximo com os alunos, respondendo dividas enquanto estdo envolvidos no jogo de

tabuleiro, como pode ser demonstrado no trecho da descri¢do abaixo:

(T1, --:--) A mediadora EA2 responde davidas que surgiram ao longo do
jogo, feitas pelos alunos da sua mesa. Nas outras mesas também ha
esclarecimento de duvidas por parte dos mediadores

( X ) Saber da linguagem
Observacgdes: Em todos os trechos de gravagdo pode-se perceber que 0S

mediadores tentam usar uma linguagem adequada ao publico, para que a pratica fique
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compreensivel. Como nos outros grupos de mediadores, também ndo houve
dificuldades de adequacdo por se tratar do mesmo publico, o escolar (de 1° ao 3° ano

do ensino médio).

() Saber da expresséao corporal
Observag0es: Nao houve identificagcdo destes saberes neste grupo.

() Saber das teorias de aprendizagem

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber da protagonizagéo

Observacdes:

() Saber da emocéo
Observacoes:

Il - Saberes compartilhados com a escola no que dizem respeito a educacdo em ciéncia

() Saber da historia da ciéncia

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber da viséao de ciéncia
Observag0es: Nao houve identificagdo destes saberes neste grupo.

() Saber das concepcoes alternativas

Observag0es: Nao houve identificagdo destes saberes neste grupo.

1. Saberes mais propriamente do Projeto Novos Talentos

() Saber da histéria do projeto
Observagdes: Apesar de serem apresentados ao historico do Projeto no
momento em que a monitora se inicia, estes saberes ndo ficaram evidentes entre 0s

mediadores, por ndo se tratar do objetivo da oficina.

() Saber da histéria da humanidade
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Observagdes: Em nenhum momento os problemas ambientais foram colocados

em um cenario historico, e, também ndo foram contextualizados no cenario atual.

( X ) Saber da manipulacéo

Observagdes: Em todas as atividades propostas, 0s estudantes puderam
manipular os aparatos elaborados pelos mediadores. Em 3 momentos, receberam
instrucBes sobre como proceder para a realizagdo das dindmicas, porém, s6 em 2 deles
puderam realiza-la livremente, sem intervencdo dos mediadores. Os momentos de

instrucdo podem ser observados nos trechos abaixo:

(T1 --:--) Ela (a mediadora) apenas observa os alunos iniciarem o jogo, e
vai dando algumas instrucdes ao longo do processo, 1€ algumas cartas com
perguntas para auxiliar os alunos. Na maior parte da atividade, os alunos
realizam tudo sozinhos, manipulando o tabuleiro, os dados e os elementos
do jogo.

(T3, 07:00) Ao retornar a sala, os mediadores observam os alunos na
escolha dos materiais, se aproximam das mesas, respondem alguns alunos,
mas nado influenciam no processo da criagdo do material.

() Saber da ambientacao
Observacoes: Estes aspectos podem ter sido necessarios na elaboracdo das

atividades, entretanto, ndo ficaram evidentes nas atividades destes mediadores.

() Saber da concepcao do Projeto

Observac0es: Estes aspectos foram necessarios na elaboracdo das atividades,
entretanto, ndo ficaram evidentes nas atividades destes mediadores.
6 - DESCRICAO DO MATERIAL DIDATICO DE APOIO

Atividade Materiais

Monopoluigao* Tabuleiro, pebes, dados, cartas com perguntas (todo elaborado

pelos mediadores).

Reciclaveis Sacos de lixo, material reciclavel, luvas

Empreendedorismo | Materiais reciclaveis coletados na dindmica anterior e materiais
Verde de papelaria (fita adesiva, tesoura, estilete, cola colorida, tintas,

pinceis).

*elaborado pelos mediadores.
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APENDICE F - Roteiro de Observacdo Completo: Exercicio Fisico e Salde

ROTEIRO DE OBSERVACAO - Adaptado de Gomes, 2013
TEMA: EXERCICIO FISICO E SAUDE
1 - DADOS GERAIS

Data: 2019
Local: Universidade Estadual de Londrina / Depto de Anatomia
Oficina/Atividades: Exercicio Fisico e Saude
Numero de mediadores presentes: 7
2 - DADOS DO(S) MEDIADOR(ES) RESPONSAVEL(EIS) PELA ATIVIDADE:

Mediador Curso Tempo de Projeto
EX1 Fisioterapia

EX2 Educacao Fisica

EX3 Farmacia

EX4 Farmécia

EX5 Nutricdo

EX6 Fisioterapia

EX7 Enfermagem

3- DESCRIC;AO GERAL DAS ETAPAS DA ATIVIDADE
Trecho 1 (tempo: 29m59s)
(00:00 —02:50) Os mediadores iniciam o dia de oficina se apresentando, dizendo nome,

idade e a qual curso da graduacdo pertencem. (02:50 — 05:57) Na sequéncia, 0sS
mediadores abrem espaco para 0s estudantes, incentivando-os a se apresentarem
também, dizendo nome, idade e qual curso pretendem fazer na universidade. (05:57 —
06:20) O mediador EX5 d4 inicio as atividades do dia, explicando que os alunos serdo
divididos em grupos, nos quais ficardo em todas as atividades. (06:20 — 20:20) A
mediadora EX6 determina a divisao, usando a sequéncia 1, 2, 3, 4. Na sequéncia 0s
grupos se organizam e tem um momento de café da manhd com alimentos preparados
pelos mediadores. Ao final do café, os estudantes voltam aos seus lugares (20:20) O
mediador EX2 inicia a atividade, trazendo alguns conceitos aos estudantes,
diferenciando atividade fisica, exercicio fisico e esporte. (20:53) Nesse momento, uma
das alunas pergunta se “pensar seria uma atividade fisica?”, e o mediador EX5 intervém

trazendo a explicagcdo para a pergunta. O mediador EX2 continua suas explicagoes
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sobre os conceitos. (21:53) EX2 pergunta aos alunos se uma pessoa obesa tem (ou pode
ter) uma vida saudavel. Grande parte dos alunos responde que ndo, e 0 mediador o0s
corrige, dando inicio as explicagcdes sobre a obesidade. O mediador comenta sobre o
carater multifatorial da obesidade, e afirma que as pessoas obesas podem sim ter uma
vida saudavel, praticar exercicios fisicos. (22:27) EX2 pergunta se os alunos ainda tém
alguma davida. Apos as explicagdes, os alunos sao levados para a area externa. (25:00)
Os alunos séo levados ao corredor do Depto de Anatomia, para a primeira atividade, e
colocados em fila, de acordo com os grupos divididos anteriormente. O jogo é similar
a uma danca das cadeiras e tem varias rodadas. Ha um circulo no chédo e 1 aluno de
cada grupo fica ao redor dele. Enquanto a musica toca, todos andam ao redor do circulo,
quando a musica parar, quem entrar no circulo primeiro ganha a oportunidade de
responder uma pergunta sobre o tema da oficina, e acumular pontos para sua equipe. O
primeiro aluno é questionado se os exercicios podem reduzir os sintomas de depressao
e, apds a sua resposta (27:25), o mediador EX2 traz um complemento a justificativa do
aluno. (28:30) Na segunda rodada, a estudante € questionada se 0s exercicios podem
ajudar a prevenir algum tipo de cancer e, ap0s a estudante ndo conseguir completar sua

resposta, 0 mediador EX2 a auxilia na resposta da aluna.

Trecho 2 (tempo: 29m59s)

No inicio deste trecho (até 07:00) continuamos a observar a atividade do trecho
anterior. Na rodada seguinte, o aluno € questionado se suar auxilia no processo de
emagrecimento, mas ndo consegue justificar sua resposta corretamente. O mediador
EX2 auxilia, trazendo a explicacdo correta. (03:33) Na ultima rodada, a aluna é
questionada se gravidas ndo devem fazer exercicio fisico (04:55). A aluna fornece uma
resposta incompleta, e os mediadores precisam intervir para ajuda-la a completar as
informagdes e justificar corretamente a resposta, mas, no primeiro momento, ndo dao
a resposta. (07:20) A dindmica é encerrada e os alunos voltam para o auditorio. (09:30)
Os mediadores EX5 e EX1 déo inicio a proxima atividade questionando se os alunos
sabem do que um alimento é composto, e levantam as respostas dos alunos (proteinas,
carboidratos, lipidios, ferro, 4gua, fibras, sais minerais, nutrientes, vitaminas). (10:14)
O mediador Jodo comega a explicacdo sobre macro e micronutrientes. O mediador

continua questionando se os alunos conhecem as fungbes dos macronutrientes, e

trocando esse conteudo com os alunos, fornecendo as explicacfes sobre as fungdes dos
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nutrientes, vitaminas e minerais. (13:10) Apos a explicagdo, o mediador questiona
quais alimentos sdo melhores para ingestdo antes da préatica de exercicios fisicos, e 0s
alunos respondem que séo os carboidratos. O mediador concorda e afirma que, mesmo
as gorduras sendo mais energeéticas, o corpo da preferéncia para o carboidrato como
principal fonte de energia. (14:00) Também questiona qual alimento seria melhor
ingerir apos a préatica de exercicios fisicos, quando os alunos respondem proteinas, o
mediador apenas concorda. Para iniciar a Ultima prética do dia, o mediador EX5
demonstra a piramide alimentar. Ele questiona os alunos quais alimentos eles acham
que devem ser colocados em cada posicdo da piramide e, junto com as respostas, vai
construindo a explicacdo sobre a pirdmide alimentar. (16:15) Ap6s a explicagdo da
piramide, o mediador Jodo explica como se dara a atividade, que é composta por um
baralho (similar ao SuperTrunfo), com varias tabelas nutricionais. (19:30) Um aluno
na primeira fileira faz um questionamento sobre o jogo, e 0 mediador Jodo explica
novamente. (24:30) Nessa Ultima dindmica, os alunos correm até um ponto
determinado pelos mediadores, comparam os valores de suas cartas e, aquele que
possui 0s maiores valores fica com as cartas de todos os outros. O representante que
chega primeiro ao ponto determinado, tem direito de escolher com qual nutriente
entrara na disputa. Durante toda a pratica, os mediadores apenas conferem os valores

das cartas e intermediam essa comparacgéo dos valores.

Trecho 3 (tempo: 29m59s)

Ate os 7m30s os alunos e mediadores continuam envolvidos na atividade anterior, sem
qualquer interferéncia dos mediadores. Eles continuam conferindo os valores das cartas
apresentadas pelos alunos e comparando. (08:00) Os alunos retornam para a sala, onde
é feita a pontuacdo da atividade anterior. Os mediadores apresentam os resultados e
anotam no quadro, somando ao acumulado de pontos do dia. (09:00) Nesse momento
enquanto alguns mediadores colocam seus contatos de rede social e do Projeto no
quadro, para que os alunos mantenham contato, outros encontram-se em um canto da
sala, muito provavelmente discutindo alguma etapa da préxima prética. (11:20) Depois
de levar muito tempo para conseguir falar, as mediadoras EX4 e EX3 iniciam a ultima
pratica perguntando aos alunos o que eles acham que é metabolismo (12:00), abrindo

um espaco para os alunos apresentarem possiveis conhecimentos prévios. A mediadora

EX3 afirma que é um complexo sistema de reacGes que acontecem no nossO COrpo.
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Utilizando cartazes, ela da os objetivos das reacdes metabolicas (12:45): producédo de
calor, geracdo de energia, sintese e degradacdo de compostos. (13:10) A mediadora
ainda explica que o metabolismo se divide em dois estagios: anabolismo e catabolismo,
apresentando cada um destes estagios de maneira simplificada, dando exemplos
também. O exemplo de catabolismo utilizado é a digestdo (13:45), onde ela explica que
as moléculas de alimento sdo quebradas e transformadas em glicose. Ainda explica que
a glicose passa por 3 vias: glicolitica, ciclo de Krebs e cadeia transportadora de elétrons.
De forma bem simples, a mediadora explica do que se trata cada uma das vias também.
(15:15) Uma aluna questiona de Krebs é o nome de algum cientista, e a mediadora
afirma que sim. (16:00) A mediadora EX4 assume a palavra, também utilizando
cartazes, inicia a explicagao sobre metabolismo aerdbico e anaerdbico. Ela explica que
0 metabolismo anaerdbico acontece no citosol, fora da mitocondria, e trabalha com
estogue energético, e é o0 que permite a realizacdo de exercicios leves e moderados. O
aerdbico exige uma concentracdo enorme de oxigénio, produzindo muito mais ATP do
que o metabolismo anaerdbico, acontecendo dentro da mitocondria. Ela finaliza
fazendo a relacdo do metabolismo com a respiracao celular. Ainda apresenta mais 3
ciclos que auxiliam na realizacdo de exercicios fisicos, mas ndo detalha as explicacfes
sobre eles. Além disso, também apresenta simplificadamente sindromes metabdlicas,
perguntando aos alunos se conhecem a molécula chamada insulina, e relaciona com a
diabetes. (19:40) Ela explica nesse momento um pouco sobre diabetes tipo 1, mas ndo
da detalhes. As explicacbes das mediadoras sdo bem simples, apenas para introduzir a
pratica, que é um jogo de tabuleiro relacionado com esses assuntos. (20:45) Uma aluna
questiona se hiper e hipotireoidismo esta relacionado com metabolismo. A mediadora
EX4 responde que sim, e continua explicando sobre os horménios produzidos pela
tireoide e as deficiéncias que podem ser causadas. (21:35) Os alunos se dividem em
grupos novamente, e os mediadores se dividem entre os grupos. (22:30) Os mediadores
Sse encaixam nos grupos e participam do jogo junto com os alunos. O jogo exige a
realizacdo de exercicios como abdominal e polichinelo, e os mediadores também

participam ativamente.

Trecho 4 (tempo: 29m29s)
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Obs: Nesse trecho, no minuto inicial, a cAmera foi deslocada para préximo dos grupos
de alunos, para melhor visualizacdo da atividade e compreensdo das atividades dos
mediadores.

(00:20) Em seu grupo, o mediador EX5 expde conhecimentos sobre glicose para um
dos alunos. Durante todo o desenvolvimento desta pratica € possivel visualizar os
mediadores envolvidos na atividade, fazendo a leitura das questdes pertinentes ao jogo,
explicando alguns contetdos e participando ativamente do jogo. (04:30) Enquanto os
grupos finalizam, a mediadora EX4 distribui algumas cartolinas para os grupos. Os
grupos recebem instrucbes do que fazer com a cartolina divididos em grupos. Ndo ha
um momento onde todos os alunos recebem a mesma instrucéo, do mesmo mediador.
Os alunos preparam cartazes sobre os temas discutidos ao longo da oficina, e (28:00)
sdo organizados de volta em seus lugares para assistirem as apresentacdes uns dos
outros. Durante a preparacdo dos cartazes, os mediadores estdo inseridos nos grupos
auxiliando na preparacdo do material também. (28:50) Tem inicio a apresentacdo do

primeiro grupo.

Trecho 5 (tempo: 16m36s)

Continua a apresentacdo iniciada no trecho anterior. O grupo apresenta seu cartaz com
o tema “obesidade”, apresentando causas e implicagdes. (02:00) Apresentacdo do
segundo grupo, com o tema “exercicio fisico”. Os alunos apresentam beneficios,
principalmente durante a gravidez (contetdo esse apresentado pelo mediador EX2
durante a pratica), diferenca entre exercicio e atividade fisica. (06:00) O terceiro grupo
apresenta definicdes de atividade fisica. No momento das apresentacdes, 0s mediadores
ndo interferem, apenas acompanham os grupos também. (10:00) Finalizadas as
apresentacdes, 0s mediadores distribuem balGes e palitos para os alunos, que, separados
em duplas, sdo instruidos a enché-los. (14:00) O mediador EX5 instrui os alunos para
a atividade final, dizendo que o objetivo da pratica é que cada um cuide do seu baldo
e, 0 ultimo baldo que sobrar, sera a dupla vencedora da pratica. Nesse momento, 0s

alunos comegam a correr na sala, na tentativa de proteger os balGes.

Trecho 6 (tempo: 8m53s)
A mediadora EX6 inicia explicando que a licdo da pratica era cuidar do seu baldo e,

em nenhum momento os alunos foram instruidos a estourar os dos outros. Ela continua
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dizendo que, muitas vezes olhamos muito para o préximo e ndo cuidamos do nosso.
(02:00) Os mediadores apontam alguns alunos e chamam para participar da atividade
e, momentos depois, eles sdo levados para fora da sala (03:25). (03:40) O mediador
EX5 explica que os mediadores prepararam um breve teatro, com 0s assuntos que
foram tratados durante as atividades do dia, e convida os alunos a assistirem. (04:10)
Inicio do teatro. Os personagens séo interpretados pelos mediadores. (07:50) Os alunos
que estavam fora da sala entram, e participam do teatro também. O teatro finaliza as

atividades do dia.

Atividades do dia:

1 — Danca do circulo (similar a danga das cadeiras);

2 — Baralho: Pirdmide alimentar;

3 — Siga a glicose (jogo de tabuleiro);

4 — Apresentacédo dos cartazes (elaborados pelos alunos);
5 — Teatro final

4 - TIPO DE ABORDAGEM

Incentivo a questionamentos/discusséo? SIM(X) NAO( )
Apenas exposicao teodrica? SIM( ) NAO(X)
Manipulacdo dos aparatos/materiais pelos mediadores? SIM( ) NAO (X)
Manipulacédo dos aparatos/materiais pelos alunos? SIM (X ) NAO ()

5 - SABERES DA MEDIACAO EVIDENCIADOS

| - Saberes compartilhados com a escola

( X ) Saber Disciplinar

Observagdes: Em 14 momentos as explicages sobre os conceitos envolvidos
na pratica de exercicios fisicos e manutencdo da saude ficaram evidenciados. Nesses
momentos, os mediadores se utilizaram de saberes disciplinares em sua préatica, como

demonstrado no exemplo:

(T3, 13:10) A mediadora ainda explica que o metabolismo se divide em
dois estagios: anabolismo e catabolismo, apresentando cada um destes
estagios de maneira simplificada, dando exemplos também. O exemplo de
catabolismo utilizado é a digestdo (T3, 13:45), onde ela explica que as
moléculas de alimento s&o quebradas e transformadas em glicose. Ainda
explica que a glicose passa por 3 vias: glicolitica, ciclo de Krebs e cadeia
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transportadora de elétrons. De forma bem simples, a mediadora explica do
que se trata cada uma das vias também.

() Saber da Transposi¢do Didética

Observacdes: Neste dia de atividades, ndo houve indicios desse saber.

( X ) Saber do Dialogo

Observagdes: Em 6 momentos, foi possivel perceber que os mediadores
estabeleceram dialogo mais proximo dos alunos, abrindo espago para o levantamento
de conceitos prévios e também respondendo suas duvidas, como pode ser demonstrado

no trecho da descrigédo abaixo:

(T2, 14:00) Para iniciar a ultima préatica do dia, 0 mediador Jodo demonstra
a piramide alimentar. Ele questiona os alunos quais alimentos eles acham
que devem ser colocados em cada posicdo da piramide e, junto com as
respostas, vai construindo a explicacdo sobre a piramide alimentar.

( X ) Saber da linguagem

Observacdes: Em todos os trechos de gravacdo pode-se perceber que 0S
mediadores tentam usar uma linguagem adequada ao publico, para que a prética fique
compreensivel. Como nos outros grupos de mediadores, também ndo houve
dificuldades de adequacao por se tratar do mesmo publico, o escolar (de 1° ao 3° ano

do ensino médio).

( X ) Saber da expressédo corporal
Observacgdes: Em varios trechos de gravacdo é possivel perceber os alunos
utilizando o corpo em alguma atividade realizada. No exemplo abaixo, Ndo houve

identificacdo destes saberes neste grupo.

(T3, 22:30) Os mediadores se encaixam nos grupos e participam do jogo
junto com os alunos. O jogo exige a realizacdo de exercicios como
abdominal e polichinelo, e os mediadores também participam ativamente.

() Saber das teorias de aprendizagem

Observagdes: N&o houve identificagdo destes saberes neste grupo.

() Saber da protagonizagéo
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Observag0es: Nao houve identificagdo destes saberes neste grupo.

() Saber da emocéo

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

Il - Saberes compartilhados com a escola no que dizem respeito a educagdo em ciéncia

() Saber da histdria da ciéncia

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber da viséao de ciéncia

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber das concepc0es alternativas
Observag0es: Nao houve identificagdo destes saberes neste grupo.

I11 - Saberes mais propriamente do Projeto Novos Talentos

() Saber da historia do projeto
Observacdes: Apesar de serem apresentados ao historico do Projeto no
momento em que a monitora se inicia, estes saberes ndo ficaram evidentes entre os

mediadores, por néo se tratar do objetivo da oficina.

() Saber da historia da humanidade
Observacgdes: Em nenhum momento os problemas ambientais foram colocados

em um cenario historico, e, também nao foram contextualizados no cenério atual.

( X ) Saber da manipulagéo

Observagdes: Das 5 atividades propostas, apenas em 1 o0s estudantes
manipularam livremente os materiais e prepararam 0s préprios aparatos para
apresentacdo dos cartazes. Nas outras atividades, sempre estavam sob orientacdo dos

mediadores. O trecho abaixo demonstra o saber evidenciado:

(T4, 04:30) Enquanto os grupos finalizam, a mediadora EX4 distribui
algumas cartolinas para os grupos. Os grupos recebem instrucées do que
fazer com a cartolina divididos em grupos. Nao ha um momento onde todos
os alunos recebem a mesma instrugdo, do mesmo mediador. Os alunos
preparam cartazes sobre os temas discutidos ao longo da oficina, e sdo
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organizados de volta em seus lugares para assistirem as apresentacdes uns
dos outros.

( X ) Saber da ambientacdo

Observacdes: Estes aspectos foram necessarios inicialmente na elaboracéo das
atividades, e ficaram evidentes nas atividades realizadas, no momento em que os alunos
sdo separados em grupos, sao dispostos no corredor para realizarem alguma atividade

por exemplo.

() Saber da concepcao do Projeto

Observacdes: Assim como os saberes da histdria do projeto, estes aspectos
foram necessarios na elaboracao das atividades, entretanto, ndo ficaram evidentes nas
atividades destes mediadores por néo se tratar do objetivo da oficina.
VI - DESCRICAO DO MATERIAL DIDATICO DE APOIO

Atividade Materiais

Danca do Circulo | Caixa de som, musicas, perguntas*

Piramide Alimentar | Cartas de baralho*

Siga a Glicose Jogo de tabuleiro*

Apresentacdo dos | Cartazes elaborados pelos alunos, com materiais de papelaria

cartazes (cartolina, fita adesiva, tesoura, estilete, cola colorida, tintas,
pinceis).
Teatro final Figurino, roteiro*

*elaborado pelos mediadores.
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APENDICE G - Roteiro de Observacido Completo: Vacinas

ROTEIRO DE OBSERVACAO - Adaptado de Gomes, 2013
TEMA: VACINAS

1 - DADOS GERAIS

Data: 2019
Local: Universidade Estadual de Londrina / Depto de Anatomia
Oficina/Atividades: Exercicio Fisico e Saude
Numero de mediadores presentes: 7
2 - DADOS DO(S) MEDIADOR(ES) RESPONSAVEL(EIS) PELA ATIVIDADE:

Mediador Curso Tempo de Projeto
VAl Farmacia

VA2 Medicina Veterinaria

VA3 Medicina Veterinaria

VA4 Medicina

3 - DESCRICAO GERAL DAS ETAPAS DA ATIVIDADE
Trecho 1 (tempo: 29:59)

No trecho inicial (00:00 — 12:30) Acontece a realizacao das atividades dos mediadores

de método cientifico. A atividade consiste em um jogo de perguntas e respostas, similar
ao “torta na cara”. Nesse momento, os mediadores apenas dizem se as respostas sao
certas ou erradas, ndo ha explicacdes, nem intervencdes dos mesmos. O objetivo da
atividade parece ser “quebrar o gelo” entre os alunos, e dar inicio ao dia de atividades.
(14:15) O mediador VA4 inicia as atividades perguntando aos alunos quem é de
Londrina, e quem € das cidades da regido e nesse momento os alunos dizem de onde
s80. (15:05) O mediador continua questionando em qual série os alunos estdo (comeca
pelo 8° ano, indo até o 3° ano). (15:50) A mediadora XX pergunta se algum aluno tem
intencéo de prestar vestibular para os cursos de bioldgicas. (16:30) Os mediadores se
apresentam, dizendo nome e curso de graduagdo. Ap6s um momento de reorganizacdo
dos alunos nos grupos, (19:10) a mediadora VA2 mostra a carteira de vacinagdo que 0s
alunos recebem, e instrui o que eles devem fazer durante o dia com esse material, e 0s
outros mediadores auxiliam na entrega para os alunos. (20:15) o mediador VA4 inicia
0 tema de vacinas com os alunos, explicando a primeira atividade. (21:05) ele distribui

pecas de um jogo que, segundo ele, serd construido junto com os alunos. Nesse
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momento ele também apresenta instrugdes sobre a dindmica do jogo, que é basicamente
um quebra-cabeca. (22:45) Nesse momento, 0 mediador inicia falando o porque de
estar falando sobre vacinas nessa oficina, enfatizando que, tudo foi construido com
ciéncia. Pelo grande volume de informacGes, o mediador afirma que precisamos de
uma ordem para compreender, e ndo achar que a informagéo apenas surge. (23:39)
Utilizando o data show e slides, o objetivo da exposi¢do do mediador é que os alunos
compreendam como o corpo funciona, e porque tomamos vacinas. Nesse momento, 0s
outros mediadores que ndo conduzem a atividade, estdo nas mesas com os alunos,
auxiliando na prética. (24:00) O mediador usa a figura de um castelo, fazendo uma
metafora com o nosso corpo. Ele diz que nosso corpo é como se fosse um castelo, que
precisamos de mecanismos de defesa. Ele continua dizendo que a pele é nosso
mecanismo de defesa. Diz também que existem formas naturais de defesa, como as
lagrimas, o suco gastrico. Durante sua exposicdo/explicacdo, (25:24) o mediador
mostra a imagem das pecas que os alunos devem colocar no quebra-cabeca. Ao indicar
uma figura, o mediador explica que aquela figura comp&e o mecanismo de defesa do
nosso corpo, ainda utilizando a metafora do castelo. A imagem € um sistema
imunoldgico, e 0 mediador usa a imagem para explicar sobre 0s vasos linfaticos (26:20)
e também para falar dos érgéos que compde esse sistema. (27:00) O mediador continua
explicando sobre onde podemos encontrar virus, bactérias e fungos, que podem nos
contaminar através de algum pequeno machucado na pele, gerando doencas,
explicando um pouco do processo de infeccdo. (28:25) Nesse momento o mediador
pergunta se todos conseguiram montar as duas pegas indicadas até 0 momento, e vai
até as mesas dar uma olhada em como estdo os jogos dos alunos. (28:35) Em uma das
mesas ele se aproxima, e auxilia na manipulacdo das pecas e na montagem do quebra-
cabeca. (29:05) Nesse momento, o mediador d4 um exemplo: “E ai vocé pode me
perguntar, mas VA4, como 0 nosso corpo reconhece?” e segue (29:20) explicando que
nosso corpo, as células do nosso corpo se reconhecem pelo toque, e continua a

explicagdo do reconhecimento celular.

Trecho 2 (3m50s)
provavel problema na bateria da camera, pela interrupcéo da gravacao.

Nesse trecho, o mediador VA4 continua a explicagdo sobre reconhecimento celular,

falando sobre antigenos, e indo até a mesa mostrar aos alunos a peca do quebra-cabeca.
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Nesse momento, ele também mostra no slide a figura do antigeno para demonstrar.
(2:00) o mediador questiona “mas ai voc€ vai me perguntar, quem vai atacar VA4?” E
ele retorna a analogia do castelo, dizendo que nosso corpo tem “guerreiros proprios”,

citando o sistema imune e falando sobre células especializadas de defesa.

Trecho 3 (21m48s)

Continua a explicacdo do mediador VA4 sobre o sistema imune e a defesa do
organismo. A todo momento, ele faz perguntas como se 0s alunos perguntassem, por
exemplo (00:30) “mas VA4, como as células fazem isso?”. (1:10) O mediador VA4
pede auxilio da mediadora VA2 para, usando os proprios corpos, exemplificarem o
reconhecimento celular. (2:17) nesse momento ele também usa a mediadora para
explicar o processo de fagocitose para os alunos, e também demonstra outra peca para
ser colocada no quebra-cabeca. (4:40) O mediador continua a explicacdo utilizando o
material exposto no slide, para fazer uma analogia das células de defesa com um
exército. (5:30) nesse momento, ele faz uma pausa na explicacao e pergunta se alguém
tem alguma duvida, por enquanto, mas nenhum dos alunos questionou. (5:45) ele
continua a explicagdo, sempre “se perguntando” algo, como se fosse os alunos e (6:15)
inicia a explicacdo sobre imunidade adaptativa. Ele continua usando os slides, fazendo
analogia das células com guerreiros de um exército, e comeca a falar de linfocitos.
(9:20) um aluno questiona o mediador sobre a peca do quebra-cabecas, e 0 mediador
corrige dizendo que a peca esta errada, e mostra a correta. (10:20) o mediador questiona
“mas VA4, o que ¢ o anticorpo?” ele usa duas alunas para auxiliar na explicacdo, como
se elas recebessem um antigeno, e se defendessem dele. Usa esse exemplo para explicar
a especificidade dos anticorpos. (17:42) uma aluna questiona, comparando o
desenvolvimento da memoria das células com o treinamento para incéndios que ela
teve na escola, e o mediador (17:53) concorda e diz que é exatamente isso, a célula
aprende uma funcdo, para quando for necessario, saber o que fazer.(19:06) o mediador
compara a resposta imune a quando estamos esperando alguma mensagem no
whatsapp. Quando ja sabemos do que se trata, a resposta a chegada da mensagem é
imediada. (19:30) apos toda a explicacdo ele entra no assunto de porque tomamos
vacinas, dizendo que temos que simular para 0 nosso corpo como ele deve agir em uma

infeccgéo inicial. Inserindo mais uma peca no quebra cabecas.
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Trecho 4

O mediador VA4 continua a explicacdo sobre as vacinas. (00:45) Ele utiliza figuras nos
slides para demonstrar uma cultura de bactérias e virus, para producdo de vacinas.
(01:20) Nesse momento, o mediador comenta que para inserir um virus ou bactérias no
corpo humano através das vacinas, esse material ¢ processado, e diz “ou seja, a gente
faz alguns tratamentos para que possa colocar no corpo da gente de forma segura”. Ele
continua o assunto explicando formas de eliminar virus e bactérias. (03:40) Nesse
momento, o0 mediador comenta sobre virus atenuado, e compara com um sono do virus,
dizendo que o virus fica tdo fraco, que parece estar dormindo. (03:50) O mediador
levanta perguntas para si mesmo, para fazer o ganho e continuar as explicagdes: “mas
VA4, vocé acabou de falar que ndo colocamos virus vivos no nosso corpo...”. (06:15)
No momento em que comeca a falar sobre engenharia genética, o mediador utiliza um
canetdo para exemplificar um antigeno. Durante essa explicacdo, o mediador utiliza
esquemas no slide como ferramenta para auxiliar sua explicagdo. (07:55) O mediador
pergunta aos alunos “vocés ja ouviram falar dessa moda dos movimentos antivacina,
do pessoal que ndao quer tomar vacina porque ‘ah, causa doenga mental, causa
autismo’?”. Nesse momento o mediador desmente essa informacéo sobre as vacinas,
com informagOes cientificamente comprovadas. (10:00) O mediador apresenta
informacdes sobre o Instituto Butantan, e sobre a producdo de vacinas no Brasil.
(11:30) O mediador coloca varios beneficios de se produzir vacinas, iniciando pelo
financeiro, dizendo ser muito mais barato a producdo de vacinas do que custear o
tratamento de pacientes, evidenciando a importancia da protecdo contra doencas
fornecida pela vacinagéo. (12:35) O mediador coloca a importancia das vacinas para a
veterinaria também, dizendo sobre os produtos de origem animal que consumimos e da
necessidade de se vacinar esses animais, aqui os alunos complementam a fala dele
dizendo animais que conhecem. (13:35) Aqui a mediadora Nayara complementa a fala
sobre a vacinacdo animal, dando o exemplo da febre aftosa. (14:10) Nesse momento o
mediador VA4 enfatiza a importancia de se tratar o tema de vacinas, por envolver ndo
SO a saude dos seres humanos, mas envolve até o que comemos, 0 contexto é mais

amplo. O mediador finaliza esta atividade colocando a Gltima peca no quebra cabeca.

Trecho 5
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Esse trecho se inicia com os mediadores VA1 e VA3 ensinando uma musica sobre
vacinas para os alunos, uma parédia, elaborada pelos mediadores, da musica llarié. A
letra é projetada nos slides, e os mediadores solicitam que os alunos fiquem em pé, para
um momento de danca. Apo6s este momento, o mediador VA4 instrui os alunos a
respeito da proxima atividade. Em casa mesa, sdo dispostas caixas com informacGes
sobre as doencas e vacinas correspondentes (HPV, sarampo e poliomielite) e, nesse
momento os mediadores se dividem entre as mesas, para discutir com o0s alunos 0s
assuntos das caixas. Nesse momento os mediadores questionam se os alunos conhecem
aquela determinada doenca, explicam sobre os sintomas e a acdo da vacina. Em alguns
momentos é possivel notar que os alunos levantam questionamentos sobre 0s assuntos
discutidos.

O dia de atividades € finalizado com uma atividade elaborada pelos mediadores, a
piramide de copos. Nesse momento, os alunos manipulam livremente o material para
formar a pirdmide, sem interferéncia dos mediadores. Os mediadores se mantém

préximos, e tiram algumas davidas durante as atividades.

4 - TIPO DE ABORDAGEM

Incentivo a questionamentos/discusséo? SIM(X) NAO( )
Apenas exposicao teodrica? SIM( ) NAO(X)
Manipulacdo dos aparatos/materiais pelos mediadores? SIM (X) NAO ()
Manipulacédo dos aparatos/materiais pelos alunos? SIM (X) NAO ()

5 -SABERES DA MEDIACAO ENFATIZADOS

| - Saberes compartilhados com a escola

( X ) Saber Disciplinar
Observagdes: Nos trés primeiros trechos coletados, esse saber fica evidenciado
a todo momento, nas explicagdes do mediador VA4. Nesses momentos, os mediadores

se utilizaram de saberes disciplinares em sua pratica, como demonstrado no exemplo:

(T1, 25:24) o mediador mostra a imagem das pecas que os alunos devem
colocar no quebra-cabeca. Ao indicar uma figura, o mediador explica que
aquela figura compde o mecanismo de defesa do nosso corpo, ainda
utilizando a metéfora do castelo. A imagem é um sistema imunoldgico, e 0
mediador usa a imagem para explicar sobre os vasos linfaticos (26:20) e
também para falar dos 6rgaos que compde esse sistema.

( X ) Saber da Transposic¢édo Didatica
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Observagdes: Em todos os trechos coletados é possivel perceber que o0s
mediadores tentam fazer a transposicdo didatica, utilizando exemplos e tornando o

conteudo mais acessivel ao publico.

( X ) Saber do Diélogo

Observacgdes: Em 8 momentos, foi possivel perceber a utilizacdo destes saberes,
para que os mediadores estabelecessem didlogo mais préximo dos alunos, simulando
perguntas para si proprio, ou respondendo perguntas feitas pelos proprios alunos, como

pode ser demonstrado no trecho da descri¢ao abaixo:

(T2, 2:00) o mediador questiona “mas ai vocé vai me perguntar, quem Vai
atacar VA4?” E ele retorna a analogia do castelo, dizendo que nosso corpo
tem “guerreiros proprios”, citando o sistema imune e falando sobre células
especializadas de defesa.

(T3, 5:30) nesse momento, ele faz uma pausa na explicacao e pergunta se
alguém tem alguma davida

( X ) Saber da linguagem

Observacdes: Em toda a coleta pode-se perceber que os mediadores tentam usar
uma linguagem adequada ao publico, para que a pratica fique compreensivel. Como
nos outros grupos de mediadores, também ndo houve dificuldades de adequacao por se

tratar do mesmo publico, o escolar (de 1° ao 3° ano do ensino médio).

( X ) Saber da expressao corporal
Observacgdes: Em 4 momentos foi possivel observar os mediadores usando a si
préprios, ou aos alunos para dar exemplos, como pode ser demonstrado no trecho

abaixo:

(T3, 1:10) O mediador VA4 pede auxilio da mediadora VA2 para, usando
0s proprios corpos, exemplificarem o reconhecimento celular. (T3, 2:17)
nesse momento ele também usa a mediadora para explicar o processo de
fagocitose para os alunos

(T3, 10:20) o mediador questiona “mas VA4, o que € o anticorpo?” ele usa
duas alunas para auxiliar na explicagdo, como se elas recebessem um
antigeno, e se defendessem dele.
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() Saber das teorias de aprendizagem
Observag0es: Nao houve identificagcdo destes saberes neste grupo.

() Saber da protagonizagéo

Observag0es: Nao houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber da emocéo

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

Il - Saberes compartilhados com a escola no que dizem respeito a educacdo em ciéncia

() Saber da histéria da ciéncia

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber da viséao de ciéncia

Observacdes: Ndo houve identificacdo destes saberes neste grupo.

() Saber das concepc0es alternativas
Observag0es: Nao houve identificagdo destes saberes neste grupo.

I11 - Saberes mais propriamente do Projeto Novos Talentos

() Saber da historia do projeto
ObservacOes: Apesar de serem apresentados ao histérico do Projeto no
momento em que a monitora se inicia, estes saberes nao ficaram evidentes entre o0s

mediadores, por ndo se tratar do objetivo da oficina.

() Saber da historia da humanidade

Observagdes: N&o houve identificagdo destes saberes neste grupo.

( X ) Saber da manipulagéo

Observagdes: Das atividades propostas, em 3 os estudantes manipularam os
jogos elaborados pelos mediadores, sendo instruidos pelos mediadores sobre como
utiliza-los. Apenas em um momento, na piramide de copos, houve manipulagdo livre

do material. O trecho abaixo demonstra o saber evidenciado:
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(T1, 19:10) a mediadora VA2 mostra a carteira de vacinacao que os alunos
recebem, e instrui o que eles devem fazer durante o dia com esse material,

() Saber da ambientacdo

Observacdes: Estes aspectos foram necessarios inicialmente na elaboracéo das
atividades, e ficaram evidentes nas atividades realizadas, no momento em que os alunos
sdo separados em grupos, sao dispostos no corredor para realizarem alguma atividade

por exemplo.

() Saber da concepcao do Projeto

Observacgdes: Assim como os saberes da histéria do projeto, estes aspectos
foram necessarios na elaboracao das atividades, entretanto, ndo ficaram evidentes nas
atividades destes mediadores por néo se tratar do objetivo da oficina.
VI - DESCRICAO DO MATERIAL DIDATICO DE APOIO

Atividade Materiais
Quebra-cabeca Pecas do quebra cabeca, slides para exposi¢éo sobre vacinas
Musica Parodia elaborada pelos mediadores

*elaborado pelos mediadores.



