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RESUMO

SEBASTIAO, Lucilene dos Santos. NOCOES DE PROFESSORES DE MATEMATICA
EM FORMACAO INICIAL A RESPEITO DE QUESTOES DE GENERO. 2022. 87
folhas. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2022.

Diante das desigualdades de género construidas em nossa sociedade, as mulheres
nem sempre tiveram e tém o mesmo direito ao acesso a educacdo dos homens,
devido a uma crenca de um papel feminino predeterminado para cuidado do lar,
esposo e filhos. Além disso, ha uma naturalizacdo que as estudantes sao
consideradas inaptas a fazerem Ciéncia e Matematica, sendo o raciocinio logico
matematico considerado masculino. Tais ideias, mesmo que de forma n&o explicita,
trazem ainda consequéncias atualmente em que muitas meninas/mulheres ndo séo
tdo incentivadas quanto os meninos/homens a estudarem/seguirem carreira na
Matematica. A partir dessas constatacfes e pesquisas relacionadas a docéncia em
Matematica e se acles de professoras e professores contribuem para a desigualdade
de género na area da Matematica, este trabalho teve como objetivo conhecer as
nocdes de estudantes de Licenciatura em Mateméatica a respeito de questbes de
género e desigualdade de género na Matematica em uma Universidade Estadual do
Parana. Primeiramente, foi realizado um levantamento bibliografico na busca de
artigos em revistas de Qualis (2016) Al e A2, em Anais de eventos de
Educacdo/Ensino de Matematica (e/ou Ciéncias), além de Teses e Dissertacdes no
catalogo da Capes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
a fim de encontrar trabalhos relevantes para esta dissertacdo que relacionassem 0s
assuntos: género, Matematica e docéncia. Para coletar informacdes a respeito de
nocbes de futuros professores de Matematica acerca das questdes de género e
Matematica, foi elaborado um questionario no Google Forms e disponibilizado aos
respondentes que aceitaram participar desta pesquisa. Buscamos, para responder ao
guestionario, estudantes dos ultimos dois anos de Licenciatura em Matematica da
Universidade publica do Parana. Ao todo obtivemos 11 questionarios efetivamente
respondidos. Para analise das informacdes obtidas foi utilizado o método de Analise
de Conteudo de Laurence Bardin (2016). Com base na analise realizada, percebe-se,
pelas respostas dos estudantes no questionario, que o0 que eles
sabem/conhecem/entendem a respeito das desigualdades de género na Matematica
nao é aprofundado e que ndo ha, a partir das respostas, uma ideia clara do que seria
0 conceito de género, e as/os estudantes apresentam a ideia binaria de feminino e
masculino. Em relacdo as influéncias que docentes de Matematica podem ter nas
desigualdades de género, as/os estudantes ficam divididos em “se as agdes, crengas,
falas de docentes influenciam” ou “se nao influenciam” na perpetuacdo dessas
desigualdades, além de ficarem divididos, também, em relacdo se € importante ou ndo
para docentes de Matematica conhecerem a respeito de questdes de género. Por fim,
considera-se que as questdes de género na Matemética ainda sé&o pouco trabalhadas
por ndo serem autoevidentes. Considera-se a evidéncia da realizacdo de mais
estudos que abordem essa tematica, além da relevancia em levar tais debates para a
formacéo da/do docente de Matematica.



Palavras-chave: Desigualdade de Género; Licenciatura em Matematica; Formacao
inicial; Mulheres na Matematica; Formacao Docente.



ABSTRACT

SEBASTIAO, Lucilene dos Santos. NOTIONS OF MATHEMATICS TEACHERS IN
INITIAL EDUCATION ABOUT GENDER ISSUES. 2022. 87 folhas. Dissertacéo
(Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacao Matematica) — Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2022.

Given the gender inequalities built in our society, given that women have not always
had the same right to access education as men, due to a belief that women had a
predetermined role in caring for the home, husband and children, being considered
unfit to do Science and Mathematics, being the mathematical logical reasoning
considered masculine. Such ideas, even if not explicitly, still have consequences
nowadays in which many girls/women are not as encouraged as boys/men to
study/follow a career in Mathematics. Based on these findings and researches related
to teaching in Mathematics and if the teacher’s actions contribute to gender inequality
in Mathematics, this work aimed to know the notions of Mathematics students
regarding gender issues and gender inequality in Mathematics. First, a bibliographic
survey was conducted in the search for articles in Qualis A1 and A2 journals, in Annals
of Mathematics (and/or Science) Education/Teaching events, in addition to Theses and
Dissertations in the Capes catalog and BDTD, in order to find works relevant to this
dissertation that related the subjects: gender, mathematics and teaching. To collect
information about the notions of future Mathematics teachers about gender and
Mathematics issues, a questionnaire was prepared in Google Forms and made
available to respondents who agreed to participate in this research. To answer the
guestionnaire, we sought Mathematics students from a public university in Parana.
Eleven questionnaires were answered. To analyze the information obtained, the
method of Content Analysis by Laurence Bardin (2016) was used. Based on the
analysis conducted, it is clear from the answers of the students, in the questionnaire,
that what they know/understand about gender inequalities in Mathematics is not
detailed and there is no clear idea of what the concept of gender would be, and the
students present the binary idea of feminine and masculine. Regarding the influences
that mathematics teachers may have on gender inequalities, students are divided into
“the actions, beliefs, speeches of teachers influence” or “if they do not influence” the
perpetuation of these inequalities, in addition to being divided, also, in relation to
whether or not it is important for Mathematics teachers to know about gender issues.
Finally, it is considered that gender issues in Mathematics are still little worked on
because they are not self-evident. It is considered the importance of conducting more
studies that address this theme, in addition to the relevance of taking such debates to
the formation of/of the Mathematics teacher.

Keywords: Gender Inequality; Degree in Mathematics; Initial formation; Women in
Mathematics; Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho leva-se em consideracdo que vivemos em uma
sociedade em que a construgdo social tem uma base patriarcal que reproduziu ideias
gue colocam a mulher como inferior em relacdo aos homens em diversas situagoes,
como no caso do pensamento logico matematico, como traz Valerie Walkerdine
(2007). Desse fato, pode-se relacionar o poder que existe no discurso (o discurso
como ato de falar, transmitir, manter e articular ideias) construido de que os homens
sdo superiores em certos aspectos. Michel Foucault (2014) diz que o discurso é algo
capaz de construir a realidade, sendo capaz de desenvolver o conhecimento e definir
0 sujeito. Foucault traz a ideia de que quem domina o discurso, também domina os
mecanismos de poder. Maria Celeste Reis Fernandes de Souza e Maria da Conceigéo
Ferreira Reis Fonseca (2010) entendem que a compreensao a respeito de identidades
de género, diferencas, Matematica e relacdbes homens/mulheres/Matematica é
reproduzida a partir do discurso.

Jailma Santos e Livia de Rezende Cardoso (2012) trazem que:

Com a analise do discurso Foucaultiana, é possivel investigar como a
Educacdo Matemética é atravessada por diferentes discursos
generificados, construindo-se papéis diferenciados para alunos e
alunas; como saberes e verdades sobre eles e elas séo
disponibilizados de modo que tais sujeitos sejam convidados/as a
posicionarem-se como sujeitos de tais discursos. Discursos

generificados que sdo histéricos e produzem os sujeitos que somos
hoje. (SANTOS; CARDOSO, 2012, p. 2)

Por meio dessa naturalizacdo da ideia de que meninas/mulheres tém
uma certa fungao social e meninos/homens outra, Pierre Bourdieu (2019, p.156) relata
que as meninas passam a “achar normal, ou mesmo natural a ordem social tal como
ela &”. Assim, passam, desde cedo, a ter uma ideia do que serao quando adultas, por
acreditarem estar destinadas a determinados espacos e a outros nao, induzindo-as a
descartar diversas possibilidades as quais ndo se consideram aptas, 0 que acaba
excluindo-as de diversos campos e atividades. Quando mulheres sao excluidas das
Ciéncias e Matematica, por exemplo, muitas contribuicbes importantes passam a ser
descartadas.

Uma Ciéncia mais heterogénea, ou seja, feita por pessoas de géneros,
etnias, crencas, diversas, pode trazer inumeros beneficios para a area. Christina

Brech (2017, p.4) salienta que “uma comunidade cientifica diversificada tende a ser
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mais criativa e a produzir melhores resultados e maiores avangos”. Sendo assim, a
participacdo feminina nas Ciéncias e Matematica é essencial para uma diversidade
gue possa contribuir para o desenvolvimento da Ciéncia.

Marcia Gorett Ribeiro Grossi et al. (2016) trazem que independente de
qual seja a escolha de atuagdo da mulher, “a formagao académica e o ingresso nas
Ciéncias pelas mulheres sdo fundamentais para a diminuicdo das diferencas entre
homens e mulheres no mercado de trabalho” (GROSSI et.al., 2016, p.18). Identificada
a relevancia da reducéo das desigualdades de género nas Ciéncias, em especifico na
Matematica, vemos que € importante trazer esse debate, também, para aqueles que
estdo envolvidos com a educacao de criangas, jovens e adultos.

Entender as questdes de género na Ciéncia, de acordo com Bettina
Heerdt e Irinéa de Lourdes Batista (2017) é importante para a reflexdo critica de
professores e professoras acerca de seus conhecimentos. Ainda de acordo com as
autoras:

As questbes de género precisam ser desconstruidas, evidenciadas,
informadas, ensinadas, pois elas ndo sédo autoevidentes, uma vez que
sdo naturalizadas em nossa sociedade. Na escola se reproduzem

estereotipos do ser mulher, do ser méae, do ser feminina e dos espagos
“naturalmente” ocupados por elas (HEERDT, BATISTA, 2017, p. 2).

Leva-se em consideracdo que escolas da Educacdo Basica e
Universidades sdo uma extensdo do ambiente social em que vivemos, e esses
espacos também carregam a cultura e naturalizacdo dos esteredtipos de género.
Docentes conscientes de que suas acdes e discursos tém relevancia no papel da
desconstrucdo ou manutencao desses estere6tipos € um caminho para tentar diminuir
as desigualdades entre meninos e meninas na Matematica, por exemplo.

As autoras Elisabete Regina Baptista de Oliveira, Sandra Unbehaum e
Thais Gava (2019) afirmam que:

No campo da Educacgdo, um caminho a se buscar € o de complexificar
as explicacbes de senso comum, a partir de uma compreensao de

como as diferencas de género se constituem historicamente em
desigualdades, muitas vezes naturalizadas pela reiteracdo de

narrativas — “meninas nado gostam de matematica”; “matematica é
dificil” — e de préticas e atitudes discriminatérias, que aprofundam a
desigualdade de género presente nas relacdes sociais. (OLIVEIRA;

UNBEHAUM; GAVA, 2019, p. 155)

Deve-se levar em conta que “professoras/es e estudantes carregam de

sentido aquilo que leem, o que dizem, ouvem e fazem” (LOURO, 2014, p. 140). Sendo
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assim, cabe a/ao docente tomar consciéncia de suas atitudes em sala de aula, analisar
se tais atitudes reforcam esteredtipos de género, além de problematizar sua pratica
enquanto docente.

Lucas Alves Lima Barbosa (2016) explica que nossas atitudes em sala
de aula, como professoras e professores de Matematica, mesmo que nao intencionais,
podem ocasionar condicdes em que as meninas ndo se sintam tdo a vontade em se
expressar durante a aula ou ter vontade de aprender um determinado contetdo.

Quanto ao papel do professor, Guacira Lopes Louro (2014) traz a
reflexao:

E indispenséavel questionar ndo apenas o que ensinamos, mas 0 modo
como ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as ddo ao que
aprendem. Atrevidamente é preciso, também, problematizar as teorias
que orientam nosso trabalho [...]. Temos que estar atentas/os,
sobretudo, para a nossa linguagem, procurando perceber o sexismo,

0 racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui.
(LOURO, 2014, p. 68)

Em relacdo as questdes de género na Educacdo Matemética, as autoras
Souza e Fonseca (2010) comentam:
Adotar o Género como categoria de andlise na Educa¢do Matematica
requer e aguca, ainda, nossa atencgéo para o fato de que o género é
produzido em praticas sociais, que se convertem em praticas
masculinizantes e feminilizantes. Assim, em nossas salas de aula e
naquilo que as compdem (gestos, palavras, siléncios, ritos, olhares,
materiais, modos de organizar, modos de se ensinar matematica,
concepcgdes de aprendizagem etc.) e em nossas pesquisas (mesmo

quando se ocultam as relacfes de género), identidades masculinas e
femininas séo produzidas. (SOUZA; FONSECA, 2010, p 29)

Souza e Fonseca (2010) relacionam o comportamento das meninas nas
aulas de Matematica com o que elas aprendem desde muito cedo a respeito do que
“é de menina” e do que “é de menino”, adotando um comportamento ja esperado pelos
professores e professoras, que também naturalizam o discurso de que meninos e
meninas séo diferentes como aprendizes (meninas comportadas e esforcadas,
meninos inquietos e questionadores). As autoras ainda complementam dizendo que
“a escola é, assim, mais um agente na produgdo da supremacia masculina em
matematica, contexto no qual o discurso [...] se produz como verdade, em meio a
fantasias e ficgdes da razdo.” (SOUZA; FONSECA, 2010, p. 135)

Milene Carneiro Machado (2014) destaca que, em sala de aula,
professores e professoras devem prestar atencdo em como estdo desenvolvendo

suas aulas e como sao suas atitudes em relacdo as meninas e aos meninos, uma vez
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que tais atitudes possuem potencial para interferir de maneira significativa na forma
como os alunos e alunas irdo se relacionar com a disciplina. No contexto do género,
de acordo com Méarcia Barbosa de Menezes e Angela Maria Freire de Lima e Souza
(2012), a socializacédo a qual estamos expostos possui uma hierarquia de relagées de
poder, ou seja, as criancas crescem acreditando que existem atividades para meninos
e atividades para meninas, sendo o raciocinio matematico algo superior destinado aos
meninos.

Se torna importante, entdo, a formacdo critica de professores e
professoras voltada para as questbes de género. De acordo com Nathaly Desirré
Andreoli Chiari (2016):

A auséncia de reflexdes e discussdes a respeito destas ideias ao longo
da formacéo de professoras e professores pode refletir em sua futura
pratica docente. Mediante o exposto, tratar desta questdo em cursos
de licenciatura em Ciéncias é relevante, uma vez que, no futuro, ao
exercerem sua pratica pedagogica, estas/estes profissionais poderéo

estar mais atentos a disparidades de Género no ambiente educacional
(CHIARI, 2016 p. 118).

Irinéa de Lourdes Batista et al. (2013) defendem que é necessario que
professores e professoras de Ciéncias (abrangendo também a Matematica) sejam
capazes de refletir quanto a oportunidades iguais entre meninos e meninas, e que
tenham em mente que para isso nao basta que se trabalhe as mesmas atividades com
meninos e meninas, mas que isso depende também de planejamento de estratégias
didaticas, da sua pratica docente, e de aprimoramento equanime, ou seja, justo, de
oportunidades formativas nas politicas educacionais. De acordo com Bettina Heerdt
(2014, p. 79) “os saberes relacionados as questées de género na Ciéncia precisam
ser explicitados e aprofundados para que possam auxiliar as/os docentes em sua
praxis profissional”.

Nas buscas realizadas nesta pesquisa, pouco se encontram de
trabalhos relacionados as desigualdades de género na Educacdo Matematica. De
acordo com Souza e Fonseca (2010), no Brasil, tais reflexbes ainda aparecem
“timidamente nas pesquisas e dificimente se estabelecem como o foco das
investigagbes” (SOUZA; FONSECA, 2010 p.11). Por isso, ja temos evidéncias da
relevancia de trazer mais debates relacionados ao entendimento dessa probleméatica
social e educacional.

A partir desses apontamentos, esta pesquisa tem como objetivo

investigar o que estudantes de Licenciatura em Matemética entendem por questdes
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de género e como isso afeta alunas e alunos nas aulas de Matematica, a fim de que
essa problematizacdo seja um debate a ser levado a docentes em formacéo inicial
como forma de construgdo de um ensino mais equanime.

Para a realizagdo desta pesquisa foi aplicado um questionario as/aos
estudantes de Licenciatura em Matematica de uma Universidade publica do Parana,
tendo como apoio os referenciais tedricos levantados para a realizacéo deste trabalho,
relacionados as questfes de género, docéncia, Educacao e Ensino de Ciéncias e/ou
Matemética.

Para a apresentacdo dos resultados desta pesquisa, em um primeiro
momento sao trazidas as discussdes a respeito do conceito de género, 0 género e
sua relacdo com as Ciéncias e a Matematica. Em um segundo momento sao
abordadas as questdes de género e 0 Ensino de Matemética.

Na sequéncia sdo apresentados os encaminhamentos metodoldgicos
para realizacdo da investigacéo para este trabalho, com as etapas realizadas durante
todo o processo.

Ao final, consequentemente, encontram-se os resultados, inferéncias,

interpretacdes e conclusao da pesquisa.
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2 GENERO, MATEMATICA E FORMACAO DOCENTE
2.1 O CoNcEITO DE GENERO

Neste trabalho € utilizado o conceito género para falar das diferencas
entre homens e mulheres, sendo esta diferenca ndo biolégica, mas sim construida a
partir de um papel social predeterminado para o homem e para a mulher. Sendo
assim, a utilizacdo do termo género se da para falarmos das diferencas na construcao
do que é ser homem e do que € ser mulher na nossa sociedade, ja que essa
construcéo vem carregada de fungdes sociais, que muitas vezes acaba por inferiorizar
a mulher em relacdo ao homem. Ou seja, de forma resumida, segundo as palavras de
Joan Walach Scott (2007, p. 13), o “género é a organizagao social da diferenga
sexual”.

Simone de Beauvoir, apesar de nao ter utilizado o termo género em sua
obra mais famosa “Le Deuxiéme Sexe” de 1949 (dividido em dois volumes), ja dizia
gue a mulher ndo nasce mulher e sim se torna mulher, pois essa € uma construcao
gue se inicia desde o0 seu nascimento e continua por toda sua vida adulta, algo
naturalizado. Quando se diz que algo € naturalizado, quer dizer que foi normalizado,
gue nao se problematiza. Nao se questiona por que homens e mulheres se vestem de
maneiras diferentes, possuem funcées em casa e/ou no trabalho que séo diferentes,
sendo que tais coisas/fun¢des ndo possuem uma justificativa bioldgica.

Para falar dessas diferencas da construcdo do que é ser homem e do
que é ser mulher, ja tratada por Simone de Beauvoir, passamos a utilizar o termo
género nos estudos académicos, que de acordo com Jane Felipe de Souza (2012),
comecou a ser empregado por estudiosas feministas que tinham como objetivo
abandonar a ideia de que ser homem ou mulher se explicaria por algo como uma
esséncia (esséncia feminina, esséncia masculina). A partir de entdo, busca-se
“discutir os processos de construgdao ou formagao histdrica, linguistica e social,
instituidas na formagao de mulheres e homens, meninas e meninos” (SOUZA, 2012,
p. 3). Ainda, de acordo com Scott (2007), a utilizagcdo do conceito de género na
pesquisa como um “saber historicamente especifico” das diferencas sexuais “permite
gerar um saber novo a respeito das mulheres, a diferenca sexual e inspirar desafios
criticos as politicas da histéria ou, também, de qualquer outra disciplina” (SCOTT,
2007, p. 25).
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2.2 GENERO, CIENCIAS E MATEMATICA

Ao considerar a Ciéncia um campo importante para o desenvolvimento
das sociedades, como traz Oscar Sala (1974), destacamos a relevancia da
participacdo, também, feminina em uma area téo significativa para o progresso de
diversos campos. Nilcéia Aparecida Maciel Pinheiro (2003) aponta que o
conhecimento matematico possui grande importancia para o desenvolvimento das
Ciéncias, Tecnologias e Sociedade. Com base nisso, torna-se importante que
meninas e mulheres se sintam acolhidas no cenario em que a Matematica esteja
presente.

Tornou-se importante discutir a desigualdade de género entre homens e
mulheres no meio educacional, levando em conta que, de acordo com Antonia
Marlene Vilaca Telles (2014), as mulheres nem sempre tiveram direito ao acesso a
Educacao igual a dos homens. Essa restricdo ainda traz consequéncias no campo das
Ciéncias e da Matematica, pois ainda ha muitas meninas que podem perder o
interesse por tais areas por nao se sentirem incluidas/acolhidas. Além de que esse
pode ser um meio um pouco mais arido para com mulheres que decidem se casar e
ter filhos, j& que ainda é visto como papel da mulher as tarefas domésticas e os
cuidados com os filhos, como traz Nadia Regina Loureiro de Barros Lima (2002),
muitas vezes implicando em deixar suas carreiras em segundo plano.

Maria Celeste Reis Fernandes de Souza e Maria da Conceicao Ferreira
Reis Fonseca (2009) falam a respeito da adoc&o do conceito de género na Educacgéo
Matematica, sendo este um recurso que visa analisar e questionar episédios
entendidos como naturais em um meio em que é moldado pelos nossos valores e
crencas. De acordo com as autoras

Nesse sentido, as instituicdes nas quais nos envolvemos (familias,
escolas, igrejas etc.), os grupos dos quais participamos (grupos de
pesquisa, grupos sindicais, 0s movimentos sociais etc.), 0s espacos
sociais que habitamos (espacos de lazer, espacos de trabalho,
instancias politicas etc.) sdo profundamente generificados — instituidos

pelo género ao mesmo tempo em que o instituem. (SOUZA,
FONSECA, 2009, p. 40)

Nos topicos a seguir procurou-se trazer a discussdo acerca da
participacdo das mulheres na Educacéo, nas Ciéncias e, por fim, na Matemética, a fim
de refletir a respeito da pouca participacdo das mulheres nestas areas ao longo da

historia e a invisibilizacdo de muitas delas.
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2.2.1 As Mulheres e o Acesso a Educacéao

Existe, desde muito tempo, o que consideramos “esteredtipos de
género”, aquilo que define o que sera “de menina” e aquilo que sera “de menino”. Isso
acabou por definir quais as atividades que seréo realizadas pelas mulheres e pelos
homens quando adultos. Renata Rosenthal (2018) adverte quanto a forca que 0s
esteredtipos podem ter na vida das pessoas, ja que, mesmo antes do nascimento, ja
se tem uma expectativa com meninos € meninas. A autora comenta a respeito da
normalizacdo de comportamentos reproduzidos, o que também pode acarretar na
naturalizacdo da discriminagdo baseada no sexo, ou seja, homens e mulheres séo
como sao porque nascem assim, ambos “nasceram” para realizar determinadas
atividades, € como se fosse algo inato a natureza do ser humano de acordo com o
Sexo que nasce.

Para embasar a justificativa de que a mulher era um ser inferior ao
homem devido suas diferengas, muitas teorias surgiram “como pressuposto cientifico”
para explicar as desigualdades de género como algo natural. Louro (2014) observa
que:

Teorias foram construidas e utilizadas para “provar” distingdes fisicas,
psiquicas, comportamentais; para indicar diferentes habilidades
sociais, talentos ou aptiddes; para justificar os lugares sociais, as

possibilidades e os destinos “proprios” de cada género. (LOURO,
2014, p.49)

Esse esteredtipo de género foi capaz de trazer desigualdades também
na educacéao, ja que as mulheres era vedado o acesso a educacao formal igual aos
homens, principalmente ao Ensino Superior. Londa Schiebinger (2001) traz que "as
universidades nao foram boas instituicbes para mulheres. Desde sua fundacdo no
século Xl até o final do século XIX e, em alguns casos, até o inicio do século XX, as
mulheres eram excluidas do estudo” (SCHIEBINGER, 2001, p. 61), ou seja, a
educacao escolar, na maioria das vezes, era um privilégio concedido aos homens.

Apesar de atualmente as mulheres terem livre acesso para ingressar em
qualquer curso de nivel superior, “ainda ha uma discriminacdo que as direciona a
determinados papéis desde cedo” (ROSENTHAL, 2018, p. 29). A respeito desses
papéis, Rosenthal (2018) os relaciona com as func¢des que sao vistas como naturais
para mulheres, ou seja, aquelas funcdes relacionadas com os cuidados do lar e da

familia.
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Segundo Valerie Walkerdine (2007), a exclusdo das mulheres ao
acesso a educacao Universitaria era influenciada por alegactes de que a mulher ndo
tinha capacidade para raciocinar e que tal feito seria prejudicial para sua saude e para
o desenvolvimento saudavel e natural da familia e da sociedade. Ainda nas palavras
da autora, a alegacao era de que as mulheres eram influenciadas por suas emocoes
e, portanto, ndo possuiam a capacidade para o julgamento racional. (WALKERDINE,
2007, p. 13)

As mulheres que tiveram acesso a educacdo escolar, ainda estavam
destinadas a receber uma educacdo diferente da dos homens, voltada para os
cuidados do lar e de outros, para que assim pudessem estar preparadas para ser uma
boa mée e esposa. Jane Soares de Almeida (2007) escreve que a instrugéo que era
destinada as mulheres deveria beneficiar o cuidado com marido e filhos, sendo assim,
a educacédo feminina era limitada, tendo como Unico objetivo o bem-estar daqueles
aos quais ela deveria dedicar a sua vida.

Louro (2014) nos traz o exemplo de que as meninas, na escola, se
dedicavam as tarefas como agulha e pintura, enquanto aos meninos, era destinado
atividades que os iriam preparar para o mundo social fora de casa.

Ja que se entende que o casamento e a maternidade, tarefas
femininas fundamentais, constituem a verdadeira carreira das
mulheres, qualquer atividade profissional sera4 considerada como um

desvio dessas fun¢fes sociais, a menos que possa ser representada
de forma a se ajustar a elas. (LOURO, 2014, p. 100)

O direito a educacgéo equanime entre homens e mulheres é bem recente,
sendo os movimentos feministas dos anos finais de 1800 os grandes responsaveis
por comecgar a apresentar e sustentar a ideia de que mulheres possuem capacidades
semelhantes aos homens (ALMEIDA, 2007).

2.2.2 Construgéo das Ciéncias e da Matematica como um Meio Masculino

“‘Nos séculos XVII e XVIII, a Ciéncia era um empreendimento jovem
forjando novas instituicGes e normas. A exclusao de mulheres ndo era uma concluséo
inevitavel” (SCHIEBINGER, 2001, p. 64). Sendo a mulher, historicamente,
invisibilizada em muitos espacos e com o0 acesso a educacdo restrito,
consequentemente a mulher acabou sendo invisibilizada como sujeito da Ciéncia, com
esta desenvolvida, em sua maior parte, por homens.

Apesar da Ciéncia ser dominada por homens, algumas mulheres tiveram
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grandes participacbes nesse meio, mas muitas vezes ndo com 0O mMesMo
reconhecimento que os homens. Lucia Tosi (1998) fala que algumas poucas mulheres
conseguiram fazer Ciéncia nos séculos XVII e XVIII, mas elas foram excecdes, pois a
maioria das mulheres que estavam envolvidas com a Ciéncia, geralmente,
pertencentes a nobreza ou burguesia e que podiam ter acesso a uma boa educacéo,
ficavam restritas a trabalharem como colaboradoras (ndo reconhecidas) de cientistas
homens ja destacados no meio cientifico.

Para que a mulher conquistasse o direito a educacao igual a dos homens
foi necessario, e ainda é, quebrar diversos esteredtipos implantados e “justificados”
de que a mulher ndo teria a mesma capacidade que os homens. Carlos lan Bezerra
de Melo (2017) traz que:

Diferentemente do que se pensava em outras épocas, hoje temos a
comprovacao cientifica — por mais incrivel que pareca a necessidade
de se comprovar isso cientificamente — de que as mulheres séo
biologicamente tdo capazes quanto os homens de aprender e

desenvolver conhecimento nas areas das ciéncias exatas. (MELO,
2017, p. 190)

As mulheres, atualmente, passam a ter uma maior adesdo ao campo
cientifico, mas de acordo com o que é dito por Lourdes Bandeira (2008), essa maior
adesdao das mulheres as Ciéncias ainda “nao elimina o fato de que quanto mais alto o
escaldo, menos as pesquisadoras mulheres estdo presentes” (BANDEIRA, 2008, p.
217). Ainda de acordo com a autora, muitas mulheres se distanciam das Ciéncias
guando precisam conciliar com a vida familiar, as atividades ditas femininas, como
cuidar da casa e a escolha pela maternidade. O peso de tais atividades ainda recai,
em grande parte, sobre as mulheres. Nas falas de Bourdieu (2019):

Em niimero maior que os garotos, quer para obtencao do bacharelado,
guer nos estudos universitarios, as garotas estdo bem menos
representadas nos departamentos mais cotados, mantendo-se numa
representacdo muito inferior nos departamentos de ciéncias, ao passo
que cresce nos departamentos de letras. Nos liceus profissionais ela
permanecem, igualmente, direcionadas sobretudo para as
especializagdes tradicionalmente consideradas “femininas” e pouco
qualificadas (como as administrativas ou do comércio, secretariado e
profissbes da area da saude), ficando certas especialidades

(mecénica, eletricidade, eletrbnica) praticamente reservadas aos
garotos. (BOURDIEU, 2019, p.149)

Para ilustrar a participagcdo das mulheres nas Ciéncias, Grossi et al.
(2016), fizeram um mapeamento dos curriculos Lattes de mulheres que defenderam

teses entre os anos 2000 e 2013:
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Verificando-se as grandes areas do conhecimento em que as
pesquisas de doutorado foram desenvolvidas pelas mulheres tituladas
no periodo considerado, o predominio é das Ciéncias Bioldgicas, com
845 pesquisas, e das Ciéncias da Salde, com 838. A seguir,
encontram-se as Ciéncias Humanas, em que foram realizadas 688
pesquisas, Ciéncias Agrarias (657), Ciéncias Exatas e da Terra (509),
Linguistica, Letras e Artes (420) e Ciéncias Sociais Aplicadas, com 400
pesquisas. Em ultimo lugar, fica a grande area das Engenharias, com
apenas 230 pesquisas realizadas, indicando ser essa uma area de
menor participacdo feminina. (GROSSI et al., 2016, p. 22)

As discrepancias em relacdo ao numero de mulheres presentes nas
areas de Ciéncias Exatas, Matematica e Engenharias podem levar ao senso comum
de que estas sdo areas destinadas aos homens e desencorajar meninas a seguir
determinadas profissoes.

No que diz respeito a escolha de carreira, um estudo divulgado pela
Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econ6mico
(OCDE), em 2014, baseado em dados da edi¢cdo de 2012 do Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa), mostrou que as meninas
brasileiras pesquisadas mencionaram, em propor¢des muito maiores
do que os meninos, areas que ja sdo normalmente associadas as
mulheres, como a saude e ciéncias sociais. Apenas 38% das meninas

planejam seguir carreira que envolva matematica, sendo que isso faz
parte dos planos de 53% dos meninos. (GROSSI et al., 2016, p. 18)

Londa Schiebinger (2001) nos diz que muitas das dificuldades
enfrentadas pelas mulheres para seguir uma carreira cientifica possuem raizes
historicas profundas e que dificilmente essas dificuldades se modificam sozinhas,

como muitas vezes acredita-se que tudo melhora com o tempo.
2.2.3 Meninas, Mulheres e a Relagdo com a Matematica

A mateméatica é uma disciplina importante ndo sé para quem pretende
seguir nesta carreira, mas também em outras carreiras das Ciéncias e da Tecnologia.
Ao encontro desta ideia, Londa Schiebinger (2001) fala, em um dos seus trabalhos,
que o “prestigio de uma ciéncia depende geralmente de seu grau de matematizacéo,
e quanto mais matematica for exigida para um dado emprego, maior a remuneragao
e menor a taxa de participacdo de mulheres" (SCHIEBINGER, 2001, p. 314). Ainda
segundo a autora, o interesse pela Ciéncia e o sucesso na Ciéncia, muitas vezes,
depende da habilidade que se tem em Mateméatica. Para falar a respeito da
participacéo feminina na Ciéncia, a autora traz que “conforme o conteudo matematico
de uma ciéncia cresce, o numero de mulheres nessa ciéncia decresce’
(SCHIEBINGER, 2001, p. 327).
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Para exemplificar a baixa representatividade de mulheres na
Matematica, pode-se olhar para premiacdes como a Medalha Fields, considerada o
Nobel da Matemética, sendo que das 64 pessoas laureadas até sua ultima edi¢éo
(2022), apenas duas mulheres foram laureadas (equivalente a 3,125%), a iraniana
Maryam Mirzakhani, em 2014, pelo seu trabalho a respeito da dinamica e a geometria
de superficies de Riemann e seus espacos de moduli; e a ucraniana Maryna
Viazovska, que resolveu o problema de empacotamento de esferas.

E possivel ver, entdo, que a Matematica é ainda um meio visto como
masculino, devido as poucas mulheres que conhecemos que trabalharam ou ainda
trabalham na &rea, trazendo grandes contribuicdes para a Matemética (mas elas estéo
ai). Sendo assim, torna-se um desafio mudar esse estereétipo de que a Matematica
ndo € para meninas. Kendra D. Huff (2011) comenta que durante muitos anos as
mulheres foram subestimadas na Matematica, e isso devido ao seu género apenas,
ou seja, o conhecimento feminino assumido como nado cientifico, sendo assim,
desvalorizado.

Tais ideias de que meninas ndo sdo boas em Matematica ainda é
bastante comum, mas néo é justificado pelo desempenho delas na disciplina e sim -
como citado por Jane Cleide de Almeida Cordeiro, Noemita Rodrigues Silva e Pedro
Lucio Barboza (2019) - de “discursos convencionalistas ainda circulam naturalmente
na sociedade e nas salas de aulas, sendo este um dos possiveis motivos da mulher
nao se sentir a vontade para optar por tal area” (CORDEIRO; SILVA; BARBOZA,
2019). Menezes e Souza (2012) trazem que:

Desde o surgimento da Ciéncia Moderna, que se fundamenta na busca
das “verdades absolutas”, na qual o conhecimento cientifico é pautado
nos pressupostos da objetividade, neutralidade e razdo, a matematica

constitui a principal ferramenta para a execucdo do novo modo de
pensar o mundo. (MENEZES; SOUZA, 2012, p. 701)

Souza e Fonseca (2010) destacam que a visao de racionalidade que se
da a Matematica € um dos fatores que levam a entender o discurso de que “homens
sao melhores em Matematica”, ja que a ideia de racionalidade sempre foi atribuida a

figura masculina. A respeito da racionalidade, de acordo com Walkerdine (2007):

O sucesso na matematica é tomado como uma indicacdo do sucesso
em raciocinar. A matematica é vista como o desenvolvimento da mente
I6gica e racional. Aqui é onde a importante questdo a respeito do
sucesso das meninas aparece. Aquelas explicacdes que até permitem
0 sucesso das meninas afirmam que ele é baseado em seguir regras
de nivel inferior, na memorizacao e no calculo, e ndo na compreensao
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apropriada. (WALKERDINE, 2007, p. 12)

Ao levarmos em consideracdo os efeitos possivelmente acumulados
desse tipo de pensamento, encontramos estudos que evidenciam as desigualdades
de género em algumas avaliacbes de Matematica, por exemplo. Emiliano Augusto
Chagas, Renato Fernandes Cantdo e Mauricio Urban Kleinke (2015) desenvolveram
uma pesquisa analisando o desempenho de meninos e meninas em avaliagoes de
Matematica em larga escala como o PISA (Programme for International Student
Assessment) e o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e concluiram que as
meninas possuem um desempenho inferior aos meninos em tais avaliagdes. Os
autores ainda comparam as questdes de desempenho e género do Brasil com outros
paises:

Ao serem analisados os resultados das provas de matematica em
outros paises, percebe-se que em alguns paises esse “vao” associado
a género desaparece. Portanto, se faz necessario que os professores
de matemética se conscientizem que alguns conceitos de senso
comum, como os homens sdo melhores em matematica que as
mulheres ndo passam de inverdades, associadas as rela¢des sociais

sem equidade de género ainda presentes no Brasil. (CHAGAS;
CANTAO; KLEINKE, 2015, p.9)

Leva-se em consideracdo que o desempenho inferior das meninas néo
tem uma razao biol6gica e sim social, sendo estes resultados um reflexo disso. Isso
nos da uma ideia da importancia de se estudar e trabalhar com assuntos que

relacionam género e Educacao/Ensino de Matematica.

2.3 QUESTOES DE GENERO E ENSINO DE MATEMATICA

Em um trabalho realizado por Helga Loos-Sant’Ana e Marcia Regina
Ferreira de Brito (2017), por exemplo, buscando identificar crencas autorreferenciadas
a respeito do desempenho e atitudes em relagdo a matematica”, chegaram a
conclusao, a partir de uma escala, de que nao se percebeu “diferencas entre os
géneros no que se refere a atitude em si, mas apontou a crenca, por parte dos
meninos, de que as meninas nao podem ser tdo boas em matematica quanto eles
préprios” (LOOS-SANT’ANA; BRITO, 2017, p. 599). Esse estudo consistiu em coletar
dados a partir de observacdes em classes e aplicacdo de questionarios (alunos de
terceira, quinta e sétima série), um total de 94 alunos. Isso indica que existe uma
crenca ainda de que meninas sao inferiores na Matematica.

Um outro estudo, realizado por Lin Bian Sarah-Jane Leslie e Andrei
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Cimpian (2017), com 96 criancas, com idades entre cinco e seis anos, teve como
objetivo mostrar como os esteredtipos de género podem influenciar criancas desde
muito cedo (a partir dos seis anos de idade). Foram realizadas diferentes atividades
para coleta de dados, como por exemplo, contar a histéria de uma pessoa muito
inteligente, sem dizer seu género, e depois pedir para dizerem quem seria esta pessoa
(tendo dois homens e duas mulheres como referéncia). Em um segundo momento, as
criangas viram, por pares de duas pessoas (de mesmo ou diferente género) e foram
questionadas qual desses pareciam mais inteligentes. Por Ultimo, as criancas
completaram quebra cabecas em que tinha que relacionar pessoas (mulheres e
homens) a objetos (como martelo, por exemplo) ou atributos (inteligente, por
exemplo). Como resultado deste estudo, até os 5 anos de idade, meninos e meninas
associam a inteligéncia ao seu proprio género, ja as meninas a partir de 6 e 7 anos de
idade, mostram uma tendéncia a associar a inteligéncia ao género oposto, 0 que nao
acontece com 0s meninos. Bian, Leslie e Cimpian (2017) concluem com estes
resultados que muitas criancas assimilam a ideia de que ser “brilhante” em Matematica
€ uma qualidade masculina. O estere6tipo de género de que a Matemética é
masculina comeca a moldar, desde cedo, o0s interesses dessas criancgas.

A fim de entender a relacdo entre o desempenho das mulheres na
Matematica com os esteredtipos difundidos de que a mulher tem um desempenho
inferior ao dos homens em Matemética, Steven J Spencer, Claude M Steele e Diane
M Quinn (1999) realizaram testes com estudantes (homens e mulheres) com 6timo
desempenho em Matematica na graduacdo. Durante os testes, para alguns
estudantes era dito que as mulheres tinham uma performance inferior aos homens
nas provas de maior dificuldade, ja para outros ndo era dito nada a respeito de tais
diferencas. Como resultado, quando informados/informadas de que o teste produzia
diferencas de género, as mulheres tiveram um desempenho inferior ao dos homens,
mas quando o teste pretendia ndo produzir diferencas de género, as mulheres tiveram
um desempenho melhor, no mesmo nivel que os homens igualmente qualificados.

O trabalho de Spencer, Steele e Quinn (1999) mostrou uma forte
evidéncia da influéncia do esteredtipo de género que diz que mulheres tém
desempenho inferior na Matemética com os resultados dos testes, ou seja, a crenca
de que mulheres tém uma performance inferior aos homens em Matematica reflete no
desempenho das mulheres na disciplina.

Jailma Santos e Livia de Rezende Cardoso (2012) em suas observagdes
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em sala de aula, perceberam que os meninos tendem a participar mais das aulas de
Matematica que as meninas, além de serem incentivados pela professora a participar.
A professora talvez ndo perceba que a forma como esta conduzindo suas aulas, seu
comportamento com 0S meninos e com as meninas podem incentivar 0s meninos e
tirar o interesse das meninas pela disciplina. Em um estudo de Marilia Pinto de
Carvalho (2001) com entrevista com professores da educacao basica, a pesquisadora
percebe que professoras tinham a crenca de que 0 motivo para as meninas
participarem pouco das aulas era pela falta de criatividade e autonomia dessas, o que
mostrou algo que ja foi naturalizado pelas professoras.

Ao considerar os estudos ja realizados por outros pesquisadores,
possiveis de encontrar na literatura, compreende-se que as questdes de género
relacionadas a Educacéo e Ensino de Matematica compdem um campo relevante para
se realizar muitas pesquisas. Tendo isso como base, optou-se pelo desenvolvimento
deste trabalho em que género e Matematica se relacionam, de forma a realizar um
estudo diagnédstico. No capitulo seguinte apresentamos o0s encaminhamentos
metodoldgicos da pesquisa.
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3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa de natureza
exploratoria. Segundo Robert C Bogdan e Sari Knopp Biklen (1994), em uma
investigagcdo qualitativa busca—se trabalhar com dados extraidos de uma fonte direta,
com maior foco de interesse o processo da pesquisa, tendo por objetivo obter um
entendimento acerca da experiéncia e do comportamento do pesquisado. Para os
autores, a investigacdo qualitativa tem a caracteristica de ser descritiva, tendo suas
informacdes extraidas de palavras ou imagens (entrevistas, fotografias, videos etc.).

Uma pesquisa exploratéria pretende, como o nome ja diz, explorar o
tema estudado pela forma que ele se apresenta, levando em consideracdo seu
contexto. Nesta pesquisa, a tematica é analisar as noc¢des de licenciandos em
Matematica acerca das questdes de género e a sua formacéo inicial na Licenciatura
em Matemaética.

A atual pesquisa foi dividida em duas partes: primeiramente foi feita uma
analise documental a partir de uma pesquisa bibliogréfica, a fim de trazer elementos
gue trouxessem contribuicdes para este trabalho e que pudessem servir como
referéncias acerca dos estudos de género e Educacao/Ensino de Matematica nesta
pesquisa. A segunda parte desta pesquisa consiste na aplicacdo de um questionario
a estudantes de Licenciatura em Matematica.

Para a analise documental optamos por procurar trabalhos que
relacionassem género e Mateméatica em diferentes fontes, pois a ideia foi analisar
diferentes tipos de publicagdes como: artigos em revistas; teses e dissertacoes e;
publicacbes em anais de eventos, de forma que fosse possivel obter uma maior
quantidade de trabalhos possiveis. Ao todo foram pesquisados trabalhos em 25
revistas de Qualis A1 e A2; em anais de 5 eventos de Educacdo Matemética e/ou
Ensino de Ciéncias e; no Banco de Teses e Dissertacfes da Capes e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Ja em relacdo a aplicacdo do questionario, temos que a escolha da
pesquisa com licenciandos e licenciandas em Matematica surge da necessidade de
que futuros docentes entendam as relagcdes de desigualdade em sala de aula desde
muito cedo, j& que € nesse periodo de formacgéo que a/o licencianda/licenciando esta
se construindo como professora/professor, sendo este um importante sujeito para a

pesquisa em Educacdo. Vé-se a importancia da escolha pela area de Matematica
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neste trabalho por ela ser trabalhada desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio
nas escolas. Assim, € possivel reconhecer as desigualdades nessa disciplina de forma
mais ampla, além de que a Matemética pode ser vista como um caminho para o
interesse em outras disciplinas/areas que envolvem célculos/matematiza¢cdo como a
Fisica, a Quimica, a Tecnologia, as Engenharias etc.

Para coleta de informacdes para analise, foram aplicados questionarios
online por meio do Google Forms que foram enviados a estudantes dos anos finais de
Licenciatura em Matematica de uma Universidade publica do Parana.

Neste trabalho ndo sdo apresentados 0s homes reais dos sujeitos que
responderam ao questionario e sim cédigos: H para homens, M para mulheres, NI
Para nédo informados, e foram enumerados de 0 a 8, como informado no quadro 1.
Manter a identidade dos sujeitos preservadas, de acordo com Bogdan e Biklen (1994),
visa protegé-los de danos e transtornos posteriores, dependendo das informac¢des que
sao obtidas durante a pesquisa, além de poder dar maior liberdade para o sujeito se

expressar durante a elaboracao de suas respostas, por exemplo.

Quadro 1: Sujeitos da Pesquisa

HO1 Homem n° 01
HO2 Homem n° 02
HO3 Homem n° 03
HO4 Homem n° 04
HO5 Homem n° 05
HO6 Homem n° 06
HO7 Homem n° 07
HO08 Homem n° 08
MO1 Mulher n° 01
MO02 Mulher n° 02
NIO1 Pessoa Nao Identificada n° 1

Fonte: a autora

Ao todo foram obtidas 12 respostas (sendo uma quantidade baixa,
levando em conta que, de acordo com o Departamento de Matematica da
Universidade, o curso de Licenciatura em Matematica teria 30 estudantes
matriculados no terceiro ano e 23 estudantes matriculados no quarto ano) para o
guestionario, mas em um deles o termo de consentimento esclarecido ndo foi aceito
para a divulgacao das informagdes obtidas, sendo analisados neste trabalho os 11
guestionarios pertinentes, sendo em sua maioria (8 dos 11 questionarios analisados)
respondidos por homens.

Para obtencdo das respostas desses participantes foram enviados e-

mails com o convite para participagcdo nesta pesquisa para 0s enderecos de e-mails
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institucionais do curso para que pudessem ser encaminhados para as/os estudantes.
Apesar dessas tentativas, apenas com o0 envio dos e-mails nenhuma resposta foi
obtida. As respostas chegaram apds um pedido feito diretamente as/aos estudantes
por uma das professoras do curso. O fato de estarmos, quando realizamos esta
pesquisa, passando por uma pandemia (COVID-19) em que estudantes tém assistido
suas aulas e realizado seus trabalhos online, ou seja, por meio do ensino remoto,
pode ser um fator que leve a um esgotamento que possa justificar a resisténcia em
responder aos questionarios, também, online.
Para analise dos dados coletados, foi adotado a Anélise de Contetdo
de Laurence Bardin (2016). Para a autora, a Andlise de Conteudo trata-se de:
Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a

inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producado e
recepcao dessas mensagens. (BARDIN, 2016, pg. 42)

Esse tipo de andlise, para que se tenha o rigor necessario para uma
pesquisa confiavel, necessita de alguns passos: Pré-Analise; Exploracdo do Material;
Tratamento dos Resultados; Inferéncia e Interpretacéo.

Durante a pré-andlise é feita a organizacdo do material a ser analisado,
OuU seja, € nessa etapa que sdo sistematizadas as ideias iniciais. A exploracdo do
material, uma das etapas mais demoradas, € quando as informacdes séo codificadas,
organizadas e subdivididas em unidades, com a classificacdo do material obtido, em
que os dados passam a ser organizados e agrupados devido suas caracteristicas
comuns (Unidades de Registro). Na etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, pode haver um tratamento estatistico simples dos resultados, e a partir
dessa etapa é possivel, entdo, propor inferéncias que levaréo as interpretagdes dos

resultados.
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4 RESULTADOS, INFERENCIAS E INTERPRETACOES
4.1 ANALISE DOCUMENTAL

A andlise documental realizada tem como funcado trazer trabalhos e
informagdes que corroborem com os dados levantados nesta pesquisa a partir dos
questionarios respondidos por estudantes de Licenciatura em Matematica. E
importante que, por meio da literatura, possamos utilizar informacdes que possam
enriquecer os resultados da atual pesquisa e, também, para que possamos comparar
nossos dados com de pesquisas ja realizadas por outras pessoas, tanto para ver se
os resultados sdo parecidos e/ou se houve alguma mudanca com o passar dos anos.

Nos textos levantados no periodo pesquisado, principalmente aqueles
que encontramos em lingua portuguesa, vemos uma predominancia na referéncia de
autoras como Judith Butler (definicdo de género), Joan Walach Scott (perspectiva de
género), Maria Celeste Reis Fernandes de Souza e Maria da Conceicéo F. R. Fonseca
(relacbes de género, discurso e Educacdo Matematica) e Guacira Lopes Louro
(género e educacao), sendo possivel inferir estas como as principais fontes das
pesquisas desta area.

A seguir serdo apresentados os trabalhos encontrados e seus

respectivos conteudo.
4.1.1 Artigos de Revistas

Primeiramente, optou-se por pesquisar as revistas de Ensino/Educacao
Matematica (ou em Ciéncias e Matematica) com Qualis (2016) A1 e A2 por meio da
Plataforma Sucupira/CAPES e apds selecionadas essas revistas, foram
procurados, em cada uma delas, artigos relacionados a género e Matematica no
periodo de 2016 a 2021. Para se chegar aos artigos de interesse foram feitas as
leituras de todos os titulos dos artigos publicados durante o periodo e seus resumos
(caso visse relevancia no tema). Caso o titulo do trabalho e/ou resumo levasse a inferir
gue em seu corpo de texto o assunto género e Matematica fosse abordado de alguma
forma, o trabalho seria selecionado para a pesquisa e lido por completo. Ao todo foram
feitas essas pesquisas em 25 revistas. Dessas 25 revistas, foram encontrados artigos
relacionados a Matematica e género em apenas 8 delas, o que pode ser visto no

qguadro 2 abaixo. Ao todo foram selecionados 14 artigos, sendo um dos assuntos mais



abordados o protagonismo da mulher na Matematica.

Quadro 2 - Revistas Pesquisadas
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Titulo da Revista

Quantidade de
artigos
encontrados

Bolema

Educational Studies in Mathematics

For the Learning of Mathematics

International Journal of Mathematical Education in Science and Technology

International Journal of Science and Mathematics Education

[Teaching Mathematics and its Applications

The Journal of Mathematical Behavior

Eurasia Journal of Mathematics, Science and Technology Education

Amazdbnia - Revista de Educacdo em Ciéncias e Matematicas

Educacdo Mateméatica em Revista

Educacdo Matematica em Revista — RS

Educacdo Matematica Pesquisa

Jornal Internacional de Estudos em Educacdo Matematica

PNA: Revista de Investigacion en Didéctica de la Matematica

Redimat- Revista de Investigacion en Did4ctica de las Matematicas

Research in Mathematics Education

Revemat: Revista Eletrénica de Educacdo Matematica

Revista de Educacéo, Ciéncias e Matematica

Relime

Alexandria

Zetetiké

RenCiMa

IActa Scientiae

Areté

Dynamis
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Fonte: a autora

No quadro 3, a seguir, sao apresentados os artigos encontrados, autores

e autoras e ano de publicacdo. E possivel notar a pouca quantidade de artigos

encontrados e uma diminui¢éo na quantidade de artigos publicados com o passar dos

anos, principalmente se olharmos para os anos de 2019, 2020 e 2021: trés artigos de

2016, um artigo de 2017, trés artigos de 2018, quatro artigos de 2019, dois artigos de

2020 e um artigo de 2021.

Quadro 3 - Artigos em periodicos que abordam questbes de género e Matematica

(2016-2021)

Revista Titulo do Atrigo Autores e Autoras

Ano

Instituto de  Matematica da
Universidade Federal da Bahia

Bolema Protagonismo Feminino na | Marcia Barbosa de | 2019
Matematica: criacdo e evolucao do | Menezes

A Matematica Como Discurso: uma | Luiza Gabriela Razéra | 2019
andlise da relagdo mulher- | de Souza e Moisés
matematica na obra O Homem Que | Alves de Oliveira
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Calculava, de Malba Tahan

El Desarrollo del Talento de las | Rosa Maria Farfan | 2018
Mujeres en Matematicas desde la | Marquez e Maria
Socioepistemologia y la | Guadalupe Simén
Perspectiva de Género: un Estudio | Ramos
de Biografias
Educational Studies in | Girls are still being ‘counted out’: | Felicia Jaremus, J. | 2020
Mathematics teacher expectations of high-level | Gore, Elena Prieto-
mathematics students Rodriguez e Leanne
Fray.
Hidden competence: women’s | Jessica Brooke | 2019
mathematical participation in public | Ernest, Daniel L.
and private classroom spaces | Reinholz e Niral Shah
(2019)
Clever girls’ stories: the girl they call | Trine Foyn, Yvette | 2018
a nerd Solomon e
Hans Jgrgen Braathe
Mathematics education in Lebanon: | Ketty M. Sarouphim e | 2016
gender differences in attitudes and | Madona Chartouny
achievement
International Journal of [ Gender difference on spatial | Yujin Lee, Robert M. [ 2019
Mathematical Education in | visualization by college students’ | Capraro e Ali Bicer
Science and Technology major types as STEM and non-
STEM: a meta-analysis
Educacao Matematica | Matemética, Mulheres e Mitos: | Tadeu Fernandes de | 2016
Pesquisa causas e consequéncias historicas | Carvalho, Denise
da discriminacdo de género Helena Lombardo
Ferreira e
Julio César Penereiro
Research in Mathematics | Gender perspectives  on | Tracy Logan e Tom | 2017
Education spatial tasks in a national | Lowrie
assessment: a secondary data
analysis
Revemat Um estudo sobre as relaces entre | Andressa Maria | 2016
atitudes, género, série e | Justulin
desempenho em exercicios e
problemas envolvendo fracfes
Relime The affective domain in learning | Vanes Rojo Robas, | 2018
mathematics according to students’ | José Domingo
gender Villarroel Villamor e
José Maria Madariaga
Orbea
REnCiMa As desigualdades de género na | Dione Alves de | 2021
docéncia em matematica no Ensino | Almeida, Shirley

Superior: uma revisdo de literatura
a partir de estudos recentes no
Brasil

Patricia Nogueira de
Castro e Almeida e
Monica Maria Teixeira
Amorim
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A importdncia de Emmy | Samara de Jesus e | 2020
Noether para a inclusdo das | Leonardo Gomes
mulheres no Ensino Superior e no
desenvolvimento dos  estudos
matematicos

Fonte: a autora.

O artigo de Menezes (2019), baseado em sua pesquisa de doutorado,
analisa a histéria de professoras responsaveis pela formulacdo e implantagdo do
Instituto de Matematica e Fisica da Universidade da Bahia (IMF-UFBA). Esse trabalho
requereu pesquisa e analise na/da literatura, como o0s arquivos do Instituto de
Matematica (IM), do Instituto de Fisica (IF) e do Instituto de Educacdo (FACED), bem
como entrevistas semiestruturadas com as professoras pioneiras. A partir dessa
pesquisa, observou-se que as mulheres responsaveis pela criacdo do IMF, sendo
autoras do conhecimento, ainda passaram por diversas situacfes que envolviam
discriminacdo de género (situacbes como nao serem levadas a Sério por outros
pesquisadores da area, falta de confiangca na competéncia dessas mulheres). Mesmo
sem que elas percebessem, existia uma supremacia masculina na area em que
atuavam (mulheres aceitas como professoras, mas ndo como pesquisadoras).

O artigo de Souza e Oliveira (2019), que trata de parte de uma
dissertacdo, analisa a obra "O Homem que Calculava", de Malba Tahan, sob a 6tica
da relacdo mulher-Matematica, fazendo assim uma interseccao entre Literatura e
Matematica. O artigo utiliza da ideia de género da pesquisadora Judith Butler que se
propés a entender o conceito de mulher, sendo essa uma categoria de producédo. Para
compreender quais relacdes de género na Matematica se estabelecem como discurso
em todo o trabalho e como as mulheres se tornam mulheres nos jogos de discurso, o
trabalho desenvolve-se a partir da analise do discurso de Michel Foucault. Observou-
se que a mulher presente na obra fora retratada como inferior, ja que nao era algo
comum a mulher aprender Matematica, além de questdes como a “pureza” feminina
(ou seja, a manutencéo da mulher na ignoréancia de conhecimentos socializados entre
homens) que deve ser resguardada e a visdo da mulher meramente como um troféu
para o homem.

Mdrquez e Ramos (2018), na pesquisa citada, se baseiam na teoria da
Epistemologia Social da Matematica Educacional e demonstram o processo de
reflexdo a respeito de teorias e métodos de pesquisa de género. O principal objetivo

€ apresentar uma analise sdOcioepistemoldgica da problematica a ser enfrentada,
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tendo como principal suporte a perspectiva de género. Por meio do método biogréfico,
foi possivel estabelecer a conexdo entre a teoria e a perspectiva de género para
analisar a influéncia dos fatores sociais na constru¢cdo do conhecimento e na
composicéo e desempenho dos talentos mateméaticos. A pesquisa biografica utilizada
€ etnograéfica, a fim de analisar a influéncia dos fatores sociais e a funcéo do individuo
no seu grupo social. Os topicos tratados na coleta de informacfes por meio de
entrevistas vém de visfes tedricas, questionarios, observacdes em sala de aula e
relacdes com as familias e os jovens pesquisados. Sdo apresentados os resultados
da analise das biografias de quatro meninas e dois meninos, entre 13 e 15 anos.
Quanto a biografia, os elementos podem apontar para aspectos sociais e culturais
relacionados ao género e a Matematica, que tém influenciado o desenvolvimento das
potencialidades desses jovens. O artigo chega a concluséo de que os testes comuns
padronizados acabam por excluirem mulheres, sendo que estes testes possuem uma
concepcao de talento por tras. Concluiu-se também que as maes séo as protagonistas
no processo de desenvolvimento das potencialidades de suas filhas e filhos. Na
escolha pelas profissdes temos que apenas uma das meninas participantes desta
pesquisa escolheria carreira em Matemética.

Jaremus et al. (2020) analisam as construcdes discursivas de
professores de Matematica de estudantes de alto nivel de Matematica do ensino
secundéario. Foram feitas entrevistas semiestruturadas com 22 professores de
Matematica (55% mulheres e 45% homens). Todas as entrevistas foram gravadas e
transcritas. As entrevistas foram analisadas pelo autor principal através de um
processo interativo, envolvendo uma combinagéo indutiva e dedutiva e codificagao
computadorizada Nvivo (Creswell, 2013). Os estudantes de Matematica de alto nivel
foram posicionados discursivamente em trés posicdes dos professores de
Matematica: talentosos, dedicados e utilitarios. Os resultados mostram que as
meninas sao vistas como dedicadas e os meninos como talentosos, o que reforca a
visdo de que a Matematica é naturalmente masculina.

O artigo de Ernest, Reinholz e Shah (2019) analisa a participacdo de
homens e mulheres em um curso de graduacdo em Matematica em atividades de
Investigagdo Matematica. O foco do estudo estd em como homens e mulheres
participaram tanto de espacos publicos (em plenario com toda a classe) quanto de
espacos privados (com seus membros do grupo). Cinco cameras (quatro em grupos,

uma em toda a classe) foram usadas para capturar conversas em varios espacos de
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sala de aula. Os dados foram codificados por meio da abordagem de analise de
equidade, que se concentra na identificacdo de padrbes quantitativos de equidade e
iniquidade na participagdo em sala de aula. Utilizou-se a ferramenta de observagao
em sala de aula EQUIP, que fornece uma abordagem especifica para a geracédo da
analise. Na ferramenta EQUIP, a participacao é codificada em termos de sequéncias,
gue constituem uma parte da participacdo do aluno ininterrupta por outro aluno na
classe. Os dados codificados foram cruzados com informacfes demogréficas da
classe. Os resultados mostram que as mulheres contribuem e se expressam mais
guando estéo inseridas em um pequeno grupo e dificiimente se expdem diante de toda
a classe. Observou-se também sexismo em muitas conversas paralelas durante as
interacOes entre 0S grupos.

Foyn, Solomon e Braathe (2018), em seu artigo, explora a maneira pela
qual trés meninas norueguesas se veem dentro da ordem de discurso de um grupo
de alta habilidade. Analisou-se em particular a histéria de Anna como uma "nerd" e o
custo social de ser uma "garota inteligente". A coleta de dados compreendeu dois
grupos focais com sete meninas (trés e quatro em cada grupo, respectivamente), e
depois por entrevistas individuais com todas as sete, mas apenas trés delas sao
focadas neste artigo. Os grupos focais e as entrevistas foram gravadas e transcritas
imediatamente apOs sua ocorréncia, de modo a reter o maximo de informacdes
possiveis sobre linguagem corporal e humor. A partir das entrevistas chegou-se a
conclusdo de que as meninas possuem a ideia de que podem ser boas em
Matematica, mas nao “nerds”, pois nerds passa a ter uma conotagcédo negativa. Anna
€ uma dessas meninas consideradas nerd e percebe-se que as outras meninas nao
gostariam de ser como Anna e que apesar de serem muito boas em Matematica, nédo
pretendiam continuar na Matematica tedrica como Anna.

O objetivo de Sarouphim e Chartouny (2016), em seu estudo, foi
investigar as diferencas de género na realizagdo matematica dos alunos e em suas
atitudes em relacdo a Mateméatica. Outro proposito era examinar as crencas dos
professores de Matematica e suas percepcdes a respeito da capacidade de seus
alunos e alunas. A amostra foi composta por 692 estudantes (353 meninas, 339
meninos) entre 12 e 16 anos, matriculados da nona a sétima séries em quatro escolas
particulares no Libano. Os dados foram coletados por meio de uma escala de atitudes

(Attitudes Toward Mathematics), registros escolares e entrevistas com professores.
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As crencas dos professores foram avaliadas por meio de entrevista de atribuicdo em
duas partes. Na primeira parte, os professores foram convidados a nomear os dois
mais bem sucedidos (MS) e os dois menos bem sucedidos (LS) alunos em sua classe.
Em seguida, eles foram convidados a identificar as causas de sucesso e fracasso
desses alunos a partir de uma lista (por exemplo, motivacdo intrinseca, alta
habilidade). Na segunda parte da entrevista, aos professores foi apresentado uma lista
de atributos (por exemplo, ativos, independentes, sem esfor¢co) dos quais tiveram que
selecionar aqueles que melhor caracterizaram os alunos do sexo feminino e masculino
que eles nomearam como MS. Uma lista de verificacdo desenvolvida pelos
pesquisadores foi usada para observacdes em sala de aula. O checklist foi baseado
em literatura relevante a respeito dos comportamentos dos professores de Matematica
com alunos do sexo masculino e feminino, como interagcdes que denotam elogios,
repreensdes, convidando um aluno a responder a uma pergunta e dando instrucdes
individuais. Como conclusdo deste estudo, nos é apresentado que os professores
ainda possuiam a crenca de que a Matematica era masculina, sendo atribuido o
esforco as meninas e a habilidade aos meninos, além de observarem uma maior
interacdo dos professores com 0s meninos do que com as meninas em sala de aula.

O artigo dos autores Lee, Capraro e Bicer (2019) trata-se de uma meta-
analise que teve por objetivo examinar a diferenca de género na visualizacéo espacial
entre graduandos de cursos STEM (Science, Technology, Engineering and
Mathematics) e ndo-STEM. A busca por estudos relacionados a visualizagao espacial
foi conduzida usando os seguintes termos de pesquisa: ‘spatial visualization', ‘spatial
visualization learning', ou spatial visualization skill', com ‘mathematics education' ou
‘STEM education'. Os autores examinaram os tamanhos de efeito dos estudos
selecionados que representaram o célculo dos resultados de visualizagéo espacial de
estudantes universitarios do sexo masculino e feminino em avalia¢des de visualizacao
espacial. Com esse estudo, 0os autores procuravam saber quais eram o0s efeitos
globais das diferencas de género na visualizagdo espacial e como essa diferenca
pode variar ao se comparar a visualizacao espacial em estudantes de cursos STEM e
de cursos ndo-STEM. Como resultado dessa pesquisa, 0s autores concluiram que
existem diferencas estatisticas significantes entre os estudantes de diferentes
géneros, tanto dos cursos STEM quanto dos cursos ndo-STEM, sendo, em ambos 0s
casos, 0 desempenho dos homens superior ao desempenho das mulheres. Além

disso, concluiram que na categoria STEM essa diferenca de género foi maior que na
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categoria nao-STEM.

Carvalho, Ferreira e Penereiro (2016) abordam em seu trabalho a
participacdo feminina na construgdo do conhecimento matematico no contexto
politico-social, mostrando essa participacdo em um contexto historico que vai desde
a Grécia Classica até os dias atuais. Dessa forma, os autores buscam resgatar a
conquista das mulheres como parte da construcéo das Ciéncias e como conquistaram
um espaco de notoriedade na area estando atreladas em um cenario em que as
mulheres sdo vistas como incapazes de fazer Matematica e inferiores nas Ciéncias.

Logan e Lowrie (2017) analisaram dados longitudinais a respeito do
desempenho de estudantes em tarefas de visualizacdo espacial, com foco especifico
nas diferencas de género. Utilizando um projeto de pesquisa adaptado Knowledge
Discovery in Data (KDD), os dados foram analisados durante um periodo de cinco
anos. Os dados do NAPLAN fornecidos aos pesquisadores incluiram resultados dos
componentes de alfabetizacdo e numeracia da avaliacdo. Um processo
metodologicamente sélido foi necessario para criar um conjunto de dados viavel. A
partir dessa perspectiva, esse planejamento de pesquisa de analise secundaria foi
influenciado pelo processo Knowledge Discovery in Data (KDD) (Fayyad, Piatetsky-
Shapiro, & Smyth, 1996). Para realizacdo dessa pesquisa 0s autores definiram
critérios para relacionar os dados do NAPLAN, sendo eles: diferencas de género,
tendéncias ao longo do tempo e foco nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como
resultado dessa pesquisa, 0s autores ndo encontraram diferencas de género que
possam ser consideradas significativas ou consistentes na visualizacdo espacial.

Justulin (2016) em seu trabalho investiga possiveis ligacdes entre o
desempenho na solucédo de problemas e exercicios de fragdes e variaveis como: as
atitudes em relacdo a Matematica, as atitudes em relacédo a fracbes, o0 género e a
série. Os sujeitos da pesquisa foram 95 alunos do Ensino Médio. Foram utilizados
como instrumentos: a) escala de atitudes em relacdo a Matematica; b) escala de
atitudes em relacdo a fragdes; c¢) questionario informativo; d) prova de Matemética
(para aplicacdo direta do algoritmo); e) prova conceitual (para abordar alguns
conceitos e procedimentos, sem o uso do Minimo Mdltiplo Comum (m.m.c.); f) prova
de Matematica (de solucdo de problemas) e g) o “pensar em voz alta”. A partir dos
resultados dessa pesquisa, a autora ndo encontra diferencas significativas
relacionadas ao género dos estudantes, salientando que o que existe € uma crenca

de que meninos sdo melhores em Matematica, enfatizando a importancia do
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tratamento igualitario para ambos 0s géneros em sala de aula.

A pesquisa de Rojo Robas, Villarroel Villamor e Madariaga Orbea (2018)
centra-se nas implicacdes afetivas ligadas a aprendizagem de Matemética durante o
ensino secundério, com uma visao a respeito de variaveis explicativas, como atitudes,
motivacdo e crencas e suas diferencas de acordo com o sexo. A amostra em analise
€ composta por 202 estudantes do ensino médio (86 meninas e 116 meninos). Os
participantes desse estudo responderam a duas escalas para avaliar,
respectivamente, as atitudes dos alunos e a motivacao para aprender Matematica e,
também, uma escala para pesar suas crencas para aprender Matematica. As atitudes
foram medidas mais detalhadamente por meio de um questionario. A confiabilidade e
a consisténcia internas foram demonstradas por meio da variancia média extraida,
confiabilidade de construto e estimativas dos coeficientes Omega de Mcdonald
correspondentes ao modelo de quatro - correlacionados - fatores. O estudo da
motivacdo dos participantes foi medido por questionario também. As crencas dos
alunos em relacédo a Matemética e aprendizagem foram medidas de acordo com uma
abordagem metodoldgica ja proposta. Os resultados dessa pesquisa mostram que
meninas se sentem diferentes em relacdo a experiéncia escolar de aprender
Matematica se comparadas com os meninos. Em relagéo a atitude, a motivacéo e as
crencas relacionadas a aprendizagem matematica, as meninas mostram um resultado
pior se comparadas com 0S meninos.

A pesquisa de Almeida, Almeida e Amorim (2021) é uma reviséo
sistematica de literatura, a qual analisa teses e dissertacdes que foram pesquisadas
no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) e
no catadlogo da Capes, no periodo de 2000 a 2019 a partir de palavras chaves:
“‘género”, “mulheres” e “Matematica” e, busca compreender a constru¢ao sociocultural
da Matematica como um campo masculino. Ao todo, foram analisados quatro
trabalhos. A revisao desenvolve-se nos fundamentos de Cristina Maria Galvao, Namie
Okino Sawada e Maria Auxiliadora Trevizan (2004) que postulam sete fases do
processo de elaboracdo de uma revisdo sistematica e o corpus de estudo foi
subsidiado tedrica e empiricamente pelos trabalhos de Joan Walach Scott (1995),
Guacira Lopes Louro (1997), Pierre Bourdieu (2002), Betina Stefanello Lima (2013) e
Michelle Perrot (2001). Como resultado desse estudo temos a concluséo de que as
mulheres ainda sdo minorias em cargos como docentes universitarias de Matematica

(dentro das Universidades que foram pesquisadas) ou em outros cargos dentro da
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Universidade que sdo considerados de maiores prestigios.

O artigo de Jesus e Gomes (2020) examina a vida e obra de Amalie
"Emmy" Noether e analisa algumas de suas realizacbes académicas nas areas da
Matemética e género para fins educacionais. Para isso, foi feita uma pesquisa
bibliografica direta. A conclusdo é de que Emmy Noether, pelo simples fato de ser
mulher, enfrentou muitas barreiras na area das Ciéncias Exatas, mas, apesar disso,
“revolucionou o ramo das ciéncias exatas por meio da criagdo de conceitos de alta
relevancia que puderam conectar varios campos da Ciéncia.” (JESUS; GOMES, 2020,
p. 805)

4.1.2 Artigos em anais de eventos

Nesta etapa da pesquisa buscou-se trabalhos que abordassem a
tematica género na Matematica em Anais de cinco eventos de Educacao/Ensino de
Matematica e/ou Ciéncias, sendo esses: Encontro Nacional de Educacdo Matematica
(ENEM), Encontro Nacional de Pesquisa em Educagcdo em Ciéncias (ENPEC),
Encontro Paranaense de Educacdo Matematica (EPREM), Seminario Internacional de
Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM) e Encontro Brasileiro de Estudantes de
Pos-Graduacao em Educacao Matematica (EBRAPEM), que ocorreram entre 0s anos
de 2016 e 2021. Nesta pesquisa foram lidos os titulos de todos os trabalhos
apresentados no periodo e em seguida foram lidos os resumos daqueles de interesse.
Ao todo foram selecionados sete trabalhos encontrados em Anais de apenas dois
desses eventos: ENEM e EBRAPEM, apresentados no quadro 4 a seguir.

Do ENEM foram pesquisadas duas edigdes: 2016 que trazia como tema
"A Educacdo Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades” (3
trabalhos encontrados) e 2019 com o tema "Educacéo Matematica com as Escolas da
Educacdo Bésica: Interfaces entre pesquisas e salas de aula" (0 trabalhos
encontrados). Em relacdo ao EBRAPEM, foram vistas as edicfes de 2016 com tema
“As inter-relagbes da Educacdo Matematica” (O trabalhos encontrados), 2017 com o
tema: “Os rumos da Educacéo Matematica no Brasil” (O trabalhos encontrados), 2018
com o tema “Pesquisa em Educagdo Matematica e Inclusdo Social” (1 trabalho
encontrado), 2019 com o tema “A Pesquisa e Educacdo Matemética: perspectivas
curriculares, ética e compromisso social” (1 trabalho encontrado) e 2020 com o tema

“Epistemologia da Pesquisa em Educacdo Matematica: metodologias e tecnologias”
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(2 trabalhos encontrados).

Quadro 4 - Artigos de anais de eventos que abordam questdes de género e
Matemética (2016-2021)

Evento Titulo do trabalho Autores e autoras Ano

ENEM Educacdo Profissional e a | Lenira Pereira da Silva, | 2016
Relacio com o  Saber | Elza Ferreira Santos e
Matematico numa Perspectiva | Rodrigo  Fontes  de
Etnomatematica: um estudo de | Andrade

género no Instituto Federal de
Sergipe

Histéria da Educacéo | Bruna de Farias Xavier e | 2016
Matematica em Pelotas e seu | Diogo Franco Rios
potencial para debates de
género na Formacdo de

Professores

De Hipatia a Mirzakhani: | Claudia Landin | 2016

um percurso pela habilidade | Negreiros, Claudimara

feminina para a | dos Santos Souza e

Matematica Rejane Riggo de Paula
EBRAPEM Feminismo, Educacédo | Bruna Leticia Nunes | 2020

Matematica e Formacéo | Viana
Docente: possibilidades em um
l6cus fraturado

Coeducacao, género e | Marina de Morais | 2020
Educacdo Matemética: um | Cordova
caminho para o0 respeito a
diversidade

A travessia de género e | Igor Micheletto Martins 2019

sexualidade na
formacéo inicial de professores
de Matematica das
universidades estaduais
paulistas

Matematica e relagbes de | Angelita de Souza Leite | 2018
género na formacdo de
professores que atuaram na
Educacdo Primaria no interior
da Bahia BAHIA — Caetité
(1926-1956)

Fonte: a autora.

O trabalho de Silva, Santos e Andrade (2016) trata-se de uma pesquisa
realizada com estudantes de diferentes cursos do Instituto Federal de Sergipe e tem
como propésito trazer as rela¢des da Educacgéo Profissional com o saber matematico
em uma perspectiva etnomatematica de género. A pesquisa busca analisar os

sentimentos dos estudantes em relacdo a Matematica, a importancia que atribuem a
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Matematica e como eles veem as aulas de Matematica. Essa pesquisa foi realizada
durante dois anos e teve aplicacdo de dois questionarios aos estudantes (um
questionario em cada ano). Para a andlise dos dados foi utilizado o Software livre R.
Como resultados da pesquisa, temos que 0S meninos demonstram gostar e entender
mais a Matematica se comparados com as meninas; ambos (meninos e meninas)
reconhecem a importancia da Matematica; as meninas estabelecem um
relacionamento com a Matematica diferenciado dos meninos. Um dado interessante
da amostra dessa pesquisa é que temos cursos com predominancia feminina:
Alimentos, Edificacfes e Quimica e cursos majoritariamente masculinos: Eletrénica,
Eletrotécnica e Informatica (sendo esses cursos considerados arcaicamente
masculinos por serem possuidores de uma carga horaria maior dedicada a
Matemética).

Xavier e Rios (2016) analisam a documentacdo referente as fichas
funcionais e de assentamento de professores de Matematica, correspondentes ao
periodo entre 1916 e 1967, tendo como tema de abordagem a feminilizacdo do
magistério a fim de trazer uma reflexdo a respeito do tema. Apesar desse estudo
abranger o periodo a partir de 1916, temos que a primeira mulher professora de
Matematica foi contratada apenas em 1963. Isso se d& a partir da criacdo de um curso
de Licenciatura em Matematica na década de 60. Sendo assim, chega-se a reflexdo
de que a mulher passa a ser contratada como professora de Matematica a partir do
momento em que ela é validada academicamente e que antes disso, os homens
podiam lecionar Mateméatica mesmo nao tendo nenhuma formacéao para isso, ou seja,
a atividade era considerada naturalmente masculina.

O trabalho de Negreiros, Souza e Paula (2016) trata-se de um recorte
de uma monografia que visa mostrar as contribuicbes de mulheres nos estudos
matematicos ao mesmo tempo que da visibilidade a essas mulheres. As autoras
trazem entdo no texto o percurso histérico das mulheres na Ciéncia, desde Hipatia de
Alexandria, até Maryam Mirzakhani, a primeira (e até hoje a unica) mulher a receber
uma Medalha Fields por sua contribuicdo na Matematica. No trabalho foi feito uma
revisao da literatura, para escrita das contribuicdes das mulheres apresentadas no
artigo, e revisdo bibliografica de autores que discutem questdes de género. Ha
também o método de Andlise do Discurso de vertente francesa utilizado na anélise do
acontecimento que foi a premiacéo da Medalha Fields a Mirzakhani.

Viana (2020) em seu trabalho traz uma discusséo que tem relagdo a um
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projeto de pesquisa de doutorado. A pesquisa se trata de um locus fraturado
construido e habitado por discentes em um curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Minas Gerais. A autora demonstra o interesse em realizar
uma pesquisa-ensaio e fazer uso de entrevistas. O texto segue com a descri¢cao de
trés cenas que chamam a atencdo da autora para 0 tema: 0s atagues miso6ginos
sofridos pela adolescente Greta Thunberg que fala abertamente dos problemas
climaticos; a leitura de um livro chamado “Flor do Quilombo” que narra a historia de
Luanda que sofre preconceito de raca e de género; a histéria de uma crianga que
queria brincar com um “brinquedo de menino”, mas nao era algo “feito para ela”.
Cérdova (2020) apresenta uma andlise preliminar dos dados de sua
pesquisa. A pesquisa em andamento busca responder: “‘“Como as tarefas
fundamentadas na coeducacdo e realizadas em uma perspectiva critica podem
contribuir para a aprendizagem de conceitos matematicos e promover o respeito a
diversidade?” (CORDOVA, 2020, p. 5). O objetivo & promover discussdes sociocritica
voltadas para a Educacao para a paz. A pesquisa se da na aplicacao de tarefas em
duas fases: na primeira, tarefas matematicas fundamentais aplicadas a estudantes do
Ensino Fundamental; na segunda fase, tarefas e as respostas obtidas na primeira fase
como novas respostas aplicadas na Licenciatura em Matematica. Na segunda fase
obteve-se reflexdes em relacdo a desigualdade de género e aprimoramento de
conhecimentos matematicos. Os encontros foram realizados pelo Google Meet (por
decorréncia da pandemia COVID 19) e as tarefas realizadas na plataforma Moodle.
O trabalho de Martins (2019), relacionado ao seu trabalho de
dissertacao, busca explorar como se estruturam as questdes de género e sexualidade
no processo de formacdo inicial de professores e professoras de Mateméatica nas
Universidades Estaduais Paulistas. O autor analisa as relacdes de género e
diversidade sexual presentes nos projetos pedagogicos dos cursos. Trata-se de uma
analise documental respaldada na analise textual discursiva de Roque Moraes (2003).
O trabalho de Leite (2018) é uma pesquisa que busca compreender 0s
processos historicos de formacédo de professoras primarias a partir da relagéo entre a
Matematica, seu ensino e sua aprendizagem, e das relacdes de género na escola. As
fontes utilizadas na analise sdo documentais (mesmo tendo parte do acervo se
perdido com o tempo) que compreende o periodo entre 1926 e 1956. Outras fontes
gue tinha pretenséo de utilizar sdo as entrevistas narrativas com ex-alunas desse

curso (as quais algumas ja haviam sido contatadas). A analise pretendia ser feita a
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partir da Analise do Discurso.
4.1.3 Teses e dissertacdes

As teses e dissertacdes aqui presentes foram buscadas no Catalogo de
Teses & Dissertagcdes - CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD). Foram pesquisadas teses e dissertacdes relacionadas ao
assunto “género” e “Educacao/Ensino de Matematica®, para isso utilizou-se de
palavras chaves para as buscas destes trabalhos: género” e “Matematica”, “mulheres”
e “Matematica”, “Meninas” e “Matematica”. Primeiramente optou-se por pesquisar
trabalhos que correspondessem ao periodo 2016-2021 (assim como foi feito com os
trabalhos e artigos anteriormente), mas encontrou-se apenas cinco trabalhos (uma
tese e quatro dissertacdes). Por ter encontrado poucos trabalhos dentro do periodo
2016-2021, optou-se por pesquisar trabalhos do periodo de 2008 até 2021 (a partir de
2008 por ser possivel encontrar estes trabalhos online) e dessa vez foram
selecionados 14, sendo seis teses e oito dissertagcdes, que em sua maioria possui um
foco na presenca feminina na Matemética. Ja relacionados a docéncia em

Matematica, foram encontrados cinco trabalhos.

Por fim, novas buscas foram feitas por teses e dissertacbes que
envolvessem formacado docente e/ou saberes docentes (palavras chaves buscadas:
“formacao de professores”, “formacao docente”, “saberes docentes”). Encontrou-se
ao todo 230 trabalhos. A partir da leitura dos resumos, uma nova selecao foi feita,
chegando a 35 trabalhos (dez teses e 25 dissertacdes) que relacionava formacéo de
professores (continuada e/ ou inicial) com saberes docentes, conhecimentos, nocoes,
concepgles, entendimentos e compreensées em relacdo a algo. Esses saberes/
conhecimentos, em sua maioria, estdo relacionados a pratica do professor, a
Educacéao Inclusiva, a avaliagcdo, a conteidos matematicos, metodologias e propostas
de ensino em Educagdo Matematica e saberes na formacdo inicial. Infelizmente,
nessa selecdo, ndo foram encontrados nenhum trabalho relacionado a questdes de
género. Foi necessario reler os titulos e resumos dos 230 trabalhos procurando algo
relacionado ao assunto e encontrou-se 2 trabalhos, sendo um deles ja selecionado na
primeira busca.

Observa-se no quadro 5 que a quantidade de pesquisas encontradas

nao tem um aumento com o passar dos anos, sendo a quantidade de trabalhos
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encontrados em 2020 quase mesma encontrada em 2011 (2 trabalhos em 2011 e 3
em 2020), ainda deve-se levar em conta que entre esse periodo (2012 a 2019) s6
encontramos 1 trabalho que data do ano de 2018. Essa quantidade de pesquisas
infere no baixo interesse pelas questdes de género quando relacionada com o Ensino/
Educacdo Matematica, sendo que dos Programas de Pés-graduacdo de onde estes
trabalhos foram realizados, nenhum deles € Programa de Pds-graduacdo em

Educacdo Matematica ou Ensino de Matematica.

Quadro 5 - Teses e Dissertacbes que abordam questbes de género e Matematica
(2008-2021)

Instituicdo/Programa Titulo do trabalho Autora/Autor (ano) Ano
Universidade Federal de|"O menino, com o minimo de | Vivienne Adriana | 2018
Minas Gerais interesse, consegue; a menina | Xavier
Educacéo tem muito mais afazeres™

percepcdo docente sobre o hiato

de género no desempenho em

Matematica
Universidade Tecnoldgica | Entre silenciamentos e | Lindamir Salete | 2011
Federal do Parana invisibilidades: relagbes de género | Casagrande
Tecnologia no cotidiano das aulas de

matematica
Universidade Estadual | GEnero e sexualidade na | Igor Micheletto Martins | 2020
Paulista formacdo de professores: uma
Ensino e Processos | analise curricular do curso de
Formativos Licenciatura em Matematica da

Universidade Virtual do Estado de

Sao Paulo (UNIVESP)
Universidade Federal do Rio | A invisibilidade do género nas | Juliana Boanova | 2020
Grande do Sul discussobes das mulheres | Souza
Educagcdo em Ciéncias: | professoras de matematica
Quimica da Vida e Saude
Universidade Federal de | O silenciamento discursivo de | Nadia Regina Loureiro | 2011
Alagoas género no curriculo oculto do | de Barros Lima
Letras e Linguistica ensino da matemética
Universidade de Brasilia Educacdo matematica critica na | Lygianne Batista Vieira | 2020
Educacao perspectiva de educar em Direitos

Humanos: conexdes entre

politicas publicas e formacdo de

professores

Fonte: a autora

O trabalho de Xavier 2018, trata-se de uma dissertagcdo em que a autora
busca compreender como professores percebem as diferencas no desempenho em
Matematica entre meninos e meninas. O estudo compara e sintetiza o desempenho

em Matematica de uma escola publica de Ensino Fundamental do nono ano de Belo



45

Horizonte. Seis instituices foram selecionadas para estudos de caso para realizagcao
de observacdes e entrevistas com professores de Matematica. Foi feita uma revisao
bibliografica buscando-se artigos cientificos nas areas da Educacado utilizando as
palavras-chave “género”, “Matematica” e “desempenho”. A pesquisa foi realizada em
duas etapas: quantitativa, que consistiu na analise descritiva dos dados da Prova
Brasil e dos indicadores do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e; outra qualitativa com base nos dados coletados nas visitas
de campo nas escolas que fizeram parte do estudo de caso. Professores foram
entrevistados para compreender suas percepcdes a respeito das desigualdades de
desempenho em Matemética entre meninos e meninas. As observacfes foram
anotadas no caderno de campo, durante as visitas. A partir dos resultados de sua
pesquisa, a autora conclui que tanto os professores quanto as professoras percebem
gue as meninas se relacionam com a Matematica de forma diferente quando
comparadas com 0s meninos. Além disso, a autora conclui que professores e
professoras possuem uma visao que diferenciam meninos e meninas, principalmente
guando isto reflete nos comportamentos dos estudantes, sendo essa uma maneira de
classificar como sdo meninas e como sdo 0s meninos, o que reflete na forma que
estes se relacionam com a Matematica.

Casagrande (2011), em sua tese, teve como objetivo pesquisar como
ocorrem as relacdes de género nas aulas de Matematica do sexto ao nono ano (antes
quinta e oitava séries). Trata-se de uma pesquisa qualitativa que, segundo a autora,
utiliza um método etnografico que se baseia na observacdo, muito utilizada nas
Ciéncias Sociais e é feita por entrevistas, analise de documentos etc. Nesse trabalho
a autora utilizou como método de coleta de informacdes a observacdo em sala de aula
(que durou seis meses), entrevistas com estudantes e docentes, além da analise de
documentos como os diarios de aula e resultados de editais. A autora percebeu
durante sua pesquisa que meninos e meninas eram tratados de formas diferentes por
colegas e docentes, com as meninas sendo muitas vezes silenciadas em sala de aula,
Seja por outros ou até por elas mesmas, por ndo sentirem confianca a respeito de suas
davidas e saberes.

Martins (2020) em sua dissertacdo analisou o processo de formacao
inicial de professores de Matematica da Univesp visando as relacdes de género e
diversidade sexual, sendo essa uma pesquisa qualitativa de analise documental, com

documentos analisados a partir da hermenéutica de Paul Ricoeur (1990). Os
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documentos analisados pelo autor foram: Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao de Professores da Educacao Basica; Pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE); Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matemética;
Deliberagdes do Conselho Estadual de Educacéo (CEE); Plano de Desenvolvimento
Institucional da Univesp; Projeto Politico Pedagodgico do curso de Licenciatura em
Matematica da Univesp; Regulamento de Estagios da Univesp. Os resultados obtidos
pelo autor nessa pesquisa apontam para uma auséncia de questdes que envolvam
relacdes de género e diversidade sexual nos documentos curriculares, e que quando
encontrada a tematica em alguns desses documentos, percebeu-se que a abordagem
que o documento traz € insuficiente, o que o autor até chama de “vazia” ou “timida”
por N4o possuir um amparo conceitual.

Na dissertacdo de Souza (2020) foram analisados os discursos das
docentes universitarias de Matematica a fim de se investigar e problematizar o
processo de generificacdo da Matematica. A dissertacao, a partir de uma abordagem
histérica, apresenta a construcao da inferioridade feminina (que esta relacionada com
questdes bioldgicas). H4A uma analise documental de periédicos e de um documento
elaborado pela UNESCO intitulado “Decifrar o Codigo”, além de analisar as falas do
grupo focal. No trabalho utiliza-se 0 género como categoria de andlise, e aborda
guestdes que emergiram a partir das discussées no grupo focal. Na andlise feita pela
autora, concluiu-se que a partir das falas das docentes, ha a existéncia da
invisibilidade de género nos assuntos que foram abordados e discutidos.

Lima (2011) em sua tese desenvolveu uma analise do discurso de
docentes de Matemética do nono ano do Ensino Fundamental, a fim de compreender
a percepcao desses docentes em relacdo a aprendizagem Matematica de meninos e
meninas e como a posi¢cao docente afeta na relagdo das meninas estudantes com a
Matematica. Essa Analise do Discurso foi feita a partir de textos elaborados por
docentes. Como um de seus resultados a autora traz que o/a docente, na posi¢cao que
ocupa em sala de aula, colabora para a manutencéo de relacdes sociais pautadas no
género.

A tese de Vieira (2020) esta estruturada no formato multipaper. No
primeiro artigo, o autor buscou compreender a Educagdo Matematica Critica na
perspectiva de educar em Direitos Humanos. Fez-se uma revisédo de literatura por
meio de levantamento bibliogréafico, utilizando a metodologia revisdo sistematica. No

segundo artigo, apresentou-se 0 processo em que os Direitos Humanos se tornaram
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uma politica publica vinculada a educacdo. Realizou-se um estudo do tipo
exploratdrio, utilizando-se da pesquisa bibliografica da literatura. No terceiro artigo,
intencionou-se identificar a perspectiva da Educagéo em Direitos Humanos, revelada
na formacdo de professores de Matematica. Foi realizado um levantamento
bibliografico e documental. Para analise documental a autora utilizou a técnica da
Andlise de Conteudo.

A partir da analise desses trabalhos foi possivel compreender um pouco
melhor o que vem sendo pesquisado nessa area e o que seus resultados implicam. E
possivel vermos que seus resultados sdo importantes para demonstrar a relevancia
dos estudos de questdes de género e suas relacbes com a Matematica e que ainda

h& muito a ser explorado na érea, ja que nao sdo muitas as pesquisas encontradas.
4.2 ANALISE DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO

Nos proximos itens apresentaremos as Unidades de Registros e
Unidades de Contexto prévias criadas e/ou adaptadas para a realizacdo das analises
dos questionarios posteriormente. Logo em seguida sédo apresentadas a unitarizacao
das respostas dos questionarios feita a partir das Unidades de Contexto e Unidades

de Registros prévias
4.2.1 Unidades de Contexto e Unidades de Registro

Nesse item apresentamos as Unidades de Contexto e de Registro
construidas previamente, como hipéteses a pesquisar, a partir das questbes
aplicadas. As Unidades e as questbes, por sua vez, foram criadas e/ou adaptadas a

partir dos referenciais tedricos de pesquisas cientificas adotadas nesta pesquisa.

Questao 1 - O que vocé entende por género?
Essa questdo foi proposta a fim de identificar o que estudantes de

Licenciatura em Matematica entendem a respeito do conceito de género.

Unidade de Contexto prévia 1 — Compreenséo de género: elaborada
a fim de reunir fragmentos textuais a respeito de como as/ 0s participantes
compreendem género. (BATISTA, 2015, adaptada das unidades elaboradas pelo
grupo IFHIECEM/Género).

Unidades de Registro prévias:
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UR 1.1 - O género esta vinculado a constru¢cdes sociais, para reunir
registros em que as/os participantes expressam um entendimento de género como
uma construgdo do sujeito, como masculino, feminino, e outros, nos contextos
socioculturais em que se insere. (BATISTA, 2015, adaptada)

UR 1.2 - O género é utilizado como sinénimo de sexo bioldgico, para
agrupar fragmentos que identificam que os participantes expressam um entendimento
de género como sindnimo de sexo bioldgico ndo os diferenciando. (BATISTA, 2015,
adaptada)

UR 1.3 - O género como substituto de mulher ou homem, para reunir
fragmentos que identificam quando a palavra género é utilizada para se referir as
mulheres ou aos homens.

UR 1.4 - Género como sindénimo de orientagcao sexual, para agrupar
0S registros em gque as/os participantes da pesquisa expressam um entendimento de
género como sindnimo de orientacdo sexual, ndo os diferenciando. (BATISTA, 2015,
adaptada)

UR 1.5 - Entendimento polissémico de género, para agrupar 0S
registros em que as/os participantes expressam um entendimento polissémico do
termo género. (BATISTA, 2015, adaptada)

UR 1.6 - Desconhecimento do termo género, para agrupar 0S
registros em que as/os participantes desconhecem o termo género. (BATISTA, 2015,
adaptada)

U.R 1.7 - Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir os registros
gue possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo

incoerente com a mesma. (BATISTA et. al., 2015)

Questao 2 - Durante o processo de sua formacéo inicial, recebeu
orientagfes/informacbes para trabalhar com questbes de género como
docente? Comente. (BATISTA et. al., 2015, adaptada)

Essa questao foi proposta a fim de saber se as/os estudantes receberam

alguma orientacao/informacdes a respeito de temas relacionados ao género.

Unidade de Contexto prévia 2 - Presenca de
orientacfes/informacdes acerca das questdes de género na formacao docente:
fragmentos textuais que identificam a presenca de orienta¢des/informacdes recebidas

durante a formacéo inicial que possam contribuir para o trabalho com as questdes de
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género. (BATISTA et. al., 2015)
Unidades de Registro prévias:

UR 2.1 Ocorréncia na formacéao inicial, para agrupar fragmentos
textuais que identificam a presenca de orientacdes/informacdes recebidas durante a
formacdo inicial. (BATISTA et. al., 2015)

UR 2.2 Ocorréncia em atividades eventuais, para agrupar fragmentos
textuais que identificam a presenca de orientacdes/informacdes recebidas durante
cursos de extensdo e/ou palestras. (BATISTA et. al., 2015)

UR 2.3 Tipo de formacgdo ocorrida ndo informada, para agrupar
fragmentos textuais que identificam o recebimento de informagdes, mas ndo é
informado como. (BATISTA et. al., 2015)

UR 2.4 N&o ocorréncia, para agrupar fragmentos textuais que
demonstram a auséncia de orientacGes/informacdes durante a formacdo docente.
(BATISTA et. al., 2015)

UR 2.5 Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir os registros
gue possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo

incoerente com a mesma. (BATISTA et. al., 2015)
Unidades de Registro Emergentes:

URE 2.1 Nao se lembra, para reunir os registros em que O0S
respondentes afirmam nao se lembrarem se em algum momento da sua graduacao

recebeu informagdes/orientacdes a respeito das questdes de género.

Questao 3 - Vocé ja percebeu discriminacdo ou invisibilidade de
mulheres no campo da Matematica? Em caso afirmativo, descreva e dé
exemplos.

Essa questao foi proposta a fim de saber se estudantes de Licenciatura
em Matematica ja tiveram alguma percepcdo em relacdo a discriminacdo ou

invisibilidade das mulheres na area da Matematica.

Unidade de Contexto prévia 3 - lIgualdade, invisibilidade e
discriminacdo de mulheres na area da Matematica: Reune fragmentos que possam

trazer relatos de desigualdade, discriminacdo ou invisibilidade de mulheres na
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Matematica.
Unidades de Registro prévias:

UR 3.1 - Tratamento igualitario, para reunir respostas que contenham
registros que identificam o mesmo tratamento dado a mulheres e homens na area da
Matematica. (BATISTA, 2015, adaptada).

UR 3.2 - Discriminacéao ou invisibilidade de mulheres, para agrupar
as respostas que contenham registros que identificam mulheres como discriminadas
ou invisibilizadas na area da Matematica. (BATISTA, 2015, adaptada)

UR 3.3 — Privilégio de mulheres, para agrupar as respostas que
contenham registros que identificam mulheres como privilegiadas na area da
Matematica. (BATISTA, 2015, adaptada)

UR 3.4 — Discriminacao ou invisibilidade de homens, para agrupar
as respostas que contenham registros que identificam homens como discriminados
na area da Matemética. (BATISTA, 2015, adaptada)

UR 3.5 - Privilégio de homens, para agrupar as respostas que
contenham registros que identificam homens como privilegiados na éarea da
Matematica. (BATISTA, 2015, adaptada)

UR 3.6 - Nao percebem discriminagéo ou invisibilidade, para agrupar
as respostas que contenham registros que identificam que as/os participantes nao
percebem discriminacdo ou invisibilidade na forma como mulheres e homens séo
tratados na area da Matematica. (BATISTA, 2015, adaptada)

UR 3.7 - Nao ha diferenca de tratamento entre mulheres e homens,
para agrupar as respostas que contenham registros que explicitem auséncia de
diferenca de tratamento de mulheres e homens na area da Matematica. (BATISTA,
2015, adaptada)

UR 3.8 - Ha diferenca de tratamento entre mulheres e homens, para
agrupar as respostas que contenham registros que explicitem que as/os participantes
reconhecam diferenca de tratamento de mulheres e homens na area da Matemética
sem explicitar o tipo. (BATISTA, 2015, adaptada)

UR 3.9 - N&do presenciou, mas reconhece que ha diferenca de
tratamento, para agrupar as respostas que contenham registros que explicitem que
embora ndo tenham presenciado, as/os participantes reconhecem  diferenca de

tratamento de mulheres e homens na area da Matematica. (BATISTA, 2015,
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adaptada)

UR 3.10 - Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir 0s
registros que possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta,
respondendo algo incoerente com a mesma. (BATISTA et. al., 2015)

Questao 4 - Como vocé percebe a representacdo das mulheres na
Matematica?

Essa questao foi elaborada a fim de saber se estudantes de Licenciatura
em Matemética veem as mulheres representadas ou sub-representadas na

Matematica.

Unidade de Contexto prévia 4 — Contém informacdes relacionadas
as percepcOes de estudantes da Licenciatura em relacdo a representacdo de
mulheres na Matematica: Fragmentos que possam fornecer informacdes a respeito

da participacdo das mulheres na Matematica.
Unidades de Registro prévias:

UR 4.1 - Considera que hé& baixa participacdo de mulheres na
Matematica, para agrupar fragmentos que mostram que a/o participante, até o
momento, nao identificou muitas mulheres sendo representativas na area da
Matematica.

UR 4.2 - Considera que ha grande participacdo de mulheres na
Matematica, para agrupar fragmentos que mostram que a/o participante percebe que
muitas mulheres séo vistas/reconhecidas/participam da Matematica.

UR 4.3 — N&o identifica diferencas entre homens e mulheres, para
agrupar fragmentos que possam inferir que a/o participante n&o identifica diferencas
na representacdo das mulheres na Matematica se comparada com os homens na
mesma area.

UR 4.4 - Homens e mulheres sdo sub-representados na Matemaética,
para agrupar fragmentos que possam inferir que tantos homens quantos as mulheres
sao pouco reconhecidas na area da Matematica.

UR 4.5 - Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir 0s registros
que possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo
incoerente com a mesma. (BATISTA et. al., 2015)
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Questao 5 - Dé exemplos de mulheres que se destacaram ou se
destacam em pesquisas cientificas na sua area da Matematica. Escreva,
resumidamente, a respeito delas e do que vocé sabe da participagcdo feminina
na producdo cientifica. (BATISTA et. al., 2013)

Essa questdo foi proposta a fim de investigar se as/os participantes
conhecem mulheres que se destacaram ou se destacam em pesquisas cientificas na
Matematica e sabem algo a respeito de suas producdes cientificas. (BATISTA et. al.,
2013)

Unidade de Contexto prévia 5 — Mulheres de destaque em
pesquisas cientificas: contém fragmentos textuais que fornecem informacdes a
respeito de mulheres que se destacaram na producdo do conhecimento cientifico na
Matematica. (BATISTA et. al., 2013)

Unidades de Registro prévias:

UR 5.1 - Identifica mulheres cientistas apresentadas na Historia da
Matematica e sabe algo a respeito delas, para agrupar respostas que contenham
registros que, além de identificar uma pesquisadora, apresentem informacfes a
respeito de suas contribuicdes cientificas. (BATISTA et. al., 2013, adaptada)

UR 5.2 - Identifica mulheres, mas ndo apresenta algo a respeito
delas, para agrupar as respostas que contenham registros que apenas citam nomes
de pesquisadoras. (BATISTA et. al., 2013)

UR 5.3 - Nao identificou ou néao lembrou, para agrupar as respostas
gue contenham registros que permitam dizer que a/o participante néo identificou ou
nao lembrou de nomes de pesquisadoras. (BATISTA et. al., 2013)

UR 5.4 - Desconhecimento de mulheres cientistas na Matematica,
para reunir as respostas que contenham registros que possibilitam dizer que a/o
participante explicitamente desconhece pesquisadoras e suas contribuicdes.
(BATISTA et. al., 2013, adaptada)

UR 5.5 - Identifica mulheres com producéo cientifica na area da
Matematica, para agrupar as respostas que contenham registros que identificam e
apresentam algo a respeito de pesquisadoras da area da Matematica. (BATISTA et.
al., 2013, adaptada)

UR 5.6 - Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir 0s registros
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gue possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo

incoerente com a mesma. (BATISTA et. al., 2015)

Questao 6 - Analisando provas em larga escala, Chagas, Cantéo e
Kleinke (2015), em seus estudos a respeito de provas, como o ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) e o PISA (Programme for International Student
Assessment), concluiram que meninas possuem um desempenho, em
Matematica, inferior se comparado com 0s meninos. O que vocé imagina que
possa levar a esse desempenho inferior das meninas em Matemética?

Essa questdo foi proposta a fim de saber o que estudantes de
Licenciatura em Matematica pensam a respeito dos motivos que levam meninas a

terem um desempenho inferior aos meninos em Matematica.

Unidade de Contexto prévia 6 — Nocdes a respeito dos motivos que
levam meninas a terem um desempenho inferior em Matematica, se comparado
aos meninos: Fragmentos que possam mostrar motivos pelos quais meninos e

meninas possuem desempenhos divergentes em Matematica.
Unidades de Registro prévias:

UR 6.1 - A diferenca se da por uma questao bioldgica, para reunir
fragmentos que mostram que a diferenca de desempenho entre meninos e meninas €
algo considerado natural.

UR 6.2 - Os meninos sdo mais estimulados que as meninas a
estudarem Matematica, para agrupar respostas que possam inferir que as meninas
nao sao tao estimuladas quanto os meninos a estudarem/gostarem de Matematica.

UR 6.3 —Meninos tém maior capacidade/facilidade para exatas, para
agrupar registros em que estudantes relatam que meninos apresentam maior
facilidade com calculos e com a matematica.

UR 6.4 - Nao sabe o que pode levar a essa diferenca de
desempenho, para reunir respostas que mostram gque a/o participante deixa explicito
que ndo sabe o porgué de ocorrer essa diferenca no desempenho em Matematica de
meninos e meninas.

UR 6.5 — Discorda da questéao, para agrupar fragmentos de respostas
em que estudantes nao identificam diferencas no desempenho entre meninas e

meninos.
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UR 6.6 - Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir 0s registros
gue possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo

incoerente com a mesma. (BATISTA et. al, 2015)

Questédo 7 - Dados da Olimpiada Brasileira de Mateméatica (OBMEP)
mostram que meninas tendem ater uma queda no desempenho em Matematica
na transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio. Por que isso
acontece com o passar dos anos?

Essa questdo tem por objetivo o que estudantes de Licenciatura em
Matematica indicam como causas que possam levar a um decaimento do

desempenho das meninas em Matematica com o passar dos anos.

Unidade de Contexto prévia 7 — Possiveis motivos que podem levar
as meninas aterem um decaimento no desempenho em Matematica: Fragmentos
de textos que possam trazer motivacdes para o desempenho inferior das meninas que

decaem com o passar dos anos.
Unidades de Registro prévias:

UR 7.1 - Nao sabe como responder, para agrupar fragmentos de texto
gue possam inferir que a/o participante ndo identifica quais motivagdes possam levar
para o decaimento do desempenho das meninas em Matematica com o passar dos

anos.

UR 7.2 Fatores Bioldgicos, para agrupar os registros em que € citado
fatores bioldégicos como possiveis fatores que levam as meninas a um desempenho
inferior em Matematica se comparadas aos meninos.

UR 7.3 - As meninas vao perdendo o interesse, para agrupar
respostas que levem a compreensao de que as meninas, com o passar dos anos, vao
perdendo o interesse pela Matematica.

UR 7.4 - As meninas possuem mais responsabilidades familiares
fora da escola, para agrupar fragmentos de texto que justifiguem a diminuicdo do
desempenho com o passar dos anos em fungdo das meninas possuirem outras
responsabilidades, as quais ndo sdo as mesmas dos meninos.

UR 7.5 — As meninas nao pretendem seguir uma carreira

relacionada a Matematica, para agrupar respostas que possam inferir gue meninas
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possuem a pretensdo de seguir carreiras que nao estejam relacionadas com a
Matematica.

UR 7.6 — Discorda da questé&o, para agrupar fragmentos de respostas
em que estudantes nao identificam diferencas no desempenho entre meninas e
meninos ao longo dos anos.

UR 7.7 - Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir 0s registros
que possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo
incoerente com a mesma. (BATISTA et, al., 2015)

Unidades de Registro Emergentes

URE 7.1 Complexidade da disciplina, para reunir registros que inferem
que a dificuldade da disciplina possa ser um fator que leve as meninas a terem um

desempenho inferior em Matematica se comparada aos meninos

Questao 8 - A linguagem (expressodes, termos, palavras), crencas e
atos de docentes podem provocar desigualdade de género nas aulas de
Matematica? Se sim, como?

Questao elaborada a fim de conhecer se estudantes de Licenciatura em
Matematica acham que docentes podem colaborar na constru¢do das desigualdades
de género nas aulas de Matematica, dependendo da linguagem utilizada e atos em

sala de aula e quais a¢Ges poderiam colaborar para essa desigualdade.

Unidade de Contexto prévia 8 — Nocdes a respeito da influéncia de
docentes de Matematica nas desigualdades de género em sala de aula:
Fragmentos de texto que possam apresentar possiveis motivos de como ou porque
docentes de Matematica podem influenciar nessas desigualdades, dependendo da

forma que ele trabalha em sala de aula.
Unidades de Registro prévias:

UR 8.1 - Nao provocam desigualdades de género, relne respostas
que possam inferir que as agdes, crencas e linguagens de docentes de Matematica
em sala de aula ndo influenciam para a desigualdade de género em Matematica.

UR 8.2 - Provoca desigualdades de género, mas nao sabe ou nao
cita como, para reunir respostas em que as/os participantes demonstram que as

acOes, crencas e linguagem de docentes de Matematica possam colaborar para a
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desigualdade de género nas aulas de Matematica, mas ndo deixa explicito como isso
pode acontecer.

UR 8.3 - Provoca desigualdades quando desmotiva as meninas a
estudar/ gostar de Matemética, para reunir respostas em que as/os participantes
afirmam que docentes podem colaborar para a desigualdade de género em sala de
aula e cita momentos em que docentes desmotivam meninas com suas acoes,
crengas e linguagem.

UR 8.4 — Provoca desigualdades quando trata meninas e meninos
de maneiras diferentes, para reunir respostas em que as/os participantes acreditam
gue as acgdes, crencas e linguagem de docentes de Matematica possam colaborar
para a desigualdade de género nas aulas de Matemética, e cita exemplos de como
al/o docente trata meninos e meninas em sala de aula.

UR 8.5 - Provoca desigualdades quando ndo mostram mulheres na
Histéria da Matematica, para reunir respostas em que as/os participantes
demonstram que as ac¢0es, crencas e linguagem de docentes de Mateméatica possam
colaborar para a desigualdade de género nas aulas de Matemética, e cita como
exemplo a invisibilidade feminina na Histéria da Matematica, em que se destaca
apenas/ou em maioria homens matematicos.

UR 8.6 - Provoca desigualdades quando apresentam a Matemaética
como coisa de menino, para reunir respostas em que as/os participantes
demonstram que as ac¢0des, crencas e linguagem de docentes de Mateméatica possam
colaborar para a desigualdade de género nas aulas de Matematica, e cita como
exemplo de que a Matematica é relacionada com valores que sao atribuidos como
masculinos (objetividade, racionalidade, clareza, dentre outros).

UR 8.7 - Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir 0s registros
gue possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo

incoerente com a mesma. (BATISTA et. al., 2015)

Questao 9 - Vocé considera que exista um papel (responsabilidade,
atribuicbes ou funcdes) de docentes de Matematica diante de questdes de
género? Em caso afirmativo, explique.

Essa questao tem por objetivo saber se estudantes de Licenciatura em
Matematica consideram, ou ndo, que as/os docentes de Matematica possuem alguma

responsabilidade, dever, funcdo, diante das questbes de género.
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Unidade de Contexto possivel 9 — Contém informacdes a respeito
do papel de docentes de Matematica diante de questdes de género: Fragmentos
de texto que dizem respeito ao papel de docentes de matematica diante de questdes
de género.

Unidades de Registro prévias:

UR 9.1 — Néao tem responsabilidade diante de questdes de género,
relne respostas que em que a/o participante ndo identifica questdes de género como
uma responsabilidade de docentes de Matematica.

UR 9.2 — Possui responsabilidade diante de questdes de género,
para agrupar respostas em que a/o participante diz que docentes de Matematica
possuem responsabilidade diante de questbes de género, mas nao explicita quais
seriam essas responsabilidades.

UR 9.3 — Possui responsabilidade na maneira como trata meninas
e meninos em sala de aula, para agrupar fragmentos em que a/o participante atribui
a responsabilidade para docentes de Matemética e cita exemplos relacionados a
forma como trata meninas e meninos em sala de aula.

UR 9.4 — Tem a responsabilidade de questionar e analisar sua
pratica em sala de aula diante das questdes de género, para agrupar fragmentos
que mostram que a/o participante reconhece que docentes de Matematica tém
responsabilidade e cita e cita exemplos relacionados a autorreflexdo acerca da
pratica docente.

UR 9.4 — Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir os registros
que possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo

incoerente com a mesma. (BATISTA et. al, 2015)
Unidades de Registro Emergentes

URE 9.1 Debate a respeito de questdes de género em sala de aula,
para reunir registro em que € colocado o debate em sala de aula a respeito das

guestdes de género como um papel de docentes de Matematica.

Questao 10 - Que relevancia conhecer questdes de género pode
trazer ao docente para suas futuras aulas de Matematica?

Essa questdo tem por objetivo saber quais possiveis justificativas
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estudantes de Licenciatura em Matematica apresentam referente a relevancia que as

guestdes de género podem levar em suas futuras aulas de Matematica.

Unidade de contexto previsto 10 - Motivos que mostram a
relevancia de se conhecer questdes de género: Fragmentos de texto que possam
demonstrar qual a relevancia de docentes de Mateméatica conhecerem questfes de

género.
Unidades de Registro prévias:

UR 10.1 - Nao identifica relevancia, para reunir respostas que levam a
inferir que a/o participante entende que nao héa relevancia para aulas de Matematica
para docentes de Matematica conhecerem questdes de género.

UR 10.2 - Contribui para uma Educacdo Mateméatica equitativa, para
agrupar fragmentos que possam inferir que conhecer questbes de género pode
contribuir para uma Educacdo Matematica socialmente equitativa.

UR 10.3 - Contribui para que meninas possam se interessar pela
area da Matematica, para agrupar fragmentos que possam inferir que conhecer
questdes de género, por parte de docentes de Matematica, contribui para que meninas
possam se interessar pela Matematica.

UR 10.4 - Contribui para que tenhamos mais mulheres trabalhando
na area, para reunir respostas que possam inferir que conhecer questdes de género,
por parte de docentes de Matematica, pode contribuir para que tenhamos mais
mulheres trabalhando na area da Matematica ou que envolva Matematica.

UR 10.5 - Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir 0Ss
registros que possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta,

respondendo algo incoerente com a mesma. (BATISTA et. al., 2015)

No proximo capitulo, apresentaremos as analises e inferéncias
dedutivas dos dados obtidos por essa pesquisa, mediante a aplicacdo dessa

unitarizacéo ora apresentada.

4.2.2 Unitarizagdo das Respostas dos Questionarios

Nesta secdo encontra-se a andlise realizada a partir das respostas
obtidas por meio do questionéario, sendo apresentadas as categorizacbes em UR e

UC focadas em questéo por questdo. As falas dos estudantes trazidas como citacdes
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diretas no texto sdo destacadas em italico e entre aspas. Nos quadros que seréo
apresentados a seguir, do quadro 6 até o quadro 15, apresentamos a quantidade de

registros atribuidos a cada Unidade de Registro.

Questao 1 - O que vocé entende por género?

Na Unidade de Contexto 1 foram agrupados os registros da primeira
pergunta presente no questionario a fim de obter e analisar as respostas que mostram
0 que os estudantes participantes desta pesquisa entendem por “género”.

Quadro 6 — Unitarizacdo das Respostas da Questdo 1

Unidade de Contexto 1: Compreensédo de género

UR 1.1: O género esta vinculado a construcdes sociais 0 registros
UR 1.2: O género é utilizado como sinénimo de sexo biolégico 0 registros
UR 1.3: O género como substituto de mulher ou homem 0 registros
UR 1.4: O género como sindnimo de orientacao sexual 1 registro
UR 1.5: Entendimento polissémico de género 2 reqistros
UR 1.6: Desconhecimento do termo género 0 registros
UR 1.7 Género como feminino e masculino 7 reqistros
UR 1.8: Resposta ndo contempla a pergunta 1 registro

Fonte: a autora

Na UR 1.4 Género como sinbnimo de orientacdo sexual, foi
encontrado um registro em que o respondente diz que o género é uma “identidade
sexual individual” (HO8).

Foi atribuida a UR 1.5 Entendimento polissémico de género dois
registros, em um deles género € entendido como “masculino e feminino e os estudos”
a respeito de “desigualdade salarial e discriminacdo por causa do género” (H04), no
outro o estudante escreve que o género € identificado como “uma classificacdo de
identificagéo fisica de uma pessoa” (H02).

Na UR 1.7 Género como feminino e masculino, foram classificados
sete registros, sendo que dessas respostas, cinco colocam apenas as palavras
“‘masculino e feminino” como sendo género (SI101, M01, M02, HO3, HO7) e duas
respostas nao deixam claros seus entendimentos a respeito do que a pessoa entende
por género, mas falam da masculinidade e feminilidade: “posso dizer que entendo por
género algo como classes diferentes que se distribuem entre masculinidade e
feminilidade” (HO5); “Um espectro no qual em seus extremos estdo situados
masculinidade e feminilidade” (HO6).

Na U.R 1.8 Resposta ndo contempla a pergunta obteve-se um registro
em que género é identificado como uma “ligacéo de particulares” (HO1).



60

Questao 2 - Durante o processo de sua formacéao inicial, recebeu
orientacfes/informacbes para trabalhar com questbes de género como
docente? Comente.

Na Unidade de Contexto 2 Presenca de orientacdes/informacdes
acerca das questbes de género na formacdo docente, foram selecionados
fragmentos das respostas da segunda pergunta do questionario que teve como
objetivo identificar a presenca de orientacbes/informacdes a respeito de questdes de

género recebidas durante a formagéo inicial.

Quadro 7 — Unitarizacdo das Respostas da Questdo 2

Unidade de Contexto 1: Presenca de orientacBes/informacdes acerca das questdes de género na
formacdo docente

UR 2.1: Ocorréncia na formacao inicial 3 registros

UR 2.2: Ocorréncia em atividades eventuais 0 registros

UR 2.3: Tipo de formacédo ocorrida ndo informada 1 registro

UR 2.4: Ndo ocorréncia 6 registros

UR 2.5: Resposta ndo contempla a pergunta 0 registros

URE 2.1: Nao se lembra 1 registros

Fonte: a autora

Foram classificados trés registros na UR 2.1 Ocorréncia na formacao
inicial, em que estudantes participantes desta pesquisa afirmam que em algum
momento da graduacgao, de forma superficial, em alguma disciplina da grade curricular
de Licenciatura em Matematica, foi abordado algo a respeito de questbes de género
na Matematica, mas ndo sao citados exemplos (HO2, HO4, HO08). Duas dessas
respostas afirmam que estas questbes ja foram abordadas na disciplina de
Etnomatematica, mas também néo citam exemplos (H04, HO8).

Na UR 2.3 Tipo de formagé&o ocorrida ndo informada obteve-se um
registro que foi classificado por ndo especificar em que momento ou como recebeu
informacdes/orientacdes a respeito de questbes de género (HO1).

Na UR 2.4 N&o ocorréncia foram obtidos seis registros (S101, M01,
MO02, HO3, HO5, HO6), sendo que em dois desses registros € explicitado ndo ver
necessidade de obter esse tipo de informagéo: “N&o. Também ndo acho necessario”
(M01); “Nao, uma vez que a educacéo se trata de ensinar seres humanos e nao tipos
de seres humanos” (HO5).

Na URE 2.1 Nao se lembra, foi atribuido um registro por informar que
nao se lembra de ter recebido informacdes/orientacdes a respeito de questbes de

género durante sua formacao (HO7).
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Questao 3 - Vocé ja percebeu discriminacdo ou invisibilidade de
mulheres no campo da Matematica? Em caso afirmativo, descreva e dé
exemplos.

Na Unidade de Contexto 3 Invisibilidade e discriminacao de mulheres
na area da Matematica, reuniu-se fragmentos das respostas obtidas na terceira
pergunta do questionario a fim de trazer relatos de discriminacao ou invisibilizacéo de
mulheres na Matematica.

Quadro 8 — Unitarizacdo das Respostas da Questdo 3

Unidade de Contexto 3: Invisibilidade e discriminacdo de mulheres na area da Matemética
UR 3.1: Tratamento igualitario 0 registros
UR 3.2: Discrimina¢&o ou invisibilidade de mulheres 4 registros
UR 3.3: Privilégio de mulheres 0 registro
UR 3.4: Discrimina¢&o ou invisibilidade de homens 0 registros
UR 3.5: Privilégio de homens 0 registros
UR 3.6: N&o percebem discriminacdo ou invisibilidade 4 registros
UR 3.7: N&o hé diferenca no tratamento entre mulheres e homens 1 registro
UR 3.8: Ha diferenca de tratamento entre mulheres e homens 0 registros
UR 3.9: N&o presenciou, mas reconhece que ha diferenca de tratamento 2 registros
UR 3.10: Resposta ndo contempla a pergunta 0 registros

Fonte: a autora

Na UR 3.2 Discriminagdo ou invisibilidade de mulheres, foram
agrupadas quatro registros (H02, HO4, HO5, HO8). Em um desses registros tem-se
como exemplo a “fala de que mulheres ndo sao tdo boas em calculos como homens”
(HO2). Em um segundo registro € citado como exemplo de mulher que sofreu
discriminacgéo e/ou foi invisibilizada Katherine Johnson (H04), uma mulher negra que
teve importantes contribuicbes para a exploracdo espacial e aplicacbes da
computacdo na National Aeronautics and Space Administration (NASA)
(SHETTERLY, 2022) E identificado em outro registro a fala a respeito da pouca
guantidade de mulheres na Historia da Matematica e que fazem Matematica
atualmente: “Mas 6bvio, ndo existe maior discrepancia, talvez, entre a quantidade e
qualidade no ensino entre homens e mulheres do que na matematica; tanto
historicamente, pois as figuras geniais femininas que se comentam sao em numero
muito menor do que o das figuras geniais masculinas, quanto no sentido que tange as
acOes atuais da Academia em relagcéo aos discentes. Os exemplos mais visiveis sao,
evidentemente, a quantidade exorbitante de homens que fazem matemética em
relacdo a quantidade de mulheres; outro ponto é que, sendo a matemética atualmente
conhecida como uma graduacdo que tem muitas desisténcias, eu sinto maior

desisténcia, em proporg¢édo, por parte das mulheres” (HO5).
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Quatro registros foram classificados na UR 3.6 N&o percebem
discriminacdo ou invisibilidade (M01, HO1, M02, HO7), com respostas simples:
“Néao” (M01, HO1 e M02) e “Nunca presenciei, ou talvez ndo tenha percebido” (HO7).

Na UR 3.7 Ndo ha diferenca de tratamento entre mulheres e
homens, foi classificado um registro em que é dito que “ndo ha discriminacédo ou
invisibilidade de mulheres no campo da Matematica” (S101).

Na UR 3.9 Nao presenciou, mas reconhece que ha diferenca de
tratamento, foram encontrados dois registros, em que uma pessoa diz nunca ter
presenciado, mas ter escutado comentarios a respeito (HO3) e a outra “que se for

analisar, € possivel encontrar distingdo entre homens e mulheres nessa area” (H06).

Questao 4 - Como vocé percebe a representacdo das mulheres na
Mateméatica?

Na Unidade de Contexto 4 Contém informacfes relacionadas as
percepcdes de estudantes da Licenciatura em relacdo a representacdo de
mulheres na Matematica, estdo agrupados elementos das respostas da quarta
pergunta do questionario que trazem informacfes a respeito da participacdo das
mulheres na Matemaética.

Quadro 9 — Unitarizacdo das Respostas da Questdo 4
Unidade de Contexto 4: Contém informagfes relacionadas as percepcdes de estudantes da
Licenciatura em relacéo a representacdo de mulheres na Matemética
UR 4.1: Considera que ha baixa participacdo de mulheres na Matematica | 3 registros
UR 4.2: Considera que ha grande participacdo de mulheres na Matemética | 3 registros

UR 4.3: N&o identifica diferenca entre homens e mulheres 0 registros
UR 4.4: Mulheres sao sub-representadas na Matematica 0 registros
UR 4.5: Resposta ndo contempla a pergunta 5 registros

Fonte: a autora

Foram agrupados trés registros na UR 4.1 Considera que ha baixa
participacdo de mulheres na Matemética, (HO3, HO4, HO6), sendo em um desses
registros é considerado que essa quantidade “aos poucos vem crescendo” (H04).

Na UR 4.2 Considera que ha grande participacdo de mulheres na
Matematica, foram encontrados trés registros em que os participantes da pesquisa
consideram que ha grande (significativa) representacdo de mulheres na Matematica
(HO1, HO2, HO7), sendo citadas como exemplo o quadro de professoras de seu
respectivo curso.

Foram classificados cinco registros na UR 4.5 Resposta nao
contempla a pergunta, (SI01, MO1, M02, HO5, HO8). Em um desses registros é
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colocado como resposta a frase “perfeitamente normal” (S101), ndo sendo possivel
classificar esse registro em outra UR por ndo saber o que é entendido como “normal”
por esta pessoa. Em outro registro € colocado que acredita “que seja questdo de
gostar” (M01). A terceira pessoa cita “professoras de Matematica do Ensino
Fundamental e Médio” (M02), mas ndo é possivel inferir o que ela considera em
relacdo a representacéo dessas mulheres. A Gltima resposta com registro classificado

~

nesta UR encontra-se incompleta: “N&o em casos tdo” (H08).

Questao 5 - Dé exemplos de mulheres que se destacaram ou se
destacam em pesquisas cientificas na sua area da Matematica. Escreva,
resumidamente, a respeito delas e do que vocé sabe da participagcdo feminina
na producéo cientifica.

A Unidade de Contexto 5 Mulheres de destaque em pesquisas
cientificas: contém fragmentos textuais obtidos a partir das respostas da quinta
pergunta do questionario, com o objetivo de agrupar informacdes a respeito de

mulheres que se destacaram na producdo do conhecimento matematico.

Quadro 10 — Unitarizacéo das Respostas da Questdo 5
Unidade de Contexto 5: Mulheres de destague em pesquisas cientificas

UR 5.1: Identifica mulheres cientistas apresentadas na Histéria da | 1 registro
Matemadtica e sabe algo a respeito delas

UR 5.2: Identifica mulheres, mas ndo apresenta algo a respeito delas 5 registros
UR 5.3: N&o identificou ou ndo lembrou 2 registros
UR 5.4: Desconhecimento de mulheres cientistas na Matematica 0 registros
UR 5.5: Identifica mulheres com producao cientifica na 4rea da Matemética | 3 registros
UR 5.6: Resposta ndo contempla a pergunta 0 registros

Fonte: a autora

Na UR 5.1 Identifica mulheres cientistas apresentadas na Histoéria
da Matematica e sabe algo arespeito delas, foi classificado um registro em que séo
citadas Emmy Noether e Ada Lovelace e suas contribuigbes: “‘Emmy Noether que fez
trabalhos maravilhosos em torno de algebra abstrata como também o seu maravilhoso
teorema de Noether que em muita se relaciona com a fisica. Outra que me recordo
bem é Ada Lovelace que, em meus estudos a respeito de computacdo, me admirei
com a ideia de que ela escreveu o primeiro algoritmo a ser processado por uma
maquina. Ja hodiernamente ndo me recordo de nenhuma.” (H05).

Na UR 5.2 Identifica mulheres, mas ndo apresenta algo a respeito
delas, foram classificados cinco registros. Sao citadas professoras do quadro docente
do curso de Licenciatura em Matematica em que estudam (HO1, HO2, HO4, HO7, HO8).
Suas pesquisas e areas que atuam na Matematica ndo foram citadas.
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Dois registros foram classificados na UR 5.3 N&o identificou ou néo
lembrou, apesar de dizerem que existem muitos exemplos: “em varios exemplos, a
participacdo feminina na producéo cientifica é perfeitamente normal”. (S101); “Eu ndo
tenho nenhuma referéncia, ndo conheco apenas meus professores, apesar disso ha
muitas outras mulheres por ai. Mas de verdade tenho dificuldade com nomes” (M01).

Foram classificados trés registros na UR 5.5 Identifica mulheres com
producdo cientifica na area da Mateméatica. Sdo citadas: “Regina, estudiosa da
Avaliacdo no Ensino da Matematica” (M02); “Katie Bouman, a primeira pessoa tirar
uma foto de um buraco negro” (HO3); Alevatto, na Resolucdo de Problemas e Sallet
Grande, na Modelagem Matematica (HO6)

Questao 6 - Analisando provas em larga escala, Chagas, Cantéao e
Kleinke (2015), em seus estudos a respeito de provas, como o ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) e o PISA (Programme for International Student
Assessment), concluiram que meninas possuem um desempenho, em
Matematica, inferior se comparado com 0s meninos. O que vocé imagina que
possa levar a esse desempenho inferior das meninas em Matemética?

Na Unidade de Contexto 6 Nocdes a respeito dos motivos que levam
meninas a terem um desempenho inferior em Matematica, se comparado aos
meninos, estdo reunidos fragmentos das respostas da sexta pergunta do questionario
com o objetivo de coletar informacfes a respeito de possiveis motivos pelos quais
meninos e meninas possuem desempenhos divergentes em Matematica.

Quadro 11 — Unitarizacédo das Respostas da Questdo 6

Unidade de Contexto 6: Nocdes a respeito dos motivos que levam meninas a terem um desempenho
inferior em Matemética, se comparado aos meninos

UR 6.1: A diferenca se da por uma questéo bioldgica 2 registros

UR 6.2: Os meninos sdo mais estimulados que as meninas a estudarem | 5 registros
Matemética

UR 6.3: Meninos tém maior capacidade/facilidade para exatas 0 registros
UR 6.4: N&o sabe o que pode levar a essa diferenca de desempenho 4 registros
UR 6.5: Discorda da questéo 0 registros
UR 6.6: Resposta ndo contempla a pergunta 0 registros

Fonte: a autora

Dois registros foram classificados na UR 6.1 A diferenca se da por uma
guestdo bioldgica, (SI01, M01). Em um desses registros é afirmado que “ja foi
comprovado cientificamente que fatores biologicos tém grande influéncia nos
interesses de homens e mulheres” (SI01). Outra resposta diz que “as meninas sao

mais ansiosas e a Matematica precisa de foco” (M01).
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Na UR 6.2 Os meninos sao mais estimulados que as meninas a
estudarem Matematica, foram classificados cinco registros, sendo que em um
desses registros é dito que as disciplinas néo ligadas a exatas podem ser mais
atrativas para as meninas (HO1). Uma outra resposta diz que falta apoio para que as
meninas “se interessem mais pela Matematica” (H02). Uma terceira resposta diz que
0 ensino da disciplina € mais focado nos meninos e é considerada “uma matéria de
homens” (HO03). HO4 fala do senso comum em estar “acostumado a ver o professor de
Matematica, o pesquisador em Matematica” (HO4). Em uma outra resposta € citado
como exemplo a capa de jogos de construcdo em que ndo aparecem meninas, para
falar que as “meninas néo é fomentado esse tipo de conhecimento” (HO8).

Foram classificados quatro registros na UR 6.4 - N&o sabe o0 que pode
levar a essa diferenca de desempenho, (M02, HO5, HO6, HO7), sendo que em duas
dessas respostas a pessoa diz ndo ser prudente/ndo acredita que se deva opinar a
respeito deste assunto jA que nunca estudou a respeito (HO5) e deve se realizar

estudos a respeito do assunto (HO6).

Questdo 7 - Dados da Olimpiada Brasileira de Matematica (OBMEP)
mostram que as meninas tendem a ter uma queda no desempenho em
Matematica na transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio. Por que
isso acontece com o passar dos anos?

Na Unidade de Contexto 7 Possiveis motivos que podem levar as
meninas a terem um decaimento no desempenho em Matematica, estdo
agrupados registros das respostas da sétima questdo do questionario que teve como
objetivo selecionar fragmentos de textos que apontam possiveis motivagdes para o

desempenho das meninas em Matematica decair com o passar dos anos.

Quadro 12 — Unitarizac&do das Respostas da Questdo 7
Unidade de Contexto 7: Possiveis motivos que podem levar as meninas a terem um decaimento no
desempenho em Matematica

UR 7.1: N&8o sabe como responder 1 registro
UR 7.2: Fatores biolégicos 1 registro
UR 7.3: As meninas vao perdendo o interesse 2 registros
UR 7.4: As meninas possuem mais responsabilidades fora da escola 1 registro

UR 7.5: As meninas nao pretendem seguir uma carreira relacionada a | 2 registros
Matemética

UR 7.6: Discorda da questéo 0 registros
UR 7.7: Resposta ndo contempla a pergunta 3 registros
URE 7.1: Complexidade da disciplina 1 registros

Fonte: a autora
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Um registro foi classificado na UR 7.1 - Ndo sabe como responder
(HO7).

Um registro foi classificado na UR 7.2 Fatores Bioldgicos, em que a
pessoa cita questdes como ansiedade, TPM e questdes hormonais “que afetam o
emocional das meninas, meninos nao passam por esses fatores” (M0O1)

Na UR 7.3 As meninas vao perdendo o interesse, foram classificados
dois registros, em uma delas a pessoa diz que as meninas perdem o interesse em
estudar determinado contetdo possivelmente pelo ensino estar “focalizado ao publico
masculino” (HO3), outra cita a “falta de apoio” (H02).

Uma das respostas cita as responsabilidades das meninas fora da
escola como um possivel fator, o que € classificado na UR 7.4 As meninas possuem
mais responsabilidades fora da escola. E citado as “responsabilidades familiares
gue as meninas precisam assumir bem antes que muitos meninos” (M02)

Na UR 7.5 As meninas ndo pretendem seguir uma carreira
relacionada a Matematica, foram classificados dois registros. Em um desses
registros é dito que “as diferencas de interesses se intensificam nessa fase” (S101), ja
a outra diz que por questado de gosto e opcéo por outras disciplinas (HO1).

Na UR 7.7 Resposta ndo contempla a pergunta, foram classificados
trés registros que ndo respondem a pergunta de forma objetiva, pois dizem que suas
respostas seriam as mesmas para a questdo anterior (HO4, HO5 e HO6), mas suas
respostas para a questao 6 nao respondem a questédo 7 objetivamente.

Nesta questdo surgiu uma Unidade de Registro Emergente, a UR 7.1.

Um registro foi classificado na URE 7.1 Complexidade da disciplina,
em que é citado a “rigidez avaliativa na transi¢éo do ensino fundamental para o médio”
(HO8).

Questao 8 - A linguagem (expressoes, termos, palavras), crencgas e
atos de docentes podem provocar desigualdade de género nas aulas de
Matematica? Se sim, como?

Na Unidade de Contexto 8 Nocdes a respeito da influéncia de
docentes de Mateméatica nas desigualdades de género em sala de aula, estédo
agrupados fragmentos de texto contidos nas respostas da oitava pergunta do
guestionario, que teve por objetivo selecionar motivos de como e/ou porgue docentes

de Matematica podem influenciar nas desigualdades de género em sala de aula.
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Quadro 13 — Unitarizacédo das Respostas da Questdo 8

Unidade de Contexto 8: Nogdes a respeito da influéncia de docentes de Matematica nas desigualdades
de género em sala de aula

UR 8.1: N&o provocam desigualdades de género 6 registros

UR 8.2: Provoca desigualdades de género, mas ndo sabe ou ndo cita como | 3 registros

UR 8.3: Provoca desigualdades quando desmotiva as meninas a estudar/ | O registros
gostar de Matematica

UR 8.4: Provoca desigualdades quando trata meninas e meninos de | 1 registro
maneiras diferente

UR 8.5 Provoca desigualdades quando ndo mostram mulheres na Historia | O registros
da Matematica

UR 8.6 Provoca desigualdades quando apresentam a Matematica como | O registros
coisa de menino

8.7 Resposta ndo contempla a pergunta 1 registro

Fonte: a autora

Seis respostas tiveram registros classificados na UR 8.1 Nao provocam
desigualdades de género (S101, MO1, HO1, M02, HO6, h08). Uma das respostas diz
acreditar que “sala de aula ndo é local” para discussdes que ndo sejam a disciplina
(M01). Em outra resposta é dito que para quem gosta da disciplina, as a¢cbes dos
professores “ndo interferem em muita coisa” (HO1). Duas respostas tém como
justificativa que as palavras tém significado/sao ofensivas ou a ofensa esta em quem
escuta/interpreta: “‘Penso que ndo. Na maioria das vezes a ofensa esta em quem ouve,
como ouve, como interpreta. Afinal, falar até papagaio fala, agora temos que saber
filtrar 0 que ouvimos e nos dedicar e concentrar nossa atencdo em coisas que nos
facam bem. Quando alguém se ofende com a fala do outro, é porque esse alguém
néo esta bem consigo mesmo” (M02); “Dependendo da palavra talvez incomode uma
pessoa que costuma enxergar essa palavra de maneira ofensiva, todavia palavras por
Si s6 sdo apenas palavras” (H06). Uma resposta diz que “mudar o pensamento dos
professores ndo impedird o avango machista” (HO8)

Para a UR 8.2 Provoca desigualdades de género, mas nao sabe ou
ndo cita como, foram obtidos trés registros, pois € afirmado a possibilidade de tais
que agbes/falas/palavras/gestos podem causar desigualdades de género em sala de
aula, mas nao fica claro que tipos de ac¢des e/ou como isso pode ocorrer (HO2, HO3,
HO4).

Uma resposta teve registro classificado na UR 8.4 Provoca
desigualdades quando trata meninas e meninos de maneiras diferentes, em que
é citado como exemplo colocar as “meninas como frageis e indefesas” (HO7).

Foi classificado um registro na UR 8.7 Resposta ndo contempla a
pergunta, em que € falado que docentes devem utilizar a norma culta do Portugués
(HO5).
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Questao 9 - Vocé considera que exista um papel (responsabilidade,
atribuicbes ou funcdes) de docentes de Matematica diante de questbes de
género? Em caso afirmativo explique.

Na Unidade de Contexto 9: Contém informacdes a respeito do papel
de docentes de Matematica diante de questbes de género: foram reunidos
fragmentos das respostas da nona pergunta do questionario que buscou reunir
fragmentos de texto que dizem respeito ao papel de docentes de matematica diante
de questdes de género.

Quadro 14 — Unitarizacéo das Respostas da Questéo 9
Unidade de Contexto 9: Contém informacdes a respeito do papel de docentes de Matematica diante
de questdes de género
UR 9.1 N&o tem responsabilidade diante de questdes de género 4 registro
UR 9.2 Possui responsabilidade diante de questdes de género 2 reqistros
UR 9.3 Possui responsabilidade na maneira como trata meninas e meninos | 2 registros
em sala de aula
UR 9.4 Tem a responsabilidade de questionar e analisar sua pratica em | O registros
sala de aula diante das questdes de género
UR 9.5 Resposta ndo contempla a pergunta 2 registros
URE 9.1 Debate a respeito de questdes de género em sala de aula 1 registros
Fonte: a autora

Foram identificados quatro registros que podem ser classificados na UR
9.1 Nao tem responsabilidade diante de questdes de género, relne respostas que
em que a/o participante ndo identifica questdes de género como uma responsabilidade
de docentes de Matemética (M01, M02, HO3, HO6), sendo que trés desses estudantes
apenas afirmam que nao tem responsabilidade, ja HO6, vai além, diz que “o papel do
professor de matematica é ensinar matematica, claramente o professor deve respeitar
as individualidades de todos os alunos, mas nao existe responsabilidade alguma do
docente com essa questdo, especialmente o professor de matematica” (HO6).

Para a UR 9.2 Possui responsabilidade diante de questbes de
género, foram classificados dois registros, citando que além de ser um papel do
docente de Matematica, € uma responsabilidade social (HO7, HO8).

Dois registros foram classificados na UR 9.3 Possui responsabilidade
na maneira como trata meninas e meninos em sala de aula, em que € dito que nao
se deve “dar tratamento diferenciado de acordo com o género”(SI01) e “que o docente
deve sempre estimular os seus alunos a melhorar independente do género” (H02).

Dois registros foram classificados na UR 9.5 Resposta ndo contempla
a pergunta: “pode deixar a disciplina, mas atrativa ou mais familiarizada com os
alunos pode ajudar a compreender a matéria, porém é algo que quem gosta tem
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facilidade” (HO1); “os docentes tém o prima obrigacéo de dar aulas a todos os seres
humanos de maneira digna, amorosa e rigorosa” (HO5).

Um registro foi classificado na URE 9.1 Debate a respeito de questdes
de género em sala de aula, em que é dito que por meio do debate em sala de aula
acabamos por ajudar a derrubar essas barreiras invisiveis criadas na sociedade (H04).

Questao 10 - Que relevancia conhecer questdes de género pode
trazer ao docente para suas aulas de Matemética?

Na Unidade de contexto 10 Motivos que mostram a relevancia de se
conhecer questdes de género, encontram-se fragmentos de texto presentes na
altima pergunta do questionario que teve por objetivo juntar supostas relevancias em

docentes de Matematica saberem algo a respeito de questdes de género.

Quadro 15 — Unitarizacdo das Respostas da Questdo 10
Unidade de contexto 10: Motivos que mostram a relevancia de se conhecer questbes de género
UR 10.1 - N&o identifica relevancia 4 registros
UR 10.2 Contribui para uma Educacdo Matemética equitativa 4 registros
UR 10.3 - Contribui para que meninas possam se interessar pela area da | O registros
Matemética
UR 10.4 - Contribui para gue tenhamos mais mulheres trabalhando na &rea | 0 registros
UR 10.5 Resposta ndo contempla a pergunta 3 registros
Fonte: a autora

Quatro respostas tiveram registros classificados na UR 10.1 - N&o
identifica relevancia (SI01, M01, M02, H06), sendo que em uma dessas respostas é
dito que este “ndo € assunto a ser discutido por todos os docentes e escolas” (M02).
Ja em outra resposta é dito que “ndo ha nenhuma especificidade que extrapole isso
no caso do professor de matematica” (HO6).

Foram obtidos quatro registros que se classificam na UR 10.2 Contribui
para uma Educacdo Matematica equitativa, em que estudantes falam em diminuir
as desigualdades, (HO2, HO4, HO7) e entender as causas das desigualdades de
género (HO5).

Para a UR 10.5 Resposta nao contempla a pergunta, foram
classificados trés registros: “nos sentir a vontade de falar ou até mesmo com facilidade
de resolver questdes” (HO1); “saber como tratar as pessoas e quando necessario
concordar com os alunos sobre tal assunto” (HO3); “é o minimo para o docente estar

a par das verdadeiras situacoes” (H08).

4.3 METATEXTO: INFERENCIAS E INTERPRETACOES DO RESULTADO
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4.3.1 O conceito de Género e o0 seu Entendimento por Estudantes de Licenciatura em

Matematica

Em relacdo ao que as/os estudantes entendem por género percebe-se,
da maioria, sete dos 11 registros (SI01, MO1, M02, HO3, HO5, HO6 e HO7), uma viséo
binaria do masculino e feminino, que coloca uma divisdo do género: mulher é feminina
e homem é masculino. Nao ha um aprofundamento nas respostas, como ja dito antes,
alguns deles respondem apenas com “feminino e masculino”, o que dificulta inferir se
entendem feminino e masculino como uma construcdo social ou como uma Visao
voltada para o biolégico, que entende género como o0 sexo que o individuo nasce e,
portanto, seria “natural”’. Esse binarismo para falar de género e/ou deixar uma ideia
vaga do que se entende por género, ja é algo que aparece na literatura anteriormente,
como no trabalho de Maria Eulina Pessoa de Carvalho e Gléria Rabay (2015). Essas
autoras apresentam recortes de entrevistas com docentes das areas de Fisica,
Matematica e Engenharia Mecanica e percebem que o conceito de género ndo € muito
conhecido e/ou bem compreendido por esses docentes. As autoras ainda citam que
esse desconhecimento, ou falta de compreensdo, acaba por contribuir para a
perpetuacdo das desigualdades de género. Guacira Lopes Louro em seu livro
"Género, Sexualidade e Educacao” (2014) cita essa compreensdo dicotdmica em
relacdo ao género, colocando “homem e mulher como polos opostos que se
relacionam de uma ldogica invariavel de dominacao-submissao” (LOURO, 2014, pg.
35).

Essa falta de entendimento do que € género tem como consequéncia o
desconhecimento das questdes de género. Sendo essas questdes nao trabalhadas
na formagdo docente, como a maioria das respostas mostram, esse tipo de
problematica acaba passando despercebida, deixando-a muitas vezes invisivel ou
desinteressante. Algo parecido ocorreu na pesquisa de Batista et.al. (2015), por
exemplo, que teve como resultado que 58,5% dos participantes que responderem o
questionario (professoras e professores de Ciéncias da Natureza e Matematica)
afirmam que néo receberam orienta¢cdes ou informacdes a respeito de questdes de
género em sua formacao inicial e em servico.

E possivel ver essa falta de interesse nas respostas de duas pessoas,
por exemplo, que ndo acham necessario que esse tipo de assunto seja abordado

durante a formacéao inicial do/da professor/professora de Matematica (M01, HO5),
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além de uma delas afirmar que “a educacéo se trata de ensinar seres humanos e nao
tipos de seres humanos” (H05), do que se infere que ainda ha uma falta de abertura
ou sensibilizacdo para falar a respeito dessa tematica com esses estudantes de
Licenciatura em Matematica.

Por outro lado, temos estudantes que dizem terem recebido algum tipo
de informacéo a respeito de questdes de género em disciplinas como Etnomatematica
(HO2, HO8), mas nao fica claro de que tipo e/ou forma que receberam essas
informacgdes. O que se percebe nas respostas desses estudantes que disseram terem
recebido alguma informacao na disciplina de Etnomatematica respostas mais abertas
ao debate. HO8, por exemplo, vé que trabalhar questbes de género como um assunto
pertinente: “todos os cidadaos que promovem reflexdes tém responsabilidade sobre o0
tratamento de questdes de género” (H08), jA HO2 € um pouco mais contido ao falar a
respeito do mesmo assunto: “o docente deve sempre estimular os seus alunos a
melhorar independente do género” (HO2). Em outras falas dos mesmos é possivel
perceber alguma sensibilizacdo, apesar do pouco aprofundamento, a respeito do
assunto, mesmo que HO8 em certo momento dizer que ndo acredita que mudar o
pensamento dos professores impedira o avanco machista.

Deve-se levar em conta que sao todos estudantes de um mesmo curso,
mas ndo podemos afirmar que todos eles jA& passaram pela disciplina de
Etnomatematica, mas € importante enfatizar que mesmo alguns estudantes afirmando
que ja viram algo a respeito em alguma disciplina, outros ndo se recordam do mesmo
e alguns nao se sensibilizam, ndo veem tanta relevancia no assunto. Isso pode inferir
gue este € um tema pouco abordado no curso, ja que poucos alunos se recordam de
ter visto algo relacionado a questdes de género em algum momento.

A respeito da abordagem de assuntos como questdes de género na
Licenciatura em Matematica, a pesquisa de Martins (2020) que analisa, a partir de
documentos, o processo de formacdo de professores de Matemética de uma outra
Universidade, aponta para uma auséncia de questdes que envolvam relacdes de
género, percebendo uma abordagem insuficiente e sem amparo conceitual. Esta falta
de abordagem de questbes de género nos curriculos dos cursos de Licenciatura pode
ser 0 caso do curso ao qual as/os estudantes da nossa pesquisa estao inseridos.

4.3.2 Representacdo de Mulheres na Matematica

Quando falamos em representacdo de mulheres na Matematica em um



72

trabalho a respeito de questbes de género, torna-se importante ressaltarmos a
relevancia de reconhecer essas mulheres, ja que, muitas vezes, a mulher é
invisibilizada na Historia da Matemética. Josivan Pereira Jansen, Mateus Pontes da
Silva e Thayron Manoel Benicio Costa (2018), apontam que o destaque das mulheres
na Matematica é fundamental, j& que € um meio para que tenhamos uma visao da
Matematica como ndo masculina.

O artigo de Carvalho, Ferreira e Peneireiro (2016), tem a funcéo de fazer
o resgate da conquista de mulheres como protagonistas das Ciéncias e na construcéo
do conhecimento matematico, sendo esse resgate importante para quebrar essa visao
de que as mulheres sao incapazes de fazer Matematica. Jesus e Gomes (2020) fazem
esse resgate ao abordar em seu artigo a vida e obra de Emmy Noether. J& Negreiro,
Souza e Paula (2016) também fazem esse resgate visando mostrar as contribuicées
de mulheres nos estudos matematicos e dar visibilidade a elas, resgatando um
histérico de algumas mulheres desde Hipatia de Alexandria até Maryam Mirzakhani.

Em relacdo as respostas das/dos estudantes no questionario, quanto a
representacdo de Mulheres na Matemética, ha uma divisdo nas respostas: alguns
entendem que ha “muita representagao” (HO1, HO2, HO7) de mulheres na Matematica
e outros ndo pensam o mesmo (HO3, HO4, HO6), mas raramente conseguem citar
mulheres com contribuicdes na area da Matematica e quais sdo suas pesquisas. Um
exemplo dessa dificuldade em citar mulheres na area é quando dois estudantes
afirmam que existem muitas mulheres de destaque na Matemética, mas ndo citaram
exemplos como pedia a questdo (SI01, MO01l). Outros citaram nomes bastante
conhecidos na Histéria da Ciéncia, como Emmy Noether e Ada Lovelace (HO5) e
professoras de Matematica do curso que pesquisam em Educacdo Matematica (HO1,
HO02, HO4, HO7, HO8).

A pesquisa de Batista et.al. (2015), realizada com graduados/graduadas
e graduandos/graduandas de cursos de Ciéncias da Natureza, mostra que 12,9% dos
respondentes, que identificaram mulheres com contribuicbes nas suas areas de
formacdao, nao citaram suas contribuicées. Aléem desse dado, foi apresentado que 40%
dos respondentes néo identificaram ou ndo conhecem mulheres com contribuicoes
nas Ciéncias, 0 que corrobora com 0s nossos resultados do pouco conhecimento a
respeito da participacdo de mulheres nas Ciéncias e Matematica.

Renata Rosenthal (2018) em um de seus trabalhos fala a respeito de

gue varias mulheres sdo omitidas na Histéria da Ciéncia, sendo assim, encontra-se



73

pouca representatividade de mulheres nessas areas e as que sao conhecidas, muitas
vezes sdo desvalorizadas. A autora ainda questiona: “Como essa crian¢ca podera
entender as Ciéncias da Natureza e Exatas como um lugar de todos?” (ROSENTHAL,
2018, p. 33). A baixa representatividade das mulheres na Matemética pode ser um
fator que explique essa dificuldade que os/as estudantes encontram em tentar lembrar
de nomes de mulheres representativas na Matematica.

Outro fator a ser analisado nas respostas das/dos estudantes a respeito
da representacdo de mulheres na Matematica € que alguns afirmam nao terem
presenciado nenhuma desigualdade/discriminacdo de mulheres na Matematica por
conta do género (M01, HO1, HO2 e HO7), alguns dizem terem apenas ouvido falar (HO3
e HO06), e ainda h& afirmacao de que ndo ha discriminacdo de mulheres na area (SI01).
A naturalizacdo do discurso de que a Matematica é masculina e/ou a visdo de que
como ha “muitas” professoras mulheres de Matematica pode levar a uma conclusao
superficial de que ndo ha desigualdade e/ou discriminacdo de género na area da
Matemética.

Em relacdo discriminagdo de mulheres na Mateméatica, o artigo
encontrado de Menezes (2019) aborda esse assunto quando realiza a pesquisa a
respeito a respeito da historia de professoras que formularam e implementaram o
Instituto de Matematica e Fisica da Universidade da Bahia e conclui que mesmo sendo
mulheres de grande relevancia em suas areas de conhecimento, passaram e ainda
passam por discriminacdes por causa do género. Ja o trabalho de Xavier e Rios (2016)
em sua pesquisa percebem que mulheres professoras passam a lecionar Matematica
guando validadas academicamente, mas que antes disso homens lecionavam sem

um diploma na area.

Essas sao situacdes que, muitas vezes, podem passar despercebidas
como invisibilizagcdo e discriminagdo de mulheres na Matematica, ja que essas
mulheres se encontram presentes sim nessa area. Se nao levantadas essas questdes,
mostrando suas trajetorias, pode-se passar essa visdo de que as mulheres possuem
as mesmas oportunidades que os homens na mesma area, como apontam alguns
estudantes desta pesquisa quando dizem ndo perceber discriminacdo ou

invisibilizagdo de mulheres na Matemética.

4.3.3 O desempenho de meninos e meninas em Matematica
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Importante salientar que quando falamos em desigualdade de
desempenho em Matematica entre meninos e meninas nao implica que no dia a dia
em sala de aula e/ou pelas notas atribuidas pelas/pelos professores aos estudantes
que essa desigualdade se sobressai, 0 exemplo utilizado nas questbes séo de
pesquisas especificas. O que abordamos é que fatores sociais podem levar a essa
desigualdade, como a crenca de que meninos sdo melhores em Matematica. O
trabalho de Justulin (2016), por exemplo, traz que a autora ndo encontra diferencas
significativas relacionadas ao género e o desempenho na solucdo de problemas e
exercicios de fracGes, mas se percebe que existe a crenca de meninos sdo melhores
em Matematica, por isso aponta a importancia de professores tratarem meninas e
meninos de forma igualitaria. Os resultados da pesquisa de Rojo Robas, Villarroel
Villamor e Madariaga Orbea (2018) apontam que meninas se sentem diferentes em
relacdo aos meninos em sua experiéncia escolar em aprender Matematica. Silva,
Santos e Andrade (2016) citam que meninos demonstram gostar mais de Matematica
e que as meninas estabelecem uma relagdo com a Matematica diferente dos meninos.

Ao analisar as respostas do questionario, percebe-se que duas pessoas
entendem que a diferenca no desempenho entre meninos e meninas em Matematica
se da por questdes bioldgicas, naturalizantes: ‘ja foi comprovado cientificamente que
fatores biolégicos tém grande influéncia nos interesses de homens e mulheres, com
certeza deve haver matérias onde as mulheres tém desempenho melhor que os
homens o que é perfeitamente normal” (SI01); “acredito que ansiedade, as meninas
normalmente sdo mais ansiosas, matematica precisa de foco” (M01). Vemos, nessas
respostas, algo ja normalizado, entdo ndo € necessario a reflexao a respeito dessas
desigualdades (quando isso € naturalizado). Essa naturalizacdo € o que reforca os
esteredtipos como, por exemplo, a visdao de que meninas sdo mais delicadas e
meninos mais talentosos, como aponta a pesquisa de Jaremus et. al. (2020). O artigo
de Sarouphin e Chartouny (2016) tem uma concluséo parecida com essas reflexdes
guando traz que professoras e professores demonstram a crenca de que as meninas
sao esforcadas, ja os meninos sdo habilidosos. Essas respostas obtidas pelo
guestionario e essas pesquisas realizadas apontam para essa visao diferenciadora de
meninos e meninas como algo natural, ou seja, normalizado.

Essa visdo de que as diferencas biolégicas entre homens e mulheres
afetam seu desempenho em Matematica (e Ciéncias) é uma construcdo que vem de

séculos. Valerie Walkerdine (2007) cita que:
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O fato de que a natureza das mulheres estava situada em seus corpos,
imediatamente tornou-as naturalmente externas a uma capacidade de
raciocinar. E importante perceber isso ndo como uma distor¢&o ou um
simples engano, mas como uma forga produtiva eficaz. Partindo-se
dessa mulher desprovida, fragil, moral, cujo fracasso para raciocinar
foi produzido por meio da incapacidade ao invés da opressao,
chegamos ao argumento que considera ato de raciocinar perigoso
para as mulheres — fisiologicamente perigoso e pondo em perigo o
futuro da espécie pela tensdo de um ato ndo natural para corpos
femininos. (WALKERDINE, 2007, pg. 14)

Temos também estudantes que afirmam que os meninos acabam sendo
mais estimulados que as meninas a estudarem/gostarem de Matematica (HO1, HO2,
HO3, HO4 e HO08), além de que meninas possuem outras responsabilidades fora da
escola (M02). Desses respondentes, H02, HO4 e HO8 foram alguns dos estudantes
que disseram ja terem percebido que mulheres sofrem ou ja sofreram algum tipo de
discriminag&o ou invisibilizacdo na Matematica, ja M02 diz nunca ter percebido. Outro
fator relevante de ser apontado em relacéo as respostas obtidas no questionario € que
HO2 e HO4 veem como importante que docentes de Matematica tenham
conhecimentos a respeito de questdes de género para diminui¢cdo das desigualdades,
ja M01 nédo identifica nenhuma relevancia, além de que MOl enxerga essas
desigualdades como um fator biolégico, em que se pode inferir um negacionismo de
fatos reais e de fatos cientificos.

Ao encontro do que dizem os/as respondentes a respeito dos meninos
serem mais estimulados, Pierre Bourdieu (2019) fala que em muitas das disciplinas
da area das Ciéncias acabam por estimular mais 0s meninos em relacdo as meninas,
dessa forma acabam por desviar as meninas de carreiras, segundo uma cultura
patriarcal, arcaica e machista, ja consideradas como nao femininas.

Outro fator importante a se apontar é o trabalho de Marquez e Ramos
(2018), em um dos artigos pesquisados, traz que, em sua pesquisa relacionada a
influéncia de fatores sociais numa perspectiva de género, apenas uma menina entre
as participantes de sua pesquisa teria pretensdo em um dia seguir uma carreira em
Matematica. J& Xavier (2018) traz que professoras e professores tém uma visao que
diferenciam meninos e meninas classificando como séo as meninas e como S&0 0S
meninos, fazendo com que estes estudantes tenham um relacionamento com a
Matematica diferente (meninas se comparadas aos meninos). Casagrande (2011)
percebe que meninas sao muitas vezes silenciadas em sala de aula, seja por colegas,

docentes e até por elas mesmas pois sao tratadas de formas diferentes se
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comparadas a forma de tratamento dada aos meninos. Estes trabalhos corroboram
com a ideia de que as meninas sdo menos estimuladas (ou estimuladas de forma

diferente) se comparadas aos meninos.
4.3.4 O Papel de Docentes de Matematica Frente as Questdes de Género

De acordo com as respostas obtidas a partir dos questionarios, percebe-
se que a maioria dentre respondentes (S101, M01, HO1, M02, HO6, HO8) nao acredita
que atos, gestos, falas, e outros, dos professores, interfiram ou provoquem
desigualdades de género. Uma das respostas diz acreditar que sala de aula néo é
local para discussfes que ndo sejam a disciplina (MI01), ou seja, ndo ha uma abertura
para discussdes que ndo sejam “consideradas matematicas”. Duas respostas tém
como justificativa que as palavras tém significado/séo ofensivas ou a ofensa esta em
guem escuta/interpreta (M02, H06), sendo a/o docente isenta/o de responsabilidades
nesses casos. Uma resposta diz que mudar o pensamento dos professores nao
impedird o avanco machista (H08). Dos que acreditam que héa interferéncia, poucos
se justificaram do porqué da sua resposta. Em relacdo a questdo nove, quatro
estudantes dizem que néo existe um papel do professor de Matematica em relacéo as
guestdes de género (M01, M02, HO3, HO6), um ainda afirma que o papel é, apenas,
ensinar Matematica (H06), como ja dito antes, em que o estudante afirma que na
disciplina de Matematica ndo se deve abordar tais questdes, como as de género. Na
Gltima questdo, quatro estudantes ndo veem relevancia em a/o docente de
Matematica ter conhecimento a respeito de questdes de género (S101, M01, M02,
HO6), aléem de dois desses estudantes ndo enxergarem isso como um papel do/da
professor/professora de Matemética (M02, HO6).

Na pesquisa realizada por Santos e Cardoso (2012), é trazido alguns
exemplos de como as/os docentes podem intensificar as desigualdades de género em
sala de aula. E citado como um desses exemplos quando uma professora da
prioridade aos meninos a participarem das aulas quando os chamam mais vezes até
o quadro para responderem um problema matematico. E notado, também, em suas
observagbes em sala de aula que as aulas de Matemética sdo direcionadas aos
meninos pois além de chama-los com maior frequéncia para responder as atividades
no quadro, nas situacdes problemas que envolviam os nomes dos estudantes, os
meninos tinham seus nomes mais utilizados. Lima (2011) complementa que a posi¢cao

gue a/o docente ocupa em sala de aula colabora para a manutencao de relagdes
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sociais pautadas no género.

Como ja citada anteriormente a frase de Guacira Lopes Louro:
“Professoras/es e estudantes carregam de sentido aquilo que leem, o que dizem,
ouvem e fazem” (LOURO, 2014, pg. 140). A autora traz a reflexdo de que é necessario
gue a/o docente se questione a respeito do que esta ensinando, o modo que esta

ensinando e os sentidos que as/os estudantes dédo ao que aprendem.
4.3.5 Uma sintese das inferéncias

Diante dos estudos realizados € possivel perceber que as questdes de
género sdo um assunto pouco conhecido por esses/essas futuros/futuras docentes de
Matematica e/ou de pouco interesse para eles/elas. A partir das respostas obtidas no
questionario, entende-se que as/os estudantes respondentes nao estéo todos abertos
e nem conscientes para debater tal teméatica social por ndo verem a necessidade de
tal debate e/ou por compreenderem que o tema ndo cabe a/ao docente de
Matemética.

E possivel nos atentarmos para o fato de que as Unicas mulheres
participantes da pesquisa possuem uma Visdo que nega a invisibilidade e
discriminacao por género na Matematica, além de trazerem em suas falas a ideia de
que docentes de Matematica ndo possuem papel diante das questdes de género e
gue suas crencgas e acdes ndo possuem relevancia na manutencéo das desigualdades
de género na sala de aula, o que vai de encontro com o que vimos em outros trabalhos
como o de autoras como Souza e Fonseca (2010) que falam da importancia de se
trabalhar questdes de género na Educacao Matematica e a Relevancia do papel de
docentes diante dessas questdes. E interessante perceber que os homens
participantes dessa pesquisa, apesar do pouco aprofundamento das respostas,
demonstram uma maior sensibilizacdo (se compararmos suas respostas com as
respostas das mulheres) relacionada as questdes de género.

Temos elementos que identificam a relevancia de que durante toda a
formacdo docente que as/os futuras/futuros professoras/professores entendam a
importancia de sempre se questionar e refletir acerca de suas a¢gbes como docente.
De acordo com Guacira Lopes Louro (2014), deve-se questionar o que se ensina, 0
modo como se ensina e o0 sentido que as/os estudantes ddo ao que aprendem, além
de problematizar teorias que direcionam o trabalho das/dos docentes. Ainda segundo

7

a autora € significante sermos reflexivos acerca da nossa linguagem para que
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possamos perceber sexismo, racismo e etnocentrismos que ela possa carregar e
instituir. (LOURO, 2014)

Salientamos aqui a importancia da escola, como uma extensao da
sociedade, levar em conta os debates considerados de interesse para a diminuicéo
das desigualdades nas escolas, incluidas as desigualdades de género. Quando nao
ha interesse nas questdes de género por parte da escola, ela acaba sendo parte dessa
disseminacgdo de desigualdades, e em especifico a de género. A respeito disso, Liria
Angela Andrioli (2012) relata:

A escola e, de modo especial, a educacdo em sua totalidade, séo
ferramentas que temos em nossa sociedade que, a0 mesmo tempo
em que contribuem para manter e reproduzir as desigualdades entre
0s géneros, também constituem um importante mecanismo de

mudan¢a de aproximacdo a uma condicdo mais igualitaria entre
homens e mulheres. (ANDRIOLI, 2012, pg. 11)

Nesta dissertacao destacou-se o mérito de se trabalhar as questbes de
género com docentes de Matematica, considerando que a Matematica € vista, muitas
vezes, como uma area masculina. Logo, pensa-se na importancia de que a
Matematica ndo seja estigmatizada dessa forma para que tenhamos uma maior
adesao de mulheres nas areas em que a Matemética esta mais presente.

Sendo assim, é relevante que a/o docente de Matematica compreenda
gue suas acdes em sala de aula (que de certa forma sao moldadas pelo meio social),
podem interferir na aprendizagem e interesses das/dos estudantes de seu publico-
alvo.

E possivel ver em varias respostas das/dos estudantes de Licenciatura
em Matematica, que responderam ao questionario, que ndao ha esse entendimento de
gue o que a/o professora/professor faz, acredita, fala em sala de aula, influencie direta
e indiretamente suas/seus estudantes

Finalmente, considerando que os respondentes a parte empirica desta
pesquisa participaram por sua livre iniciativa e interesse, ainda que nao tenhamos uma
quantidade que reflita a maioria de matriculados da instituicdo pesquisa, € relevante
destacar o evidente desconhecimento da tematica de género, uma falta de
argumentos bem fundamentados em resultados cientificos na mesma e, ainda,
registro de no¢des naturalizantes quanto a invisibilidade de estruturas sociais de poder
gue permeiam as relacdes humanas durante um curso de formacéo de Licenciatura

em Matematica. Justamente uma modalidade de graduacdo cujo objetivo central é
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criar, fomentar, inovar situacées de aprendizagem que proporcionem ao publico-alvo
da Educacdo Basica um entendimento da realidade a partir de bases cientificas,
tecnologicas e humanizadoras, que contribua continuamente para 0 processo

civilizatério da humanidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar o que estudantes de
Licenciatura em Matematica entendem por questbes de género e como isso afeta
alunas e alunos nas aulas de Matematica, a fim de que essa problematizacéo seja um
debate a ser levado a docentes em formacéo inicial como forma de construcéo de um
ensino mais equanime. Para que fosse cumprido esse objetivo foi realizado diversas
pesquisas na literatura, além da aplicacdo e andlise de questionarios aplicados a
estudantes de Licenciatura em Matematica.

Para o andamento deste trabalho foram apresentados o conceito de
género utilizado na referéncia cientifica que se trata do género visto como uma
construcdo social do ser homem e ser mulher, além do histérico de desigualdade e
invisibilizacdo das mulheres nas Ciéncias e na Matematica. Em relacdo a
desigualdade de género nas areas do Ensino e Educacdo Matematica, foram
apresentados trabalhos que trataram a respeito do tema e que, em sua maioria,
demonstra uma desigualdade no interesse em Mateméatica se comparados meninos e
meninas, podendo levar as meninas a desenvolverem um desempenho inferior, além
de trazer autores que falam a respeito de uma manutencédo das desigualdades de
género em Matematica por docentes da disciplina.

Em continuidade, foi realizada uma analise documental a partir de
pesquisas ja realizadas e publicadas como artigos de revistas (Al e A2), trabalhos em
anais de eventos de Educacdo Matematica e Ensino de Matematica e Ciéncias, teses
e dissertacBes. Para encontrar esses documentos nas plataformas online foram
utilizadas palavras chaves para que facilitasse a filtragem destes trabalhos. O objetivo
foi selecionar trabalhos que falassem a respeito de questdes de género no Ensino e
Educacdo Matematica. Em seguida, foram apresentados e analisados tais trabalhos
e seus conteudos, e nessa analise se evidenciou a necessidade de ampliagéo e
aprofundamento de pesquisas nessa tematica para a area, levando em consideracéo
gue questdes de género ndo sdo auto evidentes, ndo se discute, ou pouco se discute
em aulas, sendo os poucos trabalhos e publicagdes a respeito deste assunto uma
possivel explicacdo para os resultados obtidos a partir dos questionarios, nos quais
as/os estudantes demonstram pouco conhecimento a respeito.

Para compreenséao das nocoes de futuros professores de Matematica a

respeito das questdes de género, desigualdades de género na Matemética e relacéo
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de meninos e meninas com a Matematica, foi elaborado um questionario para
aplicacao via Google Forms, além da elaboracdo/adaptacao de Unidades de Contexto
e Unidades de Registros baseados na Analise de Conteudo de Laurence Bardin.
Obtivemos 12 questionarios respondidos, mas um deles ndo pode ser analisado por
nao ter sido aceito o termo de consentimento livre e esclarecido.

A partir das respostas obtidas no questionario foi possivel inferir que os
respondentes ndo possuem uma noc¢ao clara do conceito de género, pouca nogéo a
respeito da existéncia e manutencédo das desigualdades de género na Matemética,
além da pouca abertura em se falar a respeito dessas desigualdades na Matematica,
seja pela crenca pessoal de que ndo existe uma desigualdade de género, ou por nao
verem como isso pode ser relevante para o0s saberes docentes da/do
professora/professor de Matemética. Vemos, também, ao analisar as respostas dos
guestionarios e comparar com as pesquisas ja realizadas anteriormente, que as
guestdes de género na Educacao/Ensino de Matematica ainda séo pouco abordadas
e de desconhecimento daqueles que trabalham na area. Esses resultados mostram
gque as questdes de género ndo sado autoevidentes, pois estdo naturalizadas essas
desigualdades, como aponta Heerdt e Batista (2017).

Essa pesquisa buscou contribuir para o enriquecimento dos estudos a
respeito da desigualdade de género e Educacdo Mateméatica. Os resultados aqui
apresentados evidenciam a relevancia de forma a implementar e refletir a temética no
Ensino e Aprendizagem da disciplina, ou seja, na construcao de saberes docentes na
Licenciatura em Matematica. Os aspectos aqui propostos e diagnosticados mostram
a relevancia de que docentes de Mateméatica tenham uma tomada de consciéncia e
conhecimento cientifico acerca das desigualdades de género na area de Matematica,
gue podem ser mantidas ou intensificadas por professores e professoras da disciplina
gue néo tenham a oportunidade de uma formacgéo docente assim qualificada.

Este trabalho traz uma abertura para um maior aprofundamento na
pesquisa futuramente, como realizar trabalhos na formacéo inicial, como cursos, rodas
de conversa, grupos de estudos, palestras, a fim de levar docentes em formacéo inicial
e continuada a debaterem a respeito da tematica, ja que percebemos que tais debates
ainda sdo escassos na formacgédo desses/dessas docentes. Os resultados desta
pesquisa mostram, também, a importancia de discutir a respeito da influéncia que
professores e professoras exercem em seu trabalho, para além do ensino do

conteudo.
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ANEXO A
Respostas dos questionarios

Para acesso e mais informacgfes a respeito das respostas obtidas a
partir do questionario, entrar em contato com a autora deste trabalho.



