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RESUMO

BALDAQUIM, Matheus Junior. Pratica como componente curricular: espago de luta e
resisténcia na formacao de professores de Quimica. 2023. 149 f. Tese (Programa de Pos-

Graduagao em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica) — Centro de Ciéncias Exatas,

Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

Este estudo tem como objetivo analisar defini¢des e critérios para a execucdo da Pratica como
Componente Curricular (PCC) e identificar as formas de inser¢cdo, bem como os professores
atuantes nesse espaco curricular na formagao de professores de Quimica dos Institutos Federais
do Sul do Brasil. A constituicao do referencial tedrico deu-se em quatro secdes. Na primeira,
realizou-se a andlise e interpretacdo dos documentos normativos que abordam a PCC. Na
segunda, o objetivo foi a constru¢do do conceito da PCC associada a praxis. Na terceira,
identificam-se os focos de investigagao das teses e dissertagdes que abordam a PCC no contexto
da Licenciatura em Quimica. E, por ultimo, caracteriza-se a area de Ensino de Quimica com
base nos pressupostos teéricos de Pierre Bourdieu. A compilagdo dos dados desta pesquisa
ocorreu mediante a analise dos projetos pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Quimica
dos Institutos Federais do Sul do Brasil e dos respectivos planos de ensino das componentes
curriculares que apresentam carga horéria destinada a PCC. J4 a busca pelo Capital Cultural
Institucionalizado e o Capital Académico-Cientifico dos professores formadores atuantes nos
espacos curriculares da PCC teve como base de dados a Plataforma Lattes. As analises
permitiram evidenciar as multiplas formas de inser¢ao da PCC, que ocorrem de acordo com as
necessidades proprias das instituigdes. Além disso, apenas 25% da carga horaria de PCC nos
cursos analisados pertence aos docentes com Capital Cultural Institucionalizado na area do
Ensino de Quimica. Esse cendrio reforga a necessidade de estabelecer o didlogo reflexivo entre
Quimica/Educagdo/realidade social, pois para desenvolver a PCC ¢ necessario o
comprometimento dos professores formadores que devem ter conhecimento especifico da

interface.

Palavras-chave: Curriculo. Pratica. Legislacao. Ensino de Quimica.



ABSTRACT

BALDAQUIM, Matheus Junior. Practice as a curricular component: space of struggle and
resistance in the training of chemistry teachers. 2023. 149 f. Thesis (Graduate Program in
Science Teaching and Mathematics Education) — Center for Exact Sciences, State University
of Londrina, Londrina, 2023.

This study aims to analyze definitions and criteria for the execution of Practice as a Curricular
Component (PCC) and identify the forms of insertion, as well as the teachers working in this
curricular space in the training of Chemistry teachers of the Federal Institutes of Southern
Brazil. The constitution of the theoretical framework took place in four sections, in the first, the
analysis and interpretation of the normative documents that address the PCC was carried out;
in the second the objective was the construction of the concept of the CCP associated with
praxis; in the third, the research focuses of the theses and dissertations that address the PCC in
the context of the Degree in Chemistry are identified; and, finally, the area of Chemistry
Teaching is characterized based on the theoretical assumptions of Pierre Bourdieu. The
compilation of the data of this research took place through the search and identification of the
Federal Institutes of Southern Brazil and the respective pedagogical projects of course and
teaching plans, in which the teacher trainers working in the curricular spaces of the PCC were
identified. The analyses allowed us to highlight the multiple forms of insertion of the PCC that
occur according to the needs of the institutions. In addition, only 25% of the PCC workload in
the analyzed courses belong to teachers with Institutionalized Cultural Capital in the area of
Chemistry Teaching, scenario that reinforces the need to establish the reflective dialogue
between Chemistry/Education/social reality, because to develop the PCC it is necessary the

commitment of the teacher trainers who must have specific knowledge of the interface.

Key-words: Practice as a Curricular Component. Teacher training. Curriculum. Chemistry
graduation
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PROLOGO

Este texto representa a conclusdo de mais uma etapa da minha trajetoria pessoal e
profissional e, como de costume, permitam-me uma breve apresentagdo do caminho percorrido.

A minha vontade em seguir a area de pesquisa em Ensino de Quimica comegou ainda
no primeiro ano da Licenciatura em Quimica, 2012, quando fui selecionado para participar do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID). Nele, continuei pelo periodo
de quatro anos, desenvolvendo diversas atividades relacionadas a triade ensino, pesquisa e
extensdo, como forma de aprimorar a docéncia nas diversas modalidades de ensino.

Foi neste periodo que entrei em contato com a tematica Formacdo de Professores,
construindo uma base tedrica para compreensao dos desafios e complexidades desse campo.
Esse contato foi primordial para a percep¢ao de lacunas durante a minha formagdo como
licenciado em Quimica. Em especial, um fato era evidente ¢ me chamava atengdo: sempre
observava a dificuldade de alguns dos professores em propor atividades para a carga horaria
atribuida a Pratica como Componente Curricular (PCC). No curso em questdo, a PCC foi
distribuida entre a maioria dos componentes curriculares.

Era notéria a falta de entendimento dos docentes acerca da PCC, tal como posso
exemplificar em duas situagdes decorrentes em minha formagdo. E o caso de um professor de
Célculo Diferencial e Integral II que propos uma lista de exercicios para resolu¢do em casa,
pois, segundo ele, o objetivo da PCC, que compde 10% da nota final deste componente
curricular, seria alcangado durante o periodo do Estagio Curricular Supervisionado (ECS). Ou
uma professora de Quimica Analitica, que tinha 1/3 da carga horaria destinada a PCC e,
segundo ela, ndo seria possivel trabalhar dessa forma, demonstrando a concepgao equivocada e
dicotdmica entre teoria e pratica.

Consciente de algumas discussoes a respeito da formagao inicial de professores, como
os modelos e as necessidades formativas, ndo era dificil identificar as concepgdes de ensino e
aprendizagem que esses professores carregavam. Pois a PCC, espaco destinado para a
articulagdo dos saberes, ndo apenas os especificos, era por vezes desprezada, prejudicando a
formacgao dos licenciandos.

Essa lacuna, tao evidente durante a minha formacao, me levou a pesquisar o tema no
Mestrado, onde pude identificar a origem do termo, as necessidades de insercao nos cursos de
licenciatura e as dificuldades encontradas no processo. Para isso, pesquisei as formas de

insercao e concepgdes de PCC nos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) das Licenciaturas em
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Quimica das Institui¢des Federais de Ensino do Parana, resultando na producdo da dissertagdo
intitulada “Reflexdes sobre a pratica como componente curricular: um olhar para os projetos
pedagogicos de cursos de licenciatura em quimica das instituigdes federais de ensino superior
do Parana”.

A busca por essas respostas permitiu uma familiarizacdo com o tema. Algumas foram
assertivas e puderam ser respondidas, como as formas de inser¢do nos cursos; isso tornou-se
claro a medida que a analise fora concluida. Com as formas de inser¢ao, foi possivel evidenciar
diversas caracteristicas dos PPC analisados e, principalmente, demonstrar que a carga horaria ¢
implementada de formas diferentes, dada a flexibilidade do curriculo.

Outras inferéncias foram definidas conforme a minha percep¢ao enquanto pesquisador,
pois sabemos que documentos como os PPC sdo elaborados por pessoas e possuem
subjetividades passiveis de diversas interpretagdes. Portanto, ao analisar as concepcdes por
meio da andlise de contetdo, foi possivel identificar que s3o diversas e relacionam-se com
algumas categorias, como a formag¢do do professor pratico-reflexivo, pesquisador e
investigador; a articulacdo entre teoria e pratica; as atividades possiveis para execugdo; € a
polissemia do termo, utilizando diversas nomenclaturas para designar a PCC.

Com isso, algumas percepcdes foram evidenciadas acerca da tematica e podem ser
encontradas na dissertagdo de Mestrado (BALDAQUIM, 2019). Ao final da pesquisa, pude
perceber que aquele foi s6 o comeco, pois as questoes e reflexdes se mostraram ainda mais
frutiferas, demonstrando que ha muito a ser percorrido.

Dentre as lacunas encontradas, a mais evidente ¢ a fragilidade da definicdo dessa carga
horéria, que se impde apenas pela sua caracteristica de articulagdo entre teoria e pratica e alguns
critérios de inser¢ao que serdo abordados nas se¢des posteriores.

A flexibilidade de insercdo da PCC nos cursos de formacao inicial de professores
provocou diversos equivocos em sua interpretacdo, como no caso de instituicdes que
confundiram ou sobrepuseram as cargas horarias de ECS e PCC. Além disso, alguns dos cursos
analisados ndo cumpriam a carga horaria total.

A utilizagdo de diversas expressdes para designar a PCC, como pratica pedagdgica,
pratica profissional e pratica de ensino, demonstraram a fragilidade de sua interpretacdo, termos
que podem promover a concep¢do de um practicismo de senso comum, sem reflexdo da
atividade desenvolvida.

A maior preocupacdo, neste momento, ¢ dar continuidade a um tema que foi
profundamente discutido durante a dissertagdo, correndo o risco de uma autossabotagem ou

parecer repetitivo. Para que isso ndo ocorra, a estratégia adotada ¢ dar continuidade aos assuntos
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e resultados obtidos como maneira de produzir o nosso proprio referencial teérico e subsidiar
novos resultados.

Nessa perspectiva, este trabalho foi composto por resultados de pesquisas realizadas
desde 2017 sobre a Pratica como Componente Curricular. Nos proximos topicos, evidenciarei

os caminhos que serdo percorridos em busca de respostas para as fragilidades apresentadas.
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INTRODUCAO

A formacgdo inicial de professores de Quimica ¢ o tema central de discussdo deste
trabalho, a reflexdo sobre essa formagdo ¢ essencial para a constru¢do de processos
democraticos e o desenvolvimento de competéncias basicas desses profissionais.

No Brasil, a preocupagdo com a formagao de professores ¢ relatada pela primeira vez
em 1827, com a promulgagdao de Lei Geral do Ensino e a obrigatoriedade de licenca para
lecionar. Anteriormente, a educagdo era colonizadora, direcionada a catequizacdo e
alfabetizagdo dos indigenas. Apesar da promulga¢do da Lei Geral do Ensino, para ser professor,
bastava apenas dominar as quatro operagdes da matematica, ler bem e possuir caligrafia
aceitavel (ROMANELLI, 1999).

Nesse contexto, era atribuido um sentido vocacional a docéncia e o professor contava
com a confianga da populacdo, semelhante ao sistema politico atual que independe de sua
formagdo. Entretanto, o professor ¢ o profissional da formag¢do humana e necessita de uma
formacgao sé6lida, com demandas especificas pautadas em principios definidos pela comunidade
académica e escolar (ROMANELLI, 1999).

No entanto, o trabalho do professor ¢ regido por normas constituidas pelo sistema
politico e sujeito ao controle do Estado. Tendo em vista a complexidade do exercicio docente
como agente transformador da sociedade, ¢ fundamental que o sistema politico seja
especializado para construir reformas educacionais sélidas com base em politicas publicas que
fornegam condic¢des pedagogicas e epistemologicas para o exercicio da profissdo. Este trabalho
foi elaborado pensando nessa formacao e na sua relacdo com as politicas educacionais.

A escrita foi produzida em um momento de luta e resisténcia no contexto educacional,
uma vez que foram impostas, de forma arbitraria e vertical, diretrizes que padronizam a
formagdo e o trabalho docente. Essa imposi¢do ocorreu sem o didlogo com a comunidade
académica, contexto que sera discutido na secao 1.1.2.

Apesar de muito explorada e recorrente, a formagao inicial de professores ¢ um campo
fértil de investigacao que se encontra em constante transformagao. Devido a importancia desse
profissional na sociedade, a sua formacdo encontra percalgos associados a questdes
epistemologicas, politicas, ideoldgicas, entre outras. Essa tematica ¢ objeto de estudo de
diversos pesquisadores (PEREZ-GOMES, 1997; DINIZ-PEREIRA, 1999; ECHEVERRIA;
BENITE; SOARES, 2007; ALARCAO, 2001) e vem se intensificando dadas as mudangcas
sociais, a interferéncias externas no campo educacional e constantes reestruturagdes

curriculares.
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Como parte de uma sociedade em transformacao, a profissionalizagdo docente é um
desafio, uma vez que o professor encontra instabilidades proprias da profissdo, como o
enfrentamento de ambientes desconhecidos, com uma pluralidade de individuos, crengas e
concepgoes.

Algumas percepgdes sobre a formagao docente sdo nitidas, a medida que aprofundamos
em conceitos que definem o que ndo funciona mais, como o modelo de formacdo de
profissionais técnicos e transmissores do conhecimento.

Durante muito tempo, acreditou-se que a formagdo do professor em um modelo
conhecido como “3 + 17!, era suficiente para a profissionalizacdo docente, reforcando a ideia
de que um bom professor é aquele que tem dominio sobre a teoria (PEREZ-GOMES, 1997).

De fato, o conhecimento do conteido ¢ um importante componente para a
profissionalizacdo docente; entretanto, o modelo da racionalidade técnica, ao priorizar os
conhecimentos técnico-cientificos em detrimento dos pedagdgicos, refor¢a a dicotomia entre
teoria e pratica (SCHON, 2000; PEREZ-GOMES, 1997; DINIZ-PEREIRA, 1999).

Essa dicotomia fica clara no exemplo criado por Jacques Brusquet, o curso de formagao
de nadadores, onde o aspirante a nadador ¢ instruido com solidas teorias da nata¢ao, como a
Anatomia e Fisiologia da Nata¢ao, a Psicologia do Nadador, a Quimica da Agua, entre outras.
Posteriormente, o aluno ¢ levado a observar outros nadadores, tudo sem contato com a agua e,
por fim, lancado ao mar em um dia de temporal (DINIZ-PEREIRA, 1999).

A formacao de nadadores descrita por Brusquet ¢ uma analogia a racionalidade técnica,
na qual o licenciando ¢ colocado em contato com teorias de contetido especifico durante a maior
parte do curso. No final, ¢ levado a sala de aula para observar professores mais experientes e,
por ultimo, leciona por uma determinada carga horaria.

Nesse modelo, a préatica ¢ considerada um espago para aplicagdo da teoria. Assim ocorre
durante a graduagdo, aprende-se Quimica Organica em um componente curricular especifico,
mas ndo como realizar a transposi¢ao didatica do conteudo, transformando o conhecimento
cientifico em conhecimento escolar. Para isso, hd um espaco especifico no final do curso.

Devido a diversas limitagcdes, esse modelo foi contestado por pesquisadores que
afirmam ndo ser possivel, a partir de modelos preestabelecidos, um enquadramento da realidade

pratica, com instabilidades como as que um professor encontra em sala de aula (SCHON, 2000).

'O modelo 3 + 1 ¢ realizado no periodo de trés anos de formacdo técnica centrada no aprofundamento do
conhecimento de contetido da area de formagao somado a mais um ano de disciplinas pedagogicas de formagao
especifica para professores.
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E preciso compreender que teoria e prética sdo indissocidveis. Nesse sentido, algumas
perspectivas de formacao docente foram aprimoradas e as necessidades formativas do professor
passaram a ser um corpo de conhecimentos/saberes (SHULMAN, 1986; GAUTHIER et al.,
1998; TARDIF, 2002) que precisam ser articulados e contextualizados.

A racionalidade pratica é apresentada como uma alternativa para a formagao docente,
priorizando um ambiente de formagdo de professores praticos e reflexivos (SCHON, 2000),
pesquisadores e investigadores da propria pratica (STENHOUSE, 1975). Mas ora, como
promover a superagdo de um modelo enraizado durante tanto tempo na formacao de
professores?

Inicialmente, devemos tomar consciéncia de que modelos sdo formulados por influéncia
de um contexto politico e norteado por seus textos e orientagcdes. Consideramos a politica como
um fendmeno complexo com influéncia global cada vez mais intensificada, isso ndo significa
dizer que a globalizagcdo destréi o contexto politico local, mas invade, produzindo novos
sentidos. A politica sofre influéncia de discursos e grupos politicos diversos, resultando em
textos com acordos comuns, os textos sao uma representacdo da politica. Entretanto, € no
contexto da pratica que a politica produz efeitos e nele pode haver filtracdo de significados,
resiliéncias e reconstru¢cdes dos sentidos. Em sintese, os textos politicos “ndo sao
necessariamente claros, fechados ou completos” (BALL, 1994, p. 16).

Os textos sdo passados por filtros interpretativos que podem produzir significados
distintos. Assim, corroboramos com Andrade (2004) ao afirmar que os modelos de formacao
sdo hibridizados em nossas institui¢des, pois as mudangas curriculares ocorrem lentamente e os
projetos pedagdgicos sdo reelaborados para atender as demandas locais.

Como ja citado, as politicas educacionais sdo as responsaveis por transformacoes
curriculares e, diante desse movimento de discussdo académica acerca dos modelos de
formagdo de professores, algumas medidas foram implementadas em ambito nacional. Um
exemplo foi a ampliagdo da carga horaria para articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de
Licenciatura.

Atualmente, o documento que define as orientacdes para cursos de Ensino Superior ¢ a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB) n° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Destacamos nela o Art. 61 e o Art. 652, que indicam a necessidade de associagdo entre teoria e

2 “Art. 61. A formagio de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:
I - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico;

[.]
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pratica e a carga horaria minima de 300 horas para a Pratica de Ensino. Nesse documento, ndo
ha uma orientacdo dos espacos reservados para a associagdo entre teoria e pratica no curso; era
a Pratica de Ensino a responsavel por isso.

Reconhecendo a insuficiéncia dessa carga horaria, os Pareceres CNE/CP 09, 21 e
28/2001 apresentaram propostas para a sua amplia¢do e defini¢do de critérios para execugao.
De acordo com o Parecer CNE/CP 09/2001: “[...] A ideia a ser superada, enfim, ¢ a de que o
estagio ¢ o espago reservado a pratica, enquanto, na sala de aula se da conta da teoria” (BRASIL,
2001a, p. 23). Conforme descrito, o objetivo foi superar a racionalidade técnica, o que se
constitui como um desafio para as institui¢des na readequacgao dos projetos pedagdgicos.

O Parecer CNE/CP 21/2001 determinou a duragdo (no minimo 3 anos) e a carga horaria
(minimo de 2.800 horas) dos cursos de formacdo inicial de professores em Nivel Superior
(BRASIL, 2001b). Por ultimo, o Parecer CNE/CP 28/2001 estabeleceu que a PCC deve estar
presente no decorrer de todo o curso em articulagdo com os demais componentes curriculares
e pode ser desenvolvida em espagos formais e nao-formais, diferentemente do Estagio
Curricular Supervisionado (ECS), que ¢ realizado na escola e apds a segunda metade do curso
(BRASIL, 2001c).

Assim, as Resolugcdes CNE/CP 01 e 02/2002 foram homologadas. A primeira
determinou no Art. 12, paragrafo terceiro, que “no interior das areas ou das disciplinas que
constituirem os componentes curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao pratica” (BRASIL, 2002a, p. 5); a segunda instituiu a
ampliacdo de 300 para 800 horas de articulagdo entre teoria e pratica, sendo divididas em 400
horas de Pratica como Componente Curricular (PCC) e 400 horas de Estagio Curricular
Supervisionado (BRASIL, 2002b). Para adequacao a essas resolugdes, os cursos tiveram o
prazo maximo de implementagao o ano de 2006.

Por ser um conceito recente na formagao inicial de professores e pela pluralidade de
significados e interpretacdes possiveis, a PCC encontra-se em desenvolvimento de diferentes
formas e a sua compreensdo ¢ polissémica, ficando cada curso responsavel por estabelecer
critérios para a sua inser¢ao na matriz curricular. Ao contrario do que se entende pelo ECS, a
PCC possui diversos sentidos e significados.

Considera-se a implementacdo da PCC na formacdo de professores um avango

significativo para a supera¢do de aspectos relacionados a racionalidade técnica. J4 em 2015,

Art. 65. A formacgdo docente, exceto para a educagdo superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas
horas. [...]” (BRASIL, 1996, p. 26-27).
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houve uma reelaboracdo das Diretrizes para a formag¢do de professores, na qual a PCC
continuou com a mesma carga hordria e objetivo, ndo houve alteragdes significativas e a
unidade teodrico-pratica continuou sendo eixo norteador da formacgao inicial de professores
(BRASIL, 2015).

Entretanto, a partir do golpe sofrido pela presidenta democraticamente eleita Dilma
Vana Rousseff, ocorreu uma série de ataques ao projeto educacional em construcdo, com a
interferéncia da iniciativa privada, visando apenas o lucro e capital economico (RODRIGUES;
PEREIRA; MOHR, 2020). Dessa forma, a Resolugdo CNE/CP 02/2015 foi revogada antes
mesmo do prazo final para sua implementacdo, fato inédito no contexto da formacdo de
professores, que provocou manifestacdes contrarias de importantes organizagdes académicas
da érea.

Em 2018, foi elaborado pelo Ministério da Educa¢ao uma proposta para a Base Nacional
Comum de Formagao de Professores (BNC-Formagao), documento que passou por revisdes do
Conselho Nacional da Educagdo, resultando na Resolugdo CNE/CP 02/2019, que institui as
novas Diretrizes para a formac¢ao de professores, alinhada com a Base Nacional Comum
Curricular da Educagdo Basica (BNCC) e regida por competéncias e habilidades.

Para compreensdo e discussdo desses significados, foram adotadas como fonte de
investigacdo as Normativas Legais que instituem definigdes e critérios para a inser¢do da PCC
e os trabalhos que discutem a tematica.

Justifica-se a necessidade dessa pesquisa devido a pluralidade de sentidos encontrados
(ALMEIDA, 2016; BALDAQUIM, 2019) e a busca de orientagdes mais criteriosas para a
execugdo da Pratica como Componente Curricular. Pois a flexibilidade do curriculo prescrito,
apesar de importante, como demonstrado nas pesquisas supracitadas, abre espaco para
interpretacdes equivocadas.

Nao defendemos neste trabalho a padronizacdo de significados, pois a PCC ¢ um
elemento central na elaboracdo de curriculos, sendo moldada a diferentes contextos e
realidades. Mas se faz necessaria a reflexdo para elaboragdo de critérios que estabelecam de
forma explicita os seus objetivos e diferencas dos demais componentes.

Como objetivo geral da tese, buscou-se analisar defini¢des e critérios para execugdo da
PCC em cursos de Licenciatura em Quimica e identificar as formas de inser¢ao, bem como os
professores atuantes nesse espaco curricular nos Institutos Federais do Sul do Brasil. Os
objetivos especificos e as questdes de pesquisa estdo apresentados em cada uma das secdes.

Em relacdo as interpretagdes presentes nesta pesquisa, inferimos que ¢ apenas uma visao

da PCC, outros olhares podem dar novos sentidos e significados, as interpretagdes dos dados
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sdo como o cristal, com varios formatos, tamanhos, se transmuta, multidimensional, o cristal
pode se alterar e crescer, nao ¢ amorfo, sua forma dependera do angulo de visdo. Nesse sentido,
a verdade absoluta, inica e universal ¢ impossibilitada (CARDOZO, 2014).

Para a organizagao, inicialmente, justificamos a motivagao para execucao seguida de
uma breve apresentagdo do pesquisador. Na introdugdo apresentamos o trabalho, bem como as
discussdes proporcionadas pela tematica escolhida e o caminho percorrido para explora-la.

No primeiro capitulo, sdo apresentadas ideias de autores que discutem a relacao entre
teoria e pratica. As se¢des 1.1, 1.2 e 1.3 buscam discutir problemas de pesquisa especificos e,
no decorrer, sdo apresentados dados e discussdes, em movimentos de andlises interpretativas e
descritivas. A se¢do 1.4 se constitui como base para a constru¢do da metodologia.

Na primeira parte do referencial tedrico (se¢do 1.1), busca-se analisar documentos
normativos que versam sobre a PCC. Dividida em periodos, de 2001 a 2015, considera-se um
projeto em construgdo, na qual a pratica ¢ considerada sob a perspectiva da praxis. A partir de
2016, com movimentos neoliberais, esse projeto ¢ interrompido, dando espago a concepgao de
pratica como inser¢cao no mundo do trabalho, um practicismo de senso comum.

Na secdo 1.2, busca-se refletir sobre o historico e objetivos da PCC nos cursos de
formagao inicial de professores e, com base em dados que evidenciam a polissemia do termo,
produzir a desconstrugdo de definigdes simplistas e generalistas da pratica como atividades que
promovam unicamente a aplicagdo da teoria, evidenciar aspectos que levam a uma compreensao
equivocada do conceito, bem como as possibilidades para afastar tais equivocos.

Na secdo 1.3, sdo apresentados os resultados de um mapeamento sobre a Pratica como
Componente Curricular na 4rea de Ciéncias da Natureza em dissertagdes e teses nacionais,
apresentando as principais discussdes no ambito da Pos-Graduagdo stricto sensu.

Na secdo 1.4, o objetivo foi evidenciar a constru¢do da area de Ensino de Quimica e o
subcampo da Formacao de Professores de Quimica (FPQ); para isso, utiliza-se o referencial de
Bourdieu.

No segundo capitulo, apresentam-se o campo de investigacao (cursos de Licenciatura
em Quimica dos Institutos Federais do Sul do Brasil) e os caminhos metodoldgicos para a
construcdao dos dados da pesquisa (identificacdo das Instituigdes e acesso aos PPC, matrizes
curriculares, planos de ensino e Plataforma Lattes).

No terceiro capitulo, busca-se evidenciar a configuragao dos espacos destinados a PCC
nos cursos de Licenciatura em Quimica dos Institutos Federais do Sul do Brasil, bem como, por
meio do referencial tedrico-metodoldgico de Bourdieu, identificar os Capitais Acumulados dos

professores que ocupam esse espago. Por ultimo, sdo apresentadas as conclusdes do estudo.
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1 REFERENCIAL TEORICO

As trés primeiras segoes do referencial tedrico se constituem pela interpretacao e analise
acerca da Pratica como Componente Curricular (PCC) nos documentos normatizadores, nas
orientacdes e estudos académicos acerca da unidade tedrico-pratica e o estado do conhecimento
das produgoes de teses e dissertacdes que versam sobre o tema tendo como foco a formagao de
professores de Quimica.

Portanto, os topicos 1.1, 1.2 e 1.3 se constituem como analises interpretativas e visam
as respostas das seguintes questdes, respectivamente: 1.1) De quais formas as Normativas
Legais (Pareceres e Resolugdes) constroem o conceito de pratica nos documentos orientadores
e quais as implicagdes no contexto da Pratica como Componente Curricular?; 1.2) Qual o
sentido da PCC e como construir uma identidade especifica que a diferencie dos demais
componentes do curriculo da formacao de professores?; 1.3) quais os enfoques de investigagdes
de Mestrado e Doutorado que abordam a PCC em cursos de Licenciatura em Quimica?

Decorrente das inferéncias realizadas nas se¢Oes supracitadas, surgiu a necessidade de
compreender a area de Ensino de Quimica. Para isso, utilizou-se o referencial tedrico de Pierre

Bourdieu, conforme secdo 1.4.

1.1 Direcionamentos dos documentos orientadores

Neste topico, temos como objetivo discutir a constru¢do do conceito de Pratica como
Componente Curricular nos Pareceres e Resolugdes de 2001 até o presente momento,
analisando de forma critica o curriculo e suas possibilidades. Para tanto, buscamos respostas
para a questdo: de quais formas as Normativas Legais (Pareceres e Resolugdes) constroem o
conceito de Pratica nos documentos orientadores e quais as implicagdes no contexto da Pratica
como Componente Curricular?

A principio, compreende-se que os Pareceres e Resolugdes de 2001 a 2015 promovem
a continuidade do projeto que define a PCC, a carga horaria permaneceu a mesma, assim como
o seu significado, direcionado a unidade tedrico-pratica e constituindo espaco proficuo para
pesquisas e proposi¢des educacionais no campo da formagdo de professores

A partir de 2016, com modificacdes abruptas no contexto politico e econdmico, a
educagdo foi afetada de forma negativa, com imposi¢ao de curriculos arbitrarios € nao

dialogicos. Assim, a PCC ¢ um dos componentes que sofreu grande impacto, o que
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denominamos de epistemicidio da praxis, a partir do contexto dos documentos que compdem a
BNC-Formacao de professores (BRASIL, 2019).

O modelo de formagdo de professores baseado na racionalidade pratica foi tratado nos
documentos orientadores de 2018 ¢ 2019 como mera aplicacdo do conhecimento, o que sera
melhor contextualizado. Apresentamos no Quadro 01 as Normativas Legais que orientam a

formagao de professores no Brasil e, consequentemente, influenciam no entendimento da PCC.

Quadro 01: Normativas Legais que influenciam no contexto da PCC.

Normativa Legal Descrigao
Parecer CNE/CP | Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica,
09/2001 em nivel superior, Curso de Licenciatura, de graduagao plena.
Parecer CNE/CP | Duragéo e carga horaria dos Cursos de Formacao de Professores da Educacao Bésica, em
21/2001 nivel superior, Curso de Licenciatura, de graduagao plena.
Da nova redagéo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duragdo e a carga horaria
Parecer CNE/CP ~ [ , .
dos Cursos de Formacao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, Curso de
28/2001 . . ~
Licenciatura, de graduagao plena.
Resolugdo Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag¢ao de Professores da Educagdo
CNE/CP 01/2002 | Basica, em nivel superior, Curso de Licenciatura, de graduagéo plena.
Resolugdo Institui a duracdo e a carga horaria dos Cursos de Licenciatura, de graduag@o plena, de
CNE/CP 02/2002 | formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior.
Solicitacdo de esclarecimento sobre as Resolugdes CNE/CP n° 1/2002, que institui
Parecer CNE/CES Dlret,rlzes Curr.lculares Nacmpms para a Formagao d~e Professorei da Educagaq Ba.sufa,
em nivel superior, Curso de Licenciatura, de graduag@o plena, e n® 2/2002, que institui a
15/2005 ~ L. . . ~ ~
durag@o ¢ a carga horaria dos Cursos de Licenciatura, de graduacdo plena, de Formacdo
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior.
~ Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior
Resolugio . . - , .
(Cursos de Licenciatura, Cursos de formagdo pedagogica para graduados e Cursos de
CNE/CP 02/2015 . . ~ .
segunda Licenciatura) e para a formagao continuada.
Proposta de alteragdo do Art. 22, da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que
Parecer CNE/CP | trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior
10/2017 (Cursos de Licenciatura, Cursos de formagdo pedagogica para graduados e Cursos de
segunda Licenciatura) e para a formagao continuada.
Altera o Art. 22 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de 2015, que define as Diretrizes
Resolugio Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
CNE/CP 01/2017 | cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formagdo continuada.
Parecer CNE/CP | Solicitacdo de prorrogagdo do prazo estabelecido na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 9 de
07/2018 agosto de 2017, que alterou o artigo 22 da Resolugdo CNE/CP n 2, de 1 de julho de 2015.
Altera o Art. 22 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de 2015, que define as Diretrizes
Resolugdo Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
CNE/CP 03/2018 | cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacao continuada.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagao
Parecer CNE/CP i . ~ .. ~
Basica e Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacao
22/2019 L ~
Baésica (BNC-Formagao).
~ Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para
Resolugao ~ - Lo . - ..
CNE/CP 02,2019 | 2 Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao).

Fonte: Os autores (2023).
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Com a identificacdo dos documentos, procedemos a interpretacdo sobre a Pratica como
Componente Curricular na formagao de professores, compreendendo o periodo de 2001 a 2015,

conforme secao abaixo.

1.1.1 A Pratica Como Componente Curricular de 2001 a 2015: continuidade do projeto

Para compreensao da necessidade de implementacao da PCC nos cursos de formacao
de professores, ¢ necessario recorrer a LDB n°® 9.394/96, documento que fundamenta os cursos
de Educagdo Superior no Brasil. Nele estd previsto apenas a aplicagdo da teoria no espago
destinado a Pratica de Ensino, que conhecemos hoje como Estagio Curricular Supervisionado
(ECS). Essa pratica ocorre ao final do curso, contendo a carga horaria minima de 300 horas
(BRASIL, 1996).

Em nosso trabalho anterior (BALDAQUIM, 2019), é possivel encontrar o historico
detalhado de construg¢do da PCC a partir do movimento de oposicao a Pratica de Ensino como
componente isolado ao final do curso e desvinculado com as tendéncias de ensino trabalhadas
na Didatica, bem como as dificuldades dos professores formadores. A formagao baseada no
modelo aplicacionista ao final do curso corresponde a racionalidade técnica, amplamente
criticada nas pesquisas educacionais.

Reconhecida a insuficiéncia da carga horaria de Pratica de Ensino, bem como a
necessidade de superar aspectos da racionalidade técnica, surge o modelo de formagdo da
racionalidade pratica. A prioridade dos conhecimentos técnico-cientificos em detrimento dos
pedagdgicos passou a ser repensada e a articulacdo entre a teoria e a pratica passou a ser €ixo
estruturante durante toda a formagao docente.

Os aspectos discutidos nas teorias educacionais a respeito da unidade tedrico-pratica
passaram a ser incorporados pelas normativas educacionais que, em 2001, por meio de trés
Pareceres CNE/CP 09/2001, CNE/CP 21/2001 e CNE/CP 28/2001, estabeleceram a
necessidade de ampliacdo dessa carga hordria, culminando nas Resolugdes CNE/CP 01 e
02/2002, que estabelecem aspectos relacionados a PCC e a duragdo dos cursos de formagao
inicial de professores.

Destacamos o Art. 12 da Resolugcao CNE/CP 01/2002:

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago isolado,
que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do Curso. § 2° A pratica devera
estar presente desde o inicio do Curso e permear toda a formagao do professor. § 3°
No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares
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de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao
pratica (BRASIL, 2002a, p. 5).

Neste momento, considera-se uma quebra do paradigma educacional brasileiro, visto
que a formacgao de professores passa a compreender a pratica ndo apenas como aplicagdo da
teoria ao final do curso, agora ela deve estar articulada durante toda a formagao.

O Art. 13 da referida Resolugdo direciona algumas atividades que poderao ser
desenvolvidas no contexto da unidade tedrico-pratica, que devera partir de observacao e
reflexdo, com registros e resolucdes de situagdes-problema, proprias do contexto de atuagdo do
professor e pode ser enriquecida com “tecnologias da informagao, incluidos o computador e o
video, narrativas orais e escritas de professores, producdes de alunos, situacdes simuladoras e
estudo de casos” (BRASIL, 2002a, p. 6).

Quanto a duragdo e a carga horaria dos cursos de Licenciatura, fica legalmente

estabelecido na Resolucao CNE/CP 02/2002:

Art. 1° A carga horaria dos Cursos de Formagao de Professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, em Curso de Licenciatura, de graduacdo plena, serd efetivada
mediante a integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais
a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as
seguintes dimensoes dos componentes comuns: I - 400 (quatrocentas) horas de pratica
como componente curricular, vivenciadas ao longo do Curso; II - 400 (quatrocentas)
horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do
Curso; IIT - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico cultural; IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais (BRASIL, 2002b, p. 1).

As orientacdes direcionam algumas diferengas entre a PCC e o ECS, enquanto a Pratica
de Ensino passa a ser um termo extinto. A PCC deve ser executada desde o inicio do curso, em
espagos formais e ndo-formais de ensino e aprendizagem, com orientagdo/supervisdao da
instituicdo formadora e autonomia da instituicdo para implementar de acordo com as
caracteristicas locais. Enquanto o ECS ¢ executado a partir da segunda metade do curso, em
escolas, mas ndo apenas em salas de aulas, com orientacdo da instituicdo formadora e
supervisdo da escola (BRASIL, 2002b).

Diniz-Pereira (2011, p. 211), em analise realizada nestes documentos, traca algumas das

diferencas entre a PCC e o ECS, conforme apresentado no Quadro 02.
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Quadro 02: Comparagao entre PCC e ECS.

Pratica como Componente Curricular | Estagio Curricular Supervisionado
Minimo de 400 horas
Desde o inicio do curso A partir da segunda metade do curso
Ao longo de todo o processo formativo Em um tempo mais concentrado

Em outros espacos (secretarias de educagdo, | Em escolas (mas ndo apenas em salas de aula)
sindicatos, agéncias educativas ndo escolares,
comunidades).

Orientagdo/supervisdo da instituicdo formadora Orientacdo da instituicdo formadora e supervisdo da escola
Orientagdo/supervisdo articulada ao trabalho | Orientacdo articulada a pratica e ao trabalho académico
académico
Tempo de orientagdo/supervisdo nao definido Tempo de supervisdo que nio seja prolongado, mas seja
denso e continuo tempo de orientagdo, ndo definido.
Fonte: Adaptado de Diniz-Pereira (2011, p. 211).

Ap6s as discussdes apresentadas nos Pareceres de 2001, as Resolucdes CNE/CP 01 e
02/2002 foram homologadas, juntamente com orientacdes para implementacao da carga horéria
de PCC (BRASIL, 2002a; BRASIL, 2002b). As alteracdes trouxeram diversas duvidas as
instituicdes formadoras, destacamos o Parecer CNE/CES 15/2005 aprovado em 02 de fevereiro
de 2005 que trata de uma solicitacao de esclarecimento sobre as Resolugdes supracitadas. A
questdo cinco indaga sobre os locais de inser¢ao da PCC no curriculo, se deveriam ser criadas
disciplinas especificas ou adaptar as ja existentes.

5 - As disciplinas relacionadas com a educag@o que incluem atividades de carater
pratico podem ser computadas na carga horaria classificada como pratica como
componente curricular, mas o mesmo ndo ocorre com as disciplinas relacionadas aos
conhecimentos técnico-cientificos proprios da area do conhecimento para a qual se
faz a formacdo. Por exemplo, disciplinas de carater pratico em Quimica, cujo objetivo
seja prover a formacdo basica em Quimica, ndo devem ser computadas como pratica
como componente curricular nos Cursos de Licenciatura. Para este fim, poderdo ser
criadas novas disciplinas ou adaptadas as ja existentes, na medida das necessidades
de cada instituicdo (BRASIL, 2005, p. 3).

A resposta indica que a PCC pode estar presente em diversos espagos curriculares, mas
nao deve, de forma nenhuma, se sobrepor a carga horaria de ECS, ou estar inserida em
componentes voltados a praticas experimentais, a exemplo das Ciéncias da Natureza, evitando
a concepcao dicotdmica entre teoria e pratica (BRASIL, 2005).

No mesmo Parecer, € possivel identificar também a orientagdo do prazo maximo para a
adequacao as novas diretrizes, com implementagdo para o inicio do ano letivo de 2006. Ou seja,
esse ¢ um conceito recente na formacao de professores e representou um grande avanco em
relagdo ao tecnicismo.

Cabe ressaltar neste momento que as Resolu¢cdes CNE/CP 01 e 02/2002 estabelecem

uma identidade especifica para os cursos de Licenciatura, desvinculando-a do Bacharelado e do
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modelo de formagdo denominado 3+1. Isso ocorre ao promover o principio da
indissociabilidade teérico-pratica durante todo o curso.

Treze anos ap6s a Resolugao CNE/CP 02/2002, em 01 de julho de 2015 foi homologada
a Resolucao CNE/CP 02/2015 que define as novas Diretrizes tanto para a formacao inicial
quanto continuada de professores, além de estabelecer a regulamentagdo para os cursos de
segunda formacao.

Quanto a PCC e ao sentido da pratica nesse documento, ndo se percebem alteragdes
significativas, as 400 horas minimas sdo mantidas e altera-se apenas a redagao de “vivenciadas
ao longo do curso” para “distribuidas ao longo do processo formativo”. Destacamos, portanto,
a continuidade do projeto educacional (BRASIL, 2015).

A comissdo que elaborou a proposta foi composta pelos seguintes membros: José
Fernandes de Lima (presidente), Luiz Fernandes Dourado (relator), Antdonio Carlos Caruso
Ronca, Francisco Aparecido Cordao, Gilberto Gongalves Garcia, José Eustaquio Romao, Luiz
Roberto Alves, Malvina Tania Tuttman, Marcia Angela da Silva Aguiar, Raimundo Moacir
Mendes Feitosa e Sérgio Roberto Kieling Franco.

Dentre a comissao e os autores, hé especialistas que fazem parte do projeto educacional
brasileiro durante décadas. Com isso, a proposta continuou com melhorias no que diz respeito
a formagdo do professor pesquisador, pratico-reflexivo e investigador, com so6lida formacgao
tedrico-pratica. As medidas homologadas nessa ocasido foram “discutidas, melhoradas e
atualizadas, dentro no movimento desde entdo” (ALVES, 2017, p. 15).

Considera-se, portanto, que a Resolu¢do CNE/CP 02/2015 refor¢a a identidade
construida nas Resolugdes CNE/CP 01 e 02/2002 e estabelece parametros para efetiva
valorizacdo do magistério, como piso salarial, condi¢des de trabalho e necessidades formativas
do professor que devem ser desenvolvidas, como “questdes socioambientais, éticas, estéticas e
relativa a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e
sociocultural como principios de equidade” (BRASIL, 2015, p. 5). Ressaltamos que tais
questdes sdo posteriormente extintas com a publicacdo da Resolugdo CNE/CP 02/2019.

Para adequagdo a Resolucao CNE/CP 02/2015, os cursos tiveram o prazo de dois anos
a partir da data de publica¢do. Esse prazo foi prorrogado por outras duas Resolugdes, a CNE/CP
01/2017 e a Resolugdo CNE/CP 03/2018, alterando o prazo final em mais dois anos (BRASIL,
2017; BRASIL, 2018).

Ainda em 2018, o Ministério da Educa¢do encaminhou uma Proposta de Base Nacional
para Formagdo de Professores, com o objetivo de alinhar a formacdo de professores a Base

Nacional Comum Curricular, o que sera discutido na préxima sec¢ao.
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1.1.2 A Pratica como Componente Curricular no contexto da BNC-Formacao de professores

A escrita deste topico se d4 em meio a um processo intenso de violagdo dos direitos
constitucionais que emerge da politica neoliberal em ascensdo ap6s o golpe juridico midiatico
parlamentar sofrido pela presidenta democraticamente eleita Dilma Vana Rousseff
(RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020).

A Resolugao CNE/CP 02/2015, como relatado anteriormente, manteve o sentido da PCC
como momento para fortalecimento da unidade tedrico-pratica, com o principio da
indissociabilidade. Apesar de ser um projeto sequencial construido e dialogado com a
sociedade, foi revogado antes mesmo do prazo final para sua implementagdo nos cursos, sob o
argumento de uma nova fase na educagdo brasileira que necessita de uma formagdo de
professores alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

As manifestacdes contrarias a reformulagao da Resolu¢do CNE/CP 02/2015 foram
inimeras. Ressaltamos a nota® assinada por trinta entidades educacionais, intitulada “Contra a
descaracteriza¢ao da Formagao de Professores - Nota das entidades nacionais em defesa da Res.
02 /2015”.

Apesar da resisténcia apresentada pelas universidades e entidades educacionais, o
projeto de desmonte da formacdo de professores foi levado adiante, elaborado em trés
documentos. O primeiro, “Proposta para a Base Nacional Comum da Formacao de Professores
da Educacdo Basica (BNCFP)”, de 65 paginas, enviado pelo Ministério da Educacdo ao
Conselho Nacional de Educacdo em 14 de dezembro de 2018. O segundo, Parecer CNE/CP
22/2019, aprovado em 07 de novembro de 2019 e intitulado “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educaciao Basica e Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacgao)”, contendo 51
paginas. Por ultimo, a Resolugdo CNE/CP 02/2019 que define as Diretrizes conforme Parecer

anterior, homologada em 20 de dezembro de 2019, contendo 20 paginas.

3 Disponivel em: http://www.anped.org.br/news/contra-descaracterizacao-da-formacao-de-professores-nota-das-
entidades-nacionais-em-defesa-da. Acesso em: 11 nov. 2023.



http://www.anped.org.br/news/contra-descaracterizacao-da-formacao-de-professores-nota-das-entidades-nacionais-em-defesa-da
http://www.anped.org.br/news/contra-descaracterizacao-da-formacao-de-professores-nota-das-entidades-nacionais-em-defesa-da
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Em relagio ao primeiro documento®, utilizaremos como aporte tedrico a analise

realizada por Rodrigues, Pereira e Mohr (2020) que apontam dez razdes para temer e contestar

a BNCFP. As ideias centrais de cada uma delas estao apresentadas no Quadro 03.

Quadro 03: Razdes para temer e contestar a BNCFP.

Razées para temer e contestar a

Ideias centrais.

Fracasso e Futuro Sucesso da Educa¢do
Brasileira

BNCFP.
Na BNCEFP, os professores sdo os grandes | Ha um apelo no documento para a centralidade do professor na
responsaveis pelos supostos Atual | educagdo e desempenho dos estudantes, transferindo a ele toda a

responsabilidade do sucesso ou fracasso do sistema educacional.

BNCFP: Que referenciais e referéncias
sdo essas?

Os referenciais utilizados no documento s3o, na maioria,
internacionais, desvalorizando e desconsiderando a ampla
producdo académica brasileira na formagdo de professores.
Algumas das referéncias ndo sdo encontradas na bibliografia.

A BNCFP esta recheada de chavoes e
ideias de senso comum

Sao utilizadas concepgdes tecnicistas de educagdo e termos com
sentidos e significados diferentes como sinénimos, a exemplo de
aprendizagem e desempenho. “A nogdo de qualidade da educacao
¢ reduzida a qualidade de ensino, a assimilacdo de contetidos, ao
cumprimento de expectativa de aprendizagem” (p. 15).

A BNCFP exigird novas diretrizes
curriculares para os Cursos de
Licenciatura

As autoras evidenciam a necessidade de uma reelaboragdo das
Diretrizes, dado que as orientagdes presentes na BNCFP sdo
opostas as encontradas na Resolu¢do CNE/CP 02/2015.

Avaliagdes em larga escala vdo regular
tudo?

A BNCFP evidencia experiéncias educacionais de outros paises
para sustentar a necessidade de uma Base para a formacdo de
professores que passardo a ser testados em todas as etapas de sua
formacdo inicial ¢ continuada.

BNCFP: Valorizagdo ou testagem do
Professor?

A “valorizagdo” do professor se efetivara em avaliagdes que
pretendem qualifica-lo em diferentes niveis.

A BNCFP muda at¢ a finalidade da
Educagdo, aquela que estd na
Constituicao!

Identifica-se a violagdo ao artigo 205 da Constitui¢do que direciona
a educagdo para o desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Enquanto
a BNCFP atribui a finalidade das atividades de ensino aos
resultados de aprendizagem. Fere também a liberdade e pluralismo
de ideias, ao homogeneizar os conteidos trabalhados.

A BNCFP parece desconhecer o trabalho
do professor!

A BNCFP realiza uma atribuigdo generalista, com caracterizagao
simplista e  homogeneizadora do  trabalho  docente,
desconsiderando os diferentes contextos.

Licenciandos nas Escolas, ou da
necessaria habilidade de diferenciar
qualidade e quantidade!

Ha uma preocupagdo em relagdo a dicotomia entre teoria e pratica
na BNCFP, uma vez que reduz a pratica ao momento que o
licenciando vai a escola em um sentido aplicacionista. Questiona-
se a qualidade dessa inser¢do, o planejamento ¢ estratégias para
que isso ocorra.

Pela primeira vez, a formagdo do
professor serd baseada em competéncias e
habilidades

A BNCFP considera as competéncias e habilidades erroneamente
como um paradigma dominante na educagao brasileira. As autoras
realizam uma compara¢do da BNCC com a referida proposta e
identificam o alinhamento em todos os seus itens.

Fonte: Adaptado de Rodrigues, Pereira e Mohr (2020).

4 A BNCFP nio ¢é facilmente encontrada nos buscadores da internet, encontra-se disponivel no link:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=105091 -bnc-formacao-de-

professores-vO&category_slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 11 nov. 2023.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=105091-bnc-formacao-de-professores-v0&category_slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=105091-bnc-formacao-de-professores-v0&category_slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192
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O contexto de formulagdo dessa proposta se deu com a implementagdo da BNCC, que
em sua versdo final expressa a necessidade de um alinhamento referente a formacdo de
professores (BRASIL, 2017). Evidencia-se um sistema de politicas educacionais interligado de
forma dependente e padronizado.

Essa padronizagdo se relaciona a racionalidade técnica, na qual o professor se torna
aplicador do conhecimento delimitado nas bases curriculares, desconsiderando os contextos
sociais e a pluralidade de sujeitos em um pais diverso como o Brasil. Nota-se a contradi¢cao no
documento, uma vez que refor¢a a necessidade de superagao da racionalidade técnica, mas nutre
este modelo de formagao por meio de uma matriz de competéncias e habilidades, caracterizando
um movimento que pode ser denominado como neotecnicismo”.

Como podemos observar no Quadro 03, o professor ¢ responsabilizado pelas mazelas
da educacao e pelo bom ou mau desempenho do aluno. Rodrigues, Pereira e Mohr (2020, p. 11)
chamam a atengdo “para o fato de que para o documento este ndo ¢ um dos fatores mais
relevantes, ele é o fator mais importante”, ou seja, independente do modelo de formagdo que o
professor serda formado, o mesmo sempre sera o principal responsavel, caracteristica
evidenciada em governos ultraconservadores e neoliberais.

Desconsideram-se, portanto, os problemas socioeconOmicos e as caracteristicas
individuais para a aprendizagem. No documento, ha ainda o refor¢o a meritocracia ao afirmar
que, apesar da origem socioeconOmica do estudante, a escola pode compensar o seu
desempenho.

O apagamento dos referenciais tedricos brasileiros neste documento, ao afirmar que ha
poucos estudos em formagao de professores em nosso territorio, € um indicio de que o governo
nao tinha a intengdo de ouvir os professores e pesquisadores das instituigdes educacionais. Esse
argumento ¢ uma justificativa para utilizagdo de diversos referenciais estrangeiros, o que nao
se sustenta, uma vez que os problemas educacionais sao diversos em diferentes territorios, ndo
apenas internacionalmente, mas regionalmente, todos possuem suas particularidades.

A partir da suposta andlise de experiéncias internacionais para subsidiar as politicas
educacionais de formagao de professores no Brasil, a BNCFP traz um forte apelo a necessidade
de padronizar a formacao. Dessa forma, justifica-se identificar a autoria do projeto.

A proposta possui seis autores e trés colaboradores, a saber: Maria Alice Carraturi
Pereira, Guiomar Namo de Mello, Bruna Henrique Caruso, Fernando Luiz Abrucio, Catarina

Ianni Segatto, Lara Elen Ramos Simielli, Caroline Tavares da Silva, Francisco Aparecido

5 O termo neotecnicismo ¢ utilizado pois a BNC-Formagio retoma caracteristicas da racionalidade técnica, na
qual o professor ¢ aplicador do conhecimento, sem reflexdo sobre a sua finalidade.



31

Cordao, Bahij Amin Aur. As trajetorias académicas e profissionais dos autores sdo ligadas a
administracdo e grupos do setor empresarial privado, instituicdes que objetivam o lucro e
capital. E perceptivel que ndo houve a participagdo conjunta com profissionais da educagio
(FARIAS, 2019; RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020).

A falta de diadlogo na proposi¢do das legislacdes subsequentes foi denunciada por
diversas entidades, que evidenciaram a imposicdo de forma verticalizada dos documentos

produzidos pelos grupos politicos.

Houve a dissolugdo do Forum Nacional de Educagdo (FNE), que restringiu a
participacdo da sociedade civil e concentrou na figura do ministro da pasta a
responsabilidade de decidir quem entra e quem sai de sua composigdo, bem como as
sucessivas reestrutura¢des da Comissdo Bicameral da Base Nacional Comum do
CNE, responsavel por acompanhar e contribuir com o MEC na elaboragdo de
documento sobre direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, visando o
cumprimento de estratégias das Metas 2 e 3 do Plano Nacional de Educaciao (PNE).
Nao sdo poucos e nem inexpressivos os sinais da imposi¢do continua de politicas sem
debate por parte do MEC no atual governo, acdo fortemente denunciada pela
Associagdo Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped),
Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo (Anfope),
Associagao Brasileira de Curriculo (ABdC) e demais entidades da area (FARIAS,
2019, p. 158).

Essa imposicdo retoma ao periodo da ditadura civil-militar brasileira, visto que, nos
periodos anteriores ao golpe juridico midiatico parlamentar, as proposicdes do CNE eram
discutidas com as entidades educacionais em recorrentes audiéncias publicas. Portanto, o
processo democratico construido nas ultimas décadas na formulagdo da politica educacional foi
desconsiderado.

A BCNFP precedeu o Parecer CNE/CP 22/2019. Rodrigues, Pereira e Mohr (2020)
evidenciam que o processo dialdgico ndo ocorreu na elaboragdo deste Projeto, as contribuigdes
da consulta publica foram recebidas apenas por e-mail e a decisdo do CNE ocorreu um dia antes
da audiéncia publica agendada. De acordo com os autores (2020, p. 33): “Esta ocorreu com
participacdo maxima prevista para 200 pessoas € sem divulgacdo prévia das contribuigdes e

posicionamentos feitos durante a consulta publica”.

1.1.3 Parecer CNE/CP 22/2019 e Resolucao CNE/CP 02/2019

A composicdo da comissdao bicameral de desenvolvimento da BNC-Formagdo de
professores foi composta por: Maria Helena Guimaraes Castro (CEB/CNE) — Presidente,

Mozart Neves Ramos (CEB/CNE) — Relator, Alessio Costa Lima (CEB/CNE), Antonio de
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Araujo Freitas Junior (CES/CNE), Antonio Carbonari Netto (CES/CNE), Aurina Oliveira
Santana (CEB/CNE), Francisco César de S& Barreto (CES/CNE), Ivan Claudio Pereira Siqueira
(CEB/CNE), Luiz Roberto Liza Curi (CES/CNE), Nilma Santos Fontanive (CEB/CNE) e Suely
Melo de Castro Menezes (CEB/CNE) (BRASIL, 2019).

Para compreensao dos interesses da comissao designada para elaboragdo das Diretrizes,
recordaremos uma entrevista da Presidente Maria Helena Guimaraes Castro, na edigao 2047 da
Revista Veja, em 13 de fevereiro de 2008:

Veja- Qual seria o melhor caminho para elevar o nivel dos professores?
Maria Helena — Num mundo ideal, eu fecharia todas as faculdades de pedagogia do
pais, até mesmo as mais conceituadas, como a da USP e a da Unicamp, e recomecaria
tudo do zero. Isso porque se consagrou no Brasil um tipo de curso de pedagogia
voltado para assuntos exclusivamente tedricos, sem nenhuma conexdo com as escolas
publicas e suas reais demandas. Esse ¢ um modelo equivocado. No dia-a-dia, os alunos
de pedagogia se perdem em longas discussdes sobre as grandes questdes do universo
e os maiores pensadores da humanidade, mas ignoram o basico sobre didatica. As
faculdades de educag@o estdo muito preocupadas com um discurso ideolégico sobre
as multiplas func¢des transformadoras do ensino. Elas deixam em segundo plano
evidéncias cientificas sobre as praticas pedagdgicas que de fato funcionam no Brasil
e no mundo. Com isso, também prestam o desservi¢o de divulgar e perpetuar antigos
mitos. Ao retirar o foco das questdes centrais, esses mitos so atrapalham (CASTRO,
2008, p. 12).

Na mesma entrevista, a Presidente da comissao revela que € necessario premiar o mérito,
pois a isonomia salarial do professor em uma visao sindicalista e ultrapassada contribui para a
acomodacdo em uma zona de mediocridade. Também afirma que “um passo fundamental ¢
fazer a escola se sentir responsavel pelos resultados dos estudantes, algo ainda bastante
longinquo, mas possivel de alcancar com a cobranca de metas” (CASTRO, 2008, p. 12).

Essa entrevista revela a sua ideologia conservadora, atribuindo a escola e ao professor
a responsabilidade pelo bom ou mau desempenho dos estudantes, ignorando fatores externos,
em consonancia ao encontrado por Rodrigues, Pereira e Mohr (2020) na BNCFP. Maria Helena
tomou posse como presidente do CNE em 07 de outubro de 2020.

O Parecer CNE/CP 22/2019 ¢ repleto de um carater conservador, trazendo consigo os
referenciais internacionais para descrédito da educagdo brasileira e nos chama a atengdo o
trecho em que afirma: “as diretrizes devem dialogar com este novo momento da Educagdo
Basica em nosso pais” (BRASIL, 2019a, p. 2).

O novo momento se refere a BNCC, ou seja, as Diretrizes de Formagao de Professores
devem estar integradas a este documento, sendo elaboradas como um espelho em que os
professores devem experimentar as situagdoes de ensino e aprendizagem durante a graduagao

semelhantes as dos alunos, a fim de desenvolver as competéncias e habilidades propostas na

BNCC, concepgao expressa no trecho:
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[...] as competéncias profissionais docentes pressupdem o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais, bem como das aprendizagens essenciais a serem
garantidas a todos os estudantes. Nesse sentido, acompanhando-as em paralelo, o
licenciando deve desenvolver as competéncias gerais proprias da docéncia, baseadas
nos mesmos principios. Essas competéncias gerais, bem como as especificas para a
docéncia, e as habilidades a elas correspondentes, compdem a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formagao)
(BRASIL, 2019b, p. 15).

Assim, ¢ evidente o espelhamento das atividades formativas em nivel Superior e Médio.
Outro ponto a destacar ¢ o interesse econdmico envolvido neste projeto, uma vez que foi
elaborado sem dialogo com a comunidade académica e tendo como base movimentos
conservadores, como o Todos pela Educacao, que se intitulam como conselheiros técnicos do
CNE (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020).

Com as reestruturagdes politicas dos idedlogos neoliberais, objetiva-se atrelar a
educacdo unicamente aos objetivos do mercado de trabalho, reduzidamente, uma mao de obra
barata que ndo precisa de investimento e instru¢do a longo prazo.

No Iéxico liberal, trata-se de fazer com que as escolas preparem melhor seus alunos
para a competitividade do mercado nacional e internacional. De outro, ¢ importante
também utilizar a educagdo como veiculo de transmissdo das ideias que proclamam
as exceléncias do livre mercado e da livre iniciativa. H4 um esforgo de alterag¢do de
curriculo ndo apenas com o objetivo de dirigi-lo a uma preparagio estreita para o local

de trabalho, mas também com o objetivo de preparar os estudantes para aceitar os
postulados do credo liberal (SILVA, 1994, p. 12).

E nesse sentido de disseminagio do neoliberalismo que se objetiva a construgdo de um
curriculo voltado para a implementagdo de competéncias e habilidades, uma vez que nio sdo
acompanhadas de um soélido conhecimento de base, como ocorre na BNCC, com o
esvaziamento do conteudo e reducao do curriculo ao minimo.

Sao inumeras as interferéncias externas na Educa¢do, como a Organizacdo Mundial do
Comércio e a Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico. Questiona-se a
respeito dos interesses de institui¢des da ordem econdomica que pautam questdes educacionais.
Saviani (2014) complementa que:

[...] a forca do privado traduzida na énfase nos mecanismos de mercado vem
contaminando crescentemente a esfera publica. E assim que o movimento dos
empresarios vem ocupando espagos nas redes publicas via UNDIME e CONSED nos

Conselhos de Educacédo e no proprio aparelho do Estado, como ilustram as agdes do
Movimento “Todos pela Educagdo” (SAVIANI, 2014, p. 105).

Efetivamente, as influéncias internas que se consolidam na Educagdo refletem a agao

do empresariado, por meio de instituigdes filantropicas, fundagdes ou organizagdes como as
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citadas por Saviani: Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢ao (UNDIME) e o
Conselho Nacional de Secretarios de Educagao (CONSED).

A elaboracdo da BNCC reflete essas influéncias internas, interven¢ao curricular
alicercada e defendida por organizagdes ligadas a instituigcdes como Fundagdo Itat Social,
Funda¢dao Lemann, Fundacdo Roberto Marinho, Fundagao Victor Civita, Instituto Unibanco,
Bradesco, Gerdau, Volkswagen, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Instituto Insper,
Instituto Rodrigo Mendes, Instituto Singularidades, Instituto Inspirare, Centro de Estudos e
Pesquisas em Educagdo, Cultura e Acao Comunitaria (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR,
2020).

Por consequéncia, a criagdo da BNC-Formagao reflete os interesses dos grupos citados,
uma vez que ¢ expresso o interesse em alinhar as bases curriculares. Uma das justificativas
utilizadas para completa reelaboragdo das Diretrizes de Formagao de Professores foi o mau
desempenho dos estudantes em avaliagdes de larga escala, conforme ja mencionado na BNCFP.
Com grande énfase nas defasagens do professor, atribuindo a culpa do fracasso da educagdo a
ele. Novamente, como parametro para elaboracdo, utilizam-se experiéncias internacionais.
Seguido das competéncias gerais e especificas do docente.

As competéncias ¢ habilidades sdo caracteristicas importantes nesse documento, pois,
de forma geral, institui uma base com padronizacdo curricular, determinando tanto os
conhecimentos que € preciso aprender quanto a forma de ensina-los.

A partir dessa padronizacao, ¢ possivel compreender que o objetivo da educacdo “[...] €
formar individuos capazes de se adaptar a sociedade e ndo formar uma consciéncia critica,
apesar do discurso propalado” (GILIOLI; GALUCH, 2014, p. 67).

Ao reduzir o curriculo ao minimo, o Novo Ensino Médio retira de uma geracao inteira
a oportunidade de estudar conteudos basicos das ciéncias de referéncia, dificultando a formagao
de médicos, engenheiros e outros.

O discurso utilizado para vender o que foi materializado na BNCC ¢ a falsa ilusdo da
escolha; neste momento, cabe uma analogia: se for oferecida a uma crianga a oportunidade de
comer chocolate ou a de comer legumes e verduras, qual seria a escolha? O mesmo ocorre com
os estudantes do Ensino Médio, serd que vao escolher estudar estrutura atdmica ou reagdes
quimicas? Portanto, nesta etapa da vida, as escolhas nao sdao pensadas criticamente e orientadas
para uma visao de futuro.

Os interesses da BNCC e da BNC-Formacao refletem as necessidades da classe

dominante, uma vez que se prioriza a mao de obra barata e a formacdo de cidadaos que ndo
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tenham consciéncia critica para lutar pela valorizacdo do trabalho, contra condigdes
exploradoras.

Cabe uma breve descrigdo da BNCC que possui por base tedrica a pedagogia do
“aprender a aprender” e o ensino por competéncias. Nessa perspectiva, importa saber apenas o
que ¢ necessario, ndo se valoriza o conhecimento contido nas agdes, mas sim como executar,
um practicismo sem reflexdo. Este modelo pedagogico desenvolve maior adaptabilidade as
condi¢gdes impostas pelo capitalismo, em detrimento a produgdo da autonomia intelectual e
formacgao do espirito critico.

Com a BNC-Formacio, institui-se um fato inédito®, se objetiva a formagio de
professores por competéncias e habilidades para responder somente as demandas do capital.
Serdo dessa forma moldéveis as circunstancias de acordo com o modelo produtivo vigente.

Coimbra (2020) estabelece quatro modelos de formagao no cenario brasileiro, a saber:
a) modelo conteudista, criado em 1939, pelo Decreto 1190; b) modelo de transigao, instituido
a partir de 2002, com a Resolugdo CNE/CP 1/2002; ¢) o modelo de resisténcia, reiterado,
ampliado e incorporado as lutas historicas, em 2015, por meio da Resolu¢ao CNE/CP 02/2015;
e, por fim, d) o modelo anacronico, de 2019, instituido pela Resolugao CNE/CP 02/2019.

A denomina¢do de modelo anacronico a Resolugdo CNE/CP 02/2019 ¢ justificada pela
distor¢ao da ordem do tempo na interpretagao deste documento, que utiliza ideias de uma época
passada para formar sujeitos com referéncia em outra realidade. Corroboramos com os
argumentos de Coimbra (2020), uma vez que a referida Resolucdo traz a tona aspectos ja
ultrapassados da racionalidade técnica, o sentido aplicacionista da pratica e a utilizagdo de

forma equivocada da epistemologia da pratica sao o foco do proximo topico.

1.1.4 O epistemicidio da pratica a partir da BNC-Formagao

Essa andlise parte da interpretacdo do sentido da pratica abordado nos documentos que
compdem a BNC-Formacdo. O conjunto dos documentos considera que apenas colocando o
licenciando em sala de aula na Educa¢do Basica estara cumprindo com as demandas
educacionais suscitadas a partir do modelo de formag¢do da racionalidade pratica, uma ideia

muito simplista para formag¢ao baseada em tal epistemologia.

6 Apesar da matriz de competéncias e habilidades ser discutida ha anos no contexto da Educagdo Bésica, justifica-
se o ineditismo por espelhar essa matriz na formagdo de professores.
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Rodrigues, Pereira e Mohr (2020) questionam a qualidade de tempo do licenciando na
escola, que deve ter um acompanhamento do professor, com politicas de gratificagdo como
progressao na carreira, reducdo da carga horaria e outras. A imersdo do licenciando deve ser
pautada em principios tedrico-praticos, com correta supervisdo e condigdo adequada. Nao se
trata, portanto, da quantidade de tempo de imersdo, mas sim de sua qualidade.

O sentido aplicacionista da pratica pode ser evidenciado em diversos momentos. Por
exemplo, no topico Formacao Inicial da BNCFP, encontra-se a concep¢do de conhecimento
como algo estatico e descontextualizado, desconsidera-se a sua construgdo. Assim, o
conhecimento “adquirido” de forma unilateral e sem reflexdo pode ser “aplicado” (BRASIL,
2018).

A imersdo do licenciando na escola, segundo a BNCFP, permite o enfrentamento de
situagoes diversas. Entretanto, essa diversidade ¢ desconsiderada, pois retoma o neotecnicismo
e ao professor cabe a fungdo de aplicar o conhecimento, reduzindo a formagao a competéncias
e habilidades que devem ser adquiridas.

No topico Estagio x Residéncia Pedagdgica, a BNCFP afirma que todas as disciplinas
dos cursos de formagao de professores devem dar um sentido ao saber académico no contexto
da pratica. “Uma vez que o ensino ¢ uma atividade interativa, & preciso proporcionar aos futuros
professores experiéncias de aprendizagem em que eles vivenciem os elementos presentes no
ambiente escolar e situagdes em que as teorias possam ser aplicadas” (BRASIL, 2018, p. 34).

Novamente, o sentido dicotdmico entre teoria e pratica fica evidente, visto que o
contexto da pratica, retratado como o ambiente escolar, ¢ considerado apenas para aplicagdo da
teoria. Nao se considera a escola como espaco para produg¢do de conhecimento, onde o
professor, engajado com a forma¢do humana e cidada, constréi e reconstroi sua atividade
docente em reflexdes constantes.

Para prosseguir essa reflexdo, evidenciaremos alguns dos trechos da Resolugao CNE/CP
02/2019. Vale ressaltar que ao pesquisar o termo “pratica” sdo reportados 64 resultados, um
indicio da supervalorizacao da pratica no contexto apresentado até aqui.

No Art. 5° inciso II, ¢ apresentada como um dos fundamentos da formacdo de
professores “a associacfio entre as teorias e as praticas pedagogicas”. No Art. 6°, inciso V, um
dos principios € “[...] a articulagao entre a teoria e a pratica para a formag¢ao docente, fundada
nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensao, visando a garantia do desenvolvimento dos estudantes”. No Art. 7° inciso
VII, a organizacao curricular dos cursos de licenciaturas tem como um dos seus principios a

“[...] integracio entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere aos conhecimentos pedagogicos
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e didaticos, quanto aos conhecimentos especificos da area do conhecimento ou do componente
curricular a ser ministrado” (BRASIL, 2019b, p. 3-4, grifos nossos).

Percebe-se nos trechos que a unidade tedrico-pratica € representada com termos
diversos, um indicativo de ruptura e fragmentacao entre as dimensoes formativas. Reforgcamos
a concepcao de que, na formacao de professores ha uma interdependéncia no sentido da praxis,
na qual agdo e reflexdo ndo devem ser dicotomizadas. O principio da indissociabilidade deve
ser respeitado no contexto da PCC.

Quanto a carga horaria, o Art. 11° define que sera distribuida da seguinte forma:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educagéo e
suas articulagdes com os sistemas, as escolas ¢ as praticas educacionais. II - Grupo II:
1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetidos especificos das
areas, componentes, unidades tematicas ¢ objetos de conhecimento da BNCC, e para
o dominio pedagoégico desses conteudos. III - Grupo III: 800 (oitocentas) horas,
pratica pedagdgica, assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio
supervisionado, em situagao real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica
dos componentes curriculares dos Grupos I e II, distribuidas ao longo do curso, desde
o seu inicio, segundo o PPC da institui¢ao formadora (BRASIL, 2019b, p. 6).

Nesta analise, atemo-nos ao grupo III, em que a PCC ¢é denominada pratica dos
componentes curriculares dos grupos I e II. E importante ressaltar que o grupo II aborda as
unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, ou seja, a PCC passa a ser um
componente para aprender a aplicar o conhecimento exigido pela BNCC. No Art. 15°, podemos

observar alguns direcionamentos dessa carga horaria:

§ 3° “A pratica deve estar presente em todo o percurso formativo do licenciando, com
a participacdo de toda a equipe docente da instituicdo formadora, devendo ser
desenvolvida em uma progressdo que, partindo da familiarizacdo inicial com a
atividade docente, conduza, de modo harmonico e coerente, ao estagio
supervisionado, no qual a pratica devera ser engajada e incluir a mobilizagdo, a
integragdo e a aplicagdo do que foi aprendido no curso, bem como deve estar voltada
para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo
e pesquisa. § 4° As praticas devem ser registradas em portfolio, que compile
evidéncias das aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia, tais como
planejamento, avaliagdo e conhecimento do contetido. § 5° As praticas mencionadas
no paragrafo anterior consistem no planejamento de sequéncias didaticas, na aplicacdo
de aulas, na aprendizagem dos educandos e nas devolutivas dadas pelo professor. § 6°
Para a oferta na modalidade EaD, as 400 horas do componente pratico, vinculadas ao
estagio curricular, bem como as 400 horas de pratica como componente curricular ao
longo do curso, serdo obrigatorias e devem ser integralmente realizadas de maneira
presencial (BRASIL, 2019b, p. 10).

Nas orientacdes, € possivel identificar um carater prescritivo a PCC, agora equiparada

ao ECS, pois ambos os componentes exigem o acompanhamento de professores experientes
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durante as atividades realizadas na escola. Mohr e Pereira (2017) indicam direcionamentos para

a execu¢do da PCC e reiteram que nao hé necessidade de estar direto in loco na escola.
A PCC ainda pode ocorrer em espagos de reflex@o, partindo-se da resolucdo de
situagdes-problema do exercicio docente, as quais podem ser formuladas por meio de
livros, filmes, depoimentos e outras midias, sem necessariamente o contato direto e in
loco na escola. Esse ¢ um ponto importante, pois se verifica que tem sido objeto de
davida em alguns curriculos. A origem desse problema esta localizada na
sinonimizagdo erronea de “pratica” com “necessidade de estar na escola e interagir

diretamente com os alunos”, com “colocar a mao na massa” (MOHR; PEREIRA,
2017, p. 34).

Compreende-se, a partir desse contexto, que a PCC pode ocorrer por meio de
problematizagdes acerca de questdes concretas do ambiente profissional docente, ou seja, a
resolugdo dos problemas néo precisa ocorrer em sala de aula. E importante ressaltar que o papel
de profissionalizagdo do professor ¢ uma responsabilidade de todos os formadores ¢ essas
problematizagdes ndo devem se restringir ao contexto da PCC. A aproximagao do licenciando
com o contexto da profissio docente ¢ um importante meio para constru¢do da
profissionalizacao.

Além da funcdo de promover a unidade tedrico-pratica, em um pais marcado pela
desigualdade, a PCC deve abordar questdes que promovam o pensamento critico e reflexivo
sobre a realidade, considerando a articulacdo com as dimensoes politicas e sociais da educagao.

No Art. 15° da Resolugdo, ha também a exigéncia de as “praticas profissionais” serem
registradas em portfolio; além disso, as atividades desenvolvidas devem estar relacionadas a
aplicacdo de aulas, novamente um sentido aplicacionista da pratica, de forma vazia e técnica.

Nesse sentido, o professor se torna um executor de técnicas cujo objetivo final ¢
concretizar a aprendizagem. A proposta ¢ direcionada a um treinamento durante a formacao,
toda no contexto da sala de aula, esvaziada da unidade teodrico-pratica. Portanto, hd a
valorizagdo de técnicas de ensino em detrimento dos conhecimentos pedagogicos. Como ja
mencionado, o conhecimento especifico da formacao do professor € substituido pelas unidades
tematicas e objetos de conhecimentos da BNCC.

Assim, a Resolugao CNE/CP 02/2019 reitera a concepgao de pratica como sindnimo de
pOr a mao na massa e utiliza a epistemologia da pratica de forma equivocada. “A epistemologia
da pratica profissional ¢ o conjunto das acdes educativas e a tomada de decisdes com base no
conhecimento e no engajamento profissional” (BRASIL, 2019a, p. 16).

O modelo da racionalidade préatica utilizado como sinénimo de estar no contexto da
atuacdo profissional provoca o fendmeno contrario ao da racionalidade técnica. Nesse contexto,

ha a supervalorizacao da pratica em detrimento dos conhecimentos técnico-cientificos.
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Kuenzer (2016), Curado Silva (2017) e Cintra e Costa (2020) argumentam que o modelo
da racionalidade prética, assim como a racionalidade técnica, reforca o sentido dicotdmico da
relacdo entre teoria e pratica e denomina o modelo como um neotecnicismo que deve ser
superado, em defesa da epistemologia critico-emancipatoria.

Nesse entendimento, o modelo da racionalidade pratica, cuja génese teorica ¢ a
epistemologia da pratica, acaba por afirmar uma concepg¢do neotecnicista de
formagdo, em que a énfase recai nos aspectos pragmaticos do trabalho docente,
notadamente no dominio dos contetidos da Educagdo Basica e na resolucdo de
problemas imediatos do cotidiano escolar. Deste modo, parece que esta perspectiva

corre o risco de dar aos cursos de formacdo um carater meramente instrumental
(CURADO SILVA, 2017, p. 12).

Essa concepcao parece ser a incorporada pela Resolugdo CNE/CP 02/2019, porém nos
atemos a necessidade de argumentar quanto a interpretacdo equivocada da racionalidade
pratica, dado que esse modelo deve ser analisado a luz do momento historico em que foi
desenvolvido, sob o risco de cair em um anacronismo.

Defendemos que a epistemologia da pratica ndo implica no esvaziamento da teoria e
supervalorizacao da pratica, conforme apontado nos trabalhos dos autores supracitados. Para
esta analise, empreende-se a necessidade de imersao no contexto em que as teorias percussoras
da racionalidade pratica foram elaboradas, pois hé nas estruturas dos cursos de Licenciatura
uma formagao derivada do Bacharelado. Gatti (2010) aponta que as Licenciaturas foram criadas
na década de 1930 como apéndices do Bacharelado.

Em defesa da epistemologia da pratica, podemos citar o trabalho de Schon (2000) que
busca compreender caracteristicas do pensamento pratico. Nesse contexto, estabelece processos
que o constitui: conhecimento na acao, reflexdo na acao, reflexao sobre a acao, e reflexao sobre
a reflexdo na agdo. Todos os processos reflexivos ndo podem ser considerados esvaziados de
teoria e se constituem por um potencial transformador do professor em um pesquisador.

Apesar de ndo considerar o contexto coletivo, no qual a reflexdo ocorre de maneira
solitaria na formag¢ao do professor pratico-reflexivo, fato que rendeu muitas criticas ao modelo
da racionalidade pratica (ZEICHNER, 1993; DINIZ-PEREIRA, 2014; CONTRERAS, 2002),
a racionalidade pratica se constitui como um avanco significativo, inclusive no que diz respeito
a formulacao de politicas educacionais brasileiras.

A formulacao da PCC se deu no contexto em que se discutia a epistemologia da pratica
e os direcionamentos da Legislacdo reforcam a necessaria articulagdo entre teoria e pratica.
Portanto, essa componente do curriculo foi pensada a partir da necessidade de superar aspectos

da racionalidade técnica e ndo se configura pela supervalorizagdo da pratica.
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A PCC esta inserida em todos os cursos de formacdo inicial de professores, mas os
cursos relacionados as Ciéncias da Natureza possuem especificidades. Por exemplo, a
Licenciatura em Quimica possui enraizada a concepgdo de pratica como aplicagdo da teoria,
propria da atividade experimental. Considerando que a formacao de professores foi derivada
dos Bacharelados em um modelo conhecido como 3+1, a valorizagdo e implementagdo da
articulacdo entre teoria e pratica nesse contexto se fez necessaria.

Nao temos como objetivo combater o0 modelo de formacao sustentado na perspectiva
critico-emancipatoria (CURADO SILVA, 2017). Pelo contrario, compactuamos com a
necessidade dessa formagdo e julgamos que, devido as caracteristicas do ambiente educativo,
constituido sob perspectivas politicas, econdmicas, socioculturais, etc., a educagdo deve ser
direcionada a formagao humanistica de cidadaos responsaveis, criticos e reflexivos.

Entretanto, defendemos o modelo critico-emancipatério como uma construgdo que
partiu da epistemologia da pratica, visto que surge em um pano de fundo sécio-histdrico e
politico, situando a pesquisa como um instrumento de andlise critica, que direciona a
transformagao da pratica educacional. Assim, as caracteristicas de pesquisa e reflexdo
permanecem como importantes pilares para a formagao de professores.

Por fim, denominar a epistemologia da pratica como um neotecnicismo ¢, no minimo,
incongruente, uma vez que se coloca a necessidade, inclusive na formulagdo das diretrizes
02/2002 e 2015, da unidade tedrico-pratica na formacao dos professores.

Quando ndo hé uma continuidade de ideias entre governos, como no caso de 2015 e
2019, as concepgdes se modificam, mas o que ¢ implementado, de fato, sio modelos hibridos,
uma vez que o curriculo ainda possui resquicios da racionalidade técnica, ou mais recentemente
da racionalidade pratica, pois no processo de implementacao do curriculo prescrito hd inimeros
atores e resisténcias, e as novas orientagdes passam por filtros interpretativos. Nesta secdo,
evidenciamos que as Normativas Legais interpretam a relacdo entre teoria e pratica de
diferentes maneiras, implicando na descontinuidade dos projetos educacionais. Por este motivo,

€ necessario discutir aspectos dessa relacdo, conforme evidenciado na proxima secao.

1.2 Reflexoes sobre as definicoes e concep¢oes

Para apresentagdo das reflexdes sobre as defini¢des e concepgdes acerca da Prética

como Componente Curricular (PCC) na formacao de professores, recorremos ao referencial

tedrico que discute a relacdo entre teoria e pratica no contexto educacional e a PCC
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especificamente para compreender a sua origem e necessidade. Como ja relatado, a PCC foi
criada em 2002 com o objetivo de promover a articulagdo entre teoria e pratica no decorrer de
todo o processo formativo, em uma tentativa de superar problemas derivados de uma formacao
tecnicista (BRASIL, 2002b).

Entretanto, os indicios de interpretagdes equivocadas da legislacdo levaram ao estudo
do tema para elaboragdo de um possivel conceito, contribuindo para a compreensdo da PCC
associada a praxis, pois somente com tal definicdo podemos afastar sentidos generalistas.
Assim, discorremos os motivos pelos quais a PCC nado deve ser relacionada a pratica do senso
comum, & pratica como execuc¢ao de técnicas, a pratica pedagogica, a pratica educativa, a pratica
docente, a pratica profissional, ou qualquer outra que ndo tenha a intencionalidade de promover

o principio da indissociabilidade entre a teoria e a pratica.

1.2.1 Problematizagdo do conceito

Nao ¢ pratica pedagodgica, nem pratica de ensino, tampouco pratica docente ou pratica
profissional, mas que pratica ¢ essa? A guisa de uma compreensio, podemos recorrer a diversos
meios, como a legislagdo, as teses e dissertacdes, artigos, conversas informais com professores
e pesquisadores, entre outros.

Simplificadamente, podemos encontrar a definicdo dos termos no dicionario, como
realizado por Real (2012, p. 50), concluindo que a PCC “significaria, a partir do entendimento
extraido do dicionario, que deve haver a aplicacdo da teoria nas matérias que compdem o
programa de um curso”.

Este significado carrega consigo, no contexto da formacdo de professores, uma
concepcao equivocada de que a pratica € o espaco destinado para aplicagdo da teoria. Isso pode
ser constatado ao pesquisar o antdnimo de pratica, encontrando-se a teoria. Um exemplo
classico ¢ a famosa frase: “quero ver esse projeto na pratica”, ou seja, o projeto sO passa a ser
executado no momento em que se inicia a pratica.

Podemos, ainda, recorrer a Inteligéncia Artificial, como o ChatGPT, ao realizar a

pergunta “O que ¢ a Pratica como Componente Curricular?”; a resposta obtida foi:

A Pratica como componente curricular ¢ uma abordagem que visa integrar a teoria e
a pratica no processo de ensino e aprendizagem. Ela consiste na realizagdo de
atividades praticas que permitem aos estudantes aplicar os conhecimentos tedricos
adquiridos em sala de aula em situagdes reais ou simuladas, em diferentes contextos.
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A Prética como componente curricular pode ser encontrada em diversos cursos e
disciplinas desde a educag@o basica até o ensino superior, e é considerada fundamental
para a formac@o profissional de estudantes. Ela possibilita a aquisi¢ao de habilidades
e competéncias praticas, o desenvolvimento de valores e atitudes, além de
proporcionar a vivéncia de situagdes reais que estimulam o raciocinio critico e
reflexivo.

Em geral, a Pratica como componente curricular pode ser realizada por meio de
estagios, atividades de pesquisa, projetos, oficinas, simulacdes, laboratérios e outras
atividades praticas que envolvam a aplicacdo dos conhecimentos tedricos. Essa
abordagem pedagdgica ¢ cada vez mais valorizada por instituicdes de ensino,
empresas e organizagdes que buscam profissionais bem preparados para atuar em
diferentes 4reas e contextos.

Novamente, nos deparamos com a dicotomia entre a teoria e a pratica. Os
conhecimentos (tedricos) sao adquiridos para exercer a profissao (pratica). Além disso, ocorre
o equivoco de que a PCC pode ser encontrada desde a Educacao Bésica e realizada em estagios
e laboratdrios para aplicacdo dos conhecimentos tedricos.

A PCC carrega em seu conceito o contrario das definigdes encontradas. E necessario,
sobretudo, que promova a unidade tedrico-pratica. O principio da indissociabilidade ¢ um passo
importante para superar problemas derivados de uma formagao tecnicista.

Nesse movimento, busca-se responder a questdo: qual o sentido da PCC e como
construir uma identidade especifica que a diferencie dos demais componentes do curriculo da
formag¢do de professores? O objetivo foi produzir a desconstrugcdo de defini¢des simplistas e
generalistas da pratica como atividades que promovam unicamente a aplicacdo da teoria, e
evidenciar aspectos que levam a uma compreensdo equivocada do conceito, bem como as
possibilidades para afastar tais equivocos.

Para compreender a necessidade da inser¢do da Pratica como Componente Curricular
na legislagdo brasileira, ¢ importante recorrermos as discussdes teoricas no ambito da formagao
de professores. Afinal, h4 uma dependéncia mutua entre o que ¢ estudado no ambiente
académico e a proposicao de leis direcionadas ao ambiente educacional em todos os niveis.

Ressaltamos que a legislagdo indica caminhos para a PCC, mas ha dificuldade para
interpreta-la devido a sua flexibilidade. De acordo com Guimaraes e Rosa (2006, p. 7), isso
ocorre por ser um conceito novo, além “[...] de certa ambiguidade ou de pouca clareza dos
conceitos estabelecidos e, principalmente, pela resisténcia da academia em aceitar provar o
gosto, sabidamente amargo, da realidade cotidiana dos nossos professores”. Os autores afirmam
que os Pareceres e Resolugdes de 2001 e 2002 foram recebidos com resisténcia por parte da
comunidade académica.

Assim, ¢ crescente o numero de pesquisas interessadas nessa temadtica

(KASSEBOEHMER; FARIAS, 2012; TAGLIATI, 2013; MONTEIRO, 2013; SILVA; JOFILI;
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CARNEIRO-LEAO, 2014; BARBOSA, 2015; ALMEIDA, 2016; OLIVEIRA-NETO, 2016;
BALDAQUIM, 2019; BOTON; TOLENTINO-NETO, 2019). A maioria desses trabalhos
evidenciam a falta de conhecimento das instituigdes formadoras sobre conceito e como a PCC
pode ser desenvolvida, provocando equivocos em sua definicdo e implementagdo. Por este
motivo, pretendemos evidenciar algumas questdes relacionadas ao termo PCC e afastar

defini¢cdes equivocadas relacionadas a esse componente curricular.

1.2.2 Em busca de uma defini¢ao

As discussoes acerca da relagdo entre teoria e pratica remontam do periodo
correspondente a Grécia antiga (V-IV a.C.) e diversas sdo as interpretacdes e significados ao
longo da histéria. No modelo da sociedade grega, a atividade voltada ao mundo das ideias,
puramente intelectual, era valorizada e considerada digna, enquanto o trabalho manual ou
pratico realizado por escravos e artesaos era menosprezado.

Apos a ruptura com o modelo escravagista, essa logica persistiu no modelo feudal em
que havia grupos dominantes e dominados. A dicotomia entre teoria e pratica persiste nos
periodos histoéricos subsequentes, como o Renascimento, e se mantém até hoje com o modelo
da sociedade capitalista (SANTOS, 2013).

Por ser um tema tao antigo e amplamente discutido em todas as areas do conhecimento,
0 nosso recorte visa especificamente a formacdo de professores. Nao buscamos estabelecer
generalizagdes, a exemplo de areas tao distintas como a politica e a medicina, ou a psicologia
e a construcao civil, seriam as mesmas questoes que contemplariam as discussdes entre teoria
e pratica? Estabelecer uma métrica para essa relagdo poderia esvaziar seus significados e
provocar uma paralisia no progresso do conhecimento (CARVALHO, 2011).

Para compreensdo dessa relacdo dicotdomica ou de unidade entre teoria e pratica,

devemos pensar nas agdes humanas. De acordo com Jaroszewski (1980):

[...] s@0 objectivas sempre que tendam a transformar um objecto. Em contrapartida,
sempre que se aplicam unicamente no dominio do pensamento, falaremos entdo de
accdes de consciéncia. As ac¢des humanas podem, pois, ser objectivas (materiais) ou
de consciéncia, com ou sem tomada de consciéncia, controladas pela vontade
consciente ou totalmente involuntarias; estas diferentes categorias podem combinar-
se: Por exemplo, o trabalho produtivo ¢ uma acg¢io objectiva consciente mas ndo uma
accao material de consciéncia (JAROSZEWSKI, 1980, p. 27).
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O autor defende que a a¢do pode ser da consciéncia ou objetiva, a primeira se estabelece
no mundo das ideias, enquanto a segunda tem como meta a transformacdo de um objeto ou
realidade. Apenas a agao da consciéncia ndo ¢ suficiente para transformar a realidade, mas sem
a consciéncia a agdo objetiva ¢ esvaziada de significado. Portanto, as agdes podem ser
executadas separadamente em uma relagdo dicotdmica ou conjuntamente com o principio da
indissociabilidade.

Para Souza (2001, p. 8), na relagdo entre teoria e pratica nao ha principio, nao ha fim,
“¢ como uma espiral em progressiva expansao ¢ em gradual ascensdo num intercambiar
incessante entre os dois polos, num permutar continuo entre teoria e pratica”. Nessa concepgao,
ha uma articulagdo que permite que as agdes de consciéncia e objetiva sejam realizadas
conjuntamente.

Revisitando Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido (1987, p. 21), podemos
observar o sentido da praxis como fundamental para superar a contradi¢do opressor-oprimido,
uma vez que ela apresenta “a reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.
Ressaltamos a concepgao de praxis como transformadora da realidade do individuo e do mundo
ao seu redor; ndo basta conhecer o mundo, € necessario transforma-lo.

Para melhor compreensdao do conceito, ¢ necessario entender o homem como ser
historico e inacabado, cuja vocacdo primeira ¢ ser humano, vocagdo que ¢ negada a partir de
relagdes de injustiga, opressao e violéncia. Por estar submerso nas contradi¢des da sociedade
capitalista, o oprimido compreende as injusticas de maneira naturalizada e, dentro de si, ha
aspectos do opressor. Para enfrentamento e transformacdo dessa realidade, ¢ necessario a
conscientizagao por meio de uma praxis auténtica.

E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo a praxis, a
teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que resultasse que este

fazer se dividisse em uma etapa de reflexao e outra, distante, de agdo. A¢do e reflexdo
e agdo se dao simultaneamente (FREIRE, 1987, p. 72).

A partir disso, compreende-se que a praxis auténtica ¢ uma relagdo dialética entre
atividade produtiva e reflexdo, ndo se reduz a ativismo ou mero intelectualismo. Nesse sentido,
o didlogo assume uma fun¢do mediadora entre o agir e refletir, reiterando uma educagao
problematizadora e colaborando com o processo de humanizagao.

No contexto da formagao de professores, a Pratica como Componente Curricular foi
implementada para fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica. Compreendemos essa

articulagdo como uma relacao dialética, no sentido da praxis. E necessario caminhar no sentido
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de articulagdo entre os saberes e as experiéncias, movimento que permite a construgdo do
conhecimento para modificar a realidade do processo de ensino e aprendizagem.

A préxis ¢ compreendida como a unidade entre as a¢des da consciéncia objetiva, ndo ha
fim, ndo ha comeco, sdo acdes conjuntas, permitindo a transformacdo da realidade e dos
sujeitos.

Esta ¢ a concepgao que idealizamos para a PCC. Ressaltamos que, como ja mencionado,
os trabalhos referentes a tematica evidenciam a fragilidade de defini¢cdes e interpretacdes
equivocadas por parte das institui¢des formadoras. Ao construir e reafirmar a nossa concepgao,
podemos caminhar para tragar objetivos e estabelecer atividades curriculares que vao ao
encontro do definido na legislacao.

A organizacao da PCC no curriculo deve ir além da simples inser¢ao do licenciando em
espagos escolares, este deve estar preparado e munido de conhecimentos para interpretar a
realidade e interferir de forma consciente. Assim, evidenciamos certa autonomia da teoria, mas
afirmar isso ndo significa a sua superioridade. Pelo contrario, a autonomia aqui relatada:

¢ condigdo indispensavel para que a teoria sirva a pratica, ja que implica a exigéncia
de que a teoria ndo se limite a ir a reboque dela, e sim que, em maior ou menor grau,
se antecipe a propria pratica. Certamente, com base no conhecimento do objeto ou do
fenémeno de que se trate, pode-se modela-lo idealmente e arrancéa-lo de seu presente
para situa-lo em uma futura situagdo possivel. O conhecimento de certa legalidade do
objeto permite, com efeito, prever determinadas tendéncias de seu desenvolvimento
e, desse modo, antecipar com um modelo ideal de uma fase de seu desenvolvimento
ndo alcangada ainda. Ao produzir esse modelo ideal, a teoria evidencia sua relativa
autonomia, ja que sem esperar que se opere um desenvolvimento real, efetivo, pode

propiciar uma pratica inexistente ao antecipar-se idealmente a ela (VAZQUEZ, 1977,
p. 228).

A autonomia proferida as ac¢des ndo significa uma dicotomia, mas sim uma agao
conjunta que permite a antecipacdo de situacdes conflituosas. No contexto da agdo objetiva
docente, a agdo da consciéncia ou a reflexdo devem estar presentes durante todo o processo, ou
seja, antes, durante e depois, para que se compreenda a finalidade da acdo educativa. Portanto,
a praxis se configura também no sentido da reelaboracdo de conceitos atuando na consciéncia
e na subjetividade humana (KOSIK, 2002, p. 224).

A PCC deve oportunizar a vivéncia de situagdes que simulem atividades inerentes a
pratica docente, munindo o licenciando de saberes tedrico-praticos, pois, conforme relatado, o
contexto escolar ¢ o mais variado possivel, com alunos de diversas concepcdes, religides,
orientagdes sexuais, entre outras. Portanto, faz-se necessario afastar concepgdes equivocadas

para compreensao do conceito.
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1.2.3 Afastando concepgdes equivocadas

Como ja mencionado, nao sdo recentes as discussdes acerca da relacao entre teoria e
pratica. Para Platdo, teoria e pratica representam uma unidade, toma como base para essa
afirmacao a atividade politica, que ¢ intelectual e a0 mesmo tempo interfere na realidade pratica.
Diferentemente, Aristoteles ndo admite que a politica seja guiada por principios de articulagao
tedrico-pratica; dessa forma, ndo hé unidade e cada uma tem sua finalidade especifica
(OLIVEIRA, 2008).

Aristoteles admite que a pratica ndo acontece pela teoria, mas sim pela tékne, que ¢ uma
orientacao da acdo, um saber fazer e conhecer os meios para se alcangar o objetivo de uma agao,
¢ o conhecimento que se realiza como aplicagdo pratica e ndo como contemplagdo. De acordo
com Oliveira (2008, p. 4), a tékne ¢ uma “técnica altamente desenvolvida em relacdo ao seu
estagio inicial”. Assim, a técnica também corresponde a um saber fazer.

A “pratica” reduzida a uma execugdo meramente técnica, ndo fundamentada em
principios epistemoldgicos, ¢ guiada por um mecanicismo, no qual o profissional executa, sem
reflexdo, algo previamente estabelecido.

Na formagao de professores, a redugdo da atividade docente a mera aplicacdo de técnicas
vai ao encontro dos preceitos da racionalidade técnica, no qual o conhecimento pode ser
transmitido de forma estatica e descontextualizada. Neste caso, € desconsiderado o contexto em
que a atividade esté inserida, bem como o perfil dos estudantes e as demandas da comunidade.

Vale ressaltar que, para a docéncia, € necessario um repertério de
saberes/conhecimentos que possibilita o enfrentamento de instabilidades proprias do contexto
educacional, pois o professor nunca saberd com o que vai se deparar, tendo que improvisar e
estar qualificado para os mais variados cenarios. Isso so ¢ possivel por meio de uma formagao
fundamentada no principio da indissociabilidade teorico-pratica.

Ao isolar a teoria da pratica ou a pratica da teoria, os processos de formagdo abalam
a capacidade do educador de pensar sobre a agdo pedagdgica, de compreender a
estrutura da escola, de aclarar os propositos da educagdo, de elucidar as formas de

existéncia e de organizacao social, em toda sua complexidade e historicidade e [...] de
recria-las, de transforma-las, de supera-las (SOUZA, 2001, p. 5).

A educagdao deve ser vista como um ato politico e, por meio dela, hd iniimeras
possibilidades. Por exemplo, pode-se privilegiar um grupo dominante, ensinando saberes que

reproduzam a organizag¢do social na qual individuos possuem monopo6lio ou pode-se privilegiar
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uma educacao transformadora, na qual orienta-se o individuo em relacdo as praticas sociais,
como posicionar-se nesse contexto e transforma-lo com novos conhecimentos.

Ao privilegiar a primeira, a educagdo reproduz um conhecimento e ndo estd interessada
na transformagdo da realidade. No segundo caso, em que hd a preocupagdao com a unidade
teorico-pratica, o professor ¢ formado para problematizar as relagdes sociais e desenvolver o
pensamento critico e reflexivo do aluno. Souza (2001, p. 9) ressalta que “o desenvolvimento da
acdo pedagogica, na perspectiva da unidade teoria-pratica, portanto, tem como ponto de partida
e de chegada a pratica social”.

Como uma pratica social, a agdo educativa deve ser executada no sentido de promover
maior bem-estar e qualidade de vida para os alunos, garantindo os direitos essenciais humanos
e a subsisténcia do planeta em que vivemos. Deve proporcionar momentos de compreensao dos
diversos tipos de conhecimentos, como o senso comum pelo contato com o mundo ou
apropriacdo cultural. No contexto de ensino e aprendizagem, devemos utilizar o senso comum
como ponto de partida, caminhando no sentido do desenvolvimento do senso critico, cuja
reflexdo e apropriacao de métodos cientificos sdo considerados fins educativos.

Viazquez (1977) ressalta que o senso comum € o sentido da pratica quando essa se basta
em si mesma, o individuo € passivo e executa uma atividade acritica, ndo hé inadequacao nesse
processo, portanto, a intromissdo da teoria no contexto pratico lhe ¢ perturbadora. Assim,
devemos afastar a PCC do sentido associado ao senso comum.

Para a consciéncia simples, se prioriza integralmente a pratica e quanto menos
ingrediente tedrico haver, mais satisfatoria ¢ a atividade. Portanto, o senso comum ndo admite
o sentido da praxis para constru¢do do conhecimento, apenas a observacao ou interacao social
sao suficientes para confirmé-lo.

Vale lembrar que a PCC deve possuir uma defini¢do Uinica que se relaciona com o
principio da indissociabilidade e, por ndo se relacionar com este principio, a aplicagdo de
técnicas e o senso comum devem ser desvinculados a execucgao dessa carga horaria.

Como jé relatado no topico anterior, o Parecer CNE/CES 15/2005 estabelece que a PCC
ndo pode ser relacionada ao contexto laboratorial dos componentes relacionados as Ciéncias da
Natureza, pois essa carga horaria se relaciona com o principio da indissociabilidade no contexto
de ensino e aprendizagem nos cursos de formagdo de professores, ndo com discussdes
realizadas no contexto das praticas experimentais. E necessario que se compreenda o sentido
dessa pratica, ndo apenas como aplicacdo e confirmagao da teoria, ou uma pratica esvaziada de

significado.
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Destacamos aqui a importancia de trabalhos que visam a busca de concepgdes e inser¢ao
da PCC nos cursos de formagdo de professores. Almeida (2016) analisou os Projetos
Pedagdgicos de Cursos de Licenciatura em Quimica do Estados de Goias, evidenciando a
“polissemia do termo”. De forma geral, os termos “pratica pedagogica”, “pratica de ensino”,
“pratica profissional”, “pratica educativa” e “pratica docente” sdo utilizados para se referir a
PCC, concluindo que essa polissemia ¢ um indicativo de interpreta¢des equivocadas. O mesmo
resultado foi encontrado por nés em trabalho anterior (BALDAQUIM, 2019).

Reafirmamos a necessidade de afastar tais concepgoes. Ao definir o conceito de forma
clara e evidenciar os objetivos da carga horéria destinada a PCC, podemos dizer que qualquer
outra pratica ndo sera interpretada da mesma maneira. Por exemplo, ao falar de pratica
pedagdgica, Franco (2016) defende que ela ¢ organizada em torno de

[...] intencionalidades, bem como na construgdo de praticas que conferem sentido as
intencionalidades. Sera pratica pedagdgica quando incorporar a reflexdo continua e
coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta ¢ disponibilizada a
todos; serd pedagdgica a medida que buscar a construgdo de praticas que garantam

que os encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser realizados
(FRANCO, 2016, p. 536).

O conceito apresentado ¢ similar ao da PCC, voltado para a reflexdo do trabalho do
professor, possuindo um planejamento e intencionalidades que permitem a intervengdo social
efetiva. Mas, ndo necessariamente, essa pratica terd como objetivo o principio da
indissociabilidade.

Substituir a PCC por pratica profissional implica na aceitacao do risco de reduzi-la a um
aplicacionismo, pois um profissional pode reportar-se apenas as agdes objetivas para
intervencdo no mundo material, sem necessariamente haver acdes da consciéncia. O mesmo
ocorre com a pratica docente, um professor lecionando pode apenas reproduzir técnicas. Ou
ainda a pratica educativa, que pode estar relacionada a qualquer ag¢dao de educar, como a de pai
para filho. Em todo caso, ndo ha relagdo com o objetivo da PCC.

Trataremos com especial atencdo a utilizagdo do termo Pratica de Ensino para designar
a PCC, pois esse termo ¢ um indicio de que ha, de fato, uma interpretagdo equivocada dos
Pareceres de 2001, que antecederam a implementacdo da PCC nos cursos de formagao de
professores.

O Parecer CNE/CP 09/2001 foi redigido ao despertar de uma preocupagdo em relagdo a

dicotomia entre teoria e pratica. Nele aparece pela primeira vez o termo PCC.
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Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como
uma dimenso do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de formagao, nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante
0 estagio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional (BRASIL, 2001a,
p. 23).

Apesar de falar em pratica mais como componente curricular, o Parecer ndo possui uma
definicdo, nem indicagdo, de uma carga horaria voltada para sua execu¢do. Pode-se observar
que o termo ¢ utilizado para designar momentos de reflexao durante a formagao.

O Parecer CNE/CP 21/2001 foi redigido indicando uma ampliagdo para a carga horaria
destinada a articulagdo entre teoria e pratica, € nesse contexto que se estabelece o minimo de
400 horas de Pratica de Ensino e 400 horas de Estagio Curricular Supervisionado (BRASIL,
2001b). Percebe-se que ainda ha uma confusdo quanto a defini¢do e utilizacdo dos termos.

Posteriormente, o Parecer CNE/CP 28/2001 da nova redagdo ao Parecer CNE/CP
21/2001. Nele, a PCC ¢ instituida como um dos principios para a formacao de professores. Em
relacdo ao texto anterior, essa carga horaria entra em substitui¢do a pratica ensino, o texto
ressalta as diferengas entre os termos e que os mesmos nao podem ser confundidos. A PCC ¢
compreendida como “uma atividade tao flexivel quanto outros pontos de apoio do processo
formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade académico cientifica”
(BRASIL, 2001c, p. 9), se estendendo do inicio ao final do percurso formativo.

Fica evidente a necessidade de desvincular a pratica na formagao de professores apenas
no final do curso, como era conhecida anteriormente, a Pratica de Ensino como Estagio
Curricular Supervisionado. Assim, o termo Prética de Ensino foi extinto e, de maneira alguma,
pode ser confundido com a PCC.

Consideramos que afastar concepgdes equivocadas da PCC € o primeiro passo na busca
de um conceito que a diferencie de outros sentidos que ndo sejam relacionados a unidade
teorico-pratica na formacao de professores. Portanto, esse topico contribui para compreensao
de pratica nao como execucao de técnicas, exercicio do senso comum ou aplica¢do da teoria
em componentes curriculares laboratoriais. Além disso, reafirmamos o conceito de PCC no
sentido da praxis, afastando a sinonimizagdo como pratica pedagdgica, pratica docente, pratica
profissional, entre outras que podem ser esvaziadas de significado ou caminhar em um sentido
que nao a definida para a PCC.

Evidencia-se, portanto, a preocupagdo em discutir a relacdo entre teoria e pratica na
formagdo de professores e estabelecer um conceito para a PCC de acordo com o contexto em
que essa carga hordria foi implementada. Apesar disso, a compreensdo dessa relagdo ¢

polissémica e diversa entre as areas do conhecimento.
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1.3 Revisao das teses e dissertacoes nos cursos de licenciatura em quimica

Este topico tem por objetivo responder a questdo: quais os enfoques de investigagdes de
Mestrado e Doutorado que abordam a Pratica como Componente Curricular (PCC) em cursos
de Licenciatura em Quimica? O artigo decorrente dessa analise se encontra publicado no
volume 13, nimero 05 da Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica (REnCiMa), em 2022.

A escolha pelas dissertacdes e teses se deu por representarem o que estd sendo produzido
nas pesquisas em programas de Pos-Graduagdo no Brasil, portanto, expressam um
conhecimento em construcao.

De acordo com Soares e Maciel (2000), o mapeamento de produgdes ¢ fundamental para
compreender os avangos, as lacunas e os caminhos pelos quais progridem determinadas areas
da Ciéncia. Além de identificar os trabalhos, os mapeamentos sdo propositivos no sentido de
analisa-los, categoriza-los, revelar os enfoques e perspectivas abordadas, sendo possivel
identificar as tendéncias metodologicas, os referenciais tedricos mais utilizados, as
contribui¢des das pesquisas etc.

Usualmente, as pesquisas que objetivam sistematizar e inventariar determinada area do
conhecimento sdo identificadas como “estado da arte”. Romanowski e Ens (2006, p. 49)
explicam que “os estudos realizados a partir de uma sistematizacdo de dados, denominada
‘estado da arte’, recebem esta denominagdo quando abrangem toda uma area do conhecimento,
nos diferentes aspectos que geraram produgdes”. Quando sdo utilizadas apenas uma categoria,
como no caso deste topico que se propde a analisar as dissertacdes e teses, este mapeamento €
denominado como “estado do conhecimento”.

Por se tratar de documentos produzidos pela acdo humana, repletos de significados,
valores e concepcodes que passam por filtros interpretativos, a revisao aqui apresentada ¢ de
natureza qualitativa, ndo sendo possivel reduzi-la apenas a parametros quantitativos
(MINAYO, 2009).

Desdobramentos e adequagdes foram realizados durante o processo de andlise, sendo
essa uma caracteristica das pesquisas qualitativas, no qual ndo ha roteiros pré-determinados,
prontos ou acabados. Nesta abordagem, a metodologia ¢ construida no decorrer do processo
conforme as inquietagdes do pesquisador ao responder o(s) problema(s) de pesquisa

(BOGDAN; BIKLEN, 1994).
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Para identificacdo das produgdes, utilizou-se a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)’,
inserindo-se, inicialmente, no campo de busca, o termo “pratica como componente curricular”,
entre aspas como evidenciado, pois quando soltas as palavras apresentam trabalhos fora do
contexto.

Para essa busca, realizada em 20 de abril de 2021, foram encontrados 75 resultados —
foram lidos os titulos, resumos e palavras-chave —, sendo excluidos do escopo todos os que nao
possuiam relagdo com a Pratica como Componente Curricular. Também foram excluidos
aqueles que apresentavam repeti¢des, restando 61 producdes que foram classificadas por

componente curricular, conforme o Grafico 01.

Grafico 01: Quantidade de producdes de PCC por componente curricular.

PRODUCOES RELACIONADAS A PCC POR
COMPONENTE CURRICULAR
©

(o]
—

on
i
1 .
v v v v \s v 5
@ L L N & < S & &
N D e O N s 0 o ©
~O N \g & < & A <& \g
o S Q 5 ¢ S N Q
o~ © <& 5 < R &
N
) \a NS © &
< < 9) 2
(J\?“ 00
o> «
2
(/\

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Para garantir a revisdo de todos os trabalhos que discorrem sobre a PCC, pesquisou-se
o termo “Prética de ensino como componente curricular”, contendo mais cinco resultados,
dentre os quais a D01 foi selecionada por trabalhar com o contexto da Licenciatura em Quimica.
Totalizaram 13 trabalhos que compdem o escopo de andlise, conforme apresentado no Quadro
04, que se encontra organizado cronologicamente entre dissertagdes e teses, respectivamente, €
os campos de estudo das pesquisas. Para as dissertacdes, codificamos com DO1 até D09, as

teses receberam codigos de TO1 até TO4.

7 Para mais informagdes, acessar: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 12 nov. 2023.
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Quadro 04: Trabalhos que compdem o corpus de analise
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Sigla Titulo Autor Ano | Campo de estudo
D01 Formacdo inicial de professores: uma analise dos Ana Claudia 2006 Universidades
cursos de licenciatura em quimica das universidades | Kasseboehmer Publicas do Estado
publicas do estado de Sao Paulo de S3o Paulo
D02 Possibilidades para a articulagdo entre teoria e pratica Edna Falcao 2010 Universidade
em cursos de licenciatura Dutra Federal de Santa
Maria
D03 Politicas curriculares para formagdo de professores | Fabiula Torres | 2012 Universidade
de quimica: a pratica como componente curricular da Costa Federal do Mato
em questdo Grosso ¢ Instituto
Federal do Mato
Grosso
D04 A atividade orientadora de ensino como alternativa Jodo Ricardo 2014 Universidade de
metodologica para a abordagem de metais pesados na Sanchez Sao Paulo
disciplina de Quimica Analitica Qualitativa
D05 A identidade profissional docente do egresso do | Ana Cris Nunes | 2016 Universidade
curso de Licenciatura Dupla em Ciéncias: Biologia e de Souza Federal do
Quimica/ISB/UFAM Coari-AM Amazonas
D06 A pratica como componente curricular nos cursos de | Sara de Almeida | 2016 Universidade
formagdo de professores de quimica no estado de Federal de Goias
Goias
D07 A pratica como componente curricular e o estagio | Alan Jhonesda | 2017 Universidade
supervisionado na concepgdo dos licenciandos: entre Silva Santos Federal de Goias
o texto e o contexto
D08 Conhecimento pedagogico do contetido na formagao Suelen 2017 Universidade
e exercicio do professor de quimica no municipio de | Amazonas dos Federal do
Itacoatiara-AM Santos Amazonas
D09 Reflexoes sobre a pratica como | Matheus Junior | 2019 Institui¢des
componente curricular: um olhar para os projetos Baldaquim Federais de Ensino
pedagogicos de cursos de licenciatura em Quimica do Parana
das Instituicdes Federais de Ensino Superior do
Parana
TO1 Perfil dos cursos de formagdo de professores dos | ClaraV.V.C. | 2010 Universidades
programas de licenciatura em quimica das Oliveira publicas da regido
instituigdes publicas de ensino superior da regido Marques Nordeste
nordeste do Brasil
T02 Formacao inicial de professores de quimica na regido | Sidilene Aquino | 2011 Universidades
norte: analise das diferentes concepc¢des das IES de Farias publicas da regido
publicas e de professores e estudantes do ensino Norte
médio
TO3 Leituras sobre processo de implantagdo de uma | Edson Pereira | 2012 Universidade
licenciatura em ciéncias naturais e matematica por Barbosa Federal do Mato
area do conhecimento Grosso
T04 Horizontes compreensivos da constituicdo do ser Vivian dos 2019 Universidade
professor de quimica no espago da pratica | Santos Calixto Federal de Grande
como componente curricular Dourados

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Para trabalhar com os dados desta investigacdo, foi utilizada a andlise de contetido,

metodologia proposta por Bardin (2011). A busca pelos trabalhos que compdem o corpus deste

topico ¢ caracterizada como a primeira etapa da referida metodologia, denominada pré-analise,

em que todos os critérios para esta selecdo foram seguidos com rigor. Ou seja, a exaustividade,
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a representatividade, a homogeneidade e a pertinéncia do material foram realizadas de acordo
com o0s objetivos. Apos selecionados, realizou-se a denominada leitura flutuante, para a
exploracdo do material e posterior classificacdo e categorizagdo, momento em que se realiza o
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo (BARDIN, 2011). Essa importante etapa
permitiu identificar os enfoques das pesquisas, as unidades de andlise e os trabalhos que

compdem, conforme apresentado no Quadro 05.

Quadro 05: Enfoques das pesquisas e unidades de analise.

Enfoques das pesquisas Unidades de andlise Dissertacdes/Teses
Atividades para “atividade orientadora de ensino”. D04
desenvolver a PCC
“identidade docente”; “pratica reflexiva”;
Sentidos atribuidos a PCC | “conhecimento pedagoégico do contetido™; “polissemia D02 e D07
do termo”; “pesquisa”; “dicotomia”; “técnico”;
“experimental”.
Organizacdo: “inser¢do”; “organizacdo”; “efetivacdo”;
“configuracao”; “carga horaria”. D01, D03, D05, D06,
Organizacao e Sentidos Sentidos: “identidade docente”; “pratica reflexiva”; | D08, D09, TO1, T02,
“conhecimento pedagogico do contetido”; “polissemia TO3 e T04,
do termo”; “pesquisa”; “dicotomia”; “técnico”;
“experimental”.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No préoximo topico, sera realizada a apresentacdo e interpretagdo dos resultados
encontrados na andlise, evidenciando-se de forma clara e concisa o que as dissertagdes e teses

abordam como conhecimento relacionado a Pratica como Componente Curricular.

1.3.1 Inferéncias sobre o levantamento

Para iniciar, destacamos a divisdo dos trabalhos analisados conforme os componentes
curriculares apresentados no Grafico 01, os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Quimica, Fisica e
Matematica representam 68,8% das produgdes a nivel de Pos-Graduacdo stricto sensu.
Sabemos que a PCC ¢ um elemento obrigatorio do curriculo das Licenciaturas, mas a grande
preocupacao sobre este elemento esta presente nos cursos da area de Ciéncias Exatas e da Terra.

A titulo de comparagdo, podemos evidenciar que ndo ha nenhum trabalho de mestrado
ou doutorado que analisa a PCC nos cursos de Pedagogia, pois este curso ja evidencia uma
natureza de praxis, com um movimento dialético de pratica-teoria-pratica. Parte-se da pratica
para intervir de maneira consciente e reflexiva nas ac¢des pedagdgicas (GASPARIN, 2002).

O mesmo ndo ocorre na Quimica, ao falar em teoria e pratica, imediatamente vem a
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cabega um conceito positivista em que a pratica ¢ o momento para aplicagdo da teoria. Essa
area do conhecimento carrega consigo o sentido dicotomico, sendo de dificil compreensao até
mesmo aos professores formadores de componentes curriculares da denominada area dura na
Quimica (COSTA, 2012).

Apesar da relagdo dicotomica presente nos cursos de Licenciatura em Quimica,
deixamos claro que ndo temos a pretensdao de generalizar os sentidos da teoria e da pratica a
exemplo de areas distintas, como a Quimica Experimental ¢ o Ensino de Quimica, as
compreensoes sdo distintas e precisam ser urgentemente separadas, para que a PCC adquira um
sentido proprio dentro do curriculo. Pensando na necessidade de compreensdo da PCC, a seguir

apresentamos os enfoques conforme a categorizagao e as interpretagdes dos pesquisadores.

1.3.2 Atividades para desenvolver a PCC

Esta categoria se caracteriza por identificar propostas efetivas de atividades para
executar a PCC, ndo apenas orientagdes ou possibilidades para sua execu¢do. Nesse sentido,
apenas a D04 apresenta uma atividade desenvolvida na carga horéaria de PCC, no ambito do
componente curricular Quimica Analitica Qualitativa.

Reforcamos que a D04 ndo trata especificamente da PCC, mas sim dos resultados
relacionados ao ensino e aprendizagem da atividade proposta; mesmo assim, foi selecionada
para o corpus da presente pesquisa devido a informagao de que a nota da atividade foi inserida
na carga hordria destinada a PCC.

A atividade desenvolvida partiu de uma noticia que relatava a presenca de metais
pesados em batons e cosméticos, despertando a curiosidade dos estudantes com diversas
questdes pertinentes ao tema, seguido do estudo e proposi¢do de uma rota analitica para
separacao e identificacdo dos metais presentes nas amostras. O autor relata que o trabalho com
amostras “desconhecidas” na analise quimica qualitativa pode contribuir para despertar nos
alunos o perfil investigativo, uma vez que terdo o desafio de formular critérios para solucionar
0 problema.

Concordamos com o autor em relagdo a necessidade de despertar nos licenciandos esse
perfil. Entretanto, ndo nos cabe o papel de avaliar a eficacia da atividade desenvolvida, e sim o
contexto na qual esté inserida, ocupando a carga horaria de PCC em um componente curricular
voltado a atividades laboratoriais.

Relembrando a Resolugdo CNE/CP 01/2002, a PCC deve ter por objetivo a produgao
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no ambito do ensino e a constru¢do da marcha analitica para identificacdo de metais pesados
ndo estimula a indissociabilidade entre teoria e pratica, visto que ndo hd um momento que
privilegia o desenvolvimento de habilidades de ensino (BRASIL, 2002a).

Vale ressaltar o carater experimental do componente curricular, o que nos faz refletir
em relacdo a intencionalidade da inser¢cdo da PCC, uma vez que destoa do indicado no Parecer
CNE/CES 15/2005, no qual a PCC “[...] inclui as disciplinas de carater pratico relacionadas a
formagdo pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos
correspondentes a uma determinada area do conhecimento” (BRASIL, 2005, p. 3).

As atividades de PCC ndo devem estar vinculadas a praticas experimentais, mas devem
ter por finalidade producdes direcionadas ao ensino. Borini (2017) relata 36 diferentes
atividades que sdo desenvolvidas como PCC em um curso de Licenciatura em Matematica,
sendo a mais recorrente a apresentagdo de semindrios, seguida da discussdo sobre temas
propostos, da elabora¢do de atividades e do planejamento de aulas. Portanto, as opgdes sao

diversas, cabe ao professor formador o correto direcionamento.

1.3.3 Sentidos atribuidos a PCC

Neste enfoque, estdo inclusos os trabalhos que apresentam reflexdes sobre as
intencionalidades da implementacdo da PCC nos cursos de Licenciatura em Quimica, sendo
estes: D02 e DO7.

A PCC em conjunto com o ECS sdo apontados como espagos formativos de articulagao
entre teoria e pratica, destacando que sao “[...] campos de desenvolvimento e de fortalecimento
da identidade profissional a partir da pratica reflexiva e pelo entendimento de que tal atitude
torna-se fundamental para o exercicio profissional docente ja que estimula a busca pelo
conhecimento” (D07, p. 51).

Essa concepcao ¢ a idealizada, visto que, em sua analise, o autor identificou que os
licenciandos ndo possuem entendimento sobre a real necessidade da PCC nos cursos, alguns
ndo souberam responder onde estd inserida essa carga horéria ou para que serve. Outro ponto
evidenciado ¢ a sinonimizagdo do termo “pratica” levando a compreensao de pratica como
confirmacao da teoria, a exemplo da pratica experimental.

O mesmo foi relatado em D02, a maior parte dos professores formadores entrevistados
identificam a pratica apenas como aplicacdo da teoria. Por exemplo, para o professor de

Quimica Analitica, a implementagdo das Resolu¢des de 2002 na Licenciatura em Quimica nao
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foi um grande desafio, uma vez que ja trabalhava essa relagdo nas disciplinas experimentais.

A D02 evidencia na andlise a necessaria articulagdo entre teoria e pratica, mas encontra
uma dicotomia talvez de forma ndo intencional nas estratégias pedagogicas do curso, conforme
relatado: “[...] constituem as Estratégias Pedagogicas classicas: aulas tedricas, aulas praticas,
seminarios, [...]” (D02, p. 132). Evidenciar de forma separada as aulas teoricas e praticas indica
uma fragmentacdo das dimensdes analisadas.

A visdo dicotoOmica apresentada pelos entrevistados precisa ser rompida e evoluida para
a compreensao de “[...] que a praxis educacional deve ser sempre tanto o ponto de partida como
o de chegada para a transformacdo da realidade escolar” (D02, p. 209). Indicando a
reciprocidade da relagdo entre teoria e pratica e compreendendo-as como interdependentes na
integracao de um todo, ndo partes isoladas.

E emergente a necessidade de estabelecer uma defini¢do especifica para a PCC, visto
que ela ¢ interpretada de diferentes maneiras pelas institui¢des. Deve-se afastar, ainda,
concepcdes que levam a execucao de uma pratica de senso comum ou nao reflexiva e diferencia-
la das demais praticas presentes nos cursos de Licenciatura em Quimica. Para Mohr e
Wielewicki (2017, p. 07): “[...] Precisamos romper tal dualidade para conseguir enxergar a

teoria como a¢do pensada e a pratica como reflexdo sobre a acao”.

1.3.4 Organizagao e Sentidos

Neste enfoque, estdo os trabalhos que identificam a carga horaria da PCC nos cursos e
as concepcodes provenientes. A principio, a organizagcdo seria um enfoque Unico, mas no
decorrer da andlise compreendemos que, ao apresentar a organizagdo, os trabalhos trazem
implicitamente as concepgdes e sentidos relacionados principalmente ao modelo de formacao
de professores que se almeja na instituicdo. A partir desse entendimento, apresentamos as
analises de todos os trabalhos pertencentes a este enfoque.

A DO1 foi a primeira investigagdo de formagdo de professores de Quimica que
apresentou questoes relacionadas a PCC e utiliza ainda o termo apresentado no Parecer CNE/CP
21/2001, “prética de ensino como componente curricular”. A sua publicacao ocorreu em 2006,
ou seja, foi desenvolvida no periodo em que estava sendo realizada a implementagdo da PCC
nos projetos dos cursos. A pesquisa ndo foi realizada sob o enfoque da PCC, apesar disso
apresenta a sua organizagao e a relagdo com o paradigma do professor reflexivo.

De modo geral, os cursos apresentam a PCC acrescida em algumas disciplinas ou
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estabelece na forma de componentes curriculares especificos. Verificou-se que em dois dos
cursos analisados por D01, a PCC esté presente em disciplinas pedagogicas puras e disciplinas
especificas como Computagao ou Quimica Organica Experimental.

Como ja relatado no topico anterior, questiona-se a intencionalidade dessa inser¢cao, uma
vez que Licenciados em Quimica ndo estardo habilitados para ministrar aulas da area de
informatica; além disso, componentes curriculares experimentais destoam do estabelecido no
Parecer CNE/CES 15/2005.

A D03 identificou que algumas das disciplinas que possuem carga horaria de PCC nao
fazem referéncia ao desenvolvimento da atividade docente, apenas apresentam os tdpicos de
conteudos especificos. Essa pesquisa demonstra preocupacao em relagdo as concepgdes dos
professores do Instituto Federal que, na maioria, compreendem a pratica relacionada a aplicagao
técnica ou experimental. A autora atribui esse movimento a pouca tradi¢cao desses institutos na
formagao de professores, tendo como foco a formagao de profissionais técnicos. Como veremos
nos proximos trabalhos, essa ¢ uma preocupacgdo generalizada, uma vez que diversos cursos
apresentam essa concepgao.

Além disso, evidenciou pelas entrevistas realizadas que ha dificuldade dos professores
para trabalhar a carga horaria destinada a PCC e até mesmo resisténcias, na qual alguns dos
professores “mantém entendimento de que a preparagdo para exercer a docéncia ¢
responsabilidade de outros grupos, como no caso, do departamento de ensino” (D03, p. 99).

Em um dos cursos analisados em D03, a reformulagdo curricular para se adequar a
Resolucao CNE/CP 02//2002 sé ocorreu por for¢a da Lei, onde a Licenciatura foi diligenciada
e tiveram o prazo de 30 dias, a adequagdo ocorreu de forma conflituosa nessa instituicao. DO1
afirma que as reformulagdes ocorreram sem a real preocupacdo com a qualidade da formagao
de professores de Quimica, mas sim “[...] visando prioritariamente obedecer as proposicoes
legais ou, no caso das UQs, procurando transmitir grande quantidade de conceitos quimicos”
(D01, p. 147). As entrevistas realizadas permitiram constatar a excessiva preocupagdo com o
conteudo quimico, as pesquisas nas areas especificas e a quantidade de artigos publicados.

A valorizagdo dos conhecimentos técnico-cientificos em detrimento dos pedagogicos €
evidenciada também no curso analisado em DO05. A autora identifica uma contradigdo entre o
curriculo prescrito e a organizacdo da matriz curricular e ementas que se apresentam de forma
fragmentada com a separagdo dos componentes tedricos e praticos, apresentando, também,
baixo grau de interdisciplinaridade.

Apesar disso, o projeto pedagodgico expressa uma concepc¢ao bem elaborada sobre a

articulacdo entre teoria e pratica, indicando que a PCC sera realizada por meio de experiéncias
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educativas de extensao, pesquisa € ensino no contexto escolar. Ainda, a PCC deve proporcionar
a integracdo entre “disciplinas pedagogicas e de contetido a ser ensinado de Biologia e Quimica,
tornando-se relevante para possibilitar a constru¢ao de saberes profissionais referentes ao ser e
fazer do professor” (D05, p. 72).

Para a autora, a PCC ¢ um espago formativo voltado para a mobilizacdo dos saberes
docentes construidos no curso. Essa mobilizagdo permite o exercicio da articulagdo entre teoria
e pratica, reorganizando a identidade profissional. Além disso, identifica este espago como
forma de transformar o contetido especifico em matéria de ensino, proporcionando a reflexao
sobre a agao.

Concordamos com a autora e ressaltamos a concepgao de que a pratica reflexiva implica
que teoria e pratica sdo indissociaveis, constituindo-se na praxis em um movimento continuo
de reflexdo-acao-transformagdo. A reflexado ¢, portanto, o elo entre consciéncia, pensamento e
acdo (VAZQUEZ, 1977).

Em D06, a autora evidencia diversas formas de inser¢ao da PCC. A maioria optou pela
inser¢do da carga horaria em disciplinas ja existentes no decorrer do curso, outras instituigdes
criaram disciplinas especificas para inser¢ao e, em 05 dos 18 projetos analisados, h4 auséncia
de clareza ou ndo ha mengdo a PCC. Isso ocorre pois cada instituicdo ¢ responsavel pela
interpretagdo da legislacdo, por isso “[...] devem se comprometer com a formagdo docente no
sentido de buscar uma compreensao das normativas legais a fim de promover efetivas melhoras
na estrutura curricular dos cursos de formagao docente” (D06, p. 78).

Os resultados das pesquisas sobre a PCC evidenciam multiplas compreensdes e
formatos para a PCC, entretanto “[...] isso ndo significa que tudo ¢ possivel. Ha que
compreender seus fundamentos e objetivos para que a partir de cada contexto se possa executar
diferentes solu¢des” (MOHR; WIELEWICKI, 2017, p. 7).

A autonomia para adequagdo da PCC nas matrizes dos cursos deve ser encarada com
comprometimento para que ndo ocorra equivocos de interpretagdo. “Argumenta-se que nao
deve haver uniformizagdo, mas que ¢ necessario definir, em cada projeto pedagogico, de forma
explicita como deve ocorrer a integralizacdo da PCC” (D06, p. 122). Sobre essa flexibilidade,
D09 (p. 107) afirma que, “por um lado, considera-se boa por permitir que as institui¢des se
adequem as diferentes realidades e contextos, por outro, ¢ ruim ao permitir interpretacoes
equivocadas”.

Quanto aos sentidos encontrados em D06, a polissemia do termo se destaca, uma vez
que as instituigdes utilizam diferentes expressdes para se referir a PCC, indicando

interpretagdes equivocadas. Também se encontra o conceito de pratica associada a pesquisa,
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mas ha de se tomar cuidado, uma vez que essa pratica pode se relacionar tanto a perspectiva
técnica quanto a critica na formagao de professores (DINIZ-PEREIRA, 2011).

A DO8 evidencia a PCC como um espaco rico de possibilidades, principalmente para o
desenvolvimento do conhecimento pedagodgico do conteudo; entretanto, no curso analisado,
essa carga horaria se encontra em 05 componentes curriculares entre o terceiro € o sexto
semestre, destoando do que indica a legislagdo. Além disso, as ementas dessas disciplinas ndo
indicam os topicos de conteudos quimicos e as reflexdes para propor estratégias voltadas ao
ensino. Portanto, a configuragao encontra-se inadequada a legislagdo e as concepgdes nao estao
claras.

A D09 também indicou a execu¢do da PCC de diferentes formas em todos os cursos
analisados. O autor ressalta que nas disciplinas em que se trabalham os contetdos especificos
da Quimica ndo ha orientagdes em suas ementas que indiquem a real execucdo. Na grande
maioria, ha apenas os conteudos quimicos, representando que nesses espacos € necessario maior
aprofundamento tedrico para compreensdo da indissociabilidade entre teoria e pratica. Outras
incoeréncias foram encontradas, como a inser¢do de PCC nas disciplinas de ECS, TCC,
Calculo, Fisica, etc., questionando-se a intencionalidade dessa inser¢ao.

Ja nas disciplinas de interface entre educacdo e conteudo especifico quimico, as
atividades apontam para o desenvolvimento da mobilizagdo de conhecimentos tedrico-praticos.
Os conhecimentos desenvolvidos nessas disciplinas foram caracterizados pelo autor como
conhecimentos pedagdgicos do contetdo. Para ele, essa ¢ a forma de execugdo ideal da PCC
nas Licenciaturas. Destaca-se, também, a polissemia do termo e a tendéncia apresentada para
superagdao da racionalidade técnica, formando o professor pratico-reflexivo, pesquisador e
investigador da propria pratica.

Na T01, dos 16 cursos analisados, apenas 04 destinavam a carga horaria minima de 400
horas para a PCC; desses que atendiam ao exigido pela legislagdo, as analises das matrizes
indicaram que:

[...] de todas as dimensdes que devem ser cumpridas na estruturacdo e distribuigdo da
carga horaria do curso LQ, a que se apresentou com maior irregularidade ou
dificuldade em ser atendida entre os cursos investigados foi a Pratica de Ensino como
Componente Curricular (PECC). E interessante ressaltar que a maioria dos PPP’s
acreditava estar cumprindo este segmento, porém, pela analise das ementas dessas
atividades, percebeu-se que havia muita incoeréncia nas propostas de disciplinas

criadas para essa area, uma vez que, se€ apresentavam, muitas vezes, com
caracteristicas de disciplinas de educa¢ao ou de Estagio Supervisionado (T01, p. 248).

O equivoco evidenciado pela autora ao analisar as matrizes se dé pela dificuldade dos

professores formadores em compreender o real objetivo da PCC. Portanto, ha necessidade de
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mais profissionais na area de Ensino de Quimica inseridos nas Universidades. Esse ¢ o caminho

para superacdo da relacdo dicotoOmica entre teoria e pratica, um dos principais pilares para

minimizar impactos da racionalidade técnica, conforme evidenciado pela autora:
As atuais conjunturas politicas de formacdo de professores do pais se mostram
concordantes e adeptas ao modelo da racionalidade pratica, como consequéncia da
apropriagdo das ideias difundidas pela literatura. Porém, [...], as universidades
brasileiras ainda apresentam-se relutantes em superar o modelo tecnicista de formagao
de professores, uma vez que na maior parte delas ainda predomina a estruturag@o de
formacao dicotomizada das areas especificas e pedagogicas, além da introducdo do
aluno no seu locus de exercicio profissional somente nos ultimos momentos de

formacdo, e, ainda assim, sem muito planejamento e direcionamento, constando
apenas como uma aplicag¢do ou cumprimento de etapas (TO1, p. 52-53).

Nessa perspectiva, a T02 identifica parametros que permitem a implementacdo do
paradigma da racionalidade pratica e formagdo do professor pratico-reflexivo. Um dos
componentes analisados foi a PCC.

Alguns cursos ndo possuem a PCC em suas matrizes curriculares. Entre os que possuem,
a autora identifica distribuida ao longo de varios componentes curriculares ou em especificos;
como consequéncia da analise dessa inser¢ao, ela identifica que os componentes especificos da
Quimica nao indicam parametros de articulacdo entre teoria e pratica, mesmo resultado
encontrado em D09. Assim, elabora sua percepcao de que a PCC deve ser inserida:

[...] em disciplinas que possam fazer a interface entre Quimica e Educagdo, a
finalidade seria, exatamente, a de proporcionar ao futuro licenciando, momento de
reflexdo acerca dos contetidos quimicos e atividades de ensino, ou seja, estabelecer
dialogo reflexivo entre Quimica/Educagdo/realidade social de vivéncia da pratica
educativa. Porém, outro problema a ser mencionado, ¢ o pequeno numero de

professores formadores (professores/pesquisadores) que sdo formados e desenvolvem
pesquisas na area de Educacdo Quimica (T02, p. 129).

Novamente, nos deparamos com a defesa das disciplinas de interface como um campo
fértil para a insercdo da PCC, mas essa proposi¢do esbarra na falta de professores formadores
especializados em Educac¢do Quimica.

Na T03, a PCC ¢ inserida sob a forma de seminarios investigativos, componentes que
compdem a interface Quimica/Educacdo. Tais semindrios sdo apresentados como
possibilidades para execugdo da interdisciplinaridade e atividades instrumentalizadoras para a
pratica docente durante todo o curso, conforme relatado.

Nesta proposta de Seminario, a pratica investigativa € entendida tanto como meio para
aprender o conteudo quanto para aprender a ser professor, tem um duplo papel:
desenvolver uma pratica de producdo do conhecimento cientifico e suas relagdes com

os conhecimentos contextualizados; e desenvolver a postura investigativa e reflexiva
a partir de estudos sobre o fazer pedagdgico (T03, p. 133).
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Dessa forma, toda a proposta dos semindrios ¢ fundamentada na compreensdo dos
conteudos especificos e o aprender a ensind-los. Isso ocorre com a execucdo de pesquisa
educacional, suscitando o perfil reflexivo da propria pratica nos discentes. Essa ¢ uma proposta
inovadora, desde que os professores responsaveis pelos seminarios desenvolvam atividades da
forma como explicitado no projeto de curso.

Na TO04, identifica-se que, enquanto o curso analisado possuia habilitagdo para
Bacharelado e Licenciatura, os contetidos quimicos eram supervalorizados. No entanto, a partir
do momento em que houve um desmembramento, a Licenciatura passou a construir sua propria
identidade com integracdo entre os saberes da formagdo do professor, intensificando-se a
“emergéncia de componentes curriculares com énfase em dimensdes atreladas aos saberes de
interface, ou seja, aqueles relacionados aos processos de ensinar e aprender quimica” (T04, p.
37).

No projeto atual do curso, a PCC esta presente em disciplinas exclusivas e em
disciplinas com carga hordria parcial de PCC. A autora evidencia a necessidade de se avaliar
criticamente as atividades desenvolvidas nestes componentes. Uma das atividades analisadas
identifica as potencialidades dessa carga horéria para o desenvolvimento do pensamento critico,
estabelecendo um didlogo importante da necessidade da unidade teérico-pratica para promover
0 rompimento com 0 ensino transmissivo.

No que se refere as potencialidades de componentes com carga horaria integral de
PCC como promotores no rompimento do modelo centrado na racionalidade técnica,
na intensifica¢@o da indissociabilidade entre teoria e pratica e no isomorfismo entre a
formagao ofertada e a exigida, compreendemos que a mesma reside no exercicio de
intensificar a¢des que contemplem saberes de interface. Almejando que essa nuance

assuma a centralidade no processo formativo, oportunizando a articulagdo entre
saberes, areas e pessoas (T04, p. 237).

A PCC ¢ atribuida como um momento privilegiado para constru¢do de estratégias
formativas que trabalhem as diversas vertentes da pratica docente; além disso, permite que o
contato com os conflitos proprios da profissao seja vivenciado desde o inicio do curso. Para a
autora, boas agdes para o desenvolvimento da PCC sdo andlises de situagdes de ensino,
planejamentos e materiais didaticos, por favorecer uma boa compreensao da atividade docente
e desenvolver o trabalho colaborativo.

Apesar de ndo se tratar de um enfoque das pesquisas, nos chama atengao a percepcao
de que hd um descomprometimento dos professores formadores no que diz respeito a execugao
da PCC. Esse fator pode ser interpretado devido a fragmentacdo existente entre os

conhecimentos quimicos e pedagogicos, contribuindo para a dicotomia entre teoria e pratica.
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A primeira pesquisa relacionada & PCC, D01, ja apontava para a necessidade de
estabelecer dialogos entre os departamentos das Licenciaturas em Quimica, uma vez que: “[...]
O intercambio entre ambas as unidades auxiliara tanto na melhoria da pratica de todos os
docentes — ao conhecerem as logicas de atuacdo de um grupo distinto — quanto na aquisi¢ao de
homogeneidade do processo formativo” (D01, p. 149). Em sua pesquisa, foi detectado um
desconforto por parte dos licenciandos, visto que os docentes de cada area defendem
concepgoes opostas de ensino.

Assim, compreendemos que a PCC se constitui como um espaco de embate politico
dentro das instituigoes.

O embate de compreensdes e sentidos atribuidos a elementos formativos como a PCC
gera uma disputa politica, na qual ndo s6 os novos formadores precisam estar imersos,
mas que o conjunto de professores, responsaveis pela formagéo do profissional a ser

constituido pelo curso, intensifiquem esfor¢cos na compreensdo e na efetivagdo dos
principios formativos defendidos nos documentos normativos (T04, p. 77).

Além disso, para D03 (p. 99), ha inimeras dificuldades para trabalhar a PCC “[...] e, até
mesmo resisténcias, na qual alguns dos professores “mantém entendimento de que a preparagao
para exercer a docéncia ¢ responsabilidade de outros grupos, como no caso, do departamento
de ensino”. Isso reforga a ideia de pouca importancia a area de Ensino de Quimica e a falta de
reconhecimento desses professores quanto a sua funcao de formador de professores. Maldaner
(2010) argumenta que isso decorre da falta de oportunidades para reflexdes sobre a formagao
dos licenciandos.

Apesar das diversas dividas relacionadas a PCC, esse componente do curriculo das
Licenciaturas ¢ pouco abordado no ambito das pesquisas de Pos-Graduacdo stricto sensu,
apresentando um baixo nimero de producdes.

A maior parte das investigacdes que abordam a PCC sdo realizadas na area de Ensino
de Ciéncias e Matematica. Na Quimica, por exemplo, relacionamos o fato a preocupagdao em
demarcar um espaco destinado a articulagdo entre teoria e pratica, visto que hd uma percepgao
arraigada da relacao de dependéncia, na qual a teoria precede a pratica no contexto laboratorial.

O objetivo dessa reflexdo ndo ¢ estabelecer métricas ou generalizar as definigdes de
teoria e pratica em 4reas distintas. A dicotomia existente no curso de Licenciatura em Quimica
¢ proveniente de diferentes contextos (laboratorial e pedagogico) que devem ser compreendidos
para que ndo haja equivocos na interpretagcao da legislacao.

Os trabalhos apontam diversas formas de organizagdo da PCC, muitos apresentam

inser¢do e concepg¢do erroneas, como no caso da inser¢do em componentes voltados a praticas
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experimentais. Um dos fatores que acarreta isso ¢ a flexibilizagdo da legislacdo, levando os
atores responsaveis pelos cursos a diferentes interpretacdes. Por esse motivo, defendemos a
realizagdo de pesquisas que ajudem na compreensao e criagao de critérios para evitar equivocos.

Apoiados nos resultados dessa pesquisa, principalmente nas conclusdes dos trabalhos
D06, D09, T02 e T04, que apresentam a necessidade de se estabelecer dialogo reflexivo entre
Quimica/Educagdo/realidade social, construindo a articulagdo entre saberes, areas e pessoas,
nos posicionamos de maneira a apoiar e estabelecer a PCC como um espaco fértil para o
desenvolvimento do conhecimento pedagdgico de contetido.

Concordamos com as necessidades de que o professor formador tenha conhecimento da
interface Quimica/Educagdo e de aumentar o nimero de formadores comprometidos com o
Ensino de Quimica para que a PCC ndo se perca no curriculo.

As pesquisas D03, D09 e TO1 evidenciaram, ainda, que em componentes curriculares
especificos da Quimica, ndo ha parametros de articulagdo teérico-pratica nas ementas, que sao
repletas apenas de conteudos quimicos. Independente dos componentes que a PCC esteja
inserida, defendemos que os professores das Licenciaturas devem estar comprometidos com a
formagao de professores.

Encontramos nos trabalhos a urgéncia em se estabelecer o didlogo entre os
departamentos que compdem a Licenciatura em Quimica. O embate existente impede o
progresso da formacao, visto que defendem concepcdes opostas de ensino e aprendizagem.

Atualmente, estamos diante ao desafio da curricularizacdo da extensdo, ressaltamos que
a integracdo de conhecimentos da interface Quimica/Educagdo, a formacdo de profissionais
capacitados e a relacdo de reciprocidade com a sociedade sdo elementos que ndo devemos
encontrar resisténcias. Como podemos evoluir para relagdes entre Universidade, Comunidade
e Educacdo Basica, quando h4 embate dentro das proprias Institui¢des de Ensino Superior?

Para finalizar, identificamos na T03 uma experiéncia proficua na inser¢ao da PCC, uma
vez que se encontra em componentes curriculares que promovem a interface
Quimica/Educacdo, os denominados Semindrios Investigativos, os quais promovem a
possibilidade de atividades interdisciplinares e instrumentalizadoras para o ensino, no sentido
de promover a formacao de professores criticos e reflexivos. A atividade desenvolvida em T04
também se mostrou um excelente meio para o desenvolvimento de capacidades do pensamento
critico.

De forma geral, a PCC se apresenta como um espaco propicio a superagcdo de questdes
da racionalidade técnica, algumas concepg¢des emergem dos novos paradigmas, priorizando a

formacao do professor reflexivo. Temas como identidade profissional, saberes docentes, pratica



64

associada a pesquisa, conhecimento pedagédgico do contetido, professor pesquisador e
investigador e pensamento critico sdo utilizados como formas de trabalhar a PCC nas
licenciaturas.

Ao constatar os conflitos existentes nos departamentos que compdem os cursos de
formagao de professores de Quimica nos trabalhos que investigam a PCC, observou-se que esse
¢ um espaco de luta e resisténcia, visto que a tradicdo bacharelesca, ainda hoje, prevalece. A
PCC se institui como um componente estratégico para o fortalecimento e preservagao da
identidade especifica do curso, para formagdo da autonomia e criticidade dos licenciandos. Por
esse motivo, surgiu a necessidade de investigar a constitui¢ao da area de Ensino de Quimica,

conforme o préximo topico.

1.4 A constituicdo da area de Ensino de Quimica segundo o referencial de Bourdieu

Para compreender o subcampo da Formacdao de Professores de Quimica (FPQ)
recorremos aos conceitos de habitus, capital, campo e estratégia de subversao.

Bourdieu (1983) defende em sua teoria o estruturalismo construtivista, em que a
sociedade ndo se organiza sozinha, nem os individuos conseguem por si s6 transformar a
sociedade. Com base nessa teorizagao, cria o conceito de habitus que esta por tras da sociedade
e dos individuos e se configura pela capacidade do individuo incorporar a estrutura social,
envolvendo experiéncias, educagdo, formas de moldar pensamentos, sentimentos, etc.

E por meio do habitus que os individuos aprendem como se comportar em determinados
grupos e locais. Bourdieu explica as desigualdades e diferencas nas estruturas sociais com base
nesse conceito. Para ele, o habitus ¢ uma estrutura estruturante que se retroalimenta, sendo
muito dificil romper com determinados comportamentos.

Interpretando Bourdieu, dir-se-ia que o “habitus” é como uma lei “imanente”
depositada em cada ator social, desde a primeira infincia, a partir de seu lugar na
estrutura social. Sao marcas das posicdes e situagdes de classe. Segundo Bourdieu, o
“habitus” ¢ a mediagdo universalizante que proporciona as praticas sem razoes

explicitas e sem intengdo significante, de um agente singular, seu sentido, sua razéo e
organicidade (MINAYO, 1995, p. 93).

Nesse sentido, os gostos para Bourdieu nao sao vistos apenas como escolhas subjetivas,
sdo tratados como objetividade interiorizada. Essas estruturas sdo organizadas desde a primeira
infancia, por isso ¢ tao dificil serem rompidas.

Outro conceito basico e mais simples de compreender ¢ o campo, lugar onde se expressa
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e reproduz o habitus. Cada campo tem um conjunto de regras a ponto que essas parecem “‘senso
comum”, pois 0s gostos se tornam quase que naturalizados e compartilhados entre os individuos
pertencentes ao grupo. O campo pode ser um espago simbolico de disputas, uma vez que € o
espaco de atuagao dos individuos que podem compartilhar questdes divergentes ou em comum.

Por ultimo, o capital pode ser relacionado a elementos que sdo acumulados ao longo da
vida. Os quatro principais capitais para Bourdieu sdo o capital econdmico, o capital social que
envolve relagdes sociais e redes de influéncias, o capital cultural, com conexdo a educagao,
saberes, acesso € bagagem cultural do individuo e, por tltimo, o capital simbolico, pela posi¢ao
que o individuo ocupa na sociedade.

Neste topico, estamos interessados em compreender essas relagdes estabelecidas na area
do Ensino de Quimica que configura o subcampo da Formagdo de Professores de Quimica,
dentro do Campo Cientifico Quimica (CCQ).

Silva e Mesquita (2022) relatam que o CCQ se constituiu em torno do capital cientifico
puro de base experimental. Nesse sentido, o subcampo da FPQ se consolidou em meio a
resisténcias e contradi¢des, transitando entre as pesquisas em educagdo e de base experimental.
Essas resisténcias sao expressas em Frazer (1982) que relata a nao compreensao do Ensino de
Quimica como area dentro da Quimica; nesse contexto, a responsabilidade pela formagao de
professores era delegada as Faculdades de Educagao.

Considera-se capital do campo cientifico as produgdes do individuo que o legitima a
participar das agdes dentro do campo. Esse capital determina a relagdo e estruturagdo entre
dominantes e dominados. Os agentes dominantes possuem maior volume de capital cientifico,
assegurando-lhes maior prestigio e autoridade.

Na Quimica, o habitus do campo favorece a construcdo do pesquisador da quimica
(bacharéis) em detrimento da formacdo de professores. H4, portanto, uma estrutura de
dominagdo no campo favorecendo as pesquisas tecnologicas. Isso ocorre, em grande parte,
devido a relacdes econdmicas, pois 0 campo tecnoldgico possui maior poder que o campo
educacional.

Os quimicos bacharéis detém o habitus especifico, isto é, conjunto de disposicdes e de
esquemas que constituem a rotina, o modus operandi do CCQ, porque seu capital cientifico
apresenta maior peso relativo nas disputas concorrenciais. Geralmente, ocupam posigoes de
destaque nas sociedades cientificas, como a Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ), Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), e em institui¢cdes, por exemplo, Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e a Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e detém estratégias de conservagao nas
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disputas e interesses no campo.

Silva e Mesquita (2022) citam como exemplo a SBQ que até o momento nao tiveram na
presidéncia ou vice-presidéncia pesquisadores do Ensino de Quimica. Essa ¢ uma forma de
estratégia para conservacao da ordem cientifica, uma dominacao que pode ser relacionada a
violéncia simbdlica (BOURDIEU, 2006). Na busca de espaco e poder, alguns dos agentes do
subcampo da FPQ se apropriam do Aabitus proprio da CCQ, entrando nas regras do jogo, outros
se opdem estabelecendo estratégias de subversao.

Uma das estratégias de subversao ocorre por meio do fortalecimento de uma identidade
propria aos cursos de Licenciatura em Quimica, pois a docéncia se configura por um repertdrio
de saberes/conhecimentos especificos. Para que ndo se constitua como mero espelhamento do
Bacharelado, ¢ necessario que os espacos como a PCC sejam ocupados por especialistas da area
do Ensino de Quimica, com formacdo especifica para desenvolver a interface
Quimica/Educagio.

Silva e Mesquita (2022) identificaram como estratégias de subversdo da FPQ a
construcdo de eventos cientificos, revistas especializadas para publicacdo, novos programas de
Po6s-Graduagdo e criacdo da Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ). Ao resgatar
a historia da estruturagdo do Ensino de Quimica, € possivel identificar alguns marcos:

a criacdo da DEQ em 1988; ii) a organizacao e a realizacdo de inimeros encontros
nacionais (desde 1982) e regionais (desde 1980) de Ensino de Quimica; iii) o aumento
expressivo de trabalhos de pesquisa na Se¢do de Educagdo em reunides anuais da SBQ
e da revista Quimica Nova; iv) a proposic¢do ¢ o desenvolvimento de varios projetos,
sob responsabilidade das sucessivas diretorias da Divisdo de Ensino de Quimica
(DEQ), os quais viabilizaram a realizagdo de inimeros encontros de Ensino de
Quimica, culminando com a criagdo da revista Quimica Nova na Escola (QNEsc) em
1995, e com a produgdo de Cadernos Tematicos, videos e materiais multimidia; v) a
formagao de mestres e doutores para a area e, vi) o desenvolvimento de projetos de

ensino e a publicagdo de livros sobre Educa¢do Quimica (SCHNETZLER;
ANTUNES-SOUZA, 2018, p.3).

No contexto dos eventos, o Encontro Nacional de Ensino de Quimica se estabeleceu
como o principal da area. O primeiro ocorreu em 1982 em conjunto com a 5* Reunido Anual da
SBQ e 34* Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. A Divisdo de
Ensino de Quimica (DEQ) foi posteriormente criada em 1988, tendo como primeira diretora a
professora Roseli Pacheco Schnetzler e vice-diretora a professora Maria Eunice Ribeiro
Marcondes. A DEQ foi responsavel por apoiar a realizacdo de eventos nacionais e regionais,
além de criar a Revista Quimica Nova na Escola, marcos importantes para a consolidagdo da
area.

Observa-se que a estruturacdo do Ensino de Quimica como area ¢ uma construgdo
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recente se comparada com a tradicional CCQ ou o Campo de Formagdo de Professores (CFP).
Por se encontrar na interface, os primeiros pesquisadores buscaram espacgos ja consolidados e,
em todo o percurso, encontraram inimeras resisténcias, por se tratar de local de disputas e
poder, especialmente o curriculo dos cursos de formacao de professores de Quimica. Pela
predominancia do habitus proprio do quimico, pode-se identificar mecanismos de dominagao
que deixaram marcas profundas nas Licenciaturas, ainda sob as sombras do Bacharelado.

Silva e Mesquita (2022) apontam as agdes dos eventos cientificos como estratégias de
subversao do subcampo da FPQ, uma vez que o aumento do niumero de trabalhos reflete na
demanda por novos profissionais e pesquisadores, estimulando a produg¢ao de capital cientifico
por meio de investigagdes no Ensino de Quimica.

O crescimento do subcampo da FPQ ¢ evidenciado por Soares, Mesquista ¢ Rezende
(2017) ao afirmarem que entre 2002 e 2016 houve um aumento médio de mais de 200% de
inscritos no ENEQ e de mais de 400% no niimero de trabalhos apresentados, demonstrando o
crescimento da area e do interesse em jovens pesquisadores.

Os autores ressaltam que o aumento de nimeros de trabalhos da area ndo sdo garantia
de melhoria na qualidade. “Se houve o aumento do niimero de trabalhos de qualidade, ainda
temos trabalhos aprovados que ndo consideram adequadamente os estudos da area ja publicados
e, as vezes, sao meras repeticdes ou, ainda, carecem de referenciais tedricos atuais” (SOARES;
MESQUITA; REZENDE, 2017, p. 02). Isso ocorre pelo déficit de pesquisadores qualificados
para corre¢ao de um volume alto de trabalhos.

A quantidade de cursos de formacgdo de professores de Quimica também ¢ outro fator
importante para o crescimento da FPQ; em 1965, havia apenas 13 cursos no Brasil. De acordo
com Gatti e Barretto (2009), com base no Censo de Educacdao de 2006, somente 13% dos
professores que atuavam na disciplina de Quimica do Ensino Médio possuiam formagao
especifica, justificando a necessidade de criagdo de mais cursos.

A expansdo pode ser verificada com os dados do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Em 2021, havia 344 cursos de formagado de professores
de Quimica, sendo 199 Federal, 69 Estadual, 71 Privada e 5 Municipal. Desses, 289 sdo
presenciais e 55, a distancia.

O Quadro 06 apresenta um panorama geral das Licenciaturas em Quimica, de acordo
com os numeros de cursos, docentes, vagas, matriculas, ingressantes e a categoria das

Institui¢des (Privada, Estadual, Federal e Municipal).
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Quadro 06: Panorama dos cursos de Licenciatura em Quimica em 2021 de acordo com a categoria.

Instituicao Numero de Numero de Numero de Numero de Numero de
cursos docentes vagas matriculas ingressantes
Privada 71 843 112.101 6.538 3.909
Estadual 69 1.678 3.264 6.639 1.198
Federal 199 6.721 13.855 24.086 6.169
Municipal 05 45 2.553 111 32
Total 344 9.287 131.773 37.374 11.308

Fonte: Organizada pelo autor com base em dados do INEP (2022).

Nos dados apresentados pelo INEP, nos chama aten¢do o numero de vagas ofertadas
pelas IES privadas, representando mais de 85% do total. Entretanto, o nimero de ingressantes
representa menos de 35%; esse nimero cai quando comparado as matriculas, representando
menos de 18%. Um dos fatores que interferem nesses resultados € o alto custo para integralizar
o curso em IES privadas.

Com esses dados, fica evidente que, atualmente, as Instituigdes Publicas sdo as
responsaveis pela formagao da maior parte dos professores de Quimica no Brasil, com énfase
na rede Federal, que possui maior nimero de cursos, docentes, matriculas e ingressantes.

Quanto a titulagdo dos docentes, 6.852 possuem doutorado, 1.978 possuem mestrado e
452 até especializagdo. O Quadro 07 apresenta os indices de acordo com a categoria das

Instituicoes.

Quadro 07: Formagao dos docentes atuantes nas Licenciaturas em Quimica em 2021.

Titulacdo
Instituicdo Até Especializacio (%) Mestrado (%) Doutorado (%)
Privada 04 39 57
Estadual 05 20 75
Federal 05 19 76
Municipal 07 49 44

Fonte: Organizada pelo autor com base em dados do INEP (2022).

Do total de professores atuantes na Licenciatura em Quimica, 2137 sdo dos Institutos

Federais (IF) e Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (CEFET); 40% sao Mestres e 51%
Doutores, o que interfere nos dados da rede Federal de Ensino. E importante ressaltar que,
mesmo nos IF e CEFET, houve um crescimento expressivo no numero de doutores: em 2010
havia apenas 45% de mestres e 21% de doutores.

O percentual de doutores nas Universidades ¢ bastante elevado quando comparado as
demais categorias: 82% sao doutores, 15% sdo mestres e apenas 3% sdo especialistas. Numero
que evidencia a grande procura de doutores pelas universidades.

O crescimento na oferta dos cursos de Licenciatura em Quimica se deve, em grande
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parte, pelos Institutos Federais. Do total de cursos, 96 sdo pertencentes aos IF e CEFET,

representando quase 28% dos cursos de Licenciatura em Quimica do Brasil. Soares, Mesquita

e Rezende (2017) ressaltam que:
Agdes governamentais como o Programa de Reestruturagdo ¢ Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) e o Programa de Expansdo da Rede Federal de
Educagado Profissional e Tecnoldgica contribuiram para o aumento do numero de
cursos. No caso especifico dos cursos de Licenciatura em Quimica nos Institutos
Federais (IF), Franco e Pires evidenciaram que, em 2008, havia 15 desses cursos
sendo ofertados pelos IFs. J4 em levantamento feito por Alves, existem 85 cursos de
Licenciatura em Quimica nos IFs. Tal aumento consideravel, nos ultimos dez anos,
traz consigo perspectivas positivas em termos de maior numero de profissionais
atuantes na area de formagdo de professores de Quimica. No entanto, concordamos
com as colocagdes de Maldaner, que argumenta sobre a falta de formadores de
professores com preparo adequado no sentido de estruturar, em termos de pesquisa e

ensino, os cursos para a formagao de educadores quimicos. (SOARES; MESQUITA;
REZENDE, 2015, p. 5).

Como ja mencionado, o crescimento no numero de cursos e trabalhos relacionados a
interface Quimica/Educacdo ndo ¢ garantia de melhor qualidade, uma vez que ainda ha déficit
na formagdo de profissionais qualificados. Em 2013, a estimativa era de 140 mestres ¢ 113
doutores, nimero que com certeza aumentou muito até o presente momento. Schnetzler (2020)
resgata que na década de 1990 foram formados 44 mestres e 23 doutores, reconhecendo o apoio
das Po6s-Graduagoes das Faculdades de Educacgdo, uma vez que os Institutos de Quimica se
negavam até entdo a formagdo desses profissionais, um retrato da responsabilizagdo da
formacao de professores a area da educagao.

Atualmente, ha maior sensibilizagdo dos Institutos de Quimica e 13 dos 75 ja aderiram
a linhas de pesquisas do Ensino de Quimica (SILVA; MESQUITA, 2022). Porém, os
componentes curriculares que devem ser integralizados ndo priorizam a formagdo do
pesquisador em Ensino de Quimica e as discussdes epistemologicas ndo favorecem a area.
Cenario que reforca a necessidade da criagdo de Programas de Pos-Graduagdo especificos,
identificando-se apenas um, ofertado na modalidade profissional pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro.

Esse recorte nos mostra a demanda crescente do Ensino de Quimica nos tltimos anos,
seja pelo aumento de cursos de Licenciatura em Quimica, de trabalhos em eventos cientificos
ou revistas cientificas.

A PCC nos cursos de formacao de professores se apresenta como um importante espago
para consolidagio do subcampo da FPQ. E necessaria atengdo imediata sob as demandas
especificas desse espaco e que se consolidem trabalhos de investigacdo que levem a uma

compreensdo especifica do subcampo e da unidade tedrico-pratica no decorrer do curso.
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Como ja discutido, a Resolucdo CNE/CP 02/2019 se apresenta como um elemento
obstacularizante na formacao de professores de Quimica e ameaca o sentido da pratica
construido de 2002 a 2015, um cenario de luta e resisténcia em que se faz necessaria a unido de
todos os pesquisadores para construir novas abordagens para ocupagao de espacgos ja existentes.
Além disso, ¢ necessario mostrar acdes concretas, uma vez que a PCC continua, muitas vezes,

perdida na formacgao de professores.
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2 IDENTIFICACAO DO CAMPO DE PESQUISA E METODOLOGIA

Evidenciou-se nos topicos anteriores a preocupacao com a formagao de professores nos
Institutos Federais (IF) que possuem pouca tradicao na area e foco direcionado para a formagao
técnica. Além disso, os IF sdo responsaveis por quase 28% dos cursos de Licenciatura em
Quimica no Pais.

Nesse sentido, justifica-se essa analise com o objetivo de identificar as formas de
inser¢cdo da Pratica como Componente Curricular (PCC) e os professores responsaveis pela
carga horaria na formacao de professores de Quimica nos IF do Sul do Brasil. Assim, busca-se
a resposta para a questdo: quais as formas de insercdo da PCC nos cursos de Licenciatura em
Quimica dos Institutos Federais do Sul do Brasil e quais sdo os Capitais Acumulados dos
professores formadores responsaveis por essa carga horaria?

Com base nos dados, utilizou-se os pressupostos tedricos-metodologicos de Bourdieu
para analisar os Capitais Acumulados, o que nos dd embasamento para compreensao do docente

quanto a sua aproximag¢ao ou pertencimento a interface Quimica/Educacao e ao subcampo da

FPQ.

2.1 Os Institutos Federais como espago de investigacio

De acordo com o Art. 2° da Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008, “os Institutos
Federais sdo instituigdes de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnologica nas diferentes
modalidades de ensino [...]” (BRASIL, 2008, p. 1). Ressalta-se que, em 2008, ficou definido
em Lei que 20% de suas vagas devem ser para cursos de formacgdo de professores.

Nesse contexto, destaca-se que a expansao dos Institutos Federais (IF) ocorreu para “[...]
oportunizar o acesso a educacdo profissionalizante de maneira abrangente, voltada as
conquistas cientificas e tecnoldgicas com vistas ao desenvolvimento regional e local e a
ampliacdo do acesso qualificado ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2014, p. 10). Nos dois
trechos apresentados, fica evidente na legislagdo a preocupacdo com a formagdo técnica e
educagdo profissionalizante, indo de encontro as prioridades dos cursos de Licenciatura, que €
a formacao de cidadaos autonomos ¢ criticos.

Os IF apresentam um histérico de oferta na educagdo técnica de nivel médio, com

interesse principal na profissionaliza¢ao do pais em seu aspecto técnico e tecnologico. Assim,
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ao analisar os discursos dos IF em relagdo a ampliagcdo do Ensino Superior e formagao docente,
Lima (2016) chega a conclusdo de que estdo alinhados a um modelo neoliberal de educacgao
com perspectivas de adequacao da educacao ao mercado, impactando a formagao de professores
nesse espaco.

Por se tratar de um espago importante para a formagdo de professores de Quimica,
representando quase 28% dos cursos no Brasil e, consequentemente, uma grande parte dos
professores formadores, aliado ao fato da baixa quantidade de doutores quando comparados as
demais institui¢des publicas, os IF se configuram como importante /ocus de investigagdo, uma

vez que ndo apresentam tradi¢do na formagao docente.

2.2 Caminhos metodologicos

Para essa etapa da investigagdo, foram pesquisadas as instituigdes que oferecem
Licenciatura em Quimica nos Institutos Federais de todo o Pais por meio da plataforma E-
MECS3, selecionando em Consulta Avancada os campos “Curso de Graduagdo”, “Quimica”,
“UF de interesse”, “Licenciatura” e, por ultimo, a Situagdo “Em Atividade”. O Quadro 08

apresenta os dados encontrados na busca.

Quadro 08: Institutos Federais que oferecem Licenciatura em Quimica no Brasil e data de inicio.

Estado Instituicdo/Municipio Inicio
Acre Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC) / Xapuri | 01/03/2011
Alagoas Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (IFAL) / 20/10/2010
Maceid
Amazonas Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) / 10/07/2002
Manaus
Amapa Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP) / 15/08/2011
Macapa
Bahia Instituto Federal de Educag¢fo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IFBaiano) / Catu | 15/03/2009
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IFBaiano) / 15/03/2010
Guanambi
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) / Porto | 07/02/2011
Seguro
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) / Vitoria | 01/08/2011
da Conquista
Ceara Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) / Aracati | 11/05/2017
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) / Boa 06/03/2018
Viagem
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) / 28/07/2015
Camocim
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) / 11/02/2019
Caucaia

8 Para mais informagdes acessar: https://emec.mec.gov.br/
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Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) / Iguatu | 26/06/2009
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) / 20/08/2008
Maracanau
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) / 02/09/2008
Quixada
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) / 01/02/2016
Ubajara
Distrito Instituto Federal de Educacg@o, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) / 15/08/2012
Federal Brasilia
Espirito Santo | Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES) / | 02/08/2010
Aracruz
Instituto Federal de Educacg@o, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES)/ | 01/03/2010
Vila Velha
Goias Instituto Federal de Educac@o, Ciéncia ¢ Tecnologia de Goias (IFG) / Anépolis | 21/09/2010
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia ¢ Tecnologia de Goids (IFG) / Goidnia | 14/03/2012
Instituto Federal de Educac@o, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) / Inhumas | 27/12/2007
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia ¢ Tecnologia de Goias (IFG) / 23/12/2008
[tumbiara
Instituto Federal de Educagfo, Ciéncia ¢ Tecnologia de Goias (IFG) / Luziania | 20/09/2010
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG) / Uruagu | 23/12/2008
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IFGoiano) / 31/01/2011
Ceres
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IFGoiano) / 02/02/2011
Ipora
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IFGoiano) / 29/09/2009
Morrinhos
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IFGoiano) / Rio | 11/02/2008
Verde
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IFGoiano) / 03/10/2010
Urutai
Maranhéo Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia ¢ Tecnologia do Maranhao (IFMA)/ | 02/03/2009
Varios municipios EaD
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA)/ | 02/03/2009
Acailandia
Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA)/ | 27/02/2012
Bacabal
Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA) / 12/03/2012
Caxias
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA)/ | 02/03/2009
Codo
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia do Maranhédo (IFMA) / 13/08/2001
Sdo Luis
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA) / 02/03/2009
Z¢ Doca
Minas Gerais Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro 30/07/2008
(IFTM) / Uberaba
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais | 22/03/2010
(IFNMG) / Salinas
Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas 01/03/2010
Gerais (IFSEMG) / Barbacena
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais | 03/02/2015
(IF Sul de Minas) / Pouso Alegre
Mato Grosso Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul 01/08/2011
do Sul (IFMS) / Coxim
Mato Grosso | Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) / | 31/07/2007
Vérios municipios EaD
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) / | 29/03/2017
Primavera do Leste
Paré Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard (IFPA) / Belém | 01/03/2007




74

Paraiba Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) / Jodao | 09/02/2004
Pessoa
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB) / Sousa | 22/02/2010
Pernambuco Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) / | 28/02/2011
Barreiros
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)/ | 28/03/2011
Ipojuca
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)/ | 21/02/2011
Vitéria de Santo Antdo
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia ¢ Tecnologia do Sertdo Pernambucano | 27/07/2009
(IF Sertdo) / Floresta
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia ¢ Tecnologia do Sertdo Pernambucano | 16/08/2010
(IF Sertdo) / Ouricuri
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia ¢ Tecnologia do Sertdo Pernambucano | 06/02/2006
(IF Sertdo) / Petrolina
Piaui Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) / Cocal 17/11/2015
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) / 01/03/2009
Paranaiba
Instituto Federal de Educac@o, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) / 17/11/2015
Paulistana
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) / Picos 01/03/2009
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) / Teresina | 15/02/2002
Parana Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR) / 06/02/2018
Cascavel
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia ¢ Tecnologia do Parana (IFPR) /Irati | 06/02/2018
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR) / 09/02/2015
Jacarezinho
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR) / 18/02/2003
Palmas
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR) / 03/02/2014
Paranavai
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia ¢ Tecnologia do Parana (IFPR) / 06/02/2018
Pitanga
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR) / 07/02/2019
Umuarama
Rio de Janeiro Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IF 01/08/2000
Fluminense) / Campos dos Goytacazes
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IF 09/02/2009
Fluminense / Cabo Frio
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IF 01/05/2019
Fluminense) / Itaperuna
Instituto Federal de Educac@o, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) / | 09/02/2009
Duque de Caxias
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) / | 15/03/2004
Nildpolis
Rio Grande Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte | 25/08/2008
do Norte (IFRN) / Apodi
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte | 25/08/2008
(IFRN) / Currais Novos
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte | 25/08/2009
(IFRN) / Ipanguacu
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte | 25/08/2009
(IFRN) / Pau dos Ferros
Rondénia Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia (IFRO) / 30/03/2017
Guajard-Mirim
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte | 01/02/2010
(IFRN) / Ji-Parana
Rio Grande Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul 02/08/2010
do Sul (IFRS) / Porto Alegre
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Paraiso do Tocantins

Instituto Federal de Educacg@o, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul 11/02/2015
(IFRS) / Feliz
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense (IF 10/08/2010
Sul) / Pelotas
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha 22/02/2010
(IFFarroupilha) / Alegrete
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha 21/02/2011
(IFFarroupilha) / Panambi
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha 21/02/2011
(IFFarroupilha) / Sao Vicente do Sul
Santa Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) | 09/12/2015
Catarina / Criciima
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) | 01/02/2009
/ Séo José
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC- 21/02/2011
Catarinense) / Araquari
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC- 26/02/2018
Catarinense) / Brusque
Sergipe Instituto Federal de Educacg@o, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS) / 02/03/2009
Aracaju
Sao Paulo Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) / Sao | 06/02/2017
Jodo da Boa Vista
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) / 16/02/2017
Barretos
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) / 31/10/2014
Capivari
Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) / 03/02/2012
Catanduva
Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) / 31/10/2014
Matao
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) / Sdo | 15/02/2016
José dos Campos
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) / Sao | 02/02/2008
Paulo
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) / 02/03/2008
Sertdozinho
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) / 23/10/2014
Suzano
Tocantins Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO) / 02/04/2012

Fonte: Organizada pelo autor com base em dados da Plataforma E-MEC (2022).

Por estar inserido na Regido Sul do Brasil e obter maior conhecimento sobre as praticas,

optou-se por delimitar os dados a essa regido. Realizou-se a busca dos Projetos Pedagdgicos de

Cursos (PPC) para identificacdo das matrizes e as formas de inser¢cdo da PCC conforme a

distribuicao da carga horaria nos componentes curriculares.

A utilizacdo do PPC se justifica por constituir fonte de orientacao académica, articulado

ao Plano de Desenvolvimento Institucional e ao Projeto Pedagogico Institucional. “Pode-se

afirmar que o PPI deve revelar a sociedade sua proposta de formagdo, assegurada pelas

condigdes de realizagdo estabelecidas pelo PDI e articulada com os PPC” (HAAS, 2010, p.

165). Os PPC devem, portanto, materializar as diretrizes, concepgoes filosoficas e pressupostos
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pedagdgicos da Institui¢do de Ensino mantenedora do curso.

De modo geral, o PPC deve possuir perfil do egresso, estrutura curricular, ementa e
bibliografia, docentes, recursos materiais, estratégias de ensino, entre outros itens. Vale
ressaltar a exigéncia da Portaria Normativa n° 40, do Ministério da Educagao (MEC), de 12 de
dezembro de 2007, na qual todas as institui¢des devem ter disponibilizadas em suas paginas
eletronicas os PPC (BRASIL, 2007).

Portanto, realizou-se a busca das paginas institucionais € um curso nao foi identificado,
o Instituto Federal Sul-rio-grandense campus Pelotas, sendo este excluido do escopo da analise.

Todas as informagdes discutidas neste trabalho estdo disponibilizadas publicamente nas
paginas institucionais dos cursos; ainda assim, optou-se por codificar os cursos de IFO1 a IF16
e os respectivos Projetos Pedagogicos de Curso de PPCO1 a PPC16, conforme o Quadro 09,

sendo identificado apenas o Estado a qual pertence e o ano de elabora¢do do PPC.

Quadro 09: Institutos Federais, codigo e ano de elaboracdo do PPC analisado.

Instituicio de Ensino / Estado Codigo Ano de elaboracio do PPC analisado
Instituto Federal / Santa Catarina IF01/PPCO1 2021
Instituto Federal / Santa Catarina IF02/PPC02 2017
Instituto Federal / Santa Catarina IF03/PPCO03 2015
Instituto Federal / Santa Catarina IF04/PPC04 2019
Instituto Federal / Parana IF05/PPCO05 2017
Instituto Federal / Parana IF06/PPC06 2016
Instituto Federal / Parana IF07/PPC07 2017
Instituto Federal / Parana IFO8/PPC08 2021
Instituto Federal / Parana IF09/PPC09 2017
Instituto Federal / Parana IF10/PPC10 2022
Instituto Federal / Parana IF11/PPC11 2017
Instituto Federal / Rio Grande do Sul IF12/PPC12 2016
Instituto Federal / Rio Grande do Sul IF13/PPC13 2017
Instituto Federal / Rio Grande do Sul IF14/PPC14 2014
Instituto Federal / Rio Grande do Sul IF15/PPC15 2014
Instituto Federal / Rio Grande do Sul IF16/PPC16 2015

Fonte: Os autores (2022).

Para identificar os professores responsaveis pelas componentes curriculares, foram
utilizadas as paginas institucionais e a relacdo de planos de ensino, todos documentos publicos.
Em seguida, realizou-se a busca pelo curriculo de cada um na Plataforma Lattes. Justifica-se a
acdo, pois, por meio do curriculo, € possivel extrair as propriedades pertinentes que caracteriza
os pesquisadores em determinados espacos (HEY, 2008).

Costa (2020, p. 58) afirma que o curriculo possui atividades registradas que “podem dar
condi¢cdes de legitimar as agdes dos agentes em determinado campo, por ser um instrumento

capaz de extrair critérios mensuraveis pelas informacdes disponiveis em lugar de uso publico™.
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Assim, os curriculos foram baixados em dezembro de 2022, para ndo comprometer a analise
por atualizagdes futuras dos proprios pesquisadores.

As informacgodes apresentadas nos permitem inferir sobre a legitimidade dos agentes para
atuar no espaco destinado a PCC, uma vez que ¢ necessario o conhecimento da interface
Quimica/Educagdo para conduzir debates acerca do Ensino de Quimica. Assim, discutem-se os
diferentes Capitais Acumulados.

Para manter o sigilo, nenhum professor sera identificado, apenas serdao utilizados os
dados referentes ao Capital Cultural Institucionalizado e o Capital Académico-Cientifico

extraidos da Plataforma Lattes. Para organiza¢do dos dados, utilizou-se o modelo apresentado

no Quadro 10.

Quadro 10: Quadro base para analise.

Componente Capital Cultural Capital Académico-Cientifico
Curricular e C.H de | Institucionalizado do
PCC Professor
Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
geral Interface
Quimica/Educagio
Artigos
Trabalhos completos em
eventos
Capitulos de Livros
Livros
Patentes
Projetos de  Ensino,
Pesquisa e Extensdo

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O Capital Cultural Institucionalizado se refere as certificagdes obtidas e que conferem
valor juridico e reconhecimento institucional (BOURDIEU, 2007). Para a identificacgdo,
utilizou-se apenas os titulos de Graduacdo e Pés-Graduacdo stricto sensu de maior grau,
justifica-se a escolha por ser parte do reconhecimento institucional para adentrar a carreira
académica e legitimar as agdes do professor. Em relagdo a Graduagdo, ndo foram identificados
os titulos em Licenciatura ou Bacharelado, pois muitos professores ndo possuem essa
informagao adicionada a plataforma Lattes.

Apo6s a identificagdo do Capital Cultural Institucionalizado, foram adotados critérios
para classificacdo em quatro categorias: 1) Ensino de Quimica, 2) Pedagogia, 3) Quimica e 4)
Outros. Na primeira, foram inseridos os professores formadores com Graduagdo em Quimica e
Pos-Graduacao stricto sensu em Educacdo, Ensino de Ciéncias e areas afins. Na segunda

categoria, se enquadram os que possuem Graduacao em Pedagogia e P6s-Graduagdo stricto
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sensu na area de Educacdo. Na terceira categoria, estdo inclusos os professores formadores com
Graduagdo em Quimica e Pos-Graduacao stricto sensu nas areas técnico-cientificas, diferentes
das educacionais. Por ultimo, em outros, foram identificados os professores com Graduagdes
diversas, diferentes de Pedagogia ¢ Quimica e professores cujo curriculo Lattes nao foi
encontrado.

O Capital Académico-Cientifico foi organizado conforme o volume de capitais gerados
a partir da producao académica, o que confere prestigio, reconhecimento e credibilidade para
atuar no campo cientifico. Dessa forma, este Capital configura-se como uma validagdo do
professor formador para o pertencimento ao subcampo da FPQ.

Para identificagdo do Capital Académico-Cientifico relacionado a interface
Quimica/Educacao, buscou-se nos titulos das atividades essa relagdao; nao foram consideradas
atividades pertencentes a apenas um dos campos ou, ainda, relacionadas as Ciéncias de forma
geral, por exemplo, projetos e producdo de materiais didaticos voltados ao ensino de Ciéncias
nao foram identificados na relagdo com a Interface Quimica/Educac¢do. Uma das maneiras de
compreender os espagos curriculares, como o caso da PCC, ¢ a andlise da sua estruturacio e

dos agentes que a compdem, conforme sera discutido na proxima se¢ao.



79

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com o Quadro 08, temos 96 cursos de formagao de professores de Quimica
nos Institutos Federais. Nessa lista, encontram-se apenas os que estdo ativos no momento da
busca, de modo que aqueles que estdo em processo de extingdo ou extintos ndo fazem parte do
resultado.

O unico estado que nado oferece o curso de Licenciatura em Quimica em IF ¢ Roraima.
Os que mais oferecem em ordem sdo: Goias com 11; Sao Paulo com 09; Ceara com 08; Parana
e Maranhdo com 07; Pernambuco e Rio Grande do Sul com 06; Piaui e Rio de Janeiro com 05;
Bahia, Rio Grande do Norte, Minas Gerais e Santa Catarina com 04; Rondonia, Paraiba, Mato
Grosso e Espirito Santo com 02; e Amazonas, Acre, Pard, Amap4, Tocantins, Alagoas, Sergipe,
e Mato Grosso do Sul com 01.

No Grafico 02, podemos observar a distribui¢ao dos cursos de formagao de professores
de Quimica nos Institutos Federais por Regido do pais (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste
e Sul). O maior nimero, com grande representatividade, ¢ referente ao Nordeste, com 38, e o

menor nimero ¢ do Norte, com apenas 07.

Gréfico 02: Cursos de Licenciatura em Quimica dos Institutos Federais por regido do Brasil.

Quantidade de Licenciatura em Quimica nos Institutos
Federais por regiao do Brasil.

NORTE NORDESTE CENTRO-OESTE SUDESTE SUL

Fonte: Organizada pelo autor com base em dados da Plataforma E-MEC (2022).

Outro dado importante ¢ o ano de inicio dos cursos de formagdo de professores de
Quimica em atividades nos Institutos Federais do Brasil. Até o ano de 2007, eram poucas as

iniciativas de criagdo e manuten¢do desses cursos; a partir de 2008, houve um aumento
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significativo, dada a imposi¢do de destinar 20% das vagas para a formagdo de professores

(BRASIL, 2008).

Grafico 03: Inicio do funcionamento dos cursos de Licenciatura em Quimica nos Institutos Federais.

Numero de Licenciatura em Quimica de acordo com
ano de inicio nos Institutos Federais
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Fonte: Organizada pelo autor com base em dados da Plataforma E-MEC (2022).

Os dados encontrados sdo corroborados por Silva (2017) que, ao analisar a trajetoria dos
IF na formacao docente, relata o inicio antes de 2008. Porém, ganhou forca a partir desse
periodo, ampliando as ofertas para a Licenciatura, especialmente com foco nas areas de
Matematica, Quimica, Fisica e Ciéncias, decorrente da associacdo com o perfil técnico e
tecnologico. Ressaltamos que o pico ocorreu em 2009, com 16 novos cursos.

Devido a representatividade dos Institutos Federais no que se refere a formacao dos
professores de Quimica no Brasil, ¢ importante realizar investigacdes especificas. No caso desse
estudo, o foco ¢ compreender a PCC, mas outros topicos importantes também devem ser alvos
de pesquisas.

Neste topico, pretende-se compreender as formas de inser¢do da PCC nos cursos de
Licenciatura em Quimica dos Institutos Federais do Sul do Brasil e identificar os professores
responsaveis. Para tanto, serdo indicadas as componentes curriculares, a carga horaria
correspondente a PCC, o Capital Cultural Institucionalizado e o Capital Académico-Cientifico
dos professores formadores conforme descrito anteriormente.

Os dados serdo analisados em sua totalidade, na inten¢do de identificar as
potencialidades das componentes curriculares para o desenvolvimento da PCC por meio das

ementas e relacionar a formagdo académica e Capital Académico-Cientifico dos professores
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Iniciamos com o IF01 que possui a PCC distribuida em 09 componentes, conforme

Quadro 11.

Quadro 11: Distribui¢do da PCC nas componentes do IFO1 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Capital Cultural Capital Académico Cientifico
Curricular e CH de | Institucionalizado do
PCC Professor
Pesquisas e Processos | Graduacao em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
Educativos I Pedagogia e geral Interface
Mestrado em Quimica/Educagio
60 horas de PCC Educacao. Artigos 01 00
Trabalhos completos em | 07 00
eventos
Capitulos de Livros 01 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 06 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Pesquisas e Processos | Graduagdo em | Artigos 09 00
Educativos I1 Engenharia Sanitdria | Trabalhos completos em | 13 00
e  Ambiental e | eventos
60 horas de PCC Doutorado na 4rea | Capitulos de Livros 01 00
Ambiental. Livros 02 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 20 00
Pesquisa e Extensdo
Pesquisas e Processos | Graduacdo em | Artigos 30 26
Educativos 111 Ciéncias com | Trabalhos completos em | 06 06
Doutorado em | eventos
60 horas de PCC Educagao em | Capitulos de Livros 12 10
Praticas Ciéncias Quimica de | Livros 06 06
Metodolégicas para o | Vida e Saude Patentes 01 01
Ensino de Quimica Projetos de  Ensino, | 12 08
Pesquisa e Extensao.
45 horas
Pesquisas e Processos
Educativos IV
60 horas de PCC
Didatica das Ciéncias
30 horas
Gestao Educacional Graduagao em | Artigos 07 00
Pedagogia com | Trabalhos completos em | 06 00
30 horas Doutorado em | eventos
Educacao. Capitulos de Livros 01 00
Politicas Publicas da Livros 15 00
Educacao Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 00 00

30 horas

Pesquisa e Extensdo
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Tecnologia da | Graduagdo em | Artigos 00 00
Informacao e | Informatica € | Trabalhos completos em | 00 00
Comunicagdo Especializagdo  em | eventos
Gestdo da Tecnologia | Capitulos de Livros 00 00
30 horas da Informagao. Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 00 00
Pesquisa e Extensao

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

No IF01, a PCC estd em quatro componentes direcionados a pesquisa no ensino,
denominados Pesquisa e Processos Educativos (PPE) I, II, III e IV, além de Didatica das
Ciéncias, Praticas Metodoldgicas para o Ensino de Quimica, Politicas Publicas da Educagao,
Gestao Educacional e Tecnologia da Informagao e Comunicagao.

A PCC se constitui como um espago fértil para o desenvolvimento de pesquisas no
ensino de Quimica, favorecendo a formacao de professores pratico-reflexivos, investigadores e
pesquisadores (BALDAQUIM, 2019). Entretanto, ao analisar as ementas dos componentes de
PPE, evidencia-se que sao desconectadas e ndo favorecem a mobilizagdo dos conhecimentos
da interface.

Em PPE I, identifica-se o direcionamento apenas no que se refere aos aspectos
pedagogicos, ndo hé indicagdo de unidade tedrico-pratica envolvendo o Ensino de Quimica. Os
topicos da ementa sdo: “Conceito de pesquisa. Classificagdo das pesquisas. Metodologia da
pesquisa (diferentes procedimentos técnicos de pesquisa). Etapas da pesquisa. Elaboragdo de
um projeto de pesquisa. Normas para apresentacdo — ABNT”. J4 em PPE II, a ementa indica
“Transversalidade em Educagdo: curriculo, diversidade e inclusdao” (PPCO1, p. 57). Apesar da
importancia dos temas trabalhados, considera-se que ndo favorecem o principio da
indissociabilidade. O mesmo ocorre com Politicas Publicas da Educacao, Gestao Educacional
e Tecnologia da Informacao e Comunicagdo. Juntas, equivalem a 210 horas de PCC no curso.

Nao havendo direcionamento dos contetidos a serem trabalhados que articulem
Quimica e Educa¢do e promovam a unidade tedrico-pratica nas ementas dos componentes
curriculares, a interpretacao fica por conta dos professores formadores que poderdo trabalhar
de forma dicotomica, segregando as areas do curriculo. Ou seja, abre espago para que ocorra
interpretacdes equivocadas, distanciando-se do real sentido da PCC. Por exemplo, a ementa de
Politicas Publicas da Educagdo, “Estado e politica educacional. Politicas publicas: conceito e
caracterizacdo. Organizagdo da educagdo brasileira [...], PNE, Diretrizes da Educa¢do Basica.
Financiamento da educagdao” (PPCO1, p. 62), permite o desenvolvimento sem reflexdo do

objetivo da PCC nesse componente.
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Silva (2021) conclui em seu trabalho que a organiza¢do curricular nos PPC de
Licenciatura em Quimica expressa as concepgdes dos professores formadores, mas ndo ¢
determinante no modo como a PCC ¢ desenvolvida, podendo ser abordada de diferentes formas.
Portanto, ¢ necessario que estejam explicitas as bases tedricas para construcao dos curriculos.

Ao analisar o Capital Acumulado dos professores, apenas uma docente que trabalha a
PCC estd inserida no subcampo da FPQ. Nos componentes sob sua responsabilidade,
encontram-se parametros e orientagdes para desenvolver a unidade tedrico-pratica. PPE III
destina-se a producao de materiais didaticos para o Ensino de Quimica, enquanto a PPE IV tem
como foco a elaboracdo de oficinas tematicas. Em Didatica das Ciéncias, a ementa traz questdes
como avalia¢do, planejamento e transposi¢ao didatica no Ensino de Quimica. Por ultimo, em
Praticas Metodoldgicas para o Ensino de Quimica, se discutem abordagens metodologicas e
questdes como a linguagem no Ensino de Quimica. Esses componentes representam 195 horas
de PCC no curso.

Para sintetizar a divisdo de carga horaria da PCC relacionada ao Capital Cultural

Institucionalizado dos professores formadores do IF01, foi elaborado o Gréfico 04.

Gréfico 04: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IFOI1.

W Ensino de Quimica ™ Pedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

De acordo com o Grafico 04, observa-se que 48% da PCC no curso IFO1 ¢ executada
por uma unica professora pertencente ao subcampo da FPQ, enquanto 30% pertence a um
professor pedagogo e 22% a professores com formagdes diversas. Nao hé professores na PCC
com formagoes nas subareas técnico-cientificas da Quimica.

Para Bourdieu (2003), os Capitais Acumulados pelo agente dao subsidios para que ele
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exerca poder nas relagdes dentro de um campo especifico ou espago social. Assim, considera-
se que a docente responsavel pela maior parte da carga horaria de PCC e unica pertencente do
subcampo da FPQ possui legitimidade e poder para trabalhar a unidade teorico-pratica, dados
os conhecimentos inerentes ao seu Capital Cultural Institucionalizado e capital académico-
cientifico. Por este motivo, delimitar os capitais acumulados pelos agentes torna-se uma
estratégia para compreensdo das disputas que ocorrem nos espacos curriculares.

De acordo com Costa (2020, p. 87), o Capital Cultural Institucionalizado ¢ “o primeiro
ritual de consagragdo, que confere ao agente a formacao académica para atuar no campo dentro
das IES publicas”. A busca pelas certificagdes ¢ um “fendmeno manifesto”, pois todos os
pesquisadores passam por essa etapa para o ingresso na carreira académica (HEY, 2008).
Apesar disso, nos IF ¢ possivel ingressar apenas com o titulo da Graduagdo, fato que justifica
agentes com formagdes diferentes trabalhando em espacos curriculares como a PCC na
formagao de professores.

No Quadro 12, apresentamos o IF02. Esse curso pertence a mesma rede do IF01; assim,

a matriz ¢ padronizada.

Quadro 12: Distribuigcdo da PCC nos componentes do IF02 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
Pesquisas e Processos | Graduagdo em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
Educativos I Historia e Doutorado geral Interface
em Historia. Quimica/Educagio
60 horas de PCC Artigos 08 00
Trabalhos completos em | 07 00
eventos
Capitulos de Livros 11 00
Livros 04 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 02 00
Pesquisa e Extensdo
Pesquisas e Processos | Graduagdo em | Artigos 11 00
Educativos I1 Turismo e Hotelaria e | Trabalhos completos em | 20 00
Mestrado em | eventos
60 horas de PCC Educagio. Capitulos de Livros 22 00
Livros 03 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 30 00
Pesquisa e Extensdo
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Pesquisa e Extensdo

Pesquisas e Processos | Licenciado em | Artigos 02 00
Educativos III Musica e Doutorado | Trabalhos completos em | 10 00
em Musica eventos
60 horas de PCC Capitulos de Livros 00 00
Livros 01 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 17 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Pesquisas e Processos | Graduagdo em | Artigos 15 00
Educativos IV Quimica com | Trabalhos completos em | 01 00
Doutorado em | eventos
60 horas de PCC Quimica. Capitulos de Livros 02 00
Didatica das Ciéncias Livros 00 00
Patentes 00 00
30 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 14 01
Pesquisa ¢ Extensdo
Praticas
Metodologicas para o
Ensino de Quimica
45 horas de PCC
Politicas Publicas da | Graduacao em | Artigos 07 00
Educagao Pedagogia com | Trabalhos completos em | 06 00
Mestrado em | eventos
30 horas de PCC Educagio. Capitulos de Livros 01 00
Gestdo Educacional Livros 15 00
Patentes 00 00
30 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 00 00
Pesquisa e Extensao
Tecnologia da | Graduagdo em Fisica | Artigos 01 00
Informagdo e | com Mestrado em | Trabalhos completos em | 00 00
Comunicagdo Ensino de Fisica eventos
Capitulos de Livros 00 00
30 horas Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 07 00

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Nesse curso, ndo ha professores pertencentes ao subcampo da FPQ atuando no espago

da PCC, tanto no que diz respeito ao Capital Cultural Institucionalizado quanto ao Capital

Académico-Cientifico. Apenas 01 docente possui, dentre os 14 projetos desenvolvidos, 01

projeto de ensino direcionado a interface, cendrio que denota a urgéncia de profissionais

qualificados para atuar nesse espago curricular.

Nao buscamos analisar a capacidade dos professores em trabalhar os conteudos dos

componentes curriculares, apesar disso, olhamos com preocupagdo o fato de componentes de

Pesquisas e Processos Educativos na formacao de professores de Quimica serem ocupados por

profissionais das areas de Historia, Turismo e Hotelaria e Musica, respectivamente. Silva
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(2021) ressalta que:

as concepgdes de PCC dos professores formadores estdo relacionadas a sua trajetoria
académica e profissional, pois todos tém trajetdrias no campo educacional como
estudantes, pesquisadores e/ou profissionais da educacdo. Além disso, a area de
formagdo do professor formador, quando ele é efetivo na instituicdo, tem relagdo
direta com a forma de desenvolver a PCC (SILVA, 2021, p. 206).

Delegar a formagao de professores pesquisadores do Ensino de Quimica a profissionais
que nao possuem relacao com a interface Quimica/Educagdo ¢ uma forma de desvalorizagdo da
profissionalizagao docente.

O Grafico 05 apresenta a andlise da carga horaria relacionada ao Capital Cultural
Institucionalizado dos professores formadores. Observa-se que 52% da PCC no curso do IF02
estd sendo executada por professores de areas diversas, enquanto 33% por uma docente da
Quimica, de acordo com o Lattes, subarea Analitica, e possui apenas a orientacao do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como projeto relacionado a Interface
Quimica/Educacdo, ou seja, ndo possui o Capital Académico-Cientifico para ser considerada
pertencente ao subcampo da FPQ. Os outros 15% da PCC sdo executados por uma docente da

Pedagogia, sem nenhuma relagdo com o subcampo da FPQ.

Grafico 05: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IF02.

B Ensino de Quimica ™ Pedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Ao colocar a carga horéria integral de PCC como responsabilidade de professores que
ndo fazem parte do subcampo da FPQ, o curso assume o risco de ndo desenvolver a unidade
tedrico-pratica, pois sdo necessarios os conhecimentos da interface para o desenvolvimento de
projetos e materiais didaticos conforme os objetivos dos componentes de PPE. Ou, ainda, pode

esvaziar as discussOes relacionadas a Didatica das Ciéncias, uma vez que s30 necessarios
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No IF03, a opgao ¢ por inserir a PCC na maior parte do curso. Nessa configuragdo, o

conteudo a ser trabalhado ndo sofre modificagdes, apenas acrescenta-se uma carga horaria para

a execuc¢ao da PCC, conforme podemos observar no Quadro 13.

Quadro 13: Distribuigcdo da PCC nos componentes do IF03 e Capital Acumulado dos professores

Experimental

formadores.
Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
Introdugdo ao Curso e | Graduacdo em Fisica | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
ao Laboratdrio com Doutorado em geral Interface
Fisica Quimica/Educagio
12 horas de PCC Artigos 04 00
Fisica I Trabalhos completos em | 01 00
eventos
06 horas de PCC Capitulos de Livros 10 00
Fisica 111 Livros 05 00
Patentes 00 00
06 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 03 00
Metodologia da Pesquisa e Extensao
Pesquisa Cientifica
04 horas de PCC
Quimica Geral I Lattes ndo | Artigos -- --
encontrado Trabalhos completos em | -- --
12 horas de PCC eventos
Quimica Geral II Capitulos de Livros -- --
Livros -- --
06 horas de PCC Patentes -- --
Quimica Geral 111 Projetos de  Ensino, | -- --
Pesquisa e Extensao
06 horas de PCC
Histéria da Educacdo | Graduagdo em | Artigos 03 00
Historia com | Trabalhos completos em | 04 00
12 horas de PCC Mestrado em Historia | eventos
Capitulos de Livros 01 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 21 00
Pesquisa e Extensdo
Quimica Geral e | Graduagdo em | Artigos 04 00
Experimental I Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
Doutorado em | eventos
12 horas de PCC Quimica Capitulos de Livros 00 00
Quimica Organica | Livros 00 00
Patentes 00 00
09 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 00 00
Quimica  Organica Pesquisa e Extensdo
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12 horas de PCC

Quimica Orgéanica II

09 horas de PCC

Metodologias para o
Ensino de Quimica

60 horas de PCC
Sociologia e | Graduacdo em | Artigos 04 00
Educacédo Ciéncias Sociais com | Trabalhos completos em | 04 00
08 horas de PCC Mestrado em | eventos
Sociologia Politica Capitulos de Livros 04 00
Cultura e Sociedade Livros 00 00
08 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 13 00
Pesquisa e Extensao
Gestdo e Politicas | Graduacao em | Artigos 06 00
Publicas Pedagogia com | Trabalhos completos em | 23 00
08 horas de PCC Mestrado em | eventos
Educagdo Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 34 00
Pesquisa e Extensao
Quimica Geral | Graduagao em | Artigos 07 00
Experimental 11 Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
12 horas de PCC Doutorado em | eventos
Quimica Capitulos de Livros 00 00
Quimica Inorganica Livros 00 00
12 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 00 00
Quimica Inorganica Pesquisa e Extensao
Experimental
12 horas de PCC
Fisico-Quimica I
12 horas de PCC
Fisico-Quimica II
12 horas de PCC
Fisico-Quimica
Experimental
12 horas de PCC
Libras
06 horas de PCC
Filosofia da Educa¢do | Graduacdo em | Artigos 12 01
08 horas de PCC Filosofia com | Trabalhos completos em | 12 00
Doutorado em | eventos
Educagdo Capitulos de Livros 01 00
Epistemologia e Livros 00 00
Historia da Quimica Patentes 00 00
12 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 13 01

Pesquisa e Extensdo




89

Desenvolvimento Graduagao em | Artigos 02 00
Humano e | Pedagogia com | Trabalhos completos em | 03 00
Aprendizagem Doutorado em | eventos
12 horas de PCC Educagao Cientificae | Capitulos de Livros 00 00
Tecnologica Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 04 02
Pesquisa ¢ Extensdo
Quimica  Analitica | Graduag&o em | Artigos 06 00
Qualitativa Quimica com | Trabalhos completos em | 01 00
12 horas de PCC Doutorado em | eventos
Quimica Capitulos de Livros 00 00
Quimica  Analitica Livros 00 00
Quantitativa Patentes 00 00
12 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 02 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Quimica  Analitica
Experimental
12 horas de PCC
Pesquisa e Docéncia | Graduagdo em | Artigos 07 00
08 horas de PCC Filosofia com | Trabalhos completos em | 00 00
Mestrado em | eventos
Educagdo Capitulos de Livros 05 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 04 00
Pesquisa e Extensao
Didatica da Quimica | Graduacao em | Artigos 04 04
20 horas de PCC Quimica com | Trabalhos completos em | 06 06
Mestrado em | eventos
Quimica Ambiental | Educagao Cientificae | Capitulos de Livros 05 05
02 horas de PCC Tecnologica Livros 02 02
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 04 03
Pesquisa e Extensdo
Educagdo Ambiental | Graduagao em | Artigos 01 00
12 horas de PCC Geografia com | Trabalhos completos em | 11 00
Doutorado em | eventos
Geografia Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 04 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Trabalho de | Graduagdo em Letras | Artigos 01 00
Conclusdo de CursoI | com Mestrado em | Trabalhos completos em | 00 00
04 horas de PCC Linguistica eventos
Capitulos de Livros 00 00
Livros 02 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 00 00

Pesquisa e Extensdo
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Bioquimica Graduacao em | Artigos 03 00
12 horas de PCC Ciéncias Biologicas | Trabalhos completos em | 00 00
com Doutorado em | eventos

Préticas em | Bioquimica Capitulos de Livros 00 00

Bioquimica Livros 00 00

06 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 03 00
Pesquisa ¢ Extensdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

A inser¢do da PCC na maior parte ou em todas as disciplinas do curso ¢ apontada por
Brito (2011) como uma solugdo rapida para cumprimento da legislacao, este modelo ocorre sem
o didlogo e reflexdo sobre a intencionalidade para a efetivar a PCC. Marcatto (2012) evidencia
a dificuldade de gerenciar a execu¢ao dessa carga horaria, conforme programado, dado que fica
cada professor responsavel por trabalhar de forma isolada e sem dialogo.

Leva-se em consideragcdo que a PCC ¢ uma exigéncia recente na formacdo de
professores de Quimica e, a partir da sua insercdo, os cursos precisaram reestruturar suas
matrizes com adequagdo aos professores disponiveis. Portanto, a maior parte dos formadores
que assumiram o Ensino de Quimica ocorreu “[...] por quimicos com algum interesse em
Educacdo, ou por docentes da Educagdao” (MALDANER, 2012, p. 284). Nao h4, portanto, a
readequacdo de acordo com a necessidade formativa, mas sim ao quadro de profissionais da
institui¢ao.

Identifica-se no IF03 que a PCC estd inserida em diversos componentes de carater
experimental, como Praticas em Bioquimica, Quimica Analitica Experimental, Fisico-Quimica
Experimental etc. A carga horaria destinada a essa finalidade soma 78 horas, cenério que reforga
a relagdo dicotomica entre teoria e pratica, associada a pratica experimental no contexto
laboratorial, indo de encontro com o Parecer CNE/CES 15/2005 que determina a execu¢ao da
PCC em ambientes diversos que ndo estejam relacionados a pratica de laboratdrio. Além disso,
observa-se a inser¢do em componentes como Fisica e Trabalho de Conclusdo de Curso, sem
explicitagdo da motivacdo para a inser¢ao.

Pela configuracdo evidenciada, o curso distribui a maior parte da PCC em componentes
de formagdo quimica especifica. Terrazzan et al. (2008, p. 75) afirmam que as disciplinas de
conteudo especifico que contemplam a PCC “deverdo proporcionar a reflexdo sobre esses
conhecimentos que estdo sendo aprendidos pelo licenciando e que, ap6és um processo de
transposicdo didatica, serdo por eles ensinados durante a sua atuagdo profissional como
professores”.

Portanto, ao optar por esse tipo de configuracdo, ¢ necessdrio que os professores
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formadores sejam orientados quanto ao objetivo da PCC no curso; no PPC ndo ¢ possivel
identificar tal orientagdo, assim como nas ementas e bibliografia ndo ha nada que indique a
execucao da PCC.

Barbosa, Pereira e Rocha (2013) entrevistaram professores de um curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, identificando que os professores de componentes especificos da area
que possuem carga horaria de PCC ndo abordam a dimensdo pratica, sob o argumento da
dificuldade de execucao, ou por desconhecimento da PCC e por considerarem o conhecimento
da “matéria” mais importante, contexto que refor¢ca a necessidade de orientagdo e o
reconhecimento dos professores formadores como responsaveis pela formacao inicial docente.

No Grafico 06, o Capital Cultural Institucionalizado dos professores formadores revela
que, no total, apenas 5% da carga horaria de PCC ¢ executada por um professor da area do
Ensino de Quimica. Ao investigar o Lattes deste professor, € possivel verificar que o mesmo

estad inserido no subcampo da FPQ, com trabalhos que abordam a interface Quimica/Educacao.

Grafico 06: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IF03.

B Ensino de Quimica M Pedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

A maior parte da carga hordria de PCC no curso ¢ executada por professores que
possuem Poés-Graduacdo nas subdreas técnico-cientificas da Quimica, equivalente a 54%.
Reiteramos a necessidade de reconhecimento e compromisso com a formagdo de professores,
uma vez que a carga horaria da PCC ¢ direcionada para o desenvolvimento de habilidades
referentes a “ensinar Quimica”, ndo apenas compreender o conteudo especifico.

A andlise do Capital Académico-Cientifico desses professores formadores revela que,
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apesar de possuirem ligacdo com a Quimica e estarem em um curso de formagao de professores,
ndo possuem nenhum trabalho académico ou projeto voltado ao Ensino de Quimica e nio se
configuram como pertencentes do subcampo da FPQ.

Além disso, 36% da carga hordria de PCC se encontra em componentes onde os
formadores possuem formagdes diversas e 5% por pedagogos. Identifica-se que o docente
responsavel pelo componente de Desenvolvimento Humano e Aprendizagem, apesar de ter
formacao inicial em Pedagogia, buscou a formac¢ao a nivel de Mestrado em Educagao Cientifica
e Tecnologica e possui dois projetos direcionados a interface Quimica/Educacdo, o que
demonstra a aproximagao com o subcampo da FPQ.

Outro professor com formag¢ao em Filosofia e Doutorado em Educagao possui 01 artigo
e 01 projeto de ensino direcionado a interface Quimica/Educacdo, também se aproximando ao
subcampo da FPQ. Ressalta-se que o desenvolvimento desses trabalhos ¢ um indicio da
preocupagdo dos docentes com a formacao de professores de Quimica.

Assim como o IF03, o IF04 também distribui a PCC na maior parte dos componentes
curriculares, ambos sdo da mesma rede, fato que justifica a similaridade na implementacao da

carga horaria. No Quadro 14, descreve-se detalhadamente os componentes do [F04.

Quadro 14: Distribui¢cdo da PCC nos componentes do [F04 ¢ Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Curricular e Formagao Capital Académico Cientifico
C.H de PCC Académica do
Professor
Introdugdo ao Laboratorio | Graduagdo em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
de Quimica Quimica com geral Interface
Doutorado em Quimica/Educagio
10 horas de PCC Ciéncias Artigos 14 00
Biologicas Trabalhos completos em | 02 00
Quimica Analitica | (Bioquimica eventos
Toxicologica). Capitulos de Livros 00 00
10 horas de PCC Livros 00 00
Quimica Analitica II Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 06 04
10 horas de PCC Pesquisa e Extensdo
Bioquimica
16 horas de PCC
Produgdo e Interpretagdo | Graduacdo em | Artigos 08 00
Textual Letras Trabalhos completos em | 05 00
Portugués e | eventos
08 horas de PCC Espanhol  com | Capitulos de Livros 00 00
Doutorado em | Livros 01 00
Ciéncias da | Patentes 00 00
Linguagem. Projetos de  Ensino, | 04 00
Pesquisa e Extensdo
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Histoéria da Educagao Graduacdo em | Artigos 00 00
12 horas de PCC Historia ~ com | Trabalhos completos em | 02 00
Mestrado  em | eventos
Historia. Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 03 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Epistemologia e Historia | Graduagdo em | Artigos 00 00
da Quimica Quimica  com | Trabalhos completos em | 04 00
08 horas de PCC Mestrado  em | eventos
Ciéncias Capitulos de Livros 01 00
Quimica Geral I Ambientais Livros 00 00
10 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 06 04
Fundamentos  para a Pesquisa e Extensao
Educagdo Quimica
08 horas de PCC
Quimica Geral | Graduagdo em | Artigos 09 09
Experimental Quimica  com | Trabalhos completos em | 13 12
12 horas de PCC Doutorado em | eventos
Educagdo Capitulos de Livros 03 02
Metodologia e Didatica | Cientifica e | Livros 02 01
para o Ensino de Quimica | Tecnologica Patentes 00 00
40 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 09 07
Pesquisa e Extensio
Quimica Inorganica Graduacdo em | Artigos 07 00
04 horas de PCC Quimica  com | Trabalhos completos em | 20 00
Doutorado em | eventos
Quimica Inorganica | Quimica Capitulos de Livros 01 00
Experimental Livros 00 00
12 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 05 02
Quimica Ambiental Pesquisa e Extensao
06 horas de PCC
Pesquisa em Docéncia Graduagdo em | Artigos 09 04
16 horas de PCC Pedagogia com | Trabalhos completos em | 09 00
Doutorado em | eventos
Didatica e | Capitulos de Livros 08 03
Gestio e Politicas Publicas | Tecnologia Livros 02 00
16 horas de PCC Educativa. Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 19 03

Desenvolvimento Humano
e Aprendizagem
12 horas de PCC

Didatica
20 horas de PCC

Gestdo e Organizagdo
Escolar
08 horas de PCC

TCCI
08 horas de PCC

Pesquisa e Extensdo
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Filosofia e Educagao Graduacdo em | Artigos 23 00
06 horas de PCC Filosofia com | Trabalhos completos em | 13 00
Doutorado em | eventos
Filosofia Capitulos de Livros 04 00
Livros 01 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 05 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Sociologia da Educagdo Graduagdo em | Artigos 11 00
08 horas de PCC Ciéncias Sociais | Trabalhos completos em | 20 00
com Mestrado | eventos
em  Ciéncias | Capitulos de Livros 22 00
Sociais Livros 03 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 06 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Tecnologia da Informagdo | Graduagdo em | Artigos 05 00
e Comunicacdo Ciéncias da | Trabalhos completos em | 06 00
16 horas de PCC Computacdo eventos
com Doutorado | Capitulos de Livros 01 00
em Informatica | [jvros 03 00
na Educagéo Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 20 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Cultura e Sociedade Graduagdo em | Artigos 01 00
08 horas de PCC Artes  Visuais | Trabalhos completos em | 05 00
com Mestrado | eventos
em Educacio Capitulos de Livros 00 00
Livros 15 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 04 00
Pesquisa e Extensdo
Quimica Orgéanica | Graduagdo em | Artigos 02 00
12 horas de PCC Quimica  com | Trabalhos completos em | 00 00
Doutorado em | eventos
Quimica Orgéanica II Quimica Capitulos de Livros 00 00
10 horas de PCC Livros 00 00
Patentes 00 00
Sintese e Analise Organica Projetos de  Ensino, | 03 00
12 horas de PCC Pesquisa e Extensdo
Fisico-Quimica I Graduagdo em | Artigos 36 00
12 horas de PCC Engenharia Trabalhos completos em | 18 00
Quimica com | eventos
Fisico-Quimica II Doutorado  em | Capitulos de Livros 00 00
12 horas de PCC Ciéncia € | Livros 00 00
Engenharia  de | Patentes 01 00
Fisico-Quimica Materiais Projetos de  Ensino, | 36 00

Experimental
12 horas de PCC

Quimica dos Materiais
06 horas PCC
06 horas de PCC

Pesquisa e Extensdo




95

Fundamentos da Biologia | Graduagdo em | Artigos 05 00
Ciéncias Trabalhos completos em | 08 00
08 horas de PCC Bioldgicas com | eventos
Mestrado  em | Capitulos de Livros 03 00
Biociéncias Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 02 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Processos Quimicos | Graduagdo em | Artigos 29 00
Industriais Engenharia Trabalhos completos em | 05 00
Quimica  com | eventos
12 horas de PCC Doutorado em | Capitulos de Livros 00 00
Engenharia Livros 00 00
Quimica Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 15 00
Pesquisa e Extenséo
Educagdo Ambiental Graduagdo em | Artigos 04 00
Ciéncias Trabalhos completos em | 08 00
20 horas de PCC Bioldgicas com | eventos
Mestrado  em | Capitulos de Livros 02 00
Ciéncia e | Livros 00 00
Tecnologia Patentes 00 00
Ambiental Projetos de  Ensino, | 21 00
Pesquisa e Extensdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

A PCC esta inserida em componentes de carater experimental, somando 36 horas, menor
quantidade quando comparado ao IF03. Também ¢ possivel identifica-la no Trabalho de
Conclusdo de Curso. Ressalta-se que nao hé nesses componentes as formas como a PCC sera
desenvolvida.

O componente com maior carga horaria de PCC ¢ Metodologia e Didatica para o Ensino
de Quimica (40 horas). Toda a sua ementa ¢ direcionada a unidade teorico-pratica,
considerando-se os conhecimentos quimicos e pedagogicos, com questdes inerentes ao saber
profissional do professor de Quimica, curriculo, avaliagdo, propostas didatico-metodologicas e
transposi¢ao didatica sdo alguns dos conhecimentos exercitados, todos voltados para o Ensino
de Quimica. Os demais componentes possuem carga horaria igual ou menor a 20 horas de PCC.

Ressalta-se que o professor responsavel pelo componente de maior carga horaria ¢é
também o Unico que, de acordo com o Capital Acumulado, € pertencente ao subcampo da FPQ.
Sob a sua responsabilidade, também estd o componente Quimica Geral Experimental que,
apesar de ndo estar de acordo com o direcionamento do Parecer CNE/CES 15/2005, apresenta
na ementa: “Selecdo e adaptacao de experimentos para a educagao basica: o laboratorio didatico

de quimica” (PPC04, p. 33). Ou seja, ha um tdpico destinado a interface Quimica/Educagdo, o
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que ndo ocorre com outros componentes das subareas técnico-cientificas da Quimica. Por
exemplo, em Quimica Geral II, que possui 10 horas de PCC, a ementa indica: “Gases Ideais.
Solugdes. Propriedades Coligativas. Termoquimica. Cinética Quimica. Eletroquimica”
(PPCO4, p. 35).

No Gréfico 07, ¢ possivel identificar nesse curso o Capital Cultural Institucionalizado
dos professores. Observa-se que o unico professor pertencente ao subcampo da FPQ possui

apenas 13% da carga horéria total de PCC no curso.

Grafico 07: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IFO4.

B Ensino de Quimica M Pedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Outro dado importante ¢ que a maior parte da PCC no curso (35%) estd sob
responsabilidade de professores com formacdes diversas, nenhum possui Capital Acumulado
relacionado da FPQ. Ainda, 32% est4 sob responsabilidade de professores das subareas técnico-
cientificas da Quimica, trés professores desta classificagdo possuem projetos direcionados a
interface, entretanto, nao sdo indicios suficientes para inclusdo como pertencentes ao subcampo
da FPQ.

20% da carga horaria de PCC no IF04 ¢ de responsabilidade de um docente com Capital
Cultural Institucionalizado na area da Pedagogia. Entretanto, ao analisar o Capital Académico-
Cientifico ¢ possivel identificar que hd uma aproximag¢do com o Ensino de Ciéncias e a
Quimica, desenvolvendo artigos, capitulos de livros e projetos na interface, ou seja, esse
docente se constitui como um agente importante que promove as questdes pertinentes ao
subcampo da FPQ pela sua aproximacao.

Diferente do apresentado até o momento, o IFO5 criou componentes especificos para a

inser¢do da PCC, conforme Quadro 15.
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Quadro 15: Distribui¢do da PCC nos componentes do IF05 e Capital Acumulado dos professores.

Pesquisa e Extensdo

Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
PCC 1 - Histéria e | Graduacao em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
Filosofia da Ciéncia | Quimica com geral Interface
no Ensino de Quimica | Mestrado em Quimica/Educagio
Formagdo Cientifica | Artigos 22 18
33 horas de PCC Educacional Trabalhos completos em | 09 06
Tecnoldgica eventos
PCC V — Ensino de Capitulos de Livros 08 06
Quimica I Livros 01 01
Patentes 00 00
100 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 06 03
PCC VII - Ensino de Pesquisa ¢ Extensdo
Quimica II
101 horas de PCC
PCC 1II - Ensino, | Graduacdo em | Artigos 24 02
Aprendizagem e | Quimica com | Trabalhos completos em | 22 00
Avaliagdo em | Doutorado em | eventos
Quimica Quimica Capitulos de Livros 06 00
Livros 01 00
33 horas de PCC Patentes 09 00
Projetos de  Ensino, | 15 00
Pesquisa e Extensao
PCC III — Educacdo | Graduacao em | Artigos 04 00
Ambiental Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
Mestrado em | eventos
33 horas de PCC Quimica Capitulos de Livros 00 00
PCC IV - Didatica Livros 00 00
das Ciéncias Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 03 00
33 horas de PCC Pesquisa e Extensdo
PCC VI - | Graduagao em | Artigos 30 04
Metodologia do | Ciéncias:  Quimica | Trabalhos completos em | 06 02
Ensino de Quimica com Doutorado em | eventos
Quimica Capitulos de Livros 05 00
67 horas de PCC Livros 04 04
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 08 00

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

No IF05, sao sete componentes de PCC, todos apresentam ementas direcionadas a

questdes para o desenvolvimento da unidade tedrico-pratica. Nesse tipo de inserc¢do, a carga

horaria de PCC nao se perde no curriculo e sdo propiciados ambientes especificos com temas

para articulagdo entre Quimica e Educagao.

Bego, Oliveira e Corréa (2017) apresentam a experiéncia do curso de Licenciatura em
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Quimica do Instituto Federal de Sao Paulo, onde a PCC ¢ desenvolvida em componentes
especificos na forma de projetos interdisciplinares; os licenciandos todos os semestres
desenvolvem atividades especificas envolvendo os componentes estudados. Os trabalhos sao
apresentados em semanas da PCC e resultam na producao de artigos cientificos. Portanto, os
autores consideram que a PCC executada dessa forma contribui para a formagao de professores
pesquisadores no Ensino de Quimica.

Consideramos que essa forma de inser¢ao promove o aproveitamento da carga horaria
total de PCC direcionada a unidade tedrico-pratica e, para que isso ocorra, ¢ necessario que
professores pertencentes ao subcampo da FPQ estejam atuando nesse espago curricular. A
correta orientacao na promogao desses projetos educacionais pode contribuir para a formagao
de professores criticos, reflexivos, pesquisadores e investigadores da propria pratica.

Evidenciar a nossa defesa pela execu¢do da PCC por profissionais do subcampo da FPQ
ndo exime os professores dos componentes técnico-cientificos da formagao tedrico-pratica dos
licenciandos. Pelo contrario, ¢ necessario o envolvimento de todos os agentes e dialogo entre
as unidades e departamentos.

Aos professores dos componentes de conteudos especificos, € necessario que promovam
a reflexdo sobre os conceitos e contetdos que serdo trabalhados na Educacdo Basica, foco de
atuacdo dos futuros professores.

No Gréafico 08, ¢ possivel identificar que 58% da carga horaria de PCC ¢ desenvolvida
por um docente que possui formacdo no Ensino de Quimica. Ao consultar o Capital Académico-
Cientifico, ¢ possivel caracteriza-lo como pertencente ao subcampo da FPQ, com artigos,
trabalhos completos em eventos, livros e projetos que abordam temas referentes a interface

Quimica/Educagao.

Grafico 08: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de

PCC no IF05.

B Ensino de Quimica ®Pedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Apesar de todos os componentes do IFO5 promoverem topicos em suas ementas para o

desenvolvimento da unidade tedrico-pratica, 42% da carga horaria ¢ executada por professores

das subareas técnico-cientificas da Quimica. O Capital Académico-Cientifico indica que dois

dos trés professores possuem trabalhos relacionados a interface Quimica/Educacdo, ou seja,

apesar da formacao técnico-cientifica, se aproximam do subcampo da FPQ, provavelmente pela

relagdo com os pares em um curso que prioriza o desenvolvimento da PCC em componentes

especificos.

O IF06 distribui a PCC de forma hibrida, onde parte da carga horaria ¢ inserida em

componentes ja existentes e outra parte inserida em componentes criados para o

desenvolvimento da PCC, conforme evidenciado no Quadro 16. Marcatto (2012) afirma que

nesse modelo ¢ notdria a maior importancia dada a teoria em detrimento da pratica.

Quadro 16: Distribuicdo da PCC nos componentes do IF06 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
Tecnologia de | Graduagao em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
Informagao ¢ | Quimica com geral Interface
Comunicagao no | Mestrado em Quimica/Educagio
Ensino de Quimica Formagdo Cientifica, | Artigos 02 01
Educacional e | Trabalhos completos em | 05 04
18 horas de PCC Tecnoldgica eventos
Metodologia e Capitulos de Livros 00 00
Instrumentagao para o Livros 02 01
Ensino de Quimica Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 04 04
18 horas de PCC Pesquisa e Extensdo
Pratica de Ensino de
Quimica
54 horas de PCC
Quimica Organica I Graduagdo em | Artigos 05 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
24 horas de PCC Mestrado em | eventos
Quimica Geral Quimica Capitulos de Livros 01 00
Livros 01 00
24 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 07 03

Pesquisa ¢ Extensdo
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Mineralogia Graduacao em | Artigos 07 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
08 horas de PCC Doutorado em | eventos
Quimica Inorganica I | Quimica Capitulos de Livros 01 00
Livros 02 00
24 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 04 00
Pesquisa e Extensdo
Leitura e Escrita de | Graduacdo em Letras | Artigos 09 00
Géneros Académicos | com Doutorado em | Trabalhos completos em | 11 00
Letras eventos
18 horas de PCC Capitulos de Livros 03 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 09 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Projeto Integrador I Graduagdo em | Artigos 01 00
Filosofia com | Trabalhos completos em | 01 00
25 horas de PCC Mestrado em | eventos
Educagao Escolar Capitulos de Livros 01 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 13 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Quimica Inorgénica Il | Graduagéo em | Artigos 23 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 07 00
24 horas de PCC Doutorado em | eventos
Quimica Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 09 00
Pesquisa e Extensdo
Projeto Integrador II | Graduagédo em | Artigos 08 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
25 horas de PCC Mestrado em | eventos
Quimica Ambiental Quimica Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
16 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 06 00
Pesquisa e Extensdo
Quimica Analitica Graduagio em | Artigos 30 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 01 00
24 horas de PCC Doutorado em | eventos
Andlise Instrumental | Quimica Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
16 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 10 00

Pesquisa e Extensdo
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Fisico-Quimica I Graduacao em | Artigos 51 00
Engenharia de | Trabalhos completos em | 20 00
24 horas de PCC Alimentos com | eventos
Fisico-Quimica II Doutorado em | Capitulos de Livros 16 00
Engenharia Quimica | [jvros 01 00
16 horas de PCC Patentes 03 00
Projetos de  Ensino, | 11 00
Pesquisa e Extensdo
Quimica Organica II | Graduagéo em | Artigos 17 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
16 horas de PCC Doutorado em | eventos
Quimica Capitulos de Livros 01 00
Livros 00 00
Patentes 03 00
Projetos de  Ensino, | 07 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Projeto Integrador III | Graduagdo em | Artigos 203 00
Engenharia de | Trabalhos completos em | 07 00
25 horas de PCC Alimentos com | eventos
Doutorado em | Capitulos de Livros 67 00
Ciéncia de Alimentos | [ ivros 04 00
Patentes 02 00
Projetos de  Ensino, | 63 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Bioquimica Graduagdo em | Artigos 18 00
Ciéncias Biologicas | Trabalhos completos em | 01 00
24 horas de PCC com Doutorado em | eventos
Genética Capitulos de Livros 03 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 12 00
Pesquisa e Extensdo
Projeto Integrador IV | Graduagdo em | Artigos 07 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 09 00
25 horas de PCC Doutorado em | eventos
Metodologia da | Quimica Capitulos de Livros 00 00
Pesquisa e Estatistica Livros 00 00
Patentes 00 00
16 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 03 00
Pesquisa e Extensdo
Eletiva Nao identificado Artigos -- --
Trabalhos completos em | -- --
16 horas de PCC eventos
Eletiva Capitulos de Livros -- --
Livros = --
16 horas de PCC Patentes -- --

Projetos de  Ensino,
Pesquisa e Extensdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Nesse modelo de insercdo, € possivel constatar que nas ementas dos

componentes
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técnico-cientificos da Quimica ndo ha pardmetros para execucao da unidade teérico-pratica, o
mesmo ocorre para as Eletivas. Os dados presentes nessas ementas confirmam que a PCC foi
inserida em componentes ja existentes, porém nao se evidencia a sua intencionalidade.

E necessario, sobretudo, a conscientizagdo de que trabalhar a unidade tedrico-pratica na
formagao de professores nao implica em abandonar os contetidos e conceitos cientificos. Pelo
contrario, por meio dessa unidade € possivel formar professores capazes de fazer relagdes entre
0s conceitos e contextos da profissao docente.

Outro ponto que se destaca ¢ a execugao de quatro Projetos Integradores que, de acordo
com o PPC, objetivam o fortalecimento da articulagdo teodrico-pratica por meio de eixos
integradores: I — cidadania, educacao e ética; II — saude e meio ambiente; I1I — ensino, educagdo
e pesquisa; e IV — ciéncia, tecnologia e educacdo. Portanto, identifica-se nesses projetos a
preocupacao com a formagdo integral e cidada dos licenciandos.

Apesar dos Projetos Integradores terem objetivos e caracteristicas voltadas a temas
importantes na formacao inicial dos professores de Quimica, analogo ao que ocorre nos IF01 e
IF02, os dois primeiros componentes de Projetos ndo evidenciam a unidade tedrico-pratica,
conforme constatado na ementa de Projeto Integrador I — “Educacdo e ética: defini¢dao, campo,
objetivo e seus intérpretes; Moral: defini¢do e a questdo da modernidade; Cidadania” (PPCO06,
p. 61).

Ja no Projeto Integrador III temos: “Técnicas de ensino; Interacdo entre ensino e
pesquisa; Pesquisas educacionais aplicadas a Quimica; Pesquisas cientificas aplicadas a
Quimica; desenvolvimento de artigos cientificos” (PPCO06, p. 64). No Projeto Integrador IV,
também ¢ possivel identificar topicos para promocgdo da unidade tedrico-pratica.

O termo “Técnicas de ensino”, presente na ementa do Projeto Integrador III, deve ser
problematizado para ndo relacionar a pratica apenas ao “saber fazer”, ou “pdor a mao na massa”,
visdo ultrapassada que reforga a dicotomia entre teoria e pratica (ALMEIDA, 2016).

Apesar disso, o desenvolvimento de projetos ¢ considerado um avango, desde que a
efetivacdo ocorra em pesquisas que investiguem aspectos da formacao docente e nao de temas
técnico-cientificos das demais subdivisdes da Quimica.

Para cumprir o objetivo de promover a unidade tedrico-pratica, ¢ necessario que os
professores sejam corretamente orientados, visto que ao analisar os Capitais Acumulados dos
responsaveis pelos Projetos, nenhum se aproxima ao subcampo da FPQ, ndo havendo formagao,
nem producdo que indique este envolvimento. Fato que nos leva a questionar o cumprimento
dos objetivos propostos.

Seguindo a anélise, o Grafico 09 apresenta um resumo relacionado ao Capital Cultural
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Institucionalizado e a carga horéria da PCC.

Grafico 09: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IFO06.

B Ensino de Quimica m Pedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Identifica-se que 49% da PCC no IF06 ¢ executada por professores das subareas técnico-
cientificas da Quimica, enquanto 33% da carga horaria ¢ executada por professores com
formagdes diversas e 18% por apenas um professor pertencente ao subcampo da FPQ.

O professor responsavel pelos componentes Tecnologia de Informacao e Comunicagdo
no Ensino de Quimica, Metodologia e Instrumentagdo para o Ensino de Quimica e Pratica de
Ensino de Quimica ¢ o tnico com Capital Acumulado que o configura como pertencente ao
subcampo da FPQ. Além dos Projetos Integradores, os componentes sob responsabilidade desse
docente sdo os que apresentam topicos na ementa direcionados a unidade tedrico-pratica; por
exemplo, em Pratica de Ensino de Quimica se discute identidade profissional docente, materiais
instrucionais, planejamento e avalia¢do para o Ensino de Quimica.

Além do professor pertencente ao subcampo da FPQ, outro professor com Capital
Cultural Institucionalizado relacionado a formacgao técnico-cientifica da Quimica possui 03
projetos de pesquisa classificados na interface Quimica/Educacdo, ou seja, se aproxima do
subcampo, mas nao € o suficiente para caracterizad-lo como pertencente. Em seus componentes,
ndo ¢ possivel identificar atividades que promovam a unidade tedrico-pratica.

E possivel identificar a distribuicdo da PCC de forma hibrida, também no IF07,

conforme Quadro 17.

Quadro 17: Distribui¢cdo da PCC nos componentes do IF07 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
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Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
Instrumentagdo para o | Graduagdo em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
Ensino de Quimical | Quimica com geral Interface
Doutorado em Ensino Quimica/Educagio
34 horas de PCC de Ciéncias e | Artigos 12 08
Educacédo Trabalhos completos em | 08 03
Metodologia e Pratica | Matematica eventos
de Ensino de Quimica Capitulos de Livros 01 00
Livros 00 00
34 horas de PCC Patentes 01 00
Projetos de  Ensino, | 04 02
Historia da Quimica Pesquisa e Extensao
34 horas de PCC
Instrumentagao para o
Ensino de Quimica II
67 horas de PCC
Introdugdo as praticas | Graduagéo em | Artigos 05 00
Laboratoriais Quimica com | Trabalhos completos em | 02 00
Doutorado em | eventos
34 horas de PCC Quimica Capitulos de Livros 00 00
Seminarios em Livros 00 00
Ensino de Quimica Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 03 00
34 horas de PCC Pesquisa e Extensdo
Jogos teatrais no | Graduacdo em | Artigos 04 00
Contexto Educacional | Educagdo  Artistica | Trabalhos completos em | 08 00
com Doutorado em | eventos
34 horas de PCC Educacdo Capitulos de Livros 05 00
Livros 06 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 07 00
Pesquisa e Extensdo
Computacdo Graduagdo em | Artigos 01 00
Ciéncia da | Trabalhos completos em | 00 00
34 horas de PCC Computacdo com | eventos
Tecnologia da | Mestrado em | Capitulos de Livros 00 00
Informagio ¢ | Educagado Livros 01 00
Comunicagao no | Profissional ¢ | Patentes 00 00
Ensino de Quimica Tecnologica Projetos de  Ensino, | 01 00
Pesquisa e Extensdo
34 horas de PCC
Libras Graduacao em | Artigos 00 00
Pedagogia com | Trabalhos completos em | 01 00
34 horas de PCC Especializacdo  em | eventos
Educagao Especial Capitulos de Livros 01 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 00 00

Pesquisa e Extensdo




105

Ciéncia, Tecnologia e | Graduagdo em | Artigos 00 00
Sociedade Ciéncias Sociais com | Trabalhos completos em | 02 00
Mestrado em | eventos

34 horas de PCC Antropologia Social | Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 09 00
Pesquisa e Extensdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Todos componentes que possuem a PCC no IF07, o Gltimo tdpico da ementa traz a frase:
“Relaciona através da pratica como componente curricular, os conhecimentos em (nome da
disciplina) com atividades formativas que promovam experiéncias e reflexdes proprias ao
exercicio da docéncia”. Dessa forma, caracteriza-se como um direcionamento aos docentes que
assumirem os componentes.

Além da frase que reafirma a importancia de trabalhar a PCC, os componentes
Instrumentagdo para o Ensino de Quimica I, Instrumentagdo para o Ensino de Quimica II,
Metodologia e Pratica de Ensino de Quimica, Historia da Quimica e Seminarios em Ensino de
Quimica, apresentam questdes que promovem a unidade tedrico-pratica e juntos totalizam 203
horas.

Quatro dos cinco componentes supracitados sao de responsabilidade de um docente
pertencente ao subcampo da FPQ. Abaixo, no Grafico 10, observa-se a relagao entre Capital

Cultural Institucionalizado dos professores e carga horaria da PCC no IF07.

Grafico 10: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IFO7.

B Ensino de Quimica ®Pedagogia ® Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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O docente com Capital Cultural Institucionalizado do Ensino de Quimica possui 41%
da carga horaria de PCC, todos os seus componentes, conforme visto anteriormente, possuem
topicos na ementa que promovem a unidade teorico-pratica. Além disso, o docente possui
Capital Académico-Cientifico com a produ¢do de artigos, trabalhos completos em eventos e
projetos de ensino voltados a interface Quimica/Educagao, caracterizando-o como pertencente
ao subcampo da FPQ.

E possivel observar ainda, pelo Grafico 10, que 42% da carga horaria de PCC ¢
desenvolvida por professores com formagdes diversas e 17% por professores pertencentes a
subareas técnico-cientificas da Quimica. Nenhum com Capital Académico-Cientifico
relacionado a interface Quimica/Educacao.

O PPC do IF08 indica que os componentes de Praticas Pedagogicas em Quimica (PPQ)
integralizam a PCC com 400 horas, porém foram identificadas apenas PPQ I e PPQ II, com
total de 266 horas, conforme indicado no Quadro 18. Hé ainda subdivisdo dessa carga horaria
indicando que em PPQ I sdo 67 horas teoricas e 66 horas praticas, o mesmo ocorre para PPQ

II.

Quadro 18: Distribuicdo da PCC nos componentes do IF08 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
Praticas Pedagodgicas | Graduagéo em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
em Quimica I Quimica com geral Interface
Doutorado em Quimica/Educagio
133 horas de PCC Quimica Artigos 06 00
Trabalhos completos em | 00 00
eventos
Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 00 00
Pesquisa e Extensdo
Praticas Pedagogicas | Graduagdo em | Artigos 09 00
em Quimica II Licenciatura Trabalhos completos em | 00 00
Integrada eventos
133 horas de PCC Fisica/Quimica com | Capitulos de Livros 00 00
Doutorado em | Livros 00 00
Multiunidades ~ em | Patentes 00 00
Ensino d'e Ciéncias e Projetos de  Ensino, | 02 00
Matematica Pesquisa e Extensao

Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

A divisdao dos componentes em horas para teoria e horas para pratica indicam a nao
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compreensdo quanto a finalidade da PCC e reforga a dicotomia, distanciando a compreensdo da
unidade tedrico-pratica e construgdo da praxis.

Esse ¢ o unico curso analisado onde nao ha o cumprimento da exigéncia de no minimo
400 horas de PCC, pois nao ¢ possivel identificar no PPC, nem na matriz curricular, o restante
da carga horaria. Outro ponto a destacar ¢ que PPQ I e PPQ II se encontram no primeiro e
segundo ano de curso, respectivamente. Contrariando a obrigagdo de distribuir a PCC no
decorrer de todo o percurso formativo (BRASIL, 2015).

Abaixo, no Grafico 11, ¢ possivel identificar o Capital Cultural Institucionalizado

relacionado a carga horaria de PCC no IF0S.

Grafico 11: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IFO08.

m Ensino de Quimica ®Pedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

No IF08, apenas dois componentes sdo identificados com a carga horaria corresponde a
PCC; por esse motivo, apenas dois professores foram analisados. Assim, 50% da carga horaria
de PCC nesse curso ¢ relacionada a um professor com Capital Cultural Institucionalizado
relacionado ao Ensino de Quimica. Entretanto, ao analisar o Capital Académico-Cientifico no
Lattes, ndo ¢ possivel identificar nenhuma atividade desenvolvida relacionada a interface
Quimica/Educagado.

Esse professor tem seus trabalhos direcionados ao Ensino de Ciéncias e Fisica. No texto
informado pelo autor, atualmente tem desenvolvido pesquisa com artropodas, com énfase em
inventarios de fauna. Portanto, apesar de possuir Doutorado em Ensino de Ciéncias, ndo pode
ser caracterizado como pertencente ao subcampo da FPQ.

Além disso, 50% da carga horaria ¢ desenvolvida por um docente de subarea técnico-

cientifica da Quimica, que também ndo possui nenhuma relagdo com a interface
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Quimica/Educagdo. Novamente, ressalta-se que a ndo participacao de professores do subcampo
da FPQ nos espacos de PCC pode levar a concepgdes equivocadas, como no caso do IFO8 que
ndo integraliza a carga horéaria e distribui apenas na primeira metade do curso.

No IF09, foram criadas disciplinas especificas para integralizar a PCC, denominadas

PCC L IL, III e IV, conforme podemos observar no Quadro 19.

Quadro 19: Distribuigcdo da PCC nos componentes do IF09 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Formagao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
PCCIII Graduacéo em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
Quimica com geral Interface
80 horas de PCC Doutorado em Quimica/Educagio
PCC1V Quimica Artigos 09 00
Trabalhos completos em | 00 00
80 horas de PCC eventos
Capitulos de Livros 04 00
Livros 00 00
Patentes 01 00
Projetos de  Ensino, | 03 00
Pesquisa e Extensdo
PCCII Graduacao em | Artigos 07 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
80 horas de PCC Doutorado em | eventos
Quimica Capitulos de Livros 01 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 02 00
Pesquisa e Extensdo
PCCI Graduagdo em | Artigos 00 00
Ciéncias Biologicas | Trabalhos completos em | 02 00
160 horas de PCC com Mestrado em | eventos
Modelagem Capitulos de Livros 00 00
Matematica Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 00 00
Pesquisa e Extensdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Nessa configuracdo, compreende-se a PCC como espaco curricular que possui sua
propria identidade, pois ndo se encontra camuflada em componentes diversos, muitas vezes sem
orientagdo de como executa-la. Por esse motivo, Marcatto (2012) considera o modelo mais
adequado, ao proporcionar momentos especificos de desenvolvimento da unidade teorico-
pratica e facilitar o trabalho do professor formador, visto que sera direcionado ao real objetivo

dessa carga horaria.
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Para que a execu¢do da PCC ocorra conforme a sua implementacao, ¢ necessario que os
cursos mantenham as bases teoricas explicitas em seus documentos orientadores, como € 0 caso
do IF09, que integraliza a PCC em todos os periodos letivos, estabelecendo os demais
componentes curriculares como integradores. No PPC, ha a informagao que serdo realizadas
reunides com o corpo docente para proposi¢ao de trabalhos e projetos de PCC.

Ao analisar as ementas dos componentes de PCC, verifica-se que todas apresentam
topicos referentes a unidade teorico-pratica, como no caso de PCC II, com analise de livros
didaticos, de documentos oficiais, elaboragdo de projetos pedagdgicos, todas as atividades
direcionadas ao Ensino de Quimica.

Apesar de possuir uma proposta que caminha no sentido do desenvolvimento da praxis,
real objetivo da PCC, ao analisar o Capital Acumulado dos professores formadores, identifica-
se que se distanciam do subcampo da FPQ. No Grafico 12, est4 apresentado o Capital Cultural

Institucionalizado relacionado a carga horaria de PCC.

Grafico 12: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IFO09.

B Ensino de Quimica ™ Pedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Observa-se que no IF09, 60% da carga horaria de PCC ¢ executada por professores das
subdreas técnico-cientificas da Quimica, enquanto 40% ¢ executada por professores de areas
diversas. Ao analisar o Capital Académico-Cientifico, € possivel observar que nenhum possui
proximidade ao subcampo da FPQ.

No IF10, ¢ possivel identificar que a PCC estd na maior parte dos componentes

curriculares, conforme observado no Quadro 20.
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Quadro 20: Distribui¢do da PCC nos componentes do IF10 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
Educagdo em Direitos | Graduacao em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
Humanos Ciéncias Biologicas e geral Interface Quimica e
Pedagogia com Educacdo
10 horas de PCC Mestrado em | Artigos 01 00
Teorias da | Docéncia para a | Trabalhos completos em | 01 00
Aprendizagem  na | Educagdo Basica eventos
Educacédo Capitulos de Livros 04 00
Livros 00 00
20 horas de PCC Patentes 00 00
Didatica para o ensino Projetos de  Ensino, | 12 00
de  Ciéncias da Pesquisa ¢ Extensdo
Natureza
10 horas de PCC
Educagio Inclusiva Graduacao em | Artigos 03 01
Pedagogia e Letras | Trabalhos completos em | 09 02
10 horas de PCC com Mestrado em | eventos
Praticas pedagogicas | Ensino Capitulos de Livros 00 00
no ensino de Quimica Livros 00 00
Patentes 00 00
67 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 15 01
Pesquisa e Extensao
Libras
10 horas de PCC
Filosofia da ciéncia Nao Identificado Artigos -- --
Trabalhos completos em | -- --
25 horas de PCC eventos
Capitulos de Livros -- --
Livros -- --
Patentes - -
Projetos de  Ensino, | -- --
Pesquisa e Extensdo
Educagdo Ambiental | Graduacdo em | Artigos 14 00
e sustentabilidade Ciéncias Biologicas | Trabalhos completos em | 02 00
com Doutorado em | eventos
10 horas de PCC Ciéncias Biolégicas | Capitulos de Livros 04 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 14 00

Pesquisa e Extensdo
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Fisica Geral I Graduacao em Fisica | Artigos 13 00
com Doutorado em | Trabalhos completos em | 20 00
10 horas de PCC Ensino de Fisica eventos
Fisica Experimental Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
10 horas de PCC Patentes 00 00
Fisica Geral 11 Projetos de  Ensino, | 05 00
Pesquisa e Extensdo
10 horas de PCC
Fisica Geral III
15 horas de PCC
Politicas Graduagdo em | Artigos 10 00
Educacionais Letras/Inglés ~ com | Trabalhos completos em | 08 00
Doutorado em Letras | eventos
31 horas de PCC Capitulos de Livros 08 00
Livros 02 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 08 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Quimica Analitica | Graduagdo em | Artigos 02 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
10 horas de PCC Doutorado em | eventos
Quimica Analitica II | Quimica Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
10 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 03 00
Pesquisa e Extensao
Laboratorio de | Graduagao em | Artigos 00 00
Ensino de Quimica e | Quimica, Ciéncias | Trabalhos completos em | 00 00
Matematica Biologicas e | eventos
Pedagogia com | Capitulos de Livros 00 00
33 horas de PCC Mestrado em | I ivros 00 00
Laboratorio de | Quimica Patentes 00 00
Ensino de Quimica Projetos de  Ensino, | 03 00
Inorganica Pesquisa e Extensdo
33 horas de PCC
Laboratorio de
Ensino de Quimica
Organica
33 horas de PCC
Laboratorio de | Graduagdo em | Artigos 11 00
Ensino de Fisico- | Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
Quimica Doutorado em | eventos
Quimica Capitulos de Livros 00 00
33 horas de PCC Livros 01 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 14 01

Pesquisa e Extensdo
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Metodologia da | Graduagao em | Artigos 04 00
Pesquisa Cientifica Administragdo com | Trabalhos completos em | 04 00
Mestrado em | eventos

10 horas de PCC Administragdo Capitulos de Livros 02 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 03 00
Pesquisa ¢ Extensdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

No IF10, a PCC esté distribuida durante toda a formacao e ha a informacao de que em
todas as atividades do curso:
procurou-se a indissociabilidade entre a teoria ¢ a pratica [...]. Os componentes
curriculares sdo diversos, sendo alguns teéricos e outros tedrico-praticos, onde a teoria
e a pratica caminham conjuntamente. Ainda nesse sentido, os estudantes cursardo

Laboratérios de Ensino de Quimica, onde atuardo ativamente no encontro entre as
teorias da area de Quimica e as Praticas Pedagégicas (PPC10, p. 37).

Evidencia-se a orientagdo quanto a indissociabilidade teorico-pratica, sendo os
Laboratérios de Ensino de Quimica criados com esse objetivo. Os componentes colocardo os
licenciandos “em situacdes-problema para refletir sobre os processos de ensino-aprendizagem
de Quimica e Ciéncias e como articular os saberes tedricos de tal forma que se concretizem em
material de ensino” (PPC10, p. 37).

Analisando as ementas desses componentes, temos nos Laboratorios de Ensino que os
licenciandos devem elaborar atividades para o ensino e aprendizagem relacionados aos temas
estudados em Quimica (nome do componente especifico, por exemplo, Organica),
considerando aspectos pedagdgicos tais como as teorias de aprendizagem e a Didatica das
Ciéncias. Nesse sentido, a criacdo de componentes direcionados a produgdo de atividades no
Ensino de Quimica sdo indicativos de que o espaco da PCC constitui uma identidade propria
dentro do curso.

Além disso, o PPC cumpre a exigéncia da BNC-Formacdo ao inserir a PCC nos
componentes dos grupos I e II, ou seja, nos demais componentes de carater técnico-cientifico,
como Quimica Analitica e Fisica.

E importante ressaltar que o PPC analisado do IF10 é de 2022, reestruturado a partir da
necessidade imposta pela Resolugdo CNE/CES 07/2018. De acordo com o Art. 4° da referida
Resolugdo: “As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total
da carga horéria curricular estudantil dos cursos de graduacao, as quais deverdo fazer parte da
matriz curricular dos cursos” (BRASIL, 2018, p. 2).

Assim, a extensdao se tornou parte obrigatoria do curriculo de todos os cursos de
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graduacdo. A Instru¢ao Normativa n° 1 de 26 de julho de 2021 institui a regulamentagdo para a
implementagdo da Curricularizacdo da Extensdo no ambito do Instituto Federal do Parana

(IFPR). De acordo com o Art. 16:

As atividades praticas de uma disciplina ndo serfo consideradas atividades de
Curricularizagdo da Extensao, exceto nos casos que atendam os principios, conceitos,
abrangéncias e orientagdes das normativas institucionais relacionadas as diretrizes
para as atividades de Extensdo no ambito do IFPR e que estejam previstas no PPC
como parte da carga horaria de Extensao.

Paragrafo unico. Nos cursos de licenciatura a carga horaria das Praticas como
Componente Curricular (PCC) ndo serd considerada como atividade de
Curriculariza¢ao da Extensao.

Seguindo a Instru¢cdo Normativa, o PPC evidencia que atividades de extensdo nao
poderdo ser inseridas e contabilizadas em atividades de PCC. Reforgamos a necessidade de
realizar essa diferenciacdo, visto que, de acordo com o Parecer CNE/CP 28/2001, a PCC se
constitui como espago para realizacdo de atividades que produzam algo no ambito do ensino
(BRASIL, 2001c¢).

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa € extensdo esta presente no Art. 207 da
Constituicdo Federal de 1988: “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, ¢ obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1990, p. 121). Ou seja, os trés
pilares sdo inseparaveis e constituem a base da formacao universitaria. Apesar disso, a extensao
universitaria deve partir do didlogo com a sociedade, percebendo os problemas para propor
projetos e resolugdes que se voltem a comunidade. Para que as agdes de extensdo ocorram, €
importante ndo disciplinarizar esse componente, pois estariamos tratando de modo
essencialmente tedrico algo que tem por objetivo a inser¢ao na sociedade.

A extensao deve ser componente do curriculo que o aluno integralizara na sua formagao.
Além disso, os cursos de formagdo superior de uma mesma instituicdo devem pensar
conjuntamente as a¢des de extensdo e ndo de forma isolada (MILITAO, 2022). Nesse sentido,
a extensdo ¢ responsabilidade de todos da universidade, ndo apenas de docentes em
componentes especificos.

A extensdo universitaria se apresenta intrinsicamente relacionada aos objetivos da PCC,
uma vez que se objetiva a praxis como uma acao transformadora da realidade social. Entretanto,
nao deve em hipotese alguma ser confundida, uma vez que nao tem por objetivo a produgao no
ambito do ensino.

Dadas as caracteristicas da extensao universitaria e da PCC, conclui-se que ndo deve ser

realizada a simples sobreposi¢do de carga horaria, pois se tratam de atividades com focos
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distintos. Essa defesa parte do principio da necessaria manuten¢ao da PCC na formacao de
professores de Quimica, se constituindo em um espago de resisténcia e luta para o subcampo
da Formacgao de Professores de Quimica (FPQ).

Apesar da PCC se constituir como um espago especifico para o fortalecimento da
unidade teorico-pratica, constata-se que no IF10 ndo ha professores pertencentes ao subcampo

da FPQ nesse espago curricular, conforme apresentado no Grafico 13.

Grafico 13: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IF10.

®m Ensino de Quimica ®Pedagogia ® Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Temos que a maior parte da PCC no IF10 ¢ trabalhada por professores das subareas
técnico-cientificas da Quimica (38%), enquanto 32% da PCC ¢ trabalhada por professores da
area de Pedagogia e 30% de éareas diversas.

Nas analises dos Capitais Académicos-Cientificos, constata-se que apenas um professor
da Pedagogia possui um projeto relacionado a interface Quimica/Educagdo, ou seja, ndo ¢
pertencente ao subcampo da FPQ. Todos os outros professores ndo possuem aproximagao com
a interface.

Diferentemente do que ocorre no IF10, o IF11 ndo apresenta nenhum trecho em seu PPC
com referéncia a PCC, encontra-se apenas na matriz curricular a distribui¢do dessa carga

horéria, conforme apresentado no Quadro 21.
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Quadro 21: Distribui¢do da PCC nos componentes do IF11 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
Quimica Geral e | Graduacao em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
Experimental Quimica com geral Interface
Mestrado em Quimica/Educagio
67 horas de PCC Quimica Artigos 00 00
Quimica Analitica | Trabalhos completos em | 00 00
eventos
33 horas de PCC Capitulos de Livros 00 00
Quimica Analitica 11 Livros 00 00
Patentes 00 00
17 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 00 00
Pesquisa e Extensdo
Tecnologia da | Graduagao em | Artigos 00 00
Informagdo no Ensino | Matematica com | Trabalhos completos em | 02 00
de Quimica Mestrado em | eventos
Matematica Capitulos de Livros 00 00
17 horas de PCC Livros 03 00
Patentes 01 00
Projetos de  Ensino, | 06 00
Pesquisa e Extensao
Quimica Inorganica I | Graduagdo em | Artigos 03 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
33 horas de PCC Doutorado em | eventos
Quimica Inorganica Il | Quimica Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
33 horas de PCC Patentes 01 00
Projetos de  Ensino, | 08 01
Pesquisa e Extensdo
Fisica I Graduagdo em Fisica | Artigos 00 00
com Mestrado em | Trabalhos completos em | 00 00
20 horas de PCC Fisica eventos
Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 05 00
Pesquisa e Extensdo
Quimica Orgéanica [ Graduagdo em | Artigos 05 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
33 horas de PCC Doutorado em | eventos
Quimica Organica Il | Engenharia Quimica | Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
33 horas de PCC Patentes 04 00
Projetos de  Ensino, | 06 00

Pesquisa e Extensdo
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Pesquisa e Extensdo

Teorias e Praticas no | Graduacao em | Artigos 15 00
Ensino de Ciéncias Ciéncias Biologicas | Trabalhos completos em | 05 00
com Doutorado em | eventos
17 horas de PCC Engenharia Agricola | Capitulos de Livros 02 00
Estagio Livros 00 00
Supervisionado I Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 14 00
33 horas de PCC Pesquisa e Extensdo
Estagio
Supervisionado II1
67 horas de PCC
Fisica II Graduagdo em Fisica | Artigos 03 00
com Doutorado em | Trabalhos completos em | 00 00
20 horas de PCC Fisica eventos
Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 07 00
Pesquisa e Extensao
Fisico-Quimica I Graduacao em | Artigos 04 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
33 horas de PCC Doutorado em | eventos
Fisico-Quimica II Quimica Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
20 horas de PCC Patentes 03 00
Quimica Ambiental Projetos de  Ensino, | 06 00
Pesquisa e Extensdo
17 horas de PCC
Estagio Graduagdo em | Artigos 09 00
Supervisionado II Pedagogia com | Trabalhos completos em | 08 00
Doutorado em | eventos
50 horas de PCC Educagdo Capitulos de Livros 02 00
Seminarios em Livros 00 00
Ensino de Quimica Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 04 00
33 horas de PCC Pesquisa e Extensdo
Bioquimica Graduagio em | Artigos 16 00
Tecnologia de | Trabalhos completos em | 04 00
20 horas de PCC Alimentos com | eventos
Doutorado em | Capitulos de Livros 10 00
Alimentos e Nutri¢cdo | Livros 05 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 07 00

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

No IF11, a insercdo ocorre na maior parte em componentes técnico-cientificos da

Quimica, estando presente também em componentes de carater experimental, indo de encontro

ao Parecer CNE/CES 15/2005. Todas as ementas possuem apenas o contetido especifico, nao

ha orientagdes sobre a relacdo entre teoria e pratica. Considera-se que, sem orientacao
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adequada, a PCC se perde no curriculo.

Esse € o tinico curso, dentre os analisados, que insere a PCC no Estagio Supervisionado,
ou seja, ndo incorpora o estabelecido no Parecer CNE/CP 28/2001 e desconhece discussdes
académicas no que se refere a distingdo entre os componentes. Ressalta-se que a carga horaria
minima para ambos os componentes ¢ de 400 horas e ndo podem se sobrepor (BRASIL, 2002b;
BRASIL, 2015).

Ao analisar o Capital Cultural Institucionalizado dos professores, identifica-se que a
maior parte da carga horaria de PCC (53%) ¢ executada por professores das subareas técnico-
cientificas da Quimica, 33% de areas diversas e 14% por professores pedagogos, conforme

mostrado no Grafico 14.

Grafico 14: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IF11.

W Ensino de Quimica ®™ Pedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Nenhum professor possui Capital Cultural Institucionalizado no Ensino de Quimica e,
ao analisar os Capitais Académicos-cientificos, todos os professores que trabalham com a PCC
no IF11 ndo possuem aproximag¢do com a area, uma vez que nao ha nenhum trabalho ou projeto
relacionado a interface Quimica/Educacao. Fator que pode justificar a compreensao equivocada
do principio da indissociabilidade.

A insercdo da PCC no IF12 e o Capital Acumulado dos professores formadores que

atuam nesse espaco estdo apresentados no Quadro 22.
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Quadro 22: Distribui¢do da PCC nos componentes do IF12 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
O aprender e o ensinar | Graduag@o em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
Ciéncias da Natureza | Quimica com geral Interface
na escola Doutorado em Quimica/Educagio
Educacédo Artigos 20 07
33 horas de PCC Trabalhos completos em | 44 18
Espago Experimental eventos
Capitulos de Livros 07 00
33 horas de PCC Livros 01 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 24 08
Pesquisa ¢ Extensdo
Historia ¢ filosofia | Nao identificado Artigos -- --
das ciéncias Trabalhos completos em | -- --
eventos
33 horas de PCC Capitulos de Livros -- --
Etica e Direitos Livros -- --
Humanos Patentes - --
Projetos de  Ensino, | -- --
33 horas de PCC Pesquisa e Extensdo
Trabalho de
conclusao de curso 11
83 horas de PCC
Laboratorio de | Graduagao em | Artigos 08 00
Pesquisa em Ensino | Ciéncias Biologicas | Trabalhos completos em | 14 00
de Ciéncias da | com Doutorado em | eventos
Natureza Educagao Capitulos de Livros 04 00
Livros 02 00
33 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 15 00
Pesquisa e Extensdo
Ensino de Ciéncias da | Graduagdo em | Artigos 49 09
Natureza na | Quimica com | Trabalhos completos em | 60 19
Diversidade Doutorado em Ensino | eventos
de Ciéncias Capitulos de Livros 25 08
33 horas de PCC Livros 08 02
Filosofia e didatica da Patentes 00 00
Ciéncia Projetos de  Ensino, | 15 02
Pesquisa e Extensao
33 horas de PCC
Orientagdes para o | Graduacdo em | Artigos 31 00
Ensino de Ciéncias Ciéncias Biologicas | Trabalhos completos em | 38 00
com Doutorado em | eventos
33 horas de PCC Geociéncias Capitulos de Livros 25 00
Livros 12 00
Patentes
Projetos de  Ensino, | 39 00

Pesquisa e Extensdo
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Tecnologias da | Graduagao em | Artigos 30 13
informagao e | Quimica com | Trabalhos completos em | 72 53
comunicagao no | Doutorado em | eventos
ensino de Ciéncias da | Educagao Capitulos de Livros 13 02
Natureza Livros 00 00
Patentes 01 00
33 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 27 12
Pesquisa ¢ Extensdo
Vivéncia docente em | Graduagdo em | Artigos 14 00
acoes de extensdo Educacgdo Fisica com | Trabalhos completos em | 00 00
Doutorado em | eventos
33 horas de PCC Ciéncias do | Capitulos de Livros 04 00
Movimento Humano | Livros 01 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 20 00
Pesquisa e Extensdo
Vivéncia docente em | Graduagdo em | Artigos 04 00
espagos ndo formais Ciéncias Biologicas | Trabalhos completos em | 00 00
com Doutorado em | eventos
33 horas de PCC Biologia. Capitulos de Livros 05 00
Livros 01 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 13 00
Pesquisa e Extensdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

O IF12 oferta a Licenciatura em Ciéncias da Natureza com habilitagdo em Biologia e
Quimica; por esse motivo, observa-se que a PCC nao ¢ encontrada em componentes especificos
da Quimica ou do Ensino de Quimica.

Todos os componentes curriculares que possuem PCC sdo voltados a docéncia em
Ciéncias; por exemplo, a ementa de aprender e ensinar Ciéncias da Natureza aborda argumentos
sociologicos e epistemologicos no ensino de ciéncias, alfabetizagdo cientifica, entre outros.
Apesar de importantes, os topicos nao sao direcionados ao Ensino de Quimica e ndo favorecem
discussoes epistemologicas do subcampo da FPQ.

E importante sinalizar que todos os componentes sio de carater educacional; por
exemplo, Espago experimental aborda: “Identificacdo, andlise e produc¢do de materiais e
recursos didaticos. Avaliagdo de propostas alternativas para o Ensino de Ciéncias da Natureza”
(PPC12, p. 66). Portanto, apesar do nome, ndo se refere a praticas laboratoriais. Outro ponto
que chama atencdo ¢ a inser¢do da PCC em Trabalho de Conclusdao de Curso, que se justifica
pela obrigatoriedade de os projetos desenvolvidos terem temas relacionados ao ensino de
Ciéncias da Natureza.

Nesse sentido, todos 0os componentes apresentam orientagdes para o desenvolvimento
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da unidade tedrico-pratica para o Ensino de Ciéncias, indicio de que a PCC se constitui como
um espago de identidade propria dentro do curso. Porém, ndo ha discussdes que favorecem o
subcampo da FPQ.

Ao analisar o Capital Cultural Institucionalizado dos professores do IF12, identifica-se
que esse € 0 campus que possui maior nimero de professores pertencentes ao subcampo da FPQ
atuando na PCC. Juntos, os trés professores possuem apenas 37% da carga horaria, conforme

verificado no Grafico 15.

Grafico 15: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IF12.

@ Ensino de Quimica ™ Pedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Além do Capital Cultural Institucionalizado, a analise do Capital Académico-cientifico
dos trés professores coloca-os como pertencentes ao subcampo da FPQ. Identifica-se, também,
que 63% da carga horaria ¢ ocupada por professores de formagdes diversas, nenhum possui
Capital Académico-Cientifico relacionado a interface Quimica/Educagao.

Diferentemente do observado no IF12, o IF13 insere a PCC na maior parte dos

componentes, conforme Quadro 23.
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Quadro 23: Distribui¢do da PCC nos componentes do IF13 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
Fundamentos de | Graduagao em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
quimica Quimica com geral Interface
Doutorado em Quimica/Educagio
15 horas de PCC Materiais Artigos 09 02
Trabalhos completos em | 14 01
Quimica geral eventos
Capitulos de Livros 06 02
15 horas de PCC Livros 00 00
Quimica geral Patentes 00 00
experimental Projetos de  Ensino, | 11 01
Pesquisa ¢ Extensdo
15 horas de PCC
Quimica inorganica |
15 horas de PCC
Quimica inorgénica I
15 horas de PCC
Saude e seguranca em | Nao identificado Artigos
laboratorio de Trabalhos completos em
quimica eventos
05 horas de PCC Capitulos de Livros
Ciéncia dos materiais Livros
Patentes
15 horas de PCC Projetos de  Ensino,
Historia da quimica Pesquisa e Extensao
05 horas de PCC
Filosofia da quimica
05 horas de PCC
Didatica aplicada ao
ensino da quimica
05 horas de PCC
Fisico-quimica II
15 horas de PCC
Politica e histéria da | Graduagdo em | Artigos 01 00
educagdo basica e | Pedagogia com | Trabalhos completos em | 09 00
profissional Doutorado em | eventos
Educagdo Capitulos de Livros 01 00
15 horas de PCC Livros 01 00
Educagdo para as Patentes 00 00
diversidades Projetos de  Ensino, | 00 00

05 horas de PCC

Pesquisa e Extensdo
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Sociologia da | Graduagao em | Artigos 08 00
educacdo Ciéncias Sociais com | Trabalhos completos em | 30 00
Doutorado em | eventos
05 horas de PCC Sociologia Capitulos de Livros 08 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 20 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Portugués Graduagdo em Letras | Artigos 03 00
instrumental Portugués/Inglés com | Trabalhos completos em | 02 00
Mestrado em | eventos
05 horas de PCC Educagio Capitulos de Livros 01 00
Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 19 00
Pesquisa ¢ Extensdo
Desenvolvimento e | Graduagdo em | Artigos 03 00
aprendizagem Pedagogia com | Trabalhos completos em | 10 00
Doutorado em | eventos
15 horas de PCC Educagdo Capitulos de Livros 03 00
Planejamento Livros 00 00
educacional, Patentes 00 00
curriculo e avaliagdo Projetos de  Ensino, | 03 00
Pesquisa ¢ Extensdo
15 horas de PCC
Quimica organica | Graduacao em | Artigos 10 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
15 horas de PCC Doutorado em | eventos
Quimica organica II | Quimica Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
15 horas de PCC Patentes 01 00
Quimica organica III Projetos de  Ensino, | 06 00
Pesquisa e Extensdo
05 horas de PCC
Espectroscopia
Organica
05 horas de PCC
Fisica I Graduagdo em Fisica | Artigos 03 00
com Doutorado em | Trabalhos completos em | 04 00
05 horas de PCC Engenharia Mecanica | eventos
Fisica II Capitulos de Livros 01 00
Livros 00 00
05 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 22 00

Pesquisa e Extensdo
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Didatica Graduacao em | Artigos 04 00
Pedagogia ¢ | Trabalhos completos em | 03 00
05 horas de PCC Matematica com | eventos
Mestrado em | Capitulos de Livros 02 00
Educacio em | Livros 00 00
Ciéncias ¢ | Patentes 00 00
Matematica Projetos de  Ensino, | 02 00
Pesquisa e Extensdo
Quimica analitica | Graduacdo em | Artigos 06 00
qualitativa Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
Doutorado em | eventos
15 horas de PCC Ciéncias Capitulos de Livros 00 00
Quimica analitica Livros 03 00
quantitativa Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 03 00
15 horas de PCC Pesquisa e Extensdo
Quimica analitica
instrumental
15 horas de PCC
Quimica organica | Graduagdo em | Artigos 04 00
experimenta Engenharia Quimica | Trabalhos completos em | 05 00
com Mestrado em | eventos
15 horas de PCC Engenharia de | Capitulos de Livros 00 00
Processos € | Livros 00 00
Tecnologia Patentes 01 00
Projetos de  Ensino, | 00 00
Pesquisa e Extensao
Fisico-quimica I Graduacao em | Artigos 17 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 04 00
15 horas de PCC Doutorado em | eventos
Fisico-quimica Quimica Capitulos de Livros 00 00
experimental Livros 00 00
Patentes 00 00
15 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 07 00
Quimica ambiental Pesquisa e Extensao
15 horas de PCC
Fisico-quimica III
15 horas de PCC
Probabilidade e | Graduacdo em | Artigos 02 00
estatistica Estatistica com | Trabalhos completos em | 05 00
Mestrado em | eventos
10 horas de PCC Engenharia de | Capitulos de Livros 00 00
Produgéo Livros 00 00
Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 02 00

Pesquisa e Extensdo
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Quimica industrial Graduacao em | Artigos 12 00
Engenharia de | Trabalhos completos em | 02 00
15 horas de PCC Alimentos com | eventos
Bioquimica Doutorado em | Capitulos de Livros 00 00
Ciéncia e Tecnologia | I ivros 00 00
15 horas de PCC de Alimentos Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 27 00
Pesquisa ¢ Extensdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

No PPC do IF13, ¢ possivel identificar um topico com o titulo Pratica de Ensino,
utilizando o termo como sindnimo de PCC, cujo objetivo € envolver atividades de ensino,
pesquisa e extensao, voltadas para o Ensino de Quimica. Indo de encontro ao Parecer CNE/CP
28/2001, que estabelece a PCC como um ambiente que produz algo no ambito do ensino. Além

disso, encontra-se no PPC a seguinte informagao:

Durante o curso os alunos terdo contato com as praticas de ensino que, numa
perspectiva interdisciplinar, fardo parte das praticas docentes. Dentre essas atividades,
podemos citar a participacdo em pesquisas educacionais, programas de extensdo,
elaboracao de material didatico, desenvolvimento de projetos de eventos cientificos,
entre outros. A defini¢do dessas atividades sera efetuada conjuntamente por alunos e
professores das diversas componentes curriculares a partir de sugestdes das partes
envolvidas.

As praticas de ensino objetivam fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, com
a finalidade de proporcionar, ao futuro professor, oportunidades de reflexdo sobre a
tomada de decisGes mais adequadas a sua pratica docente, com base na integrag@o dos
contetdos ministrados em cada periodo letivo (PPC13, p. 49).

As atividades evidenciadas como possibilidades para a execucao da PCC sdo de extrema
importancia na formag¢ado do licenciado em Quimica. Entretanto, observa-se que, nesse curso, a
PCC estd em diversos componentes com pequenas cargas horarias; por exemplo, em
Probabilidade ¢ Estatistica ha 10 horas de PCC, dificultando a execu¢ao de atividades como
projetos de eventos cientificos, conforme indicado.

O ultimo topico da ementa ¢ “Pratica de Ensino”, mais uma evidéncia de que o curso
interpreta como sindnimo. Além disso, percebe-se que a inser¢ao da PCC ocorre na maior parte
em componentes de carater técnico-cientifico, inclusive de carater laboratorial, indo de
encontro ao Parecer CNE/CES 15/2005.

Como amplamente discutido na sec¢ao 2.2.4 do presente trabalho, a sinonimizagdo da
PCC afasta a compreensdo de praxis como uma unidade tedrico-pratica. E urgente a superagdo
de aspectos relacionados ao practicismo, ao senso comum e a pratica como sindnimo de “por a

mao na massa” na carga horaria destinada a PCC.
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Ao utilizar o termo “Pratica de Ensino”, o PPC evidencia o equivoco da interpretagdo,
uma vez que o Parecer CNE/CP 28/2001 apresenta critérios para distingdo e o termo
encontrava-se relacionado ao que hoje conhecemos como Estagio Curricular Supervisionado
ao final da formacao de professores.

Por estar inserida na maior parte dos componentes do curso, € possivel identificar que a
maior parte dos professores responsaveis pela PCC possuem Capital Cultural Institucionalizado

nas subareas técnico-cientificas da Quimica, conforme evidenciado no Grafico 16.

Grafico 16: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IF13.

W Ensino de Quimica mPedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

De acordo com o Gréfico 16, ndo ha professores com Capital Cultural Institucionalizado
na area do Ensino de Quimica. 55% da PCC ¢ trabalhada por professores das subareas técnico-
cientificas da Quimica, enquanto 31% sdo de areas diversas e 14% da Pedagogia.

Ao analisar as produgdes, apenas um docente possui aproximacgao com o subcampo da
FPQ, com 01 projeto de ensino, 01 trabalho completo em eventos, 02 capitulos de livros e 02
artigos, configurando-se como um agente preocupado com questdes relacionadas a interface
Quimica/Educacgao.

Os IF14, 15 e 16 apresentados a seguir sao da mesma rede de IF e possuem a PCC
distribuida em oito componentes criados com essa finalidade, no decorrer de todos os semestres
letivos, cada um com 50 horas, totalizando as 400 horas exigidas na legislacdo. No Quadro 24,

estdo apresentados os dados referentes ao [F14.
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Quadro 24: Distribui¢do da PCC nos componentes do IF14 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
Pratica Pedagogica III | Graduagdo em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
Quimica com geral Interface
50 horas de PCC Mestrado em Quimica/Educagio
Educacdo Agricola Artigos 00 00
Trabalhos completos em | 00 00
Pratica  Pedagogica eventos
v Capitulos de Livros 06 00
Livros 00 00
50 horas de PCC Patentes 00 00
Pratica Pedagogica V Projetos de  Ensino, | 09 00
Pesquisa e Extensao
50 horas de PCC
Pratica  Pedagogica
VI
50 horas de PCC
Pratica Pedagodgica Il | Graduagdo em | Artigos 14 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 00 00
50 horas de PCC Doutorado em | eventos
Quimica Capitulos de Livros 00 00
Livros 00 00
Patentes 01 00
Projetos de  Ensino, | 00 00
Pesquisa e Extensao
Pratica Pedagogical | Graduagdo em | Artigos 04 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 06 00
50 horas de PCC Mestrado em | eventos
Pratica  Pedagogica | Ciéncias dos | Capitulos de Livros 02 00
VI Materiais Livros 02 00
Patentes 00 00
50 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 07 00
Pesquisa e Extensdo
Pratica  Pedagogica
VIII
50 horas de PCC

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

De acordo com o PPC do IF14, os componentes de Pratica enquanto Componente

Curricular (PeCC) tém o objetivo de:

proporcionar experiéncias de articulagdo de conhecimentos construidos ao longo do
curso em situagdes de pratica docente; oportunizar o reconhecimento e reflexdo sobre
o campo de atuagdo docente; proporcionar o desenvolvimento de projetos,
metodologias e materiais didaticos proprios do exercicio da docéncia, entre outros,
integrando novos espagos educacionais com o locus da formagdo dos licenciandos

(PPC14, p. 33).
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O objetivo proposto e as possibilidades de atividades para a execugdo da carga horaria
encontram-se fundamentadas nas Normativas Legais que regulamentam a PCC e se
caracterizam como importantes agdes para promocao de uma identidade prépria ao curso,
afastando-se das sombras do Bacharel. H4 também a informagdo que se difere das demais
atividades, e ndo pode ser confundida com praticas laboratoriais.

Apesar do entendimento das Normativas Legais que trata da PCC, o projeto utiliza o
termo como sindnimo de pratica de ensino e pratica pedagdgica em momentos distintos. “As
atividades de PeCC destinam-se ao contexto da pratica de ensino da area do curso de quimica”;
e “No inicio de cada periodo letivo (semestre), serd elaborado, pelo Colegiado do Curso, um
Projeto Interdisciplinar a ser desenvolvido no Componente Curricular Articulador (Pratica
Pedagogica) a partir da temadtica especificada [...]” (PPC14, p. 33). Até mesmo os nomes dos
componentes sdo Pratica Pedagdgica I a VIII.

Ainda assim, o fato de relacionar a PCC ao contexto do ensino, ¢ definir a
obrigatoriedade de reunides e participagdes efetivas de todos os professores envolvidos no
semestre, ¢ um avango na compreensao dessa carga horaria.

No IF14, ha apenas professores das subareas técnico-cientificas da Quimica trabalhando
com a PCC e, ao analisar os Capitais Académicos-Cientificos, identifica-se que nenhum possui
trabalhos relacionados a interface Quimica/Educagao.

No IF15, a distribuicao da PCC ¢ igual do IF14, conforme observado no Quadro 25.

Quadro 25: Distribui¢cdo da PCC nos componentes do IF15 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
Pratica  Pedagodgica | Graduagéo em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
v Pedagogia com geral Interface
Doutorado em Quimica/Educagio
50 horas de PCC Educacdo. Artigos 04 07
Trabalhos completos em | 36 10
Pratica Pedagdgica V eventos
Capitulos de Livros 18 08
50 horas de PCC Livros 04 00
Patentes 00 00
Pratica  Pedagodgica Projetos de  Ensino, | 15 08
VII Pesquisa e Extensao
50 horas de PCC
Pratica  Pedagogica
VIII
50 horas de PCC
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Pratica Pedagogica III | Graduagdo em | Artigos 00 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 04 03
50 horas de PCC Mestrado em | eventos
Educacédo nas | Capitulos de Livros 02 01
Pratica  Pedagodgica | Ciéncias. Livros 01 00
VI Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 02 02
50 horas de PCC Pesquisa e Extensao
Pratica Pedagogical | Graduagdo em | Artigos 13 00
Quimica com | Trabalhos completos em | 37 07
50 horas de PCC Doutorado em | eventos
Educagdo nas | Capitulos de Livros 36 06
Pratica Pedagogica II | Ciéncias Livros 02 00
Patentes 00
50 horas de PCC Projetos de  Ensino, | 11 00
Pesquisa ¢ Extensdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

A construgdo da PCC ¢ igual a do IF14; por esse motivo, os tOpicos sa0 0s mesmos, a

informagdo adicional encontrada é que nao se aplica a certificagdo de conhecimentos anteriores

aos componentes de PeCC, ou seja, ndo € possivel pedir equivaléncia. Sendo assim, o estudante

transferido precisa cumprir os créditos dos 08 componentes integralmente.

Ao analisar o Capital Cultural Institucionalizado, ¢ possivel identificar que 50% da

carga horaria de PCC ¢ trabalhada por um professor da area de Pedagogia, enquanto os outros

50% sdo divididos entre dois professores da area do Ensino de Quimica, conforme observado

no Grafico 17.

Griéfico 17: Capital Cultural Institucionalizado dos professores relacionado a carga horaria de PCC no

IF15.

B Ensino de Quimica

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

® Pedagogia

® Quimica

Outros




129

Além das informagdes disponiveis no Grafico 17, identifica-se que os professores de

componentes que cont€ém a PCC no curso IF15 possuem Capital Académico-Cientifico

relevante em relagdo a interface Quimica/Educagao. Entretanto, o docente com formacao em

Pedagogia e Doutorado em Educagdo ndo ¢ caracterizado como pertencente ao subcampo da

FPQ, pois, antes de pertencer a um determinado campo, sdo necessarios alguns rituais, como a

formagdo académica. As certificagdes constituem ferramentas de abertura de novos caminhos,

ao construir um repertorio de poder naquele espago social (COSTA, 2020). Conclui-se que a

construg¢do do curso em componentes especificos para a PCC favorece a compreensao de sua

carga horaria e uma identidade prépria desse espago curricular no curso. Isso implica no

compromisso dos professores formadores com a interface Quimica/Educacao.

O IF16 segue a mesma distribui¢ao do IF14 e IF15, conforme Quadro 26.

Quadro 26: Distribuicdo da PCC nos componentes do [F16 e Capital Acumulado dos professores

formadores.
Componente Formacao Capital Académico Cientifico
Curricular e C.H de Académica do
PCC Professor
Pratica Pedagogical | Graduagéo em | Atividades desenvolvidas | Quantidade Relacionado a
Quimica com geral Interface
50 horas de PCC Doutorado em Quimica/Educagao
Pratica Pedagdgica II | Educagdo em | Artigos 07 04
Ciéncias Trabalhos completos em | 21 17
50 horas de PCC eventos
Pratica Pedagogica II1 Capitulos de Livros 03 01
Livros 00 00
50 horas de PCC Patentes 00 00
Projetos de  Ensino, | 10 05
Pesquisa e Extensdo
Pratica  Pedagogica
v
50 horas de PCC
Pratica Pedagogica V
50 horas de PCC
Pratica  Pedagogica
VI
50 horas de PCC
Pratica  Pedagogica
VII
50 horas de PCC
Pratica  Pedagogica
VIII
50 horas de PCC

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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No IF16, um unico docente ¢ responsavel pelos componentes de PCC, esse docente
possui formacao e producao significativa na interface Quimica/Educacao, o que o caracteriza
como pertencente ao subcampo da FPQ.

Ao analisar os componentes, observa-se que todos possuem atividades para o
desenvolvimento da unidade teérico-pratica, cendrio que privilegia a profissionalizacdo docente
e favorece a construcao de uma identidade especifica ao curso.

Entretanto, o panorama geral dos Institutos Federais do Sul do Brasil ndo ¢ o mesmo do
encontrado no IF16. A andlise geral nos mostra que os docentes que trabalham com a PCC na
formagao inicial de professores de Quimica sdo pertencentes a diversas areas do conhecimento,

conforme identificado no Grafico 18.

Grafico 18: Capital Cultural Institucionalizado dos professores formadores de Quimica relacionado a

carga horaria de PCC nos Institutos Federais do Sul do Brasil: panorama geral.

B Ensino de Quimica ™ Pedagogia Quimica Outros

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Ao observar o Grafico 18, tem-se que 37% dos professores que trabalham com a PCC
nas Licenciaturas em Quimica dos Institutos Federais do Sul do Brasil possuem formacao nas
subareas técnico-cientificas da Quimica, cenario decorrente da racionalidade técnica, ou o
modelo conhecido como 3+1, com a supervalorizacao do conhecimento do contetido especifico
em detrimento do pedagogico. Silva e Figueiredo (2018, p. 237) relatam que o que ainda
prevalece em boa parte das Instituicdes sdo cursos de Licenciatura que possuem forte carater
de Bacharelado noturno, pois “boa parte dos profissionais que atuam na formagao docente sao
bacharé¢is em quimica, € muitos ndo estdo comprometidos com a formacao de futuros

professores, porque priorizam a area de pesquisa a qual foi formado ou voltam a atengdo para
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a industria”.

Em seguida, com 27% da carga horaria de PCC estao os professores formadores de areas
diversas, um indicio de que o objetivo da PCC ndo esta sendo executado. Visto que, para
desenvolvé-la, é necessario o conhecimento da interface Quimica/Educagao. Nesse caso, os
professores classificados em Outros ndo possuem formagdo na drea da Quimica ou da
Pedagogia.

A identificacdo do Capital Cultural Institucionalizado indica a constitui¢ao do espago
da PCC por agentes com diferentes titulagdes, o que implica diferentes visdes sobre a formacao
do professor. De acordo com Silva (2021), os professores desenvolvem as atividades de PCC
embasados em sua constru¢do académica. Apesar do nosso foco ndo ser a identificacdo das
concepgoes individuais, € possivel inferir que, devido a grande variedade, os pensamentos e
estruturas que compdem a formacao inicial de professores de Quimica nos IF sdo os mais
diversos.

Apenas 25% da carga horéria de PCC nessas institui¢cdes esta sendo desenvolvida por
professores com formagdo especifica no Ensino de Quimica. Defendemos que, ao possuir
Capital Cultural Institucionalizado, o docente se apropria dos conhecimentos necessarios para
o desenvolvimento da unidade teodrico-pratica, o que o habilita para atuar nesse espago
curricular. Nogueira (2017, p. 105), afirma que os titulos académicos “[...] manifesta|m]-se
como atestado e reconhecimento institucional de competéncias culturais adquiridas” pelos
agentes sociais. Ainda assim, ndo ¢ garantia de que o objetivo da PCC estard sendo cumprido
efetivamente. Para isso, reconhecemos a necessidade de maiores estudos que considerem a
realidade das institui¢oes.

Atribuimos o fato da maior parte da PCC estar sendo desenvolvida por professores que
ndo pertencem ou ndo possuem proximidade ao subcampo da FPQ a insercdo sem reflexao
dessa carga horaria no curriculo e a quantidade insuficiente de profissionais qualificados nessas
instituigoes.

Observa-se que nao sao abertos processos seletivos ou concursos para o Ensino de
Quimica nesses institutos, basta apenas a Licenciatura para atuar nestes espagos, cendrio que
desvaloriza a formagdo de professores e refor¢a aspectos da racionalidade técnica, alimentando
a dicotomia entre teoria e pratica e supervalorizando a primeira.

Por ultimo, com 11% da carga horaria de PCC estao os professores pedagogos, resquicio
da racionalidade técnica, em que os professores pedagogos eram os responsaveis pela formagao
docente, enquanto os professores das dreas técnico-cientificas se eximiam dessa

responsabilidade.
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Além do Capital Cultural Institucionalizado nas categorias discutidas acima (Ensino de
Quimica, Pedagogia, Quimica e Outros), podemos verificar a carga horaria da PCC em relagao

ao grau de titulagdo dos professores formadores, conforme indicado no Grafico 19.

Grafico 19: Distribuicio da carga horaria da PCC de acordo com o grau de titulagdo dos professores

formadores.

E Mestrado ® Doutorado ® Especializacdo = Nio identificado

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Identifica-se que 65% da carga horaria de PCC nos Institutos Federais do Sul do Brasil
esta sendo trabalhada por professores doutores, enquanto 30% sao mestres, 1% especialistas e
4% nao foi possivel identificar. Magalhdes e Castioni (2019) argumentam que nos IF os
professores sdo estimulados a acessar titulos de Pos-Graduagdo stricto sensu, reproduzindo os
modelos universitarios. Fato que justifica a maior parte dos professores possuirem Mestrado ou
Doutorado.

Silva (2021) relata que, por seguir o modelo universitario, os professores formadores da
carreira EBTT (Ensino Basico, Técnico e Tecnologico) tém como capital valorizado o cultural
em seu aspecto institucionalizado, os professores entrevistados pela autora ja ingressaram na
institui¢do com os titulos stricto sensu.

Ressalta-se que a carreira EBTT ¢ diferente da carreira dos professores formadores em
Universidades Federais. A Portaria n°® 983 de 2020 do Ministério da Educagdo (MEC)
estabelece que os professores da carreira EBTT com 40 horas semanais devem cumprir, no
minimo, 14 horas semanais na sala de aula em componentes curriculares. Com maior carga
horaria em sala de aula, torna-se dificil a execucdo de pesquisas e projetos educacionais
(SILVA, 2021).

Outro ponto importante € a diferenca na estrutura dos IF, ndo ha divisdo dos docentes
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entre departamentos de acordo com as areas, a exemplo de Quimica e Educagdo. Os docentes
sdo vinculados as coordenagdes de cursos ou departamentos de ensino que organizam todos os
cursos da instituicao. Muitas vezes, as necessidades de cada area nao sdo compreendidas.
Costa (2020), em investigacao a area do Ensino da Quimica no Estado do Parana relata
que, a partir de 2014, para atuar na area nos cursos de formagdo de professores, passou a se
exigir o Doutorado ou, no minimo, o cumprimento de créditos nesse nivel: “a necessidade de
atuacao dentro das disciplinas especificas do Ensino de Quimica, como aquelas dedicadas as
Praticas como Componente Curricular (PCC) e Estagio Supervisionado, fez o campo
académico rever a admissdo de agentes com formagao especifica” (2020, p. 107). O que nao se
configura nos Institutos Federais do Sul do Brasil, cendrio que configura a urgéncia em repensar

as formas de ingresso.

3.1. Instrugdes para o desenvolvimento da PCC na Licenciatura em Quimica

Em decorréncia dos estudos realizados em relacdo a unidade tedrico-pratica na
formagao de professores, nas Normativas Legais e nos modelos de inser¢do da PCC encontrados
nos cursos de Licenciatura em Quimica dos Institutos Federais do Sul do Brasil, pudemos
compreender uma pequena parte do tema, sendo frutifero para futuras intervengdes. Entretanto,
apontamos como caminho para construcdo de projetos pedagdgicos as orientagdes a seguir:

A PCC deve promover experiéncias da unidade tedrico-pratica, afastando as
concepgoes de que apenas o dominio do contetido especifico € necessario para ser professor e
da pratica como mera aplicagdo teorica (BRASIL 2002b; BRASIL 2015). Os conteudos
técnico-cientificos da Quimica e os pedagdgicos sdo articulados para formagao de profissionais
pratico-reflexivos, pesquisadores e investigadores no contexto escolar.

A formagdo critico-reflexiva permite ao futuro professor o desenvolvimento de
atividades contextualizadas e a sala de aula se torna um ambiente fértil para analise e
investigagdo, uma vez que se articula ensino, aprendizagem e curriculo. Além disso, conforme
Parecer CNE/CP 28/2001, a PCC deve ser direcionada a atividades que produzam algo no
ambito do ensino (BRASIL, 2001c).

Como alternativas para o desenvolvimento da PCC, destacam-se:

No ambito da articulagdo com quaisquer componentes da Quimica, por exemplo,
poderia ser proposta analises de contetidos nos livros didaticos da Educagao Bésica: qualidade

e correcao dos conceitos e informagdes veiculados, adequacao e pertinéncias das ilustracoes,
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esquemas e fotos, valorizagdo e exemplos, dentre outros itens. Além do livro, outros veiculos
de informagdes relacionadas a Quimica poderiam ser pesquisados, como revistas de divulgacao
cientifica, internet, cinema, musicas, dentre outros.

Outra possibilidade seria, em articulagdo com a Quimica Analitica, solicitar que os
alunos produzam pequenos textos de divulgagdo cientifica para a Educacdo Bésica sobre a
toxicidade de metais. Nesse exercicio, além de conceitos e conhecimentos propriamente ditos,
seria importante observar as informagdes prioritarias que comporiam o texto, a utiliza¢ao de
exemplos proximos aos alunos, a adequacao da linguagem, o uso de figuras (incluindo escalas),
o formato do texto, entre outros.

Poder-se-ia também pensar na producdo de outros tipos de materiais didaticos, em
articulagdo com a Quimica Inorganica (modelos para representacdo de moléculas, modelos
atomicos, colecdes tematicas) para a Educagao Basica. Nesse caso, o material produzido
poderia ser acompanhado de produgdes escritas dos graduandos que abordassem as condig¢des
em que esses materiais didaticos podem auxiliar para interpretagdo dos fenomenos naturais,
manual para utilizagdo pelo professor, etc.

Em disciplinas que se articulam com a Fisico-Quimica, poderia haver o
desenvolvimento de projetos temadticos, nos quais os futuros professores investigariam
processos energéticos, velocidade de reagdes quimicas, entre outros. Para observar aspectos
derivados das analises fisico-quimicas em nosso cotidiano, por exemplo, a leitura de rotulos,
valor nutricional, controle de qualidade, a geracdo de energia elétrica e processos sustentaveis.

Em articulacdo com a Quimica Organica, oficinas temdaticas como a produc¢do do sabao
caseiro poderiam ser desenvolvidas, envolvendo a participagdo de toda a comunidade escolar,
desde a coleta de 6leo até a produgdo e distribui¢do do sabdo. Essa pesquisa envolveria, até
certo ponto, a escola daquele espago: eventos seriam planejados e executados tendo em vista a
comunidade escolar (elaboracdo e apresentacdo de pdsteres, banners, videos, jogos, feiras
cientificas, mostras, dramatizac¢des, saidas de campo, dentre outras atividades). E importante
ressaltar que essa atividade deve ter como intencionalidade o ensino das reagdes envolvidas no

Pprocesso.

O que nio pode ser considerado PCC:
e Apresentacdes dos alunos (seminarios, textos, trabalhos, etc.) sem conexado direta com
(ou n3o fazendo parte de) um planejamento que ligue diretamente o componente

quimico especifico com o saber-fazer do professor em sala de aula;
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e Atividades praticas dos componentes quimicos especificos que nao tenham seu foco no
ensino daquele contetido;

e Atividades experimentais em laboratorio nos componentes quimicos especificos, pois
podem reforcar a dicotomia entre teoria e pratica, na qual a segunda ¢ vista como
confirmagdo da primeira;

e Atividades de extensdo nado relacionadas a processos de ensino desenvolvidos pelo
graduando;

e A contagem de horas de ministragdo de conteido quimico especifico desvinculado de
questdes e problemas educacionais/escolares, sob a justificativa de que se forma o

professor com o dominio do conteudo especifico, o que ¢ verdade, mas nao suficiente.

As proposi¢des realizadas sdao possibilidades para que a PCC seja executada em
articulagdo com os componentes técnico-cientificos da Quimica, é importante observar que o
objetivo principal ¢ a produg¢do no ambito do ensino. Assim, a unidade tedrico-pratica ¢
desenvolvida em movimentos de transposi¢do didatica dos conceitos cientificos, ou seja, a
transformagdo em objeto de ensino.

O principio da indissociabilidade tedrico-pratica foi utilizado para definir o que nao
pode ser considerado PCC, o primeiro item diz respeito a apresentagdo de semindarios. Nessa
atividade, os licenciandos podem promover a apresentagdo dos conceitos cientificos de forma
tedrica. Ressalta-se que para a compreensdo e didatizagdo do conhecimento cientifico, ¢
necessario realizar a transformag¢do em um conhecimento escolar, acessivel aos estudantes
(LEAL, 2010).

Pozo e Crespo (2009, p. 139) afirmam que o principal objetivo da Quimica na Educacao
Basica ¢ o “estudo da matéria, suas caracteristicas, propriedades e transformagoes a partir da
sua composic¢ao intima (atomos, moléculas, etc). Em sintese, os estudantes devem interpretar o
mundo em que vivem com base nas propriedades e transformacdes”. Assim, ndo pode ser
considerada PCC a simples apresentacdo dos conceitos cientificos, € necessario considerar as
deformacdes do objeto do saber, da producao até a entrada nas escolas.

As atividades praticas do contexto técnico-cientifico da Quimica também nao devem ser
consideradas atividades de PCC, pois ferem o principio da indissociabilidade, dado que a
pratica ¢ considerada como aplicacdo da teoria (BRASIL, 2005).

Outro ponto apresentado ¢ a extensao universitaria inserida na PCC, considera-se que a

sobreposi¢do da carga horaria desvaloriza o ambiente proprio para atividades de ensino. Visto
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que a extensdo universitaria ¢ um componente que deve ser elaborado conjuntamente por toda
a comunidade académica, ndo apenas no ambito de um curso especifico e ndo estd
necessariamente direcionada a atividades de ensino (MILITAO, 2021).

Por ultimo, ¢ necessario reforgar a necessidade de desvincular a compreensao de que
apenas o dominio do conteudo cientifico ¢ suficiente para ser professor. A profissionalizagdo
docente ¢ um dos meios para a superagdo da racionalidade técnica e, consequentemente, da
dicotomia entre teoria e pratica. O principio da indissociabilidade deve ser pilar da formagao

docente (BRASIL, 2002; BRASIL, 2015).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Utilizo este espago para delinear algumas consideracdes relacionadas aos resultados e
também as minhas expectativas para o desenvolvimento desta pesquisa. Inicialmente, me
desafiei a investigar a Pratica como Componente Curricular (PCC) como continuidade do
projeto desenvolvido durante o Mestrado.

Devido a inumeras insegurangas causadas, principalmente pela pandemia da COVID-
19, em que se destacam o negacionismo e a remuneragao defasada do pesquisador no Brasil, a
pesquisa sofreu diversas modificagdes. O contexto ndo favoreceu uma abordagem mais
aprofundada, por isso, as visitas e observagdes das aulas, planejadas inicialmente, ndo foram
executadas.

Nesse momento, havia a preocupacao em realizar a proposi¢ao de uma ementa “ideal”
para a inser¢ao da PCC. Entretanto, em diversas reflexdes, ficou claro o entendimento de que a
evolucdo dos cursos de formacdo de professores ¢ influenciada por agdes individuais e
coletivas, que sdo repletas de subjetividades e crencas. Nao se trata, portanto, de desenvolver
uma ementa “ideal” e padronizar a PCC nos cursos, mas sim avang¢ar na compreensdo de
projetos que promovam a unidade tedrico-pratica.

A instrumentalizagdo da PCC fere a propria autonomia universitiria presente na
Constituicao Federal, pois se trata de um componente flexivel do curriculo e apresenta as mais
diversas possibilidades para execugdo. Sao necessarias, sobretudo, orientacdes no sentido do
desenvolvimento da praxis, isso se d4 por meio de discussdes fundamentadas e formagao de
profissionais especializados no subcampo da Formagao de Professores de Quimica (FPQ).

A flexibilidade da legislacdo para desenvolver a PCC ¢ importante, ao considerar as
diferentes realidades e regionalidades em um pais tdo extenso como o Brasil. Portanto, toda
acdo que envolve essa carga horaria deve ser voltada também a intervengao social.

As demandas locais das comunidades sdo as mais diversas, ndo ha a possibilidade de
instaurar uma métrica de comparacao entre instituigoes. A propria legislacdo deixa em aberto
as possibilidades de implementacao dos elementos tedrico-praticos no curriculo. Para tanto, foi
necessario a investigacdo das orientacdes legais para a constru¢do da PCC.

A andlise das Normativas Legais a luz da relagdo estabelecida entre teoria e pratica
evidenciou um projeto em construcdo no sentido da praxis entre as Resolugdes CNE/CP 01 e
02/2002 e 02/2015, necessidade posta a partir da epistemologia da pratica em um movimento

de contestacdo ao modelo de formac¢ado conhecido como racionalidade técnica.
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Antes do prazo final para implementagao da Resolugdo CNE/CP 02/2015, a mesma foi
revogada, e criada a Resolu¢ao CNE/CP 02/2019, na qual a interpretagdo da epistemologia da
pratica foi realizada de forma equivocada, como sindnimo de por a “mao na massa”, ¢ a unidade
tedrico-pratica desenvolvida anteriormente deu espaco a pratica como aplicagdo da teoria,
cenario que denominamos epistemicidio da pratica. Nesse contexto, reiteramos a necessidade
de os espagos politicos serem ocupados por especialistas educacionais ¢ nido reformadores
empresariais.

Como consequéncia da analise dos documentos orientadores, propomos resisténcia a
Resolucao CNE/CP 02/2019 e manutengao da Resolugao CNE/CP 02/2015. No decorrer da
analise, foi possivel evidenciar diversos aspectos que fundamentam esse posicionamento, visto
que nao houve didlogo com a comunidade académica e prevaleceram os interesses de grupos
neoliberais na formagao de professores.

Além da compreensdo decorrente das legislagdes, houve a necessidade de resgatar a
relacdo entre a teoria e a pratica conforme referencial tedrico da area educacional, a andlise
interpretativa permite a inferéncia de que a PCC deve estar fundamentada em uma relacao de
unidade teodrico-pratica com o objetivo de intervencdo social. Nesse sentido, devemos nos
afastar da velha dicotomia existente nos cursos de formagao de professores, especialmente das
Ciéncias da Natureza.

A praxis, defendida por noés, para a execugao da PCC, ¢ compreendida como a unidade
entre as acdes da consciéncia e objetiva, ndo hd fim, ndo ha comeco, sdo a¢des conjuntas,
permitindo a transformacgao da realidade e dos sujeitos.

Além disso, € necessario compreendé-la em um sentido Unico, evitando sinonimizagao,
com termos como pratica pedagdgica, pratica docente, pratica profissional, entre outras que
podem ser esvaziadas de significado ou caminhar em um sentido que ndo o definido para a
PCC. Afastar as concepgdes equivocadas ¢ o primeiro passo na busca de um conceito que
diferencie a PCC dos demais componentes do curriculo da formacgao de professores.

Na tentativa de compreender os focos de investigagdo das pesquisas académicas que
abordam a PCC, realizou-se a busca pelas teses e dissertagdes evidenciando o baixo nimero de
pesquisas sobre o tema, a area com mais incidéncia foi de Ciéncias da Natureza e Matematica.
Entre os resultados, foram selecionados apenas os trabalhos no contexto da formacao de
professores de Quimica, a segunda area que mais investiga a PCC, atras apenas de Ciéncias
Biologicas.

As andlises permitiram identificar os focos das pesquisas: insercdo da carga horéria,

atividades desenvolvidas e os significados da PCC. Para isso, utilizam entrevistas com
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professores formadores e alunos, € documentos institucionais como o Projeto Pedagogico de
Curso.

Algo recorrente nas pesquisas despertou atencao, o embate presente entre os professores
formadores e a necessidade do dialogo entre os departamentos que compdem os cursos de
Licenciatura em Quimica. Fato que levou a necessidade de compreensdo de como foi
constituida a area de Ensino de Quimica.

Destaca-se neste levantamento que a expansao da area se deu, em grande parte, nos
Institutos Federais (IF), que representam quase 28% dos cursos de formagdo inicial de
professores de Quimica no Brasil. Aliado a isso, a expansao da formagao de professores nos IF
ocorreu apo6s 2008, porém a Instituicdo € historicamente direcionada a formacdo técnica e
tecnologica.

Ao constatar que os IF ndo possuem tradi¢ao na formagao docente e representam quase
1/3 das Licenciaturas em Quimica no Brasil, buscamos identificar as configuragdes curriculares
e os docentes que estdo ocupando o espago destinado a PCC, com o recorte nos Institutos
Federais do Sul do Brasil, devido ao grande volume de dados.

Como referencial tedrico para analise dos docentes foi utilizado Bourdieu (2003),
identificando-se os Capitais Culturais Institucionalizados e os Capitais Académicos-
Cientificos, utilizados para legitimar a acdo docente com o conhecimento necessario para a
articulacao tedrico-pratica.

A PCC é um componente do curriculo que exige do professor o conhecimento da
interface Quimica/Educacdo. Portanto, a PCC se configura como um espago proprio do
subcampo da Formagdo de Professores de Quimica (FPQ). Para considerar o docente
pertencente ao subcampo FPQ, € necessario que obtenha os Capitais supracitados na interface.

Decorrente das analises, conclui-se que os Projetos Pedagogicos de Cursos devem
possuir pardmetros para o desenvolvimento da unidade tedrico-pratica e ter explicitas as bases
teoricas que fundamentam essa execucdo. Sem a correta orientacdo, a interpretacdo fica por
conta dos professores formadores que poderdo trabalhar de forma dicotomica, segregando as
areas do curriculo.

Ao analisar os IF05, IF09, 1IF14, IF15 e IF16, com componentes especificos para o
desenvolvimento da PCC, todos possuem em seus PPC e ementas aspectos direcionados a
unidade tedrico-pratica. Nessa configuracao, o professor ¢ direcionado ao objetivo especifico
da PCC.

Defendemos, portanto, a integralizagdo da PCC em componentes especificos criados

para esse fim, espago proficuo para o desenvolvimento de projetos e de professores



140

pesquisadores. Essa configura¢do curricular permite o desenvolvimento de uma identidade
unica para a PCC no curso, ambiente fértil para trabalhar temas especificos da area de Ensino
de Quimica, com vistas a producdes no ambito do ensino, conforme exigido pelo Parecer
CNE/CP 28/2001.

Ao inserir a PCC em componentes técnico-cientificos, torna-se dificil o gerenciamento
da carga horaria e os cursos correm o risco de ndo efetivar a articulagio tedrico-pratica, pois as
analises permitem a inferéncia de que ndo ha parametros para o desenvolvimento da unidade
tedrico-pratica, que ocorre de forma isolada.

Ao privilegiar o desenvolvimento da PCC na maior parte do curso, os professores
responsaveis pela carga horaria sdo diversos, com multiplos olhares e concepgdes sobre a
educacdo. Silva (2021) relata que a formagao do professor tem relagdo direta com a forma como
desenvolve a PCC.

Na andlise, evidencia-se que 27% dos formadores que atuam na PCC possuem
formagdes diversas, diferentes da area de Educagdo ou Quimica. Nao temos por objetivo
questionar a capacidade dos professores trabalharem os componentes curriculares, mas
questiona-se o desenvolvimento da PCC, visto que ¢ necessario o conhecimento da interface.

37% da carga horaria de PCC na formagao de professores de Quimica nos IF do Sul do
Brasil ¢ desenvolvida por professores com Capital Cultural Institucionalizado nas areas técnico-
cientificas da Quimica, constituindo a maioria nesse espago curricular. Enquanto 11% ¢
desenvolvida por professores Pedagogos.

Apenas 25% possuem Capital Cultural Institucionalizado na area de Ensino de Quimica,
ainda assim ndo € garantia de que a PCC esta sendo efetivamente desenvolvida, € necessario
estudo aprofundado na realidade da sala de aula. Nesse cendrio, evidencia-se a necessidade da
ampliacdo de profissionais com Capital Cultural Institucionalizado especifico para o
desenvolvimento da unidade teodrico-pratica na formagdo de professores de Quimica nos
Institutos Federais do Sul do Brasil.

Ressalta-se que as formacgdes e perspectivas pessoais interferem no curriculo, pois sua
mediagdo ¢ pautada pela constru¢do da identidade docente nos multiplos espagos. Entretanto,
reconhecemos a necessidade de maiores aprofundamentos da andlise, uma vez que foram
utilizados os curriculos Lattes dos professores; temos consciéncia de que a formagdo vai além
de titulos e trabalhos publicados, ela ocorre continuamente com as trocas, relacdes sociais €

profissionais, com outros professores e demais colegas de trabalho, uma formagao coletiva.
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