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BELINE, Willian. Formacdo de professores de matematica em comunidades de pratica:
um estudo sobre identidades. 2012. 312 f. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, 2012,

RESUMO

Este trabalho teve por objetivo apresentar tracos de identidade evidenciados no caminhar de
uma Comunidade de Préatica de Formacao de Professores (CoP-Acédo2), de forma a se discutir
em que medida a dindmica assumida em seus encontros permitiu o desenvolvimento de
alguns destes tracos na prépria Comunidade, assim como na identidade “de professor de
Matematica” de duas de suas participantes. Assumimos a perspectiva tedrica de Etienne
Wenger (1998, et al. 2002) para Comunidades de Pratica e Identidade. Analisamos
qualitativamente os Registros de Reunido elaborados pelo pesquisador, bem como de vinte e
seis entrevistas com os membros da CoP-Acao2. Para tanto, utilizamos uma anélise vertical,
procurando por unidades de anélise em cada uma das entrevistas e nos Registros de Reunio,
para em seguida analisarmos todo o conjunto de forma horizontal. Neste processo, emergiram
tracos de identidade da CoP-Ac¢éao?2 e de duas professoras, Ivete e Ana, evidenciados por seus
membros, assim como pelo pesquisador. Em seguida, procuramos evidenciar em que medida
o trabalho assumido pela comunidade em seus encontros, permitiu que alguns destes tracos
fossem desenvolvidos. Os resultados de tais analises indicam que a dindmica impressa com 0
trabalho desenvolvido pela CoP-Agdo2 se apresenta como uma alternativa para os atuais
programas de Formacdo de Professores permeados por cursos/treinamentos. Ao analisarmos o
processo de constituicdo da identidade da CoP-Acéo2, consideramos que este se deu em uma
via de mdo dupla, ou seja, sua identidade foi se desenvolvendo em conjunto com a de seus
membros, respeitando-se quem eram os participantes da CoP, assim como de onde falavam e
atuavam. Além disso, consideramos que olhar para as identidades nos permite compreender o
processo dindmico e complexo, préprio das relagdes sociais, que precisa ser levado em
consideracdo em tais programas de formacdo, pois ao se focar nos processos de
desenvolvimento das identidades dos membros de uma Comunidade de Pratica, estamos a
descortinar muito mais ‘como’ se aprende, ao invés ‘do qué’ se aprende, um aspecto relevante
em nosso processo de formacdo, pois possibilita mudangas em nossas identidades, assim
como dos contextos em que estamos inseridos.

Palavras-chave: Educacdo matematica. ldentidade. Comunidades de préatica. Formacgdo de
professores de matematica.



BELINE, Willian. Mathematics teacher education in communities of practice: a study on
identity. 2012. 312 f. Thesis (Doctoral in Teaching of Sciences and Mathematical Education)
— State University of Londrina, Londrina, 2012.

ABSTRACT

This paper aims at presenting traits of identity shown in the course of a Community of
Practice in the Teacher Education (CoP-Action2), in order to discuss to what extent the
dynamics assumed in their meetings allowed the development of some of these traits within
the Community itself, as well as in the identity of the "mathematics teacher" of two of its
participants. We assumed the theoretical framework of Etienne Wenger (1998, et al. 2002) for
Communities of Practice and Identity. We analyzed qualitatively the Meeting Records
prepared by the researcher, as well as twenty-six interviews with members of the CoP-
Action2. For that, we used a vertical analysis, looking for units of analysis in each one of the
interviews and Meeting Records, to analyze next, the whole thing in a horizontal way. In this
process, emerged traits of identity from the CoP-Action2 and from two teachers, Ivete and
Ana, evidenced by its members, as well as by the researcher. Next, we tried to evidence to
what extent the work assumed by the community in their meetings, allowed that some of
those traits were developed. The results of such analyzes indicate that the dynamic employed
by the work developed by the CoP-Action2 presents itself as an alternative to the current
teacher education programs permeated by courses/trainings. When we analyze the constitution
process of the CoP-Action2 identity, we understand it happened in a two way lane, that is, its
identity developed along with the members' identity, with respect to the participants of the
Cop, as well as from where they spoke an acted. Besides, we believe that looking at the
identities enable us to understand the dynamic and complex process, typical of social
relations, that must be taken into consideration during such education programs, since
focusing on the identities development processes of the members in a Community of Practice,
we are to discern much more "how" to learn, instead of "what" is learned, a relevant aspect in
our education process, as it enables changes in our identities, as well as the contexts we are
immersed.

Keywords: Mathematics education. Identity. Communities of practice. Mathematics teacher
education.
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CAPITULO 1
SITUANDO A PESQUISA

Em meus textos, quero chocar o leitor, ndo
deixar que ele repouse na bengala dos
lugares-comuns, das expressoes
acostumadas e domesticadas. Quero obrigé-
lo a sentir uma novidade nas palavras!

(GUIMARAES ROSA)

Iniciei* meus estudos no Ensino Superior em 1998 no curso de Licenciatura
em Matematica pela Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo
(FECILCAM).

Assim que conclui o curso, em 2001, estava em ddvidas se realmente me
dedicaria a ministrar aulas de Matematica, pois gostava muito da area tecnoldgica, e vinha
atuando nela ha bastante tempo. No ano seguinte, fiz um teste seletivo para o Departamento
de Matematica da FECILCAM e fui aprovado. Em 2003, iniciei uma especializagdo em
Educacdo Matematica nesta mesma instituicdo, oportunidade em que pude me aproximar
desta area de pesquisa.

Atuei como professor colaborador na FECILCAM nos anos de 2002 e 2003.
Em seguida, fui aprovado em um concurso publico para atuar como professor de Matematica
na Educacdo Basica no Estado do PR. Durante trés anos (2004 a 2006) atuei na Coordenacao
Regional de Tecnologia na Educacdo (CRTE) de Campo Mourdo, ministrando
cursos/treinamentos para diversos professores nas mais variadas areas, sempre ensinando
como utilizar as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC) em sala de aula.

No primeiro semestre de 2004, cursei duas disciplinas como aluno especial
no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica na UEL com
as professoras Regina Buriasco (Topicos em Educacdo Matematica) e Marcia Cyrino
(Conhecimento, Educacdo Matematica e Praticas Pedagogicas). Nessas disciplinas, tive a
oportunidade de conhecer os trabalhos de autores como Dario Fiorentini, Antonio No6voa,
Jodo Pedro da Ponte, Regina Buriasco, Marcia Cyrino, dentre outros.

! Em algumas partes deste capitulo, por tratarem de episddios pessoais do autor, serd utilizada uma escrita em
primeira pessoa do singular, de forma a evidenciar a quem nos referimos.
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Iniciei os estudos como aluno regular em 2005, tendo como orientadora a
professora Rosana Figueiredo Salvi. Como atuava na CRTE, meu interesse na pesquisa a ser
desenvolvida no mestrado recaiu sobre a Informatica na Educacdo no Estado do Parana, em
especial nas contradi¢cdes emergentes entre sua proposta e sua implementacao.

Ao desenvolver tal pesquisa, ja no final de 2005, comecei a me indagar a
respeito dos processos de formacéo de professores em Informatica na Educacao das CRTEs, e
da pouca eficacia que via neles, pois dificilmente os professores levavam seus alunos para 0s
laboratdrios de informatica, além de constantemente reclamarem das dificuldades em utilizar
€SSes recursos.

Por conta disso, na dissertacdo optei por trabalhar a questdo da formacéo do
professor capacitado e disposto a utilizar as TIC, oferecendo sugestdes para o enfrentamento
dos problemas levantados naquele momento (BELINE, 2006).

Naquele periodo, comecei a ler a respeito da importancia de se trabalhar
com grupos nas escolas, tendo em vista ser o trabalho docente, em grande parte do tempo,
muito solitario, pois dificilmente conversamos com nossos colegas de trabalho sobre nossa
pratica e problemas de sala de aula, com vistas a obter algum encaminhamento melhor.

Em setembro de 2006 conclui o mestrado e em outubro daquele ano iniciei
minha jornada como professor efetivo na FECILCAM, atuando diretamente com o Estagio
Supervisionado no Curso de Licenciatura em Matematica.

Durante aproximadamente seis meses atuei na CRTE e na FECILCAM, mas
como pretendia continuar com os estudos, cursando doutorado, tive que deixar os afazeres na
CRTE e me dedicar exclusivamente a FECILCAM. Néo foi muito facil tomar essa decisé&o,
pois o trabalho envolvendo as TIC era, e continua sendo, muito prazeroso.

Quando atuava na formacao de professores pela CRTE, para a utilizagéo de
TIC em sua préatica pedagogica, algumas inquietacdes me assolaram, em especial 0s cursos
por nds ministrados e tdo duramente criticados em minha dissertacdo (BELINE, 2006), pois
pouco contribuiam com o fazer pedagdgico dos professores em sala de aula.

Como professor universitario, atuando na Formacdo de Professores de
Matematica, comecei novamente a me questionar sobre o encaminhamento dado por mim em
diversos momentos, sempre voltado para o trabalho com cursos ou oficinas previamente

elaboradas. Comecei a perceber, de forma mais contundente, que essa dinamica pouco



15

acrescentava aos participantes, pois destoava da realidade Unica’ em que cada professor se
encontrava.

Procurando por leituras que me ajudassem a entender tal problema, e que
me oferecessem alguma indicacdo de como encaminha-lo em meus estudos e
profissionalmente, encontrei os trabalhos desenvolvidos por um grupo de estudos chamado
Grupo de Sabado (GdS)? no qual participam professores da Educacdo Basica e Ensino
Superior, aléem de alunos de mestrado e de doutorado do programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da UNICAMP.

Dentre os assuntos debatidos na lista de discussdo on-line do GdS, alguns
envolveram as Tarefas Exploratorio-Investigativas e as Narrativas. Esses foram assuntos que
me interessaram e comecei a estudar em 2007. Como resultado, além de discuti-los com meus
alunos da Licenciatura, utilizei-os na formulagdo de meu projeto de doutorado, que teve como
titulo “Narrativas e Investigacdes de/em Aulas de Matematica como Meio para Associar, no
Contexto do Estagio Supervisionado, Formacao Inicial e Continuada de Professores”.

Comecava assim, na escrita deste projeto, minha busca pela confrontacéo,
por meio de um trabalho colaborativo, dos modelos de formacdo desvinculados da realidade
dos professores — algo que me incomodava desde o trabalho desenvolvido na CRTE.

No final de 2007, participei e fui aprovado no processo de selecdo para o
doutorado no mesmo programa em que fiz o mestrado, tendo como orientadora a professora
Marcia Cyrino.

Em nossa primeira reunido de orientacdo em 2007, conversamos sobre
Formacdo de Professores, e de que forma o grupo de pesquisa coordenado por ela,
identificado como GEPEFOPEM?®, estava desenvolvendo pesquisas nessa tematica. Na
ocasido me falou de temas como Teoria Social da Aprendizagem, Comunidades de Prética e
Identidade, e de como eles se relacionavam com o enfoque dado aos estudos e as leituras de

Sseu grupo de pesquisa.

2 O professor vivencia uma realidade propria em cada sala de aula. Por conta disso, dificilmente as ‘receitas de
bolo’ dadas em alguns cursos e treinamentos proporcionam possibilidades de enfrentamento dos problemas
inerentes ao fazer pedagdgico dos professores.

3“0 GdS é um subgrupo do PRAPEM-CEMPEM (Prética Pedag6gica em Matematica - Circulo de Estudo,
Memodria e Pesquisa em Educacdo Matematica) da FE/Unicamp. Congrega professores de Matematica e
docentes da area de Educacdo Matematica da FE/Unicamp, em um ambiente de trabalho colaborativo, para
estudar, compartilhar, discutir, investigar e escrever sobre a pratica pedagégica nas escolas” (Fonte:
<http://grupodesabado.webnode.com/sobre-nos/>).

* Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formagao de Professores que Ensinam Matematica. O grupo “[...] tem como
proposta estudar e investigar os fundamentos e os processos de constituicdo dos conhecimentos/saberes
docentes na formacdo inicial (curso de licenciatura em Matematica e pedagogia), bem como na formacdo em
servico de professores em matematica.” (Fonte: <http://wwwz2.uel.br/cce/pos/mecem/grupos.htm>).
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A professora Marcia também me apresentou o projeto® intitulado Educacao
Matematica de Professores de Matematica (EduMat-ProfMat), bem como a dindmica que
seria impressa em seu encaminhamento com escolas publicas da cidade de Londrina (PR).
Apbs me informar de sua dinamica, fui convidado por ela para desenvolver minha pesquisa de
doutorado no referido projeto.

Fiquei com muita davida sobre a proposta feita, pois estava planejando ha
algum tempo como dar inicio ao projeto escrito em 2007, que seria realizado no Curso de
Licenciatura em Matematica da FECILCAM. Depois de algumas conversas, e muita
negociacao, fui convencido a participar do projeto e, consequentemente, desenvolver minha
tese de doutorado a respeito dele.

Acredito que tal decisdo, em grande medida, foi decorrente de trés coisas
gue me chamaram a atencdo no relato feito por minha orientadora, quanto ao projeto EduMat-
ProfMat: (i) o projeto seria realizado em escolas publicas; (ii) envolveria a formacéo inicial e
em servico de professores de Matematica e (iii) a dinamica que seria impressa no projeto, em
gue ndo levariamos propostas prontas para as escolas, mas seriam elaboradas propostas em
um processo de negociagédo entre os professores participantes.

Por conta disso, em 2008 comegamos a participar dos encontros nas escolas
para a realizacéo da coleta de dados para nossa pesquisa, tendo como campo empirico a Agado
2 do projeto EduMat-ProfMat, do programa Universidade Sem Fronteiras (USF), organizado
e mantido pelo Governo do Estado do Parana.

Concomitante ao andamento do projeto em 2008, comecei as leituras
indicadas no GEPEFOPEM sobre os temas Comunidades de Pratica (CoPs) e Identidade, que
seriam os referenciais teoricos utilizados por mim no desenvolvimento de meu trabalho de
pesquisa. As leituras ndo foram nada féaceis, tendo em vista que, na dissertagéo, trabalhei com
as TIC, sendo este outro campo tedrico de pesquisa.

Com o passar do tempo, porém, fui me familiarizando com o referencial
tedrico e percebendo que ele poderia ajudar a responder algumas inquietacdes que me
acompanhavam desde 2003, quanto a pouca eficiéncia de um modelo de formacdo pautado

em cursos ou treinamentos:

As politicas de formagdo em curso — e seus desdobramentos de natureza
politica, econémica e social — tém suscitado, na comunidade académica,
intenso debate e, inclusive, movimentos de resisténcia, 0 que denota a

® No préximo capitulo, esse projeto sera apresentado em detalhes.
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grande preocupacdo com o trabalho simbdlico de proposicdo e imposicdo de
tendéncias e orientacdes, que influem nas formas de pensar da sociedade e
na atuacao politica mais ampla. (GATTI, 2011, p. 10).

Tal critica tem sido recorrente em algumas pesquisas (NOVOA, 1995;
OLIVEIRA, 2003; BOVO, 2004; BELINE, 2006; SILVA, 2006; REIS, FIORENTINI, 2008,
2009; CYRINO, 2009b; GATTI, 2011). Segundo N6voa (1995), a formacdo de professores
“[...] néo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo
permanente de uma identidade pessoal”. Segundo o autor, esse é um motivo de extrema
relevancia e, por conta disso, faz-se necessario “[...] investir na pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia” (NOVOA, 1995, p. 25, grifos do autor).

Nesse sentido, Reis e Fiorentini (2009, p.126) confrontam os chamados
modelos de formagdo pautados na racionalidade técnica®, pois eles promovem “[...] uma
aprendizagem comum a todos os docentes e a todos os contextos de préatica, sem levar em
conta as diferentes necessidades e especificidades (dos professores)”. Percebemos, desse
modo, que cursos e treinamentos sdo, em sua grande maioria, fundamentados nesse
paradigma, um modelo que “[...] tem se mostrado inadequado e desligado da realidade e da
complexidade da prética docente, sobretudo da cultura da sala de aula e do mundo em que se
move o professor” (Ibidem).

Por conta disso, ressalta Cyrino (2009b, p. 1067), torna-se necessario “[...]
que os programas que envolvem a formacdo de professores de Matematica oferecam a
possibilidade de construcdo da identidade de um professor qualificado para atender as novas

demandas”, além de haver a necessidade de:

[...] articulagBes entre 0o mundo do trabalho, as politicas publicas e as
politicas educacionais, para que os professores de Matematica da Educacdo
Basica possam compreender que 0s protagonistas dos programas de
formagdo devem ser os alunos, os professores, as acGes pedagdgicas, a sala
de aula. Os professores tém que estar abertos a exposicao e reflexdo de suas
praticas. Desse modo, poderemos minimizar cenas inusitadas, para nao dizer
dramaticas, vividas por professores e suas organizagfes que esperam cursos
constituidos de técnicas pedagogicas homogéneas, tipo “receitas”, “férmulas
maégicas”, na construcdo de propostas para Matematica na Educacdo Basica,

® Segundo Silva, Barbosa e Terra (2005, p. 334), nesse paradigma os professores s&o vistos como “[...] um
instrumento de transmissdo de saberes produzidos por outros, mantendo, assim, uma relagdo linear entre
conhecimento tedrico e préatico, foi 0 modelo que orientou e que, de certa maneira, orienta na area educacional
as praticas pedagdgicas, seja nos cursos de formacéo de professores, seja nas escolas. Um tipo de relagdo que
ndo valorizava a préatica do professor como espaco de reflexdo e de construcdo de conhecimento”.
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que alguns aderem, outros resistem, outros deixam-se usar ou sdo usados,
por inércia ou ingenuidade, sem uma reflexdo critica. (CYRINO, 2009b, p.
1067-68).

Segundo Graven e Lerman (2003), diversas pesquisas em Educacéo
Matematica, que tratam da questdo da Formacéao de Professores de Matemaética, tém apontado
0 que 0s sujeitos participantes aprendem, na medida em que se envolvem em tais projetos
(geralmente promovidos por agentes externos, como, por exemplo, professores pesquisadores
universitarios), no entanto, poucas pesquisas tém se dedicado a investigacdo de como esses
sujeitos aprendem, nos mais variados contextos.

Nos ultimos anos, o Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formacdo de
Professores que Ensinam Matematica (GEPEFOPEM) tem investigado diferentes perspectivas
de formacdo presentes em pesquisas € em documentos oficiais, e algumas acbes que vém
sendo desenvolvidas em programas de formacdo de professores de Matematica, a fim de
identificar fatores intervenientes no processo de constituicdo do conhecimento de professores
de Matematica (CYRINO, 2009).

Os estudos do grupo’ tém evidenciado que programas de formacdo pautados
em cursos/treinamentos, que geralmente ndo dao voz e vez aos seus participantes, em que o
conteido programatico e a dindmica dos encontros sdo, em sua quase totalidade, elaborados
por seus idealizadores, pouco tém contribuido com o desenvolvimento profissional dos
professores que deles participam. Além disso, pouco também tém ajudado no entendimento
de como seus participantes aprendem, de forma a desenvolver uma identidade na pratica
nesses contextos, que tenha visiveis reflexos no fazer pedagégico dos professores.

Percebemos, dessa forma, uma intensa preocupagdo com o0 produto
resultante dessa dinamica quanto ao que se aprende. Ao olharmos para como tais situacfes
acontecem, em especial quanto as aprendizagens decorrentes disso, estamos a descortinar um
olhar para os chamados processos, nessa dinamica de formagao.

Diante disso, elegemos a seguinte questao® de investigacao:

Em que medida a dindmica assumida na pratica da CoP-A¢ao2 permitiu a seus membros

desenvolver uma identidade “de professor de Matematica”?.

7 Alguns estdo sintetizados em Cyrino (2009).

® Nossa utilizacdo do termo “medida”, na questdo de investigacdo, refere-se a um ‘elemento de referéncia’
(Dicionério Houaiss). J& para o termo “desenvolver” assumimos a significacdo de transformacdo continua de
nossa identidade “de professor de Matematica”.
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O termo CoP-Acao2 é utilizado para representar uma acao especifica’ (Acao
2) do projeto Educacdo Matematica de Professores de Matematica, e indica ao leitor que
consideramos o grupo investigado como uma Comunidade de Pratica®.

Consideramos as Comunidades de Pratica, assim como a ldentidade,
perspectivas teodricas que nos fornecem indicios de como enfrentar os problemas elencados
anteriormente, na medida em que o olhar para a aprendizagem se da por meio de um ponto de
vista social (LAVE; WENGER, 1991). Além disso, como argumenta Cyrino (2009), a
promogéo e emergéncia de CoPs de professores, assim como de futuros professores,

[...] implica ir além do interesse em investigar o que eles tém aprendido, e
trazer para primeiro plano o0 modo como se envolvem na articulacdo do
empreendimento de aprender para ensinar. A emergéncia de comunidades de
pratica em cursos de formagdo de professores, em particular nos que
discutem metodologia, desempenho e atitudes de professores, podem fazer a
diferenca na investigacdo sobre como esse envolvimento possibilita a
aprendizagem desses profissionais. (CYRINO, 2009, p. 106, grifos nossos).

Segundo Wenger (2004), CoPs se caracterizam por serem formadas por
pessoas apaixonadas por algo que fazem bem, de forma a interagirem regularmente para
aprimorar isso cada vez mais. Este autor caracteriza uma CoP mediante a existéncia de um

dominio, de uma comunidade e de uma pratica.

Dominio: [definido como] a &rea de conhecimento que retne a comunidade,
da a ela sua identidade e define as questdes chave que os membros precisam
abordar.

Comunidade: [definida como] um grupo de pessoas para quem o dominio, a
qualidade das relagBes entre os membros e a definicdo de fronteira entre o
interior e o exterior, sdo relevantes.

Prética: [definida como] o corpo de conhecimentos, métodos, ferramentas,
historias, casos, documentos que os membros compartilham e desenvolvem
em conjunto. (WENGER, 2004, p. 3, grifos do autor)*.

° Nesta acdo procurou-se a formagdo de um grupo de trabalho em que se fizessem leituras, discussées, numa
proposta de constante elaboragdo de tarefas e sua posterior discussao quanto aos relatos de suas aplicacBes em
sala de aula pelos professores participantes das escolas participantes do projeto Educacdo Matematica de
Professores de Matematica. Mais informagoes na secao 2.3.1.

10 Consideramos o grupo investigado como sendo uma Comunidade de Prética, nos moldes apresentados por
Wenger (1998), o que sera discutido na secédo 4.2.1 deste trabalho.

1 “Domain: the area of knowledge that brings the community together, gives it its identity, and defines the key
issues that members need to address. Community: the group of people for whom the domain is relevant, the
quality of the relationships among members, and the definition of the boundary between the inside and the
outside. Practice: the body of knowledge, methods, tools, stories, cases, documents, which members share and
develop together.”
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Cabe, porém, questionar: — Qual é a relagcdo do tema Identidade com as
Comunidades de Prética? Segundo Wenger (1998), a identidade, definida como ‘ser um certo
tipo de pessoa’ em contextos sociais, € formada em contextos especificos, intitulados por ele
de CoPs:

A identidade também ndo consiste apenas no que os outros pensam ou dizem
de nos, apesar de que isso também faz parte da maneira como vivemos. A
identidade na pratica é definida socialmente, ndo apenas porque é reificada
em um discurso social do eu e de categorias sociais, mas também porgue ela
é produzida como uma experiéncia de participacdo vivida em comunidades
especificas. (WENGER, 1998, p. 151, grifos nossos)™.

Ressalta, ainda, que a “[...] formacdo de uma comunidade de pratica
também é a negociacgdo de identidades” (WENGER, 1998, p. 149 - 151)*. Dessa forma, “[...]
uma identidade, entdo, é uma sobreposicao™ dos eventos de participacdo e reificacdo, pelos
quais a nossa experiéncia e sua interpretacdo social formam-se mutuamente”(lbidem).*

Para Wenger (1998), uma identidade é formada em contextos sociais
intitulados Comunidades de Pratica, por meio das formas como um membro negocia
significados, em um processo que é mediado pela interacdo entre 0s processos de
participacdo e reificacdo'’, no interior dessas mesmas comunidades.

O contexto intelectual que influenciou a constituicdo da proposta de Wenger

(1998) quanto as CoPs e Identidade envolveu algumas teorias™ ditas tradicionais, que,

12 “Nor does identity consist solely of what others think or say about us, though that too is part of the way we
live. Identity in practice is defined socially not merely because it is reified in a social discourse of the self and
social categories, but also because it is produced as a lived experience o participation in specific
communities.”

13 «[ ] the formation of a community of practice is also the negotiation of identities.”

0 autor utiliza o termo ‘layering’, que traduzimos como sobreposicao, mas o entendemos como uma forma de
interagdo entre os processos de participagdo e reificagdo. Além disto, ao olharmos para uma negociacdo de
significado, estamos observando tanto a participacdo como a reificacdo, ou seja, estamos vislumbrando um
processo de negociar. Pensamos que seja por esse motivo que o autor utilize o termo sobreposicao.

15 “An identity, then, is a layering of events of participation and reification by which our experience and its
social interpretation inform each other.”

1% Segundo Wenger (1998), a participacdo é caracterizada tanto pela agdo como pela conexdo em CoPs. E o
processo de se tomar parte em algo, bem como das relagcbes com os demais participantes da comunidade que
refletem esse processo.

17 Refere-se, segundo Wenger (1998), ao processo de dar forma a nossa experiéncia de participacio em CoPs.
Abrange uma ampla gama de procedimentos que incluem “[...] fazer, projetar, representar, nomear, codificar,
e descrever, bem como perceber, interpretar, utilizar, reutilizar, decodificar e reformular” (WENGER, 1998,
p. 59).

18 Apresentamos brevemente essas teorias com a intencdo de situar o desenvolvimento teérico de Wenger quanto
as CoPs e Identidade. Por conta disso, ndo iremos aborda-las em maior profundidade na presente tese.
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segundo o autor, sdo utilizadas para constituir um conjunto de hipoteses proprio e localizar
sua teoria social de aprendizagem nesse contexto, quais sejam:

e teorias de estrutura social: nas quais sistemas culturais, discursos e

histéria sdo aspectos de destaque, assim como instituicdes, normas e
regras se configuram como aspectos essenciais;

o teorias de experiéncia situada: nas quais se destacam “a dindmica da

experiéncia cotidiana, a improvisagdo, a coordenacdo e a coreografia da
interacdo” e, por conta disso, “as relagdes interativas das pessoas com
seus ambientes” (WENGER, 1998, p. 13)*;

e teorias de pratica social: nas quais sdo abordadas questdes de “producéo e
reproducdo de maneiras concretas de engajamento com o mundo”, tendo
como énfase “sistemas sociais de recursos compartilhados por meio dos
quais 0s grupos organizam e coordenam suas atividades, suas relagdes
matuas e interpretagdes do mundo”(Ibidem)?;

e teorias de Identidade: em que sdo abordadas questbes que ajudam a
compreender a “formacdo da pessoa como um resultado de relagdes
complexas de constituicdo muatua entre individuos e grupos”(lbidem).*

Nesse contexto intelectual sdo destacadas quatro componentes (significado,

pratica, comunidade e identidade) que integram a teoria social de aprendizagem de Wenger
(1998), de forma a que a participagdo em uma CoP se configure como um processo de

aprender e de conhecer (Figura 1.1).

19 «[...] to the dynamics of everyday existence, improvisation, and interactional choreography. [...] the
interactive relations of people with their environment.”

20 «_..] production and reproduction of specific ways of engaging with the world. [...] social systems of shared
resources by which groups organize and coordinate their activities, mutual relationships, and interpretations of
the world.”

2L «[ ] the person as formed through complex relations of mutual constitution between individuals and groups.”
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Figura 1.1 — Componentes de uma teoria social de aprendizagem
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Fonte: Wenger (1998, p. 5)

O autor faz as seguintes consideracdes quanto as referidas componentes:

¢ Significado: uma forma de falar sobre nossa capacidade (de mudar) —
individual ou coletivamente — de experimentar nossa vida e 0 mundo
como algo significativo.

e Pratica: uma forma de falar sobre recursos historicos e sociais
compartilhados, sistemas, e perspectivas que possam sustentar o
engajamento matuo na acao.

e Comunidade: uma forma de falar sobre as configuracGes sociais em que
nossos empreendimentos se definem como buscas valiosas e nossa
participacdo é reconhecida como competéncia.

¢ Identidade: uma forma de falar sobre como a aprendizagem muda quem
nos somos e cria histérias pessoais de transformacdo no contexto de
nossas comunidades. (WENGER, 1998, p. 5)%

Como nosso foco nesta pesquisa € investigar em que medida a dindmica

assumida na pratica da CoP-Ac&o2 permitiu, aos seus membros, o desenvolvimento de uma

22 «1) Meaning: a way of talking about our (changing) ability — individually and collectively — to experience our
life and the world as meaningful. 2) Practice: a way of talking about the shared historical and social resources,
frameworks, and perspectives that can sustain mutual engagement in action. 3) Community: a way of talking
about the social configurations in which our enterprises are defined as worth pursuing and our participation is
recognizable as competence. 4) Identity: a way of talking about how learning changes who we are and creates
personal histories of becoming in the context of our communities”
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identidade “de professor de Matematica”, reelaboramos® tal estrutura definida por Wenger
(Figura 1.1), de forma a evidenciar elementos de desenvolvimento de uma identidade “de
professor de Matematica” dos participantes nos encontros da Acdo 2 do projeto EduMat-
ProfMat (Figura 1.2).

Figura 1.2 — Componentes de uma teoria social de aprendizagem, no desenvolvimento de
uma identidade “de professor de Matematica”.
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A mudanca do posicionamento da componente identidade — “de professor
de Matematica” —, para o0 centro na Figura 1.2 retrata o delineamento da presente pesquisa.
Wenger (1998), em sua Teoria Social de Aprendizagem, afirma que aprender se da no interior
de Comunidades de Pratica (Figura 1.1) a medida que vamos negociando significados,
participando e negociando com as praticas sociais dessa comunidade. Ou seja, nds nos vamos
constituindo, mudando quem somos, em decorréncia desse processo de participar e de
negociar significados na pratica da CoP.

Nesse sentido, argumentamos que, em um processo de Formacdo de

Professores, aprender se configura como um processo permanente de constituicdo da

2 Wenger (1998) afirma que tal alteracio é possivel, pois se fizermos qualquer troca entre as componentes do
esquema, 0 mesmo continua fazendo sentido.
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identidade de quem participa em uma CoP, de forma a lidar com as demandas/problemas
inerentes ao fazer pedagogico dos professores.

Lerman (2001, p. 33), ao fazer uma revisdo quanto a algumas perspectivas
que tém sido utilizadas na Formacdo de Professores de Matematica, aponta que as teorias
sociais sobre a aprendizagem do professor sdo importantes, tendo em vista que elas “se
baseiam nas noc¢des de desenvolvimento de identidades” que “sdo mais relevantes e frutiferas
para estes dominios de pesquisa educacional”.?

Esse olhar proporcionado pelas leituras sobre a teoria das Comunidades de
Prética e Identidade, no que tange a Formacdo do Professor de Matematica, nos permite,
conforme j& mencionado anteriormente, “[...] ir além do interesse em investigar o que eles
tém aprendido, e trazer para o primeiro plano 0 modo como se envolvem na articulacdo do
empreendimento de aprender para ensinar” (CYRINO, 2009, p. 106, grifos nossos).

Como ressalta Lins (2001), ao prefaciar o livro Por tras da Porta, que
Matematica Acontece?, “[...] ao invés de cursos, os professores precisam mesmo é de grupos
de trabalho, nos quais discutam questdes reais de sua pratica profissional” (LINS, 2001, p. 11,
grifo nosso).

A organizacdo do presente trabalho, que reflete nosso caminho percorrido
ao longo do doutorado, foi organizado ao redor das ideias apresentadas anteriormente. Por
conta disso, nosso trabalho esta organizado em seis capitulos.

No Capitulo 1, em que ora estamos, apresentamos o tema de pesquisa, nossa
justificativa por sua escolha, a questdo de investigacdo e alguns apontamentos teoricos
iniciais.

Como nosso campo de pesquisa se deu na Acdo 2 do projeto Educacéo
Matematica de Professores de Matematica, vinculado ao subprograma de Apoio as
Licenciaturas, do programa Universidade Sem Fronteiras, optamos para situar o leitor, por
apresenta-lo em um capitulo separado no trabalho. Isso se deu no Capitulo 2.

O referencial tedrico adotado em nosso trabalho € apresentado no Capitulo
3, momento em que elaboramos uma sintese de nossos esforcos de leitura e compreensao dos
temas Comunidades de Pratica e Identidade, que sdo utilizados para fundamentar tanto os
encaminhamentos metodoldgicos adotados no trabalho, como as anélises dos dados obtidos

em nosso caminhar na CoP-Ac¢édo2.

4« ] that draw on notions of developing identities are more relevant and fruitful for those domains of
education research.”
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A partir disso, tracamos o encaminhamento metodoldgico adotado na
pesquisa, o qual é tratado no Capitulo 4. Nele sdo apresentados os sujeitos participantes da
pesquisa, os procedimentos adotados na coleta e andlise dos dados, além dos objetivos
especificos que nos ajudam a responder a questéo de investigacao.

No Capitulo 5 nos empenhamos em evidenciar tracos da identidade da CoP-
Acdo2, como da identidade “de professora de Matematica” de duas professoras participantes
em seus encontros.

No Capitulo 6 apresentamos algumas consideracdes finais quanto ao
desenvolvimento da pesquisa, além de futuros direcionamentos para 0 campo da pesquisa
envolvendo as CoPs e Identidade na Formacdo de Professores.

Para finalizar, apresentamos as referéncias bibliograficas das obras
utilizadas. Os anexos foram organizados em CD-ROM, pois consideramos importante
socializar os materiais produzidos e utilizados na elaboragdo da presente pesquisa.
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CAPITULO 2
O PROGRAMA DE EXTENSAO UNIVERSITARIA UNIVERSIDADE SEM
FRONTEIRAS

Ser otimista € um dom contagioso que se
espalha rapidamente pelo meio ambiente em
gue vivemos. Em uma equipe de trabalho o
otimista sempre se destaca por estar a frente
e acreditar na forca da equipe.

(LUIS ALVES).

Para situar o leitor quanto ao contexto em que se desenvolveu o presente
trabalho, neste capitulo apresentamos o Programa de Extensdo Universitaria Universidade
Sem Fronteiras (USF), bem como os subprogramas que o compdem, e descrevemos o projeto
Educacdo Matematica de Professores de Matematica, coordenado por professoras do

Departamento de Matematica da Universidade Estadual de Londrina — UEL.

2.1 UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS: OBJETIVOS E SUBPROGRAMAS

Figura 2.1 — Logo do Projeto USF

universidade
sem fl’OﬂtBIl’aﬁ

Fonte: <http://www.usf.pr.gov.br>.

O Programa de Extensdo Universitaria Universidade sem Fronteiras,

proposto e financiado pela Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
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(SETI®) do Parana, tem®* como objetivo aproximar as instituicdes de ensino superior (IES)
publicas do Estado do Parana da sociedade, de modo que possam cumprir seu papel social,
desenvolvendo projetos de extensdo que tenham como foco &reas estratégicas quanto ao
desenvolvimento social de cidades extremamente vulneraveis no que diz respeito aos aspectos
econdmicos, sociais, culturais e politicos no Estado do Parana.

O Programa de Extensdo Universitaria USF € composto por subprogramas
que buscam atender aos mais variados segmentos da sociedade paranaense. De 2007 a 2009,
0s subprogramas oferecidos foram os seguintes:

¢ Incubadora dos Direitos Sociais;

e Apoio a Agricultura Familiar;

e Apoio a Pecuaria Leiteira;

e Apoio as Licenciaturas;

e Didalogos Culturais;

e Apoio a Producdo Agroecoldgica Familiar;

e Extensdo Tecnoldgica Empresarial (ETE);

e Ac0Oes de Apoio a Saude.

O USF,

[...] é hoje, em investimento financeiro e capital humano, a maior acéo de
extensdo universitaria em curso no Brasil. Desde outubro de 2007,
equipes multidisciplinares compostas por educadores, profissionais recém-
formados e estudantes das universidades e faculdades publicas do Estado do
Parana trabalham em centenas de projetos, presentes hoje, em mais de 200
municipios. (USF, 2010, p. 1, grifo nosso).

O critério fundamental que tem orientado tanto as propostas como a selecao
de projetos € que essas acOes de extensdo atendam aos “[...] municipios socialmente mais
criticos, identificados a partir da mensuracdo do seu indice de Desenvolvimento Humano
(IDH)”.

% E um 6rgdo do primeiro nivel hierarquico da administracdo estadual e que tem como objetivo coordenar e
executar politicas e diretrizes nas suas areas de competéncia, sempre visando o desenvolvimento regional.
(Fonte: <http://www.seti.gov.br>)

26 Utilizamos o tempo verbal no presente tendo em vista que o programa USF, em 2012 estava em andamento.
Tivemos, no entanto, mudanca no Poder Executivo do governo estadual, fato esse que pode ser decisivo na
continuacéo, ou ndo, do USF.
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Reforcando o papel social do USF, representantes da SETI afirmam que o

programa tem como objetivo

[...] executar uma politica de extensdo especifica para as InstituicGes
Publicas Estaduais e Federais de Ensino Superior do Estado do Parang,
priorizando o financiamento de areas estratégicas para o desenvolvimento
social de populacBes socialmente vulnerdveis, nas periferias das cidades
paranaenses e de municipios que apresentem indicadores sociais baseados
em IDH-M (indices de Desenvolvimento Humano Municipal)
insatisfatorios. (SETI, 2007a, p. 2).

Dessa forma, os projetos sdo desenvolvidos em municipios®” que apresentam
baixo IDH, ou em regides de municipios que apresentam vulnerabilidade social. A seguir
apresentamos 0s subprogramas, elencados cronologicamente, de acordo com a abertura dos
editais para envio de propostas das IES, em diferentes momentos de 2007 a 2009, como pode
ser observado no Quadro 2.1.

Ap0s o quadro resumido dos subprogramas, tratamos com mais detalhes do
subprograma intitulado Apoio as Licenciaturas, tendo em vista que o projeto que foi campo de

estudo do presente trabalho fez parte desse subprograma.

" Eles foram identificados a partir dos estudos realizados pela Secretaria de Estado de Planejamento e
Coordenacdo Geral/SEPL e pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social/IPARDES.



Quadro 2.1 — Subprogramas langados no ambito do USF de 2007 a 2009
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Ano
de - N° de projetos
Lancamento Subprograma Objetivos atendidos
»“[...] contribuir para a efetivacdo de Politicas Publicas direcionadas para o estabelecimento de
Redes Sociais de Prote¢do aos setores marginalizados da populacdo, especialmente criancas e [#1? edicdo: 2007 com
adolescentes em situacdo de extrema vulnerabilidade social. (SETI, 2007b, p. 3)”. 30 projetos
Incubadora . ) ) . .
dos Direitos JON _projetos encamln_hados para este subprograma deveriam trabzillhar em parceria com a o
Sociais sc_)medaple” e suas equipes atuariam “voltadz_is a0 combate _da exploracdo sexual infanto-juvenil, da |e22 edlc;a_o: 2009 com
violéncia contra as mulheres, do consumo ilicito ou abusivo das drogas, etc.” (USF, 2010, p. 1). | 49 projetos
Outro fator importante trata do apoio dado as cooperativas populares e a economia solidaria, bem
como a “outras a¢des que visem acabar com as desigualdades regionais”(lbidem).
» Contribuir para a implantacdo de politicas de desenvolvimento sustentavel visando uma maior
inclusdo social das familias de pequenos agricultores, e propiciar a geracdo de renda e melhoria da |#12 edicdo: 2007 com
Apoio a qualidade de vida dessas familias, atendendo “as demandas de melhoria tecnoldgica nos processos | 45 projetos
Agricultura | produtivos da agricultura familiar” (SETI, 2007c, p. 3).
Familiar  p Contribuir “para a implantacdo de politicas pUblicas de desenvolvimento sustentavel que enfatizam @22 edicdo: 2008 com
2007 a inclusdo social com geracdo de renda e melhoria da qualidade de vida dos agricultores | 45 projetos
familiares” (USF, 2010, p. 1).
» Tratar dos “gargalos tecnoldgicos da Cadeia Produtiva do Leite” (SETI, 2007d, p. 3), tendo como
Apoio a foco “a melhoria tecnoldgica nos processos produtivos, de gestdo, industrializacdo e de agregacdo o 12 edicio: 2007 com
Pecuéria de valor ao leite oriundo da agricultura familiar” (Ibidem). 19 Eo'étos
Leiteira ~ »Promover “a melhoria da qualidade e da produtividade leiteira, bem como a oferta de bons pro]
produtos para o consumidor” (USF, 2010, p. 2).
» Segundo SETI (2007a, p. 3, grifo nosso), o subprograma de Apoio as Licenciaturas destina-se a [#12 edi¢do: 2007 com
“financiar projetos dos cursos de licenciatura das IES publicas, orientados pelo principio da | 70 projetos
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”.
Apoioas  p“O principal objetivo € a interacdo e o aprofundamento das relacdes entre a Educacdo Basica e o [#22 edi¢do: 2008 com

Licenciaturas

Ensino Superior Publico do Estado do Parand, bem como o enfrentamento, em parceria e em
sintonia com os educadores das escolas municipais e estaduais, das questdes que interferem na
relacdo ensino/aprendizagem e as relacionadas aos temas centrais que compdem os conteudos
programaticos das diversas disciplinas” (USF, 2009, p. 1).

30 projetos

032 edicdo: 2009 com

80 projetos
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» Abordar “os contetdos programaticos das diversas disciplinas que integram a Educacdo Basica
Publica, considerando nessa abordagem os desafios tematicos centrais para a Escola na atualidade”
(SETI, 20073, p. 3).

» Reconhecer a “importancia dos conhecimentos tradicionais como fonte de riqueza material e
imaterial, assim como a necessidade de assegurar sua adequada salvaguarda, valorizacdo e livre
circulacao” (SETI, 2008a, p. 3).

» “Contribuir para a efetivacdo de Politicas Publicas direcionadas para o desenvolvimento social

Diélogos correlacionado a dimensdo cultural”(Ibidem). e1% edicdo: 2008 com
Culturais  Ds projetos aprovados para este subprograma deveriam: 40 projetos
»Orientar “atividades que reconhecam e trabalnem a diversidade das expressfes artisticas
articuladas aos demais campos do conhecimento” (USF, 2010, p. 2), e que isso deveria acontecer
“junto a grupos ou comunidades que encontram-se ainda na invisibilidade, silenciadas por pressdes
econdmicas, fundirias, processos discriminatdrios e excluidas socialmente” .
» “Apoiar o atendimento as demandas de melhoria tecnoldgica nos processos produtivos da
2008 agricultura familiar” (SETI, 2008b, p. 3).
ADoio 2 »“Colaborar na implementacdo das politicas publicas de desenvolvimento sustentavel, que | ., .. . .
poio a . - ~ . « - . " e12 edicdo: 2008 com
Producio enfatizam a busca da mglusao s_oual da populac;ao~rural brasn_elra mais pobre (§ETI, 2008l,), p- 3). 50 projetos
Agroecologic -“Co_ntemplar a conversdo de sistemas de _produc_;ao C(_)nvenuonal para produ_(;a_o agroecolagica, o
a Familiar | @P0io a sistemas de producdo agroecoldgica em funcionamento, e a comercializacdo de produtos
organicos” (SETI, 2008b, p. 4).
»“[...] estimular a integracdo entre os professores/pesquisadores das Instituicdes de Ensino Superior
e Institutos de Pesquisa, com o objetivo de fomentar o surgimento de novos empreendimentos e 0
Extenséo desenvolvimento de micro e pequenos empreendimentos, propiciando condi¢des de acesso a | ., dicio: 2008
Tecnologica | conhecimentos tecnoldgicos e de gestdo, por um periodo mais longo. A expectativa é que este ol’e I6ao. com
Empresarial | programa permitira o alcance de resultados concretos na geracdo de emprego e renda, com 122 projetos
impactos sociais e econdmicos significativos em nivel local e regional” (SETI, 2008c, p. 1, grifo
Nosso).
» Apoiar projetos que sejam “orientados a integralidade da atencgdo, a garantia de acesso aos servicos
Aces de de saude e ao desenvolvimento de a¢fes que visem_ a_promo_(;ég da saude” (USIf, 2010, p. 2). o
2009 Apoio 2 -Promover. “acOes para e.nfren'gar_os. problemgs sociais que mmcjem sobrg a saudg das popula(;ﬁ?s, 012 edlga_o: 2009 com
Salde de forma intersetorial e interdisciplinar”, assim como serem “orientados a integralidade da atencdo, | 30 projetos

a garantia de acesso aos servicos de saude e ao desenvolvimento de a¢fes que visem a promogao
da saude” (SETI, 2009, p. 2).
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2.2 SUBPROGRAMA: APOIO AS LICENCIATURAS

Segundo a SETI (2007a, p. 3, grifo nosso), o subprograma do USF de Apoio
as Licenciaturas destina-se a “[...] financiar projetos dos cursos de licenciatura das IES
publicas, orientados pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”,
tendo em vista um problema recorrente quanto a falta de financiamentos para projetos

voltados, em especial, para os cursos de licenciatura:

O principal objetivo é a interacdo e o aprofundamento das relacdes entre a
Educacdo Basica e o Ensino Superior Publico do Estado do Parana, bem
como o enfrentamento, em parceria e em sintonia com o0s educadores das
escolas municipais e estaduais, das questdes que interferem na relacdo
ensino/aprendizagem e as relacionadas aos temas centrais que compdem 0s
contetdos programaticos das diversas disciplinas. (USF, 2009, p. 1).

Os projetos encaminhados para esse subprograma devem estar em sintonia

com as seguintes prioridades:

e intensificar o contato entre a Educacdo Basica Publica e o Ensino

Superior, por meio da formacdo de grupos de trabalho que desenvolvam
atividades académicas voltadas para o didlogo qualificado entre esses dois
niveis de ensino;

e propiciar, pela pratica, o conhecimento do campo de atuacdo escolar aos

estudantes de cursos de licenciatura e aos egressos recém-formados,

contribuindo para a discussdo dos problemas centrais da educacdo na
atualidade e para a formacéo académica de qualidade;

e estimular o pensamento critico e a analise dos problemas na area da

educacdo, reafirmando o compromisso do Ensino Superior com a
sociedade em geral,

o fomentar a producédo de analises e praticas que subsidiem a formulacdo de
politicas publicas adequadas as reais necessidades do sistema educacional
no Parand, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacéo;

e sistematizar e disseminar as iniciativas académicas baseadas na estreita

cooperacdo entre a Educacdo Béasica e o Ensino Superior, colaborando

para a divulgacdo das experiéncias bem sucedidas de inovagdo e
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enfrentamento dos problemas nestas areas. (SETI, 2007a, p. 3, grifos

N0SS0S)

Quanto aos investimentos, os projetos que foram contemplados com o

disposto no edital da SETI (2007a), contaram com 0s seguintes itens®:

e 01 (uma) Bolsa para Profissional Recém-Formado de Nivel Superior:
destinada a profissionais recem-formados em cursos de licenciatura, ha
pelo menos dois anos. O valor da bolsa equivaleria a bolsa de mestrado do
CNPq, ou seja, R$ 940,00 (valor em julho de 2007). A carga horaria das
atividades desenvolvidas por esse profissional seria de 40 horas semanais;

e 05 (cinco) Bolsas para Estudantes de Curso de Graduacao: destinada a
estudantes regularmente matriculados em cursos de graduacdo
(licenciatura) e que ndo tivessem vinculo empregaticio. O valor da bolsa
era de R$ 300,00, equivalente & de iniciagdo cientifica do CNPq (julho de
2007). A carga horéria de atividades desenvolvidas pelos licenciandos era
de 20 horas semanais;

e 03 (trés) Bolsas para Orientacdo: Equivalente a bolsa de Apoio Técnico a
Pesquisa AT-NS do CNPq no valor de R$ 483,00 (julho de 2007) para 0s
professores orientadores/coordenadores do projeto;

e Recursos Financeiros para Custeio/Capital: Nesse item poderiam ser
financiadas despesas como: diarias, passagens, combustivel, material de
consumo especializado, bibliografias e servigcos de terceiros de pessoa
fisica/juridica. Além disto, poderiam ser adquiridos equipamentos e/ou
serem realizadas pequenas obras. O valor maximo que cada projeto
poderia solicitar era de R$ 24.000,00.

Na primeira edicdo desse subprograma em 2007 foram financiados 70
projetos, que deveriam abordar “[...] os contetdos programaticos das diversas disciplinas que
integram a Educacdo Basica Publica, considerando nessa abordagem os desafios tematicos
centrais para a Escola na atualidade” (SETI, 2007a, p. 3). Em 2008, em sua segunda edicé&o,
foram atendidos 30 projetos. J& em 2009, em sua terceira edi¢do, foram aprovados 80 projetos

nesse subprograma.

%8 Cada projeto contava inicialmente com financiamento para 12 meses, podendo ser estendido por igual periodo.
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Até aqui tratamos do USF, bem como dos subprogramas que dele fazem
parte. A seguir apresentamos o projeto Educacdo Matematica de Professores de Matematica,
0 qual esta inserido no subprograma de Apoio as Licenciaturas, sendo este o campo de

pesquisa em que o trabalho foi desenvolvido.

2.3EDUCACAO MATEMATICA DE PROFESSORES DE MATEMATICA: NOSSO CAMPO DE PESQUISA

DENTRO DO SUBPROGRAMA APOIO AS LICENCIATURAS?

O projeto Educacdo Matemaética de Professores de Matematica (EduMat-
ProfMat), locus de nossa pesquisa, foi elaborado e desenvolvido por docentes®* do
Departamento de Matematica em parceria com outros departamentos da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), quais sejam: Psicologia Social e Institucional, Fisica e
Estatistica, tendo as professoras Clara e Rubia, do Departamento de Matematica da UEL,
como coordenadoras do projeto®.

Segundo Cyrino, Buriasco e Pires (2007), o projeto EduMat-ProfMat contou
com algumas agdes (Acles 1, 2 e 3)* que foram desenvolvidas em trés escolas publicas da
cidade de Londrina (PR). Parte dessas acOes teve como sustentacdo tedrica um projeto de
extensdo intitulado Pro-Matematica (Pro-Mat), “[...] que vem sendo desenvolvido na UEL
desde 1998 e tém se apresentado como uma alternativa inovadora e vidvel na formacdo de
professores” (CYRINO; BURIASCO; PIRES, 2007, p. 5).

No Pro-Matemaética procura-se uma maior articulacdo entre teoria, pratica
docente e pesquisa, envolvendo, segundo Buriasco et al. (2004, p. 1), “uma série de acOes

associadas a formacdo inicial e continuada e a pesquisa”, quais sejam:

o Aos professores do Ensino Fundamental sdo oferecidas oportunidades de
reflexdo sobre a sua pratica e de atualizacdo em Matematica e em
Educacdo Matematica buscando a sua formacéo continuada.

eOs estudantes da Licenciatura em Mateméatica e em Pedagogia
desenvolvem atividades na perspectiva de estabelecer relacdes entre
aspectos tedricos relativos a sua formacdo e as experiéncias dos

2% 0 subprograma de Apoio as Licenciaturas teve como foco cidades com baixos indices de IDH, assim como
aquelas em que se encontrassem bolsdes de pobreza. Em Londrina (PR) o projeto EduMat-ProfMat foi
realizado em um bairro que se encaixa neste Gltimo caso.

%0 Os nomes utilizados no trabalho sdo ficticios.

1 Também contamos com o auxilio das professoras da UEL, Tania (Depto de Fisica) e Joana (Depto de
Matematica).

% Acdo 1 — Reunides de Orientacdo; Acdo 2 — ‘Trabalho Colaborativo’ e Agdo 3 — Oficinas de Matematica.
(Serao tratadas mais detalhadamente na secédo 3.3.1).
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professores que participam do projeto buscando melhorar sua formacéo
inicial.
eAos professores universitarios sao oferecidas oportunidades de formacao
continuada e pesquisa, mediante o desenvolvimento de investigacdes
cientificas no campo da Educacdo Matematica, que lhes propiciardo um
maior conhecimento das situagdes e condicBes dos processos de ensino-
aprendizagem. (BURIASCO et al. 2004, p. 1, grifos nossos)

Os projetos Pro-Matematica e o EduMat-ProfMat possuem como base
comum a questdo do trabalho coletivo entre professores da universidade, licenciandos e
professores da Educacdo Basica, tendo como dindmica a discusséo de problemas oriundos da
pratica pedagogica dos professores das escolas publicas participantes dos encontros, e
conteudos escolares em Matematica.

O projeto EduMat-ProfMat assumiu, além da caracteristica supracitada,
outras que tiveram como finalidade maior aproximacéo entre universidade e escola. Nesse
projeto, os professores do Ensino Superior e os licenciandos em Matematica da UEL foram
até a escola para trabalhar com o grupo de professores da Educacdo Baésica (no Pro-
Matematica sdo os professores da Educacdo Basica que vao para a universidade participar dos
encontros semanais). Outra caracteristica do projeto EduMat-ProfMat refere-se ao
atendimento oferecido aos alunos das escolas participantes do projeto pelos licenciandos em
Matematica da UEL e pelo profissional recém-formado por meio das chamadas Oficinas de
Matematica.

O EduMat-ProfMat teve os primeiros encontros no final de 2007 por meio
de reuniBes entre suas coordenadoras e as diretoras das Escolas A, B e C que participaram,
sendo que seu encaminhamento mais efetivo aconteceu em 2008 e 2009. Em sua primeira
edicdo, participaram trés escolas publicas da cidade de Londrina, ja em 2010, segunda edic¢&o,
tivemos apenas uma escola participante no municipio de Ibipord, que fica proximo a Londrina
no Estado do Parana.

Ressaltamos que, no presente trabalho, nosso campo de pesquisa se deu na
primeira edicdo do projeto, no entanto participamos inicialmente dos encontros nas escolas na
segunda edi¢do em 2010.

O EduMat-ProfMat teve por objetivos:

¢ Intensificar o contato entre os Colégios Estaduais (campo de estagio dos
estudantes da Licenciatura em Matematica da UEL) e o Departamento de
Matematica da UEL, por meio da formacdo de grupos de trabalho que
desenvolvam atividades académicas voltadas para o didlogo qualificado
entre esses dois niveis de ensino;
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e Propiciar um campo de atuacdo para o0s estudantes de cursos de
Licenciatura e aos egressos recém-formados, baseado na articulacéo entre
teoria - pratica docente - investigacdo de modo a gerar uma reflexdo de
professores, futuros professores e formadores sobre o conhecimento que
tém dos contelidos matematicos e, do modo como estes contetidos se
transformam em ensino;

¢ Possibilitar uma formacdo compartilhada entre professores universitarios,
professores de Matematica que atuam na Educacdo Basica e futuros
professores de Matematica na busca da articulacdo entre teoria - préatica
docente - investigacdo, de modo a estimular o pensamento critico e a
analise dos problemas na Educacdo Matematica;

e Fomentar e disseminar metodologias de pratica de ensino significativas,
para enfrentamento dos problemas na area de Matematica (CYRINO;
BURIASCO; PIRES, 2007, p. 3).

Tendo como objetivo principal a intensificacdo do contato entre Educacgéo
Basica e 0 Ensino Superior, sendo este um dos objetivos do programa Universidade Sem
Fronteiras, no projeto EduMat-ProfMat procurou-se maior fortalecimento da Licenciatura em
Matematica da UEL por meio da formacao de grupos de trabalho que pudessem desenvolver,
conforme ja mencionado anteriormente, “[...] atividades académicas voltadas para o diadlogo
qualificado entre esses dois niveis de ensino” (CYRINO; BURIASCO; PIRES, 2007, p. 4).

Dentre os profissionais participantes da primeira edi¢cdo do projeto em 2008
e 2009, ontamos com: seis estudantes® do curso de Licenciatura em Matematica da UEL, um
profissional recém-formado em Matematica pela UEL, trés professoras do Departamento de
Matematica, uma professora do Departamento de Fisica, uma do Departamento de
Estatistica®® e outra do Departamento de Psicologia da UEL. Além deles, também
participaram professores de Matematica, coordenadores pedagdgicos e alunos de trés®
colégios localizados na regido Norte de Londrina (regido considerada como sendo de
vulnerabilidade social).

No transcorrer do projeto, cinco dos estudantes de Matematica da UEL, o
profissional recém-formado e trés professoras da UEL foram contemplados com bolsa auxilio
(como consta no Edital SETI, 2007a).

A seguir apresentaremos as acOes constituintes do projeto Educacao

Matematica de Professores de Matematica.

% 0 grupo de estudantes de Matemética da UEL n&o foi o mesmo desde o inicio. Dois dos que comegaram no
projeto em 2007 ndo continuaram, cedendo lugar a outros dois bolsistas.

3 Essa participou somente em nosso primeiro encontro da CoP-A¢&02.

® Escolas A, Be C.
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2.3.1 Ac0es Previstas no Projeto Educacdo Matematica de Professores de Matematica

Para contemplar os objetivos propostos no projeto quanto a um processo de
formacdo conjunto entre graduandos, profissional recém-formado, professores da Educacgéo
Bésica e da universidade, foram desenvolvidas trés frentes (a¢des) de trabalho, inicialmente
chamadas de:

e Acéo 1 — Reunides de Orientacao;

e Acdo 2 — Trabalho ‘Colaborativo’;

¢ Acdo 3 — Oficinas de Matematica.

As trés agdes foram desenvolvidas concomitantemente da seguinte forma. A
Acdo 1, que tratou das reunides de orientacdo dos licenciandos em Matematica da UEL, foi
realizada uma vez por semana nas dependéncias da propria universidade. No decorrer dos
encontros, os estudantes elaboravam as Oficinas de Matematica (Acdo 3) que foram
desenvolvidas semanalmente nas trés escolas participantes do projeto. A Agdo 2 (Trabalho
Colaborativo) aconteceu nas escolas a cada trés semanas no ano de 2008 e a cada duas
semanas em 2009, sempre em uma das trés escolas participantes.

Ressaltamos que o foco de pesquisa do presente trabalho trata da Acédo 2
(Trabalho ‘Colaborativo’) do projeto Educacdo Matematica de Professores de Matematica.

Apresentamos, a seguir, com mais detalhes, cada uma dessas a¢oes.

Acdo 1 - Reunides de Orientacédo®

Essa acdo se consistiu em reunifes semanais entre os licenciandos do curso
de Matematica e professores da UEL participantes do projeto EduMat-ProfMat para

discussdo, elaboracdo e avaliacdo de tarefas para as Oficinas de Matematica (Acdao 3).

Essas reuniGes deram oportunidade aos graduandos de estudar e de
investigar mais profundamente questdes de ordem didatico-pedagogica e
conteldos matematicos durante o preparo e discussdo das tarefas que eram
desenvolvidas nas oficinas e também na producéo de textos sob a orientagdo
dos professores da universidade (CALDEIRA, 2010, p. 54).

% Essa acéo foi o foco da dissertacdo de mestrado da académica Janaina Soler Caldeira, do Programa de Pés-
Graduacgdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemética da UEL. Mais informacdes em Caldeira (2010).
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Segundo Caldeira (2010), nos momentos de orientacdo na universidade os
licenciandos puderam fazer o relato de suas experiéncias vividas no decorrer da Agédo 3,
ressaltando suas dificuldades, angustias e satisfacGes.

Quanto a dindmica impressa nesses encontros de orientagdo, os licenciandos
em Matematica da UEL tiveram oportunidade de preparar, discutir e ministrar as oficinas
(Acdo 3) nas trés escolas envolvidas no projeto. As discussdes aconteciam sempre na semana
posterior as realizacGes das oficinas nas escolas, permitindo uma constante reelaboracdo do
trabalho realizado por esses futuros professores.

Além de preparar as oficinas, os licenciandos também foram envolvidos em
atividades de estudo e escrita tais como: relatos reflexivos sobre suas experiéncias, artigos
para eventos, fasciculos envolvendo conteidos de Matematica da Educacédo Basica.

No decorrer dessa acdo, os licenciandos resolviam problemas de matematica
em pequenos grupos, discutiam e apresentavam suas conclusdes. Nessa exposi¢do 0S
participantes tinham a oportunidade de aprender novas formas de resolver um mesmo
problema.

Além dessa dindmica de resolucdo de problemas, os licenciandos também
tiveram a oportunidade de discutir entre eles e com as professoras orientadoras suas
dificuldades quanto: aos conteudos trabalhados com os alunos das escolas; dificuldades
relacionadas ao comportamento dos alunos nas oficinas; problemas que tiveram no decorrer
da aplicacéo das oficinas; dificuldades operacionais nas escolas (falta de sala de aula para as
oficinas, falta de carteiras, bem como sobre a pequena participagdo, em alguns momentos, dos

alunos das escolas nas oficinas).

Acéo 2 - Trabalho ‘Colaborativo’

Nessa acdo procurou-se a formacao de um grupo® de ‘trabalho colaborativo’
em que se fizessem leituras e discussdes, huma proposta de continua elaboracdo de tarefas e
sua posterior discussao a partir dos relatos das aplicagdes em sala de aula pelos professores da
Educacdo Baésica (Escolas A, B e C) participantes.

3" Composto por professores de Matematica das Escolas A, B e C; licenciandos e profissional recém-formado em
Matematica da UEL; professoras e pds-graduandos da UEL.



38

Apesar da intencdo inicial constante no projeto, de tratar da formacao de um
grupo colaborativo, isso ndo se efetivou. Como veremos no Capitulo 4, o grupo se configurou
como uma Comunidade de Pratica.

Segundo Fiorentini (2004, p. 52 - 3, grifo nosso), “[...] um grupo
autenticamente colaborativo é constituido por pessoas voluntarias, no sentido de que

participam do grupo espontaneamente, por vontade propria, sem serem coagidas ou cooptadas

por alguém a participar”. Foi justamente esse o problema vivenciado por alguns participantes

da Acéo 2 do projeto EduMat-ProfMat, em especial as professoras da Escola B, pois foram
pressionados a participar dos encontros por sua diretora, como nos relataram em nosso
primeiro encontro em 29/2/2008.

Ressaltamos que mesmo a Acdo 2 ndo tendo sido caracterizada como um
‘trabalho colaborativo’, isso ndo interfere em nossa analise do grupo como uma CoP. Wenger
et al. (2002, p. 36) sdo frequentemente questionados “[...] se a participagdo em uma

comunidade de pratica tem que ser voluntaria™®. Os autores argumentam que:

Os membros talvez sejam auto-selecionados ou designados, mas a forma
atual de engajamento é uma questdo pessoal. Neste sentido, a participagdo é
voluntaria. A participacdo pode certamente ser encorajada, claro, mas o tipo
de investimento pessoal que contribui para uma comunidade vibrante néo é
algo que pode ser inventado ou forcado. Algumas vezes precisa-se de um
pouco de estimulo para as pessoas descobrirem o valor de aprenderem
juntas. Nada diz que comunidades de pratica devem ser puramente
espontaneas. No fim, entretanto, o sucesso da comunidade dependera da
energia que a comunidade por si mesma gera, ndo num mandato
externo. (WENGER et al., 2002, p. 36, grifo nosso)*

Diante disso, percebemos que os membros de uma CoP podem ter sua
participacao designada, no entanto, como bem afirmam Wenger et al. (2002), as formas como
seus membros participardo na pratica de uma dada CoP dependem deles mesmos, e isso ndo
pode ser imposto por uma instancia ‘superior’, como no caso da diretora da Escola B citada

anteriormente.

%81...] “is whether membership in a community of practice has to be voluntary.”

%9 “Membership may be self-selected or assigned, but the actual level of engagement is a personal matter. In this
sense, participation is voluntary. Participation can certainly be encouraged, of course, but the kind of personal
investment that makes for a vibrant community is not something that can be invented or forced. Sometimes it
takes a bit of prodding for people to discover the value of learning together. Nothing says communities of
practice must be purely spontaneous. In the end, however, the success of the community will depend on the
energy that the community itself generates, not on an external mandate.”
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Em 2008, os encontros nas escolas aconteceram a cada trés semanas, em um
dos trés colégios participantes do projeto. Ja em 2009 foram realizados quinzenalmente. Tanto
em 2008 como em 2009, as reuniGes ocorriam na “Hora-Atividade®” dos professores. De
acordo com o Ndcleo Regional de Ensino de Londrina, as horas-atividade de Matematica
foram concentradas sempre em um dia da semana. Em 2008 isso acontecia as 6* feiras e, em
2009, as 2* feiras.

Segundo Cyrino, Buriasco e Pires (2007, p. 6), essa acdo do projeto contou

com os seguintes objetivos:

e Possibilitar uma formagdo compartilhada entre professores universitarios,
professores que atuam na Educacdo Basica e futuros professores na busca
da articulagdo entre teoria — pratica docente — investigacao;

o Gerar a reflexdo de professores de Matematica, futuros professores de
Matematica e formadores sobre o conhecimento que tém dos contetdos
matematicos e, do modo como estes contedidos se transformam em
ensino;

¢ Incentivar a adog¢do de uma agenda de trabalho colaborativo entre
professores das escolas envolvidas;

e Produzir algum material didatico para dar suporte as aces desenvolvidas
nas escolas participantes;

o Familiarizar os participantes com a Resolucdo de Problemas e as
Atividades de Investigacdo — duas das atuais tendéncias da Educacdo
Matematica .

O caminhar dessa acdo do projeto foi marcado pelo constante processo de
negociacdo quanto ao que seria desenvolvido nos encontros nas escolas. Prova disso € que
contamos com trés diferentes encaminhamentos no decorrer dessa acdo. Em um primeiro
momento, a Resolucdo de Problemas foi o encaminhamento metodoldgico escolhido pelos
professores participantes do projeto para ser utilizado nas reunifes nas escolas no decorrer da
Acéo 2. Posteriormente, o trabalho com a Resolugdo de Problemas continuou, mas foram

abordados outros assuntos, como: a escrita de um Folhas"; elaboracdo de atividades

0 De acordo com inciso VIII do Capitulo 11 da Lei Complementar N° 103 do Estado do Parana, temos que a
HORA-ATIVIDADE se configure como: tempo reservado ao Professor em exercicio de docéncia para
estudos, avaliacdo e planejamento, realizado preferencialmente de forma coletiva.

* “O Folhas é um Programa de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacdo que propde uma
metodologia especifica de producao de material didatico, como forma de viabilizar a pesquisa dos saberes e
fundamentos tedrico-metodolégicos das disciplinas que compdem a matriz curricular da Educacéo Bésica da
escola publica paranaense. Espera-se que, por meio dessa metodologia, seja desenvolvida uma pratica de
pesquisa no cotidiano escolar e implementadas as Diretrizes Curriculares para Educacdo Bésica da rede
publica de ensino do Estado do Parana. O resultado desse processo sdo materiais didaticos voltados para 0s
alunos da educacdo basica”. (Fonte: <http://www.diaadia.pr.gov.br/projetofolhas/>)
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envolvendo a TV pen-drive*. Finalmente, o Gltimo encaminhamento tratou da elaboracdo de
tarefas pelo grupo, de forma que elas pudessem ser aplicadas em sala de aula pelos
professores e os resultados fossem discutidos por todos visando novo direcionamento da

tarefa inicial, caso fosse necessario.

Acéo 3 - Oficinas de Matematica

Foram desenvolvidas duas modalidades de Oficinas de Matematica: Oficina
Investigativa e Oficina Tematica. Ambas foram ofertadas semanalmente para alguns alunos
do Ensino Fundamental e Médio, no contraturno, nas trés escolas integrantes do projeto.

Os ministrantes dessas oficinas foram os alunos da Licenciatura em

Matematica da UEL participantes do projeto (Acéo 1).

Oficinas Investigativas

As Oficinas Investigativas foram ofertadas para os alunos que gqueriam
aprender mais Matematica, sendo sua inscricdo livre. O encaminhamento metodol6gico
nessas oficinas foi pautado em situacGes matematicas em que os alunos pudessem “[...]
identificar seus proprios problemas; expressar as suas préprias idéias e desenvolvé-las; testar
as suas idéias e hipoteses de acordo com as experiéncias relevantes” (CYRINO; BURIASCO;
PIRES, 2007, p. 7).

Nessas oficinas, os estudantes poderiam “defender racionalmente as suas
idéias e conclusGes e submeter as ideias dos outros a critica ponderada” (CYRINO;
BURIASCO; PIRES, 2007, p. 7) quanto aos problemas de matematica por eles resolvidos.

Os objetivos apresentados para estas oficinas foram:

o Realizar oficinas estruturadas nas quais os futuros professores de
Matematica e o profissional recém-formado terdo oportunidade de
trabalhar com conteidos matematicos por meio da resolucdo de
problemas e tarefas de investigacao.

2 “A TV Multimidia é um equipamento que possui algumas especificacdes diferentes da TV que conhecemos.
Além dos atributos de uma TV comum, entradas para DVD, VHS e saidas para caixas de som, a TV
Multimidia possui entradas para cartdo de memdria — usados em maquinas fotogréaficas e filmadoras digitais
— e para pen drive — dispositivo de armazenamento de arquivos. Outra caracteristica relevante é o tubo de
imagem, que permite o congelamento de imagens sem causar distor¢des ou alteracdes na cor.”Fonte:
<http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/>.
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e Oportunizar contexto em que os alunos da Educagdo Bésica desenvolvam
sua capacidade para analisar, explicar seu raciocinio, e comunicar suas
idéias matematicas enquanto propdem, formulam, resolvem e interpretam
problemas em uma variedade de situagdes (CYRINO; BURIASCO;
PIRES, 2007, p. 7, grifo nosso).

Nas Oficinas Investigativas, os conteudos foram escolhidos nas reunides de
orientacdo (Acdo 1), por um processo de negociacao entre todos os participantes, quais sejam:
licenciandos e recém-formado em Matematica pela UEL e professores orientadores do
Departamento de Matematica da mesma instituicéo.

Oficinas Tematicas

As Oficinas Tematicas tinham como objetivo dar suporte para 0s
professores das Escolas A, B e C participantes do projeto quanto a determinados conteidos
em matematica, por eles elencados, contetidos em relacdo aos quais seus alunos estivessem
com dificuldades. Os contetdos a serem trabalhado nas Oficinas Tematicas foram definidos
pelos professores como sendo problematicos para seus alunos, contetdos esses que ja haviam
sido trabalhados em sala de aula. Dessa forma, os professores indicavam o contedo e 0s
alunos que deveriam participar dessas oficinas.

Os objetivos das Oficinas Tematicas no projeto sdo basicamente 0s mesmos
das Investigativas apresentados anteriormente, no entanto, existe uma pequena diferenca

quanto ao primeiro objetivo (o segundo é 0 mesmo para ambas as oficinas).

Realizar oficinas estruturadas nas quais os futuros professores de
Matematica e o profissional recém-formado terdo oportunidade de
trabalhar com temas matematicos especificos por meio da resolucdo de
problemas e tarefas de investigacdo. (CYRINO; BURIASCO; PIRES, 2007,
p. 7, grifo nosso).

Tanto nas Oficinas Tematicas como nas Investigativas, independente dos
contetdos a serem abordados pelos futuros professores e o recém-formado, o
encaminhamento metodoldgico contemplou a Resolugdo de Problemas e as InvestigacGes em
Sala de Aula.

No préximo capitulo apresentamos os referenciais tedricos assumidos no

presente trabalho.
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CAPITULO 3
COMUNIDADES DE PRATICA E IDENTIDADE

Tire o chapéu para o passado, e arregace as
mangas para o futuro! Tire de cada
dificuldade que a vida lhe trouxer a licéo de
gue nada tem valor a ndo ser o que é
conquistado.

(ANONIMO)

O foco deste trabalho é apresentar em que medida a dindmica assumida na
pratica da Acdo 2 do projeto Educacdo Matematica de Professores de Matematica (EduMat-
ProfMat) possibilitou aos seus participantes desenvolver uma identidade “de professor de
Matematica”. Para isso, empenhamo-nos, neste capitulo, em tratar dos aspectos tedricos
quanto aos temas Comunidades de Pratica e Identidade, pautados em Wenger (1998; et al.,
2002).

A seqguir, apresentamos as caracteristicas definidoras de uma CoP, para, em
seguida, tratarmos dos elementos constituintes de sua pratica, ou seja, suas dimensdes. Por
fim, abordaremos o0s chamados processos de negociacdo de significados, encerrando o

capitulo com o tema identidade.
3.1 CARACTERISTICAS DEFINIDORAS DE UMA COMUNIDADE DE PRATICA

St. Clair (2008), ao analisar os escritos de Lave e Wenger (1991) a respeito

de uma Comunidade de Prética (CoP), escreve que:

Uma CoP é um grupo de pessoas que compartilham maneiras de operar no
mundo, geralmente com base em objetivos comuns de alguma forma. O que
une e define a CoP é a préatica compartilhada, uma forma de pensamento que
contribui para tornar a ideia abstrata mais concreta. Se vocé age como um
membro a fim de alcancar os mesmos objetivos que um membro pretenderia
alcancar, entdo vocé é um membro. As CoPs ndo precisam ser
completamente independentes, e as praticas podem estar incorporadas no
interior de, ou sobrepostas com, outras CoPs. (ST. CLAIR, 2008, p. 24, grifo
nosso)

* «“A CoP is a group of people who share ways of operating in the world, usually based on common ends of
some sort. What binds and defines the CoP is the shared practice, a way of thinking that helps to make the
abstract idea more concrete. If ou act like a member in order to achieve the same ends a member would intend
embedded within, or overlap with, other CoPs”.
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Para Caldeira (2010), em nosso viver assumimos tarefas e responsabilidades
de todos os tipos, “[...] nos comprometemos em definir e realizar empreendimentos que
dependem da nossa relacdo com outras pessoas, com o mundo e, assim desenvolvemos
praticas que buscam a conquista conjunta de empreendimentos articulados [...]” e, por conta
disto, salienta a autora, “[...] tais praticas sdo propriedades de certos tipos de comunidades,
que Wenger (1998) denomina Comunidades de Pratica” (Wenger, 1998, p. 13, grifo da
autora).

Segundo Krainer (2003), McDermott e Archibald (2010) e Wenger et al.
(2002), diferentes nomenclaturas podem ser utilizadas para se tratar do agrupamento de
pessoas que querem aprender conjuntamente nos mais diferentes lugares, o que nédo garante, a
priori, serem eles uma CoP.

Krainer (2003, p. 95) faz uma distingdo entre 0s termos equipes,
comunidades e redes. Segundo esse autor, as equipes, bem como 0s grupos de projetos, tém
seus membros selecionados por um coordenador, e se caracterizam por terem “[...] metas pré-
determinadas, e, portanto, conexdes formais e rigorosas dentro da equipe”.*

Ao abordar as redes, o autor afirma que elas sdo flexiveis e informais
porque ndo existe um empreendimento conjunto que mantém seus membros unidos. Ressalta
que “[...] seu propdsito principal € coletar e passar uma informacdo adiante. Os
relacionamentos sdo sempre inconstantes € mudam assim como as necessidades que as
pessoas tém para se conectar” (Ibidem)®.

Finalmente, ao tratar das comunidades, Krainer (2003, p. 95) afirma que
elas sdo autosseletivas e ndo predeterminadas, “[...] seus membros negociam os objetivos e
tarefas. As pessoas participam porque se identificam com o assunto”®. Cyrino (2009, p. 96)
considera uma CoP como “[...] um grupo de pessoas que comungam crencas, ideias,
sentimentos ou interesses”. Os objetivos e tarefas da/na propria CoP sdo negociados pelos
seus membros e os participantes da comunidade estdo comprometidos pessoalmente com um
tema de igual interesse. Seus membros regularmente “[...] comprometem-se com atividades
conjuntas construindo uma relacdo de confianca. Isso néo significa que no grupo haja
homogeneidade de ideias e agOes, estas devem ser partilhadas e negociadas no grupo”
(CYRINO, 2009, p. 96-7).

4 «[...] have pre-determined goals and therefore rather tight and formal connections within the team.

* “Their primary purpose is to collect and pass along information. Relationships are always shifting and
changing as people have the need to connect.”

%6 «[ ] their members negotiating goals and tasks. People participate because they personally identify with the
topic.”
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Ainda, segundo Wenger (2004, p. 2), CoPs sdo “[...] grupos de pessoas que
partilham uma paixdo por algo que eles sabem fazer, e que interagem regularmente para
aprender como fazé-lo melhor™’.

Como forma de apresentar uma estrutura bésica que nos possibilite
identificar as caracteristicas definidoras de uma CoP, Wenger (1998; et al., 2002) expdem
uma que combina trés elementos estruturantes. Sao elementos que, a nosso ver, ajudam a
diferenciar estruturas organizacionais como equipes ou redes, das CoP.

A definicdo desses elementos estruturantes, quais sejam: dominio,

comunidade e pratica, como é ressaltando por Wenger et al. (2002), “[...] clarifica a definicdo

de comunidades de pratica como uma estrutura social distinta dos outros tipos” (p. 40, grifo

nosso)*.
Na secdo seguinte, definiremos e exemplificaremos os trés elementos

estruturantes de uma CoP.

3.1.1 Elementos Estruturantes de uma CoP: Dominio, Comunidade e Pratica

Wenger et al. (2002) afirmam que uma comunidade de pratica pode assumir
uma variedade de formas, porém todas elas compartilham uma estrutura basica.

Conforme citado anteriormente, e reforcado por Snyder e Wenger (2010), as
comunidades de pratica possuem uma estrutura basica que congrega trés elementos: dominio,
comunidade e pratica.

Fazendo uma analogia quanto ao papel da Universidade, em que se deve
valorizar o tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo, podemos dizer que esses trés elementos
apresentados por Wenger — para nos ajudar a caracterizar uma CoP — seriam também um tripé

que dé& suporte a referida CoP (Figura 3.1).

T “Communities of practice are groups of people who share a passion for something that they know how to do,
and who interact regularly in order to learn how to do it better”.
8 «[...] clarifies the definition of communities of practice as a social structure distinct from other types.”
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Figura 3.1 — Tripé dos elementos fundamentais de uma CoP

Comumidade
de
Pratica

Comunidade
Dominio Pratica

Fonte: Figura baseada em Wenger (2004 et al., 2002)

Apresentamos mais detalhadamente a seguir os trés elementos fundamentais

de uma CoP, segundo Wenger et al. (2002).

Dominio

Segundo Wenger et al. (2002), dominio é o que d& uma base comum para
seus membros, é o que os inspira em participar da/na CoP. O dominio guia suas
aprendizagens e da sentido as acfes desenvolvidas por eles. Enfim, é aquilo que os une
enquanto uma CoP.

Segundo esses autores, um dominio bem definido “[...] legitima a
comunidade por meio da afirmacdo de seus propdsitos e valor para 0s membros e outras
partes interessadas” (WENGER et al., 2002, p. 27)*. Dominio € o componente que “[...]
mobiliza os membros a contribuirem e participarem da comunidade na busca da afirmacéo
dos seus propositos, acdes, iniciativas e valorizacdo de seus membros” (CYRINO, 2009, p.
97).

Quanto ao envolvimento dos membros no dominio definido pela CoP,
Snyder e Wenger (2010, p. 110) afirmam que ter paixdo por ele é de fundamental

importancia, pois “[...] a paixd@o dos membros por um dominio ndo é uma experiéncia abstrata

49 «[.] legitimizes the community by affirming its purpose and value to members and other stakeholders”
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e desinteressada. Muitas vezes, € uma parte profunda da sua identidade pessoal e uma forma
de expressar sobre o0 que é o seu trabalho de vida™®.

Diante disto, podemos inferir que o dominio constitui o centro de interesse

da CoP, sendo este mutdvel, nunca fixo, pois deve seguir “[...] as modificacdes do mundo
social (isto é, no mundo onde vivem seres humanos que sdo essencialmente sociais) e no
interior da propria comunidade” (PAMPLONA, 2009, p. 80).

Comunidade

O segundo elemento constituinte de uma CoP refere-se a propria
comunidade e, segundo Snyder e Wenger (2010), trata também da qualidade dos
relacionamentos que conectam os membros dessa mesma comunidade.

Para Wenger et al. (2002, p. 34), uma comunidade se caracteriza por um
grupo de pessoas que “[...] interagem, aprendem juntas, constroem relacionamentos, e no
processo, desenvolvem um senso de pertencimento e comprometimento mutuo™*, de forma a
criar seu “[...] tecido® social de aprendizagem” (WENGER et al. 2002, p. 28).

Ainda, para Pamplona (2009, p. 80), uma comunidade se configura como
“[...] um grupo de pessoas que se reconhecem mutuamente como associadas a determinados
afazeres e esta inerentemente relacionado a uma pratica social”.

Wenger et al. (2002, p. 28) afirmam que uma comunidade forte estimula as

interacBes e os relacionamentos, que devem ser baseados em confianca e respeito mutuo.
Diante disso, segundo os autores, teremos uma “[...] acdo voluntaria em compartilhar ideias,
expor a propria ignorancia, de fazer questdes dificeis e ouvir cautelosamente™,

Para Wenger (2006, p. 1), os membros de uma comunidade, na busca de
seus interesses no dominio estabelecido na CoP, se “[...] engajam em atividades conjuntas e
discussbes, ajudam-se mutuamente, compartilham informacdes. Eles constroem

relacionamentos que 0s permitem aprender uns com 0s outros™*.

%0 “Members’ passion for a domain is not an abstract, disinterested experience. It is often a deep part of their
personal identity and a means to express what their life’s work is about”.

L1, .] interact, learn together, build relationships, and in the process develop a sense of belonging and mutual
commitment”.

52 Um tecido s6 o é, devido ao entrelacamento dos fios que o compdem. Da mesma forma, uma comunidade s6 a
é, por conta do entrelagamento (formas de participacdo) de seus membros.

5% “It encourages a willingness to share ideas, expose one’s ignorance, ask difficult questions, and listen
carefully.”

% «[..] engage in joint activities and discussions, help each other, and share information. They build
relationships that enable them to learn from each other”.
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Fiorentini (2009, p. 240), ao abordar esse elemento de uma CoP, afirma que
“[...] a comunidade existe e mantém-se porque seus integrantes participam em acgfes cujo
significado negociam coletivamente”. Vale ressaltar que esse processo de negociacao entre 0s
participantes pode nédo ser harmonioso dentro da CoP, pois 0 mesmo envolve momentos de

tensdo, conflito, dentre outros:

Isso ndo significa que eles sejam iguais ou constituam um agrupamento
homogéneo. Cada um tem, por um lado, sua propria histéria, suas multiplas
identidades; seus proprios saberes e motivacGes pessoais para participar
dessa comunidade; e, de outro, um forte relacionamento interpessoal com
seus pares, embora ocorram com frequéncia [...] situacbes de conflito,
colaboracdo, tensdo, autoritarismo, sinergia, sucesso, fracasso e amizade.
(FIORENTINI, 2009, p. 240, grifos nossos)

Os autores Snyder e Wenger (2010, p. 110) ressaltam um aspecto de
extrema relevancia ao abordarmos essa segunda caracteristica. Segundo 0s autores, um
feeling®™ quanto a comunidade de que fazemos parte é fundamental, pois isso “[...] fornece

uma base sélida para o aprendizado e colaboracado entre os diversos membros”.

Prética

Segundo Wenger et al. (2002, p. 29), a pratica definida em uma CoP se
caracteriza como “[...] um conjunto de estruturas, ideias, ferramentas, informacdo, estilos,
linguas, historias e documentos que os membros da comunidade compartilham™"” o que, de
acordo com Wenger (2006, p. 2), “[...] demanda tempo e uma interacdo continua”*®

“Enquanto o dominio estipula o topico em que a comunidade estd focada, a pratica € o

conhecimento especifico que a comunidade desenvolve, compartilha e mantém” (WENGER

et al., 2002, p. 29, grifos nossos)™.
Nesse sentido, Wenger (2008) afirma que a prética pode ser concebida
como um fazer situado em um contexto que se apresenta como sendo histérico e cultural. Essa

pratica, de acordo com Wenger (2004), retne os profissionais que ali estdo envolvidos em

> Decidimos n#o traduzir o termo, que significa sentimento, por acreditarmos que, no original, ele nos diz muito
mais do que em sua forma traduzida. Uma palavra, em portugués, que talvez se aproxime do que
originalmente os autores queiram dizer, em nosso entendimento, seria paix&o.

% «It provides a strong foundation for learning and collaboration among diverse members.”

S7«[...] is a set of frameworks, ideas, tools, information, styles, language, stories, and documents that community
members share.”

%8 “This takes time and sustained interaction.”

% “\Whereas the domain denotes the topic the community focuses on, the practice is the specific knowledge the
community develops, shares, and maintains.”
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fazer algo. Com o passar do tempo, eles “[...] acumulam um conhecimento pratico em seu
dominio, o que faz a diferenca para a sua capacidade de agir individual e coletivamente”
(WENGER, 2004, p. 4)* na CoP, bem como em outros lugares em que estejam inseridos.

Diante disso, aquilo que efetivamente a comunidade produz e desenvolve
enquanto conhecimento, nomeadamente sua pratica, isso constitui um processo de negociacao
intitulado por Wenger de carater negociado e social da pratica, o que inclui tanto os aspectos
“[...] explicitos como os subentendidos em nossas vidas” (WENGER, 1998, p. 47)%. Nesse
sentido, a pratica inclui aquilo que dizemos, bem como o que ndo dizemos, além daquilo que
nos é apresentado como o que consideramos como suposto (PAMPLONA, 2009).

Ainda sobre o termo préatica, Wenger (1998, p. 48) chama a atencéo para o
fato de o mesmo ser, em algumas vezes, utilizado como sendo antdbnimo para teoria, ideias,
ideais ou mesmo o préprio falar. O autor afirma que sua utilizacdo para o termo néo reflete
essa dicotomia “[...] entre o pratico e o tedrico, ideias e realidade, ou falar e fazer”®.

Para Wenger et al. (2002, p. 39), a pratica em/de uma CoP é algo importante
na medida em que “[...] organiza o conhecimento de uma maneira que é especialmente (Util
para os profissionais, porque reflete suas perspectivas”®. Ainda para os autores, um equilibrio
das atividades conjuntas da CoP promove uma préatica de desenvolvimento bem-sucedida
nessa comunidade.

Outro elemento concernente a uma CoP trata da documentacdo de sua
pratica social compartilhada, pois, mesmo que isso ndo seja uma meta, precisa ser “[...] uma
parte integral da vida da comunidade” (Ibidem)®.

Na préxima secdo abordamos as dimensfes da pratica de uma CoP como

fonte de coeréncia de sua pratica social.

3.1.2 Dimens0es da Pratica: Fonte de Coeréncia de uma CoP

Wenger (1998), ao definir termos como comunidade e pratica em seu

trabalho, ele o faz separadamente, para somente mais adiante tratar do termo Comunidade de

80 «[..] accumulate practical knowledge in their domain, which makes a difference to their ability to act

individually and collectively.”

61 «[ ] the explicit and the tacit in our lives”.

62 «[ ] between the practical and the theoretical, ideals and reality, or talking e doing”.

63 «...] organizes knowledge in a way that is especially useful to practitioners because it reflects their
perspective”.

84 «[ ] an integral part of the life of the community”.
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Prética. Adverte-se, no entanto, de que esses termos nao devem ser vistos em separado, mas
como sendo uma unidade, ou seja, uma Comunidade de Prética.

Segundo o autor, para associar tais termos, ele descreve o que denomina de
trés dimensdes da pratica, como fonte de coeréncia ou propriedade de uma CoP (Figura 3.2),
quais sejam:

e Engajamento matuo (mutual engagement)

e Empreendimento conjunto (joint enterprise)

e Repertorio compartilhado (shared repertoire)

Figura 3.2 — DimensGes da préatica enquanto propriedade de uma comunidade

empreendimentos negociados

responsabilidade matua
interpretagoes

ritmos
resposta local
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conjunto
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artefatos
estilos ferramentas

relagbes sociais
complexas

BUOES acontecimentos
histéricos

manutengao da discursos

comunidade conceitos

Fonte: Wenger (1998, p. 73, tradugéo nossa)

Podemos ficar tentados a escrever ‘fonteS de coeréncia’, ao invés de ‘fonte
de coeréncia’ ao tratar do assunto, no entanto, como discute Wenger (1998), as dimensdes da
pratica de uma CoP ndo devem ser vistas em separado, mas como sendo uma unidade. Por
conta disso, faz-se a utilizacdo do termo “fonte’ e ndo ‘fonteS’.

Em sua tese de doutorado, Silva (2006) afirma que, “[...] apesar de ser
possivel a analise de cada uma dessas dimensdes em relacdo a uma comunidade, € preciso ter

em mente que elas estdo inter-relacionadas e ao pensar cada uma delas é necessario ter

presente a interacdo com as outras” (SILVA, 2006, p. 345, grifo nosso).
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Engajamento mutuo (Mutual engagement)
Consultando os dicionarios Michaelis e Houaiss, encontramos as seguintes

defini¢bes para 0s termos engajamento e mutuo:

Engajamento: “Ato ou efeito de engajar” (Michaelis)

Engajar: “dedicar-se com afinco a (alguma tarefa, atividade, etc.)” (Houaiss)
Mdatuo: “Que se faz reciprocamente entre duas ou mais pessoas; reciproco.
2. Que se permuta entre duas ou mais pessoas.” (Michaelis)

Dito isso, podemos pensar que um engajamento mutuo se refira a um
compromisso/dedicacao reciproco(a) que acontece entre 0s membros em uma CoP. Até certo
ponto se refere, sim, mas, segundo Wenger (1998), temos outros intervenientes, para além
desses, quanto ao termo engajamento matuo. Wenger (1998, p. 73) afirma que o engajamento
matuo dos participantes em uma CoP se configura como a primeira caracteristica da fonte de
sua coeréncia, pois a pratica ndo existe de forma abstrata, “[...] existe porque as pessoas estdo
engajadas em ac¢0es cujo significado negociam mutuamente”®.

Isso significa, de acordo com St. Clair (2008, p. 25), que as “[...] CoPs
baseiam-se em, e dentro, de relacionamentos sociais [...]” que “[...] podem ser mediados por
meio livros, por computadores, pela distancia, pelo tempo ou de outras maneiras, mas eles
ainda constituem a comunidade™®.

As praticas, segundo Wenger (1998, p. 73), ndo residem em algum material
bibliografico ou em alguma ferramenta “que possa envolver todo tipo de artefato”’, mas sim
em “[...] uma comunidade de pessoas e nas relacdes de engajamento matuo pelos quais elas
podem fazer o que fazem” (Ibidem)®. Como consequéncia disto, afirma Wenger (1998), a

afiliacdo em uma CoP é uma questdo de engajamento mutuo.

Quanto a participagdo em uma CoP, Caldeira (2010, p. 15) afirma que
diversos podem ser 0s motivos. Para que os membros se mantenham conectados sé@o
necessarias relacdes de engajamento mutuo, “[...] que acontecem a partir da necessidade de

lidar com as dificuldades e as inquietaces decorrentes da pratica”.

85«[..] exists because people are engaged in actions whose meanings they negotiate with one another.”

% “This means that CoPs are based on, and in, social relationships. [...] can be mediated by books, by
computers, by distance, by time or in other ways, but they still constitute the community”.

67«[...] though it may involve all kinds of artifacts”.

68 «[...] in a community of people and the relations of mutual engagement by which they can do whatever they
do”.
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Essas relacGes, como aponta Santos (2004), sdo importantes na medida em
que proporcionam liberdade e colaboraram para que os membros se sintam engajados em algo
comum, nomeadamente, um empreendimento conjunto.

Nessa dire¢cdo, Wenger (1998) afirma que os participantes em uma CoP

devem sentir-se “incluidos naquilo que tenha importancia”, pois isto € um “[...] requisito para

se engajar na pratica da comunidade, assim como 0 engajamento € o que define o
pertencimento” (WENGER, 1998, p. 74, grifos nosso)®.

A manutencdo do engajamento muatuo em uma CoP, segundo Wenger
(1998), da-se mediante a diversidade (de aspiracdes) e a parcialidade existente no interior da
propria comunidade.

Quanto a diversidade, como aponta Wenger (1998) ao relatar um estudo de
caso, ela envolve o fato de que, em uma CoP, “[...] alguns sdo jovens, outros mais velhos;
alguns sdo extrovertidos, outros introvertidos [...]”, assim como seus membros, além de serem

diferentes entre si, “[...] tém diferentes aspiracdes e problemas” (WENGER, 1998, p. 75, grifo

nosso)™.

Esse engajamento mutuo em uma CoP, ressalta Wenger (1998, p. 76),
envolve ndo apenas aquilo que sabemos fazer, nossa competéncia, mas aquilo que os outros
também ddo conta de fazer, ou seja, “[...] 0 engajamento mutuo é inerentemente parcial”™.

Assim, a parcialidade pode ser vista enquanto um recurso para a CoP, mas
também como uma limitacdo. E um recurso no sentido de que quem participa possui
diferentes papéis, “[...] sendo assim, cada um possui uma funcdo que complementa a dos
demais” (SILVA, 2006, p. 349). Como limitacéo, as formas de competéncia dos participantes
da CoP se sobrepéem. Neste sentido, Wenger (1998) afirma que, ao participarmos em uma
CoP em que todos se ajudam mutuamente, “[...] € mais importante saber como dar e receber
ajuda do que tentar saber tudo sozinho” (WENGER, 1998, p. 76, grifo nosso)™.

Outro fato importante a ser mencionado € que um engajamento matuo nao
pressupde homogeneidade, pois “[...] as relacdes entre os membros podem ser conflituosas ou
harmoniosas” (CALDEIRA, 2010, p. 15). Desacordos, desafios, assim como a competicao,

segundo Wenger (1998), podem ser formas de participacdo em uma CoP, além do que uma

% “Being included in what matters is a requirement for being engaged in a community’s practice, just as
engagement is what defines belonging.”

0 “Some are young, some old; some conservative, some liberal; some outgoing, some introverted. They are
different from one another and have different personal aspirations and problems.”

L«[...] mutual engagement is inherently partial [...]”

72 «[..] it is more important to know how to give and receive help than to try to know everything yourself.”
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posicao de “[...] revolta geralmente revela maior compromisso do que conformidade passiva”

(WENGER, 1998, p. 77, grifo nosso)™ quanto ao engajamento mutuo de seus membros.

Empreendimento conjunto (Joint enterprise)

Segundo Wenger (1998), a segunda caracteristica da pratica, enquanto fonte
de coeréncia de uma CoP, é a negociacdo de um empreendimento conjunto. Esse autor nos
apresenta trés pontos significativos referentes ao empreendimento que mantém conjuntamente

uma CoP:

1) E o resultado de um processo de negociacéo coletiva, que reflete toda a
complexidade do engajamento mutuo;

2) Ele ¢ definido pelos participantes no préprio processo de persegui-lo. E a
sua resposta negociada para a situacdo e, portanto, pertence a eles, num
sentido profundo, apesar de todas as forcas e influéncias que estdo além
de seu controle;

3)N&o é apenas uma meta estabelecida, mas cria entre 0s participantes
relacBes de responsabilidade mitua que se tornam parte integrante da
pratica (WENGER, 1998, p. 77-8, grifos nossos)".

Como observam Silva (2006) e Caldeira (2010), esses pontos séo relevantes
na medida em que falamos de CoPs, pois em uma CoP ndo é necessario que seus membros
concordem com tudo e tenham as mesmas crencas. Como reforca Wenger (1998), os

desacordos em algumas comunidades se apresentam produtivamente:

Pela razdo do engajamento mutuo ndo exigir homogeneidade, um
empreendimento conjunto ndo significa acordo, em qualquer sentido
simples. De fato, em algumas comunidades, a discordancia pode ser vista
como uma parte produtiva do empreendimento. O empreendimento é
conjunto ndo porque todos acreditem nas mesmas coisas ou concordem com
tudo, mas porgue é negociado coletivamente. (WENGER, 1998, p. 78, grifos
nossos)”.

73 «[...] rebellion often reveals a greater commitment than does passive conformity.”

™ «1) 1t is the result of a collective process of negotiation that reflects the full complexity of mutual engagement.
2) It is defined by the participants in the very process of pursuing it. It is their negotiated response to their
situation and thus belongs to them in a profound sense, in spite of all the forces and influences that are beyond
their control. 3) It is not just a started goal, but creates among participants relations of mutual accountability
that become an integral part of the practice.”

7> «“Because mutual engagement does not require homogeneity, a joint enterprise does not mean agreement in any
simple sense. In fact, in some communities, disagreement can be viewed as a productive part of the enterprise.
The enterprise in joint not in that everybody believes the same thing or agrees with everything, but in that it is
communally negotiated.”
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Um empreendimento conjunto, como o termo mesmo sugere, ndo pode ser
imposto por alguém de fora da CoP, ou por qualquer membro individualmente, argumenta
Wenger.

Por conta disso, e em resposta a esses possiveis intervenientes, a pratica
evolui para a propria comunidade, isso porque, segundo Wenger (1998, p. 80), “[...] como os
membros produzem uma pratica para lidar com o que eles entendem ser seu empreendimento,
sua pratica se desenvolve para a comunidade em um sentido fundamental” . Como afirma
Santos (2004, p. 340), a propriedade do empreendimento ndo é algo estatico, esta situado na
CoP, “[...] que evolui e se transforma” .

Ao tratar das forcas externas que podem tentar interferir na escolha dos
empreendimentos da CoP, Wenger (1998) afirma que elas ndo tem poder para isso, pois
fundamentalmente é a prépria comunidade que negocia, coletivamente, seus
empreendimentos.

Outro item importante a ser tratado, quando se fala de empreendimento
conjunto de uma CoP, é a nocdo de responsabilidade mutua, que, de acordo com St. Clair
(2008), é caracterizada pela constituicdo de vérios aspectos. De um lado, ressalta o autor,
existe uma responsabilidade para trabalhar efetiva e eficientemente em direcdo a meta
negociada, sendo este “[...] o nivel mais claro de responsabilidade” (ST. CLAIR, 2008, p.
27)". De outro, isso pode, em alguma medida, ser visto como sendo normas de
comportamento esperadas dos membros de uma organizagdo, o0 que pode ocasionar a saida,
voluntaria ou ndo, daqueles que ndo aderirem as suas regras. Mesmo assim, no entanto, ao
contrario dessas pessoas, “[...] todas as CoPs esperam comportamentos especificos de seus
membros” (Ibidem)™.

O processo de negociacdo em uma CoP para com seu empreendimento
pode, ou ndo, produzir reificagdes™ de alguns elementos, como regras, procedimentos,
normas, dentre outros, conforme afirma Santos (2004). Mesmo, no entanto, ndo sendo esses

elementos que se tornam mais importantes na definicdo do empreendimento de uma CoP,

76 “Because members produce a practice to deal with what they understand to be their enterprise, their practice as
it unfolds to their community in a fundamental sense.”

7 «[...] a responsibility to work effectively and efficiently toward the negotiated goal. [...] this is the clearest
level of accountability.”

8 «[]all CoPs expect particular behaviors from the members”.

¥ Esse conceito ser4 tratado em breve neste capitulo, quando abordaremos a negociacdo de significados.
Adiantamos, no entanto, que o mesmo significa “encarar (algo abstrato) como uma coisa material ou
concreta” (Dicionario Houaiss).
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“[...] néo significa que aqueles que ndo séo reificados sejam menos importantes” (SANTOS,
2004, p. 340).

De acordo com Wenger (1998), a capacidade de distinguir aquilo que é
reificado, de um engajamento competente na pratica, se configura como algo importante para

se tornar um membro experiente na CoP:

Tal regime ¢é instavel e estd em permanente transformacao, sendo ele préprio
objecto de negociacdo. A interpretacdo gue cada participante faz, por
exemplo, dos aspectos reificados e a forma como a integra na organizagdo da
sua participacdo podem ser reveladoras, por exemplo, da maneira como esse
participante se reconhece como membro da comunidade. (SANTQOS, 2004,
p. 340, grifos nossos).

Como exemplo, quanto as implicacfes do empreendimento conjunto sobre a
pratica de uma CoP, Wenger (1998) nos apresenta a relacdo do ritmo com a masica. Um
empreendimento é um recurso de coordenacdo, de sentido, de engajamento mutuo, é como o

ritmo da musica, afirma o autor:

O ritmo néo é aleatério, mas também ndo é uma restricdo. Pelo contrario, é
parte da dindmica da musica, que coordena o processo pelo qual ela se
concretiza. Extraido do tocar, torna-se fixo, estéril e sem sentido, mas no
tocar, ele faz a musica interpretavel, participativa, e partilhavel. Trata-se de
um recurso constitutivo intrinseco a propria possibilidade da mdsica como
uma experiéncia compartilhada. Um empreendimento é parte da pratica, da
mesma forma que o ritmo é parte da musica. (WENGER, 1998, p. 82, grifo
nosso)®.

Outro exemplo®, que nos ajuda a diferenciar aquilo que é reificado daquilo
gue seria um engajamento competente na pratica, seria analisar o comportamento de uma mae
gue, conversando com outras maes a respeito de seus respectivos filhos, apresenta algumas
davidas.

Imaginemos uma mée, participante de uma CoP mais ampla intitulada Ser
mae, pai... Ser familia, em que se discuta o fato de um filho acordar varias vezes a noite

querendo mamar, algo que tem sido cansativo para uma mae novata em tal comunidade.

80 «An enterprise is a resource of coordination, of sense-making, of mutual engagement; it is like rhythm to
music. Rhythm is not random, but it is not just a constraint either. Rather, it is part of the dynamism of music,
coordinating the very process by which it comes into being. Extracted from the playing, it becomes fixed,
sterile, and meaningless, but in the playing, it makes music interpretable, participative, and sharable. It is
constitutive resource intrinsic to the very possibility of music as a shared experience. An enterprise is part of
practice in the same way that rhythm is part of music.”

81 Elaborado a partir das experiéncias vivenciadas pelo autor em seu primeiro ano como pai do Gabriel.
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As mées mais experientes, veteranas, dizem que deixam perto do berco de
seus filhos uma pequena mamadeira com agua e, quando seus filhos acordam, oferecem essa
mamadeira, 0 que os acalma e voltam a dormir.

A mae novata supracitada recebe esse artefato da CoP, com até certa
admiracdo, e o utiliza em seu fazer diario das tarefas inerentes a comunidade Ser mae, pai...
Ser familia, no entanto ndo existe, nesse momento, uma negociacdo sobre isso, 0 que
entendemos colocar essa méde novata enquanto engajada competentemente na pratica da CoP
Ser mée, pai... Ser familia, mesmo que naquele momento nao tenha havido reificagdo, mas

essa reificacdo aconteceu em outro momento histérico dessa comunidade.

Repertoério compartilhado (Shared repertoire)

De acordo com Santos (2004), em uma CoP, enquanto seus membros
prosseguem na busca de seus empreendimentos conjuntos, sendo eles uma meta
compartilhada (ST. CLAIR, 2008), também desenvolvem alguns recursos fisicos e simbolicos
que “[...] acabam por ter um papel importante na emergéncia da coeréncia da comunidade”
(SANTQOS, 2004, p. 341). Nesse processo, esses recursos sao constituintes da terceira fonte de
coeréncia de uma CoP, recursos intitulados por Wenger de repertorio compartilhado.

Como é salientado por St. Clair (2008, p. 27), o repertério compartilhado é
um elemento importante no reconhecimento e na defini¢cdo das praticas compartilhadas da
comunidade, pois “[...] estas acdes representam o conteddo de uma CoP, e os outros dois
elementos (Engajamento mutuo e Empreendimento conjunto) representam 0 processo, ou a
estrutura para as acoes” %.

Esse terceiro elemento ndo é algo estatico, mas evolui com o passar do

tempo, de forma a responder as mudangas internas e externas a CoP:

Novos membros entrando em uma CoP podem bem apresentar novos
recursos de uma forma direta, mas eles poderiam também causar novas
configuragdes sociais dentro da comunidade em que eles proprios produzem
novos itens para o repertério. Um exemplo disso é uma equipe de pesquisa
trazer um especialista em um método especifico, tal como um etnégrafo. De
um lado, o etndgrafo terd uma gama de truques e técnicas para oferecer a
equipe, mas, por outro lado, ter a habilidade desta pessoa permitira também,
a equipe como um todo, desenvolver novas estratégias. As habilidades do

82 «[..] these actions represent the content of a CoP, and the other two elements represent the process, or the

framework for the actions”.
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individuo tém potencial de tornar-se parte do repertério da comunidade. (St.
CLAIR, 2008, p. 28, grifo nosso)®.

Quanto ao que é compartilnado na/pela comunidade — os elementos que
compdem seu repertdrio compartilhado —, isso pode ser extremamente heterogéneo, pois,
como afirma Wenger (1998, p. 82), esses elementos “[...] ndo ganham sua coeréncia em si
mesmos enquanto atividades especificas, simbolos ou artefatos, mas a partir do fato que
pertencem e contribuem para a pratica de uma comunidade em perseguir um
empreendimento”®,

A heterogeneidade do repertério combina diversos elementos, como “[...]
rotinas, palavras, ferramentas, formas de fazer as coisas, historias, gestos, simbolos, géneros,
acoes, ou conceitos que a comunidade tenha produzido ou adotado no curso de sua existéncia,
e que se tornam parte de sua pratica” (Ibidem, p. 83)%.

Na préxima secdo, apresentamos os chamados processos de se negociar

significados em CoPs.

3.1.3 Saberes Expressos por uma CoP: o Processo de Negociar Significados

De acordo com Caldeira (2010), o enfoque dado ao termo significado para
Wenger (1998) nao deve se pautar apenas em dicionarios ou em filoséficos debates, mas em
torno da experiéncia cotidiana da vida. Por conta disso, Wenger, ao abordar o significado
como uma experiéncia, “[...] o situa como um processo que denomina negociacdo de
significado” (CALDEIRA, 2010, p. 22, grifo da autora).

Wenger (1998) chama a atencdo para o fato de que o processo de
negociacdo de significado possa envolver a linguagem, no entanto ndo se restringe a isso. O
processo de negociacdo de significado inclui as nossas relagdes sociais no mundo enguanto

fatores da propria negociacao.

8 “New members coming into a CoP may well introduce new resources in a direct way, but they could also
cause new social configurations within the community that themselves produce new items for the repertoire.
An example of this is a research team bringing an expert on a specific method, such as an ethnographer. On
one hand, the ethnographer will have a range of tricks and techniques to offer the team, but on the other,
having that person’s skills will also allow the team as a whole to develop new strategies. The skills of the
individual have the potential to become part of the repertoire of the community”.

8 “They gain their coherence not in and of themselves as specific activities, symbols, or artifacts, but from the
fact that they belong to help to the practice of a community pursuing an enterprise.”

8 «1..] routines, words, tools, ways of doing things, stories, gestures, symbols, actions, or concepts that the
community has produced or adopted in the course of its existence, and which become part of its practice”.
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Quanto ao termo negociacdo, Wenger (1998) afirma que o mesmo pode
denotar um acordo entre duas ou mais pessoas, mas também pode ser entendido como uma
conquista de algo que necessita de atencao e reajuste constantes.

Ao fazer tais comentarios, Wenger (1998, p. 53) tem como intengdo
apresentar a ideia de interacdo continua para o termo negociacgdo, “de uma realizacdo gradual,

de um dar e receber”®:

A negociacdo de significado é um processo que € formado por varios
elementos e que afeta esses elementos. Como resultado, essa negociacdo
muda constantemente as situacdes a que da sentido e afeta todos os
participantes. [...] o significado é sempre o produto de sua negociagdo, por
isto quero dizer que ela existe em processo de negociagdo. O significado ndo
estd em nds, nem no mundo, mas na relacdo dindmica de vida no mundo.
(WENGER, 1998, p. 54, grifos nossos)®’

Enquanto caracterizagdo do processo de negociacdo de significado, Wenger
afirma que o significado supde a interagdo de dois outros processos: a participacdo e a

reificacdo, que abordamos a seguir.

Participacao

Para Wenger (1998), participacdo se refere ao processo de tomar parte em
algo, além das relacBes com os outros que refletem esse processo, ou seja, 0 autor sugere que
0 termo seja caracterizado tanto pela agdo como pela conexéo.

A participacdo em uma CoP, segundo Fiorentini (2009, p. 237), se
caracteriza como um “[...] processo pelo qual os sujeitos de uma comunidade compartilham,
discutem e negociam significados sobre o que fazem, falam, sentem, pensam e produzem

conjuntamente”. Participar em uma CoP significa:

e Engajar-se na atividade prdpria da comunidade como membro atuante e
produtivo;

e Apropriar-se da préatica, dos saberes e dos valores do grupo — e, portanto,
aprender;

e Contribuir para a transformacdo e o desenvolvimento destes [saberes],
tornando-se sujeito reificador (FIORENTINI, 2009, p. 237).

8 «[ ] of gradual achievement, and of give-and-take”.

87 “The negotiation of meaning is a process that is shaped by multiple elements and that affects these elements.
As a result, this negotiation constantly changes the situations to which it gives meaning and affects all
participants. [...] meaning is always the product of its negotiation, by which | mean that it exists in process of
negotiation. Meaning exists neither in us, nor in the world, but in the dynamic relation of living in the world.”
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A participacdo, enquanto elemento constituinte do processo de negociacao
de significados, envolve a descri¢cdo da experiéncia de se viver no mundo como membros em
comunidades sociais e envolvidos ativamente em empreendimentos sociais (WENGER,
1998):

[...] participacdo, neste sentido, é tanto pessoal como social. E um processo
complexo que combina fazer, falar, pensar, sentir, e pertencer. Ela envolve a
nossa pessoa como um todo, incluindo nossos corpos, mentes, emogdes, €
relagGes sociais. (WENGER, 1998, p. 56)%.

Para Wenger (1998), participar foge do senso comum, na medida em que 0
autor considera que uma caracteristica essencial da participacdo é o reconhecimento matuo
pela comunidade, ou seja, ser legitimado por ela € fundamentalmente importante nesse
processo. Para exemplificar isso, 0 autor sugere uma situacdo em que nos envolvemos em
uma conversa. Nesse momento, “[...] n6s, de algum modo, reconhecemos, nos outros, algo de
nGs mesmos, que nos chama a atencdo. O que reconhecemos, tem a ver com nossa capacidade
mutua para negociar significado” (WENGER, 1998, p. 56)%.

Caldeira (2010, p. 23) apresenta outro exemplo quanto ao que Wenger
afirma anteriormente. Consideremos um objeto. Entdo ndo faz sentido dizer que esse objeto
participa em uma dada comunidade, pois “ao construirmos um objeto ndo contribuimos para
sua experiéncia de significado”, ou seja, ndo negociamos significado algum com esse objeto,
tendo em vista que ele ndo apresenta as caracteristicas elencadas por Wenger (1998, p. 56)
quanto a participacao, que “[...] combina fazer, falar, pensar, sentir e pertencer” .

Concordamos com o autor, pois a participacdo esta em estreita relacdo com
a negociacdo de significado e, por conta disso, faz-se necessario um processo de intenso
envolvimento. N&o negociamos significado com o objeto, mas podemos fazé-lo com nos
Mesmos ou com 0O outro.

Diante disso, Wenger (1998, p. 56) ressalta trés pontos sobre sua utilizacdo

quanto ao termo participacdo. Em primeiro lugar, tal termo ndo é equivalente a colaboracéo,

8 “participation in this sense is both personal and social. It is complex process that combines doing, talking,
thinking, and belonging. It involves our whole person, including our bodies, minds, emotions, and social
relations”.

8 «[..] we somehow recognize in each other something of ourselves, which we address. What we recognize has
to do with our mutual ability to negotiate meaning.”

% «[ ] that combines doing, talking, thinking, and belonging.”
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pois pode envolver quaisquer tipos de relagdo, tais como “[...] conflituosas bem como
harmoniosas, intimas bem como politicas, competitivas bem como cooperativas” *.

Em segundo, a nossa participacdo em comunidades desenvolve nossas
experiéncias, assim como as proprias comunidades em que fazemos parte: “A nossa
capacidade (ou incapacidade) de desenvolver a préatica das nossas comunidades é um aspecto
importante da nossa experiéncia de participacdo” (WENGER, 1998, p. 57)%. Como sintetiza
Caldeira (2010), somos transformados e transformamos nossas comunidades.

Por fim, a participacdo se apresenta de forma mais ampla do que
simplesmente um engajamento na pratica. A participacdo “[...] vai além do engajamento
direto em atividades especificas com pessoas especificas” (WENGER, 1998, p. 57)%, pois
coloca a negociacdo de significado em contextos de nossas formas de pertencimento® em

diversas comunidades, o que contribui na constitui¢cdo de nossas identidades.

Reificagdo

Wenger (1998, p. 58) afirma que o conceito de reificacdo é menos comum
que o de participagdo, mas, em conjunto com a participacao, a reificagdo se torna um conceito
muito Gtil “[...] para descrever nosso engajamento com o mundo enquanto produtor de
significado”®.

Reificar, etimologicamente, significa tornar algo em coisa, um conceito
amplo utilizado por Wenger (1998, p. 58) e que se refere “[...] ao processo de dar forma a
nossa experiéncia pela producdo de objetos que congelam essa mesma experiéncia em ‘algo
concreto’. Ao fazé-lo nos criamos pontos de enfoque em torno dos quais a negociacdo de
significado se torna organizada®.

Para exemplificar esse processo de dar forma a nossa experiéncia, o autor
apresenta o processo de escrita de uma lei, a criacdo de um procedimento ou a producdo de

uma ferramenta, que, segundo ele, se constituem em processos similares. Segundo Wenger

L[] conflictual as well harmonious, intimate as well as political, competitive as well as cooperative.”

%2 «[...] our ability (or inability) to shape the practice of our communities is in important aspect of our experience
of participation.”

% «[...] goes beyond direct engagement in specific activities with specific people.”

% Esse tema sera tratado em mais detalhes na seco 3.2.

% «[ ] to describe our engagement with the world as productive of meaning.”

% «1..] the process of giving form to our experience by producing objects that congeal this experience into
‘thingness’. In so doing we create points of focus which around the negotiation of meaning becomes
organized.”
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(1998), uma dada compreensdo adquire uma forma que, em seguida, se torna o foco de uma
negociacédo de significado ao ser utilizada para dar suporte em alguma discussao.

Qualquer CoP “[...] produz abstracdes, ferramentas, simbolos, historias,
termos, e conceitos que reificam alguma coisa daquela pratica em uma forma congelada”
(Ibidem, p. 59)%. Ocorre, no entanto, que essas producdes da CoP, enquanto reificacdes, ndo
captam realmente “em sua forma, a experiéncia dos significados negociados na pratica” da
propria CoP (CALDEIRA, 2010, p. 25).

Por conta disso, Wenger destaca a reificagdo como um processo ambiguo
que, de um lado conota concisdo, transportabilidade, efeito concentrador, e, de outro, pode ser
enganoso, ocultando significados mais amplos.

Segundo Wenger (1998, p. 59), o termo reificacdo abrange uma ampla gama
de processos que incluem “[...] fazer, projetar, representar, nomear, codificar, e descrever,
bem como perceber, interpretar, utilizar, reutilizar, decodificar e reformular”®. O autor
ressalta que o processo de reificacdo, além de moldar a nossa experiéncia, também consome
grande parte da nossa energia coletiva. De fato, isso acontece por conta do processo de
negociacdo de significado, que se apresenta como algo que demanda tempo e disponibilidade
em ouvir e ser ouvido.

Para esclarecer um pouco mais o conceito de reificacdo, Wenger (1998) faz
alguns apontamentos:

1) A reificacdo pode se referir tanto a0 processo como ao seu produto, pois
se o significado existe apenas em sua negociacdo, entdo no nivel do
significado, o processo e o produto ndo sao distintos, ou seja, processo e
produto estdo sempre implicados mutuamente;

2) Pode ter sua origem fora de uma determinada prética da comunidade, no
entanto a reificacdo deve ser reapropriada em um processo local, a fim
de tornar-se significativa;

3) Os processos de reificacdo ndo se originam necessariamente no design.
A maioria das atividades humanas deixa marcas no mundo fisico,
chamadas vestigios. Eles congelam na pratica momentos de
engajamento na pratica em monumentos, que persistem e desaparecem
em seu préprio tempo, no entanto podem ser reintegrados como
reificacbes em novos momentos de negociacéo de significado;

4) A reificacdo pode adotar uma grande variedade de formas, como: um
pequeno logotipo ou um gigantesco sistema de processamento de
informacBes, uma simples palavra anotada em uma pégina ou um

97 «[...] produces abstractions, tools, symbols, stories, terms, and concepts that reify something of that practice in

a congealed form”.
% «[...] making, designing, representing, naming, encoding, and describing, as well perceiving, interpreting,
using, reusing, decoding, and recasting.”
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argumento complexo desenvolvido por todo um livro, um olhar que diz
ou um longo siléncio (WENGER, 1998p. 60, grifos nossos)®.

Segundo Caldeira (2010), os produtos da reificagdo ndo dizem respeito
apenas a sua forma, ndo podem ser encarados como sendo simples objetos, se constituem em
reflexos da(s) pratica(s) da CoP, extensdes dos significados por ela negociados.

Wenger (1998, p. 62) ressalta que seu entendimento quanto ao termo
reificacdo ndo assume uma correspondéncia propria entre “[...] um simbolo e um referente,
uma ferramenta ou uma funcgdo, ou um fendbmeno e sua interpretacdo [...]”, sugere que as
formas podem adquirir vida propria, para além de seus contextos, pois “[...] elas ganham um
grau de autonomia a partir da ocasiao e proposito de sua producao” *.

Por conta disso, a reificacdo, enquanto um componente do significado é

sempre incompleta, em andamento, potencialmente enriquecedora e enganosa, afirma o autor.

A dualidade entre participacao e reificacéao
Segundo Wenger (1998), a interacdo entre participagdo e reificacdo é

distinta, mas ao mesmo tempo complementar, como sugere a Figura 3.3 elaborada pelo autor.

% «(j) Reification can refer both to a process and its product [...] If meaning exists only in its negotiation then, at

the level of meaning, the process and the product are not distinct. [...] the process and the product always
imply each other. (ii) [...] a very large portion of the reification involved in work practices comes from
outside the communities [...] reification must be re-appropriated into a local process in order to become
meaningful. (iii) The process of reification does not necessarily originate in design. Most human activities
produce marks in the physical world. These marks are vestiges. They freeze fleeting moments of engagement
in practice into monuments, which persist and disappear in their own time [...] they can then be reintegrated
as reification into new moments of negotiation of meaning. (iv) Reification can take a great variety of forms:
[...] a small logo or a huge information-processing system, a simples word jotted on a page or a complex
argument developed in a whole book, a telling glance or a long silence [...]".

100 «r ] that forms can take a life of their own, beyond their context of origin. They gain a degree of autonomy
from the occasion and purposes of their production.”
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Figura 3.3 — A dualidade entre participacao e reificacdo

significado

participacao

viver no mundo

formas

acao afiliacao documentos

experiéncia

interagao pontos de enfoque

mutualidade monumentos

projecao instrumentos
reificagao

negociagao

Fonte: Wenger (1998, p. 63)

Nessa complementaridade, afirma Wenger (1998), temos, de um lado, a
participagdo que compensa as limitagdes inerentes da reificacdo, pois “[...] a participagdo é
essencial para a reparacdo dos desvios potenciais inerentes a reificacdo” (WENGER, 1998, p.
64)''. Por outro, temos a reificacdo, que também compensa as limitacGes da participacéo,
tendo em vista que “[...] a reificacdo é essencial para a reparacdo de desvios potenciais
inerentes a participacdo” (Ibidem)'®,

Dai decorre a importancia de ndo se conceber participacdo e reificacdo de
forma isolada, pois elas devem ser vistas como uma unidade.

Wenger (1998) afirma que a dualidade entre participacdo e reificacdo €
essencial para a constituicdo de CoPs, para sua evolucdo no tempo, bem como das relagdes
entre praticas. Além disso, afirma o autor, contribui para as identidades dos participantes, as
quais sdo conformadas no processo de negociacédo de significado em que essa se encontra.

Nesse sentido, Wenger (1998) nos apresenta alguns pressupostos quanto a

dualidade entre participacdo e reificacdo. A participacéo e a reificacdo:

101 «participation is essential to repairing the potential misalignments inherent in reification”.
102« ] reification is essential to repairing the potential misalignment in participation”.
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¢ sdo uma dualidade e ndo opostas (uma ndo existe sem a outra; uma requer
a outra);

e sdo duas dimensdes que interagem uma com a outra; nao definem um
leque de situacdes;

e implicam-se reciprocamente; uma n&o substitui a outra;

¢ transformam a sua relacdo, por meio da renegociacdo; nao se traduzem
uma pela outra;

e descrevem uma interagdo; ndo sdo categorias classificatorias (o que
interessa é compreender essa interacdo e ndo classifica-1a).

Tratados alguns conceitos das chamadas Comunidades de Pratica, a seguir

apresentamos a conceitualizacdo dada por Wenger (1998) quanto ao tema identidade.

3.2 IDENTIDADE EM COMUNIDADES DE PRATICA

Mire veja: o mais importante e bonito, do
mundo, é isto: que as pessoas ndo estdo
sempre iguais, ainda ndo foram terminadas
- mas que elas vao sempre mudando.

(GUIMARAES ROSA)

Segundo Wenger (1998), desenvolver uma identidade consiste em negociar
os significados de nossa experiéncia de afiliagio em comunidades sociais. Dessa forma, o
conceito de identidade atua como um pivo entre o individual e o social (Figura 3.4), de forma
gue um pode ser falado em termos do outro. Isso significa que, ao se tratar da identidade de
uma CoP, também estamos, ao mesmo tempo, lidando com as identidades de seus respectivos

membros e vice-versa.

Figura 3.4 — A identidade atuando como um pivd entre o social e o individual
O conceito de

IDENTIDADE

atua como

Fonte: Figura baseada em Wenger (1998)



64

Para Wenger (1998), é uma dicotomia equivocada questionarmos qual seria
a unidade de analise da identidade, o individuo ou a comunidade. Para o autor, o foco deve
estar em seu processo de constituicdo. Por conta disso, € importante pensar no conceito de
identidade como um pivo entre o social e o individual (Figura 3.4).

Ainda, segundo Wenger (1998), focar na identidade amplia o quadro tedrico

por ele apresentado quanto ao tema Comunidades de Préatica, na medida em que:

e estreita o foco na pessoa de uma perspectiva social, ou seja, é olhar, dentro
de uma CoP, para a constituicdo da identidade de seus membros;

e expande o foco para além da CoP, pois participamos de outras estruturas
organizacionais que podem ndo ser caracterizadas como uma CoP,
segundo os elementos estruturantes apresentados por Wenger.

Diante disso, apresentamos a seguir alguns pressupostos tedricos, quanto ao

tema identidade, que foram Uteis para as analises do presente trabalho.

3.2.1 Identidade na Prética

Ao tracar um paralelo entre pratica e identidade, Wenger (1998, p. 149)
afirma que “[...] desenvolver uma pratica exige a formacdo de uma comunidade, cujos
membros podem se envolver mutuamente, e assim, reconhecerem-se mutuamente como
participantes”®. Esse processo de reconhecimento, conforme ressalta o autor, produz
negociacdo quanto as formas de ser das pessoas envolvidas na comunidade, e essa negociacao
pode ser um ato silencioso ou ndo. Por conta disso, o processo de constituicdo de uma CoP
também envolve a negociacdo de identidades de seus membros.

N&o é possivel se pensar em identidade e pratica de forma isolada, pois
esses aspectos “[...] sdo como imagens espelhadas uma da outra” (WENGER, 2008, p. 149)*.

Esse paralelo pode ser resumido no Quadro 3.1 a seguir.

103 “Developing a practice requires the formation of a community whose members can engage with one another
and thus acknowledge each other as participants.”
104« ] identity and practice as mirror images of each other.”
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Quadro 3.1 — Paralelos entre pratica e identidade

Préatica como... Identidade como...

Negociagdo de significados (em termos de | Experiéncia negociada de si préprio (em termos de
participacéo e reificacdo) participacéo e reificacédo)
Comunidade Tornar-se membro de...

Histdrias compartilhadas de aprendizagem Trajetorias de aprendizagem

Fronteiras e territorios Nexos (conexdes) de multiafiliacio

Constelagoes Pertencimento  definido  globalmente, mas
experimentados localmente

Fonte: Wenger (1998, p. 150)

Trataremos em seguida dos aspectos inerentes a identidade no paralelo
tracado por Wenger (1998): (i) experiéncia negociada do eu; (ii) afiliagdo em comunidades;
(iii) trajetorias de aprendizagem; (iv) nexos de multiafiliacdo; (v) interacdo entre o local e o

global.

Experiéncia Negociada do Eu: participacao e reificacdo

Para Wenger (1998, p. 150), os relacionamentos entre os participantes de
uma CoP determinam algumas caracteristicas como: “[...] quem sabe o que, quem é bom em
qué, quem é legal, quem é engracado, quem € amigavel, quem é central, quem é periférico”
105.

Dessa forma, o engajamento na pratica nos oferece experiéncia(s) de
participacdo, além de ser um fator impulsionador daquilo que a comunidade presta atencdo
em nas, reificando-nos como participantes (WENGER, 1998).

Segundo Caldeira (2010, p. 27), a forma como participamos em uma CoP se
apresenta como um aspecto relevante para a constituicdo de nossa identidade local, pois
representa para a comunidade uma imagem de “[...] experiéncia negociada na pratica que
implica certas responsabilidades e certos privilégios”.

De acordo com Wenger (1998), ao considerarmos a experiéncia de
identidade na pratica enquanto uma forma de ser no mundo, necessitamos entender que ela

ndo consiste unicamente naquilo que as pessoas falam e pensam sobre nos, ou do que

105« ] who knows what, who is good at what, who is cool, who is funny, who is friendly, who is central, who is

peripheral.”
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pensamos e dizemos de ndés mesmos, pois “[...] ela se produz como uma experiéncia de
participacdo vivida em comunidades especificas” (WENGER, 1998, p. 151)'".

A identidade, segundo Wenger (1998, p. 151), pode ser considerada como
uma sobreposicdo dos eventos de participacdo e reificacdo, “[...] através da qual a nossa
experiéncia e sua interpretacdo social formam-se mutuamente™”. E esse processo de
constituicdo de nossa identidade se configura como sendo complexo, na medida em que
envolve o entrelacamento de experiéncias de participacdo e reificacbes projetadas. E no
processo de negociagdo de significado do eu “[...] que constituimos quem somos” (WENGER,
1998, p. 151)™%,

A seguir apresentamos 0s elementos constituintes das dimensbes da
identidade.

Afiliacdo em Comunidades

Wenger (1998) afirma que nossa identidade é formada em termos da
interacdo entre os processos de participacdo e reificacdo. Nesse sentido, ressalta o autor, a
afiliacdo em comunidades constitui nossa identidade por meio da competéncia que essa
afiliacdo acarreta. Em parte, nossa afiliacdo define quais sdo os nossos papéis dentro da CoP.

Para o autor, quando estamos em uma CoP na qual somos considerados
membros plenos — por conta da legitimidade que nos é conferida pelos demais participantes —
, Nos encontramos em um ambiente familiar, no qual podemos nos desenvolver de forma

competente, desempenhando os papéis que nos sao outorgados pela propria comunidade, pois

[...] experimentamos competéncia e somos reconhecidos como competentes.
Sabemos como nos engajar com 0s outros membros. Compreendemos por
que eles fazem determinadas coisas, porque entendemos o empreendimento
do qual os participantes sdo responsaveis. Além disso, compartilhamos os
recursos que eles utilizam para comunicar e realizar suas atividades.
(WENGER, 1998, p. 152)'%,

Nessa perspectiva, Wenger (1998) afirma que as dimensdes de competéncia

qguanto a pratica (0 engajamento mutuo, o empreendimento articulado e o repertério

106 u[
107
108 «
109

...] itis produced as a lived experience of participation in specific communities”.

[...] by which our experience and its social interpretation inform each other”.

[...] we construct Who we are”.

“We experience competence and we are recognized as competent. We know how to engage with others. We
understand why they do what they do because we understand the enterprise to which participants are
accountable. [...] we share the resources they use to communicate and go about their activities”.
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compartilhado) se convertem em dimensdes da identidade da seguinte forma: (i) mutualidade
de engajamento; (ii) responsabilidade por um empreendimento; (iii) negociabilidade de um

repertorio.

Mutualidade de engajamento

Em uma CoP aprendemos certas maneiras de participar na acdo com 0s
demais; desenvolvemos certas expectativas sobre como interagir; tornamo-nos quem somos
por conta de nossa capacidade de desempenhar um papel nas relacGes de engajamento que
constituem nossa comunidade. Nesse processo, salienta Wenger (1998, p. 152, grifo nosso),

“[...] ¢ mais importante dar e receber ajuda do que saber tudo sozinho™**,

Percebemos, dessa forma, a importancia de sabermos compartilhar, ou como
Wenger afirma, dar e receber ajuda, pois isso € um fator importante na constituicdo de nossa
identidade.

Responsabilidade por um empreendimento

Ao investirmos em um empreendimento, as formas de responsabilidade que
assumimos em sua constituicdo nos fazem olhar o mundo de certa forma, o que ndo quer dizer
que todos os membros da comunidade devam ter a mesma visdo. Uma identidade, dessa
forma, se manifesta como uma tendéncia em apresentar certas interpretaces, engajar-se em
certas acoes, fazer certas escolhas, valorizar certas experiéncias.

Esta é uma caracteristica relevante quando pensamos na dinamica de uma
CoP, pois, ao contrario de um trabalho de cunho colaborativo' que todos fazem ou de que
participam, da consecucdo de determinado objetivo dentro do grupo, em uma Comunidade de
Pratica seus participantes podem alterar suas formas de participacdo, sendo mais
participativos em determinados momentos (participacdao plena*?), ou tendo uma participacao

bem mais timida em outros (participacao periférica).

10«r  1it is more important to know how to give and receive help than to try to know everything yourself.”

11 Segundo Boavida e Ponte (2002), “Num trabalho de colaboragéo existe, necessariamente, uma base comum
entre os diversos participantes, que tem a ver com os objectivos e as formas de trabalho e de relacdo. A um
certo nivel, para que haja um projecto colectivo, tem de existir um objectivo geral, ou pelo menos, um
interesse comum, partilhado por todos” (p. 47-8).

112 Um membro muito ativo/participante em uma CoP.
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Negociabilidade de um repertorio
O engajamento, sustentado em uma pratica, produz a capacidade de
interpretar e de fazer uso do repertdrio dessa pratica. Segundo Wenger (1998), a histéria da

pratica de uma CoP € reconhecida em seus artefatos, acdes e em sua propria linguagem:

Podemos fazer uso dessa histdria, porque temos sido parte dela e agora ela
faz parte de nés, nés fazemos isso atraves de uma historia pessoal de
participagcdo. Como uma identidade, isso se traduz em um conjunto de
eventos pessoais, referéncias, memorias e experiéncias que criam relaces
individuais de negociabilidade no que diz respeito ao repertério de uma
pratica. (WENGER, 1998, p. 153)'%.

Na proxima secéo, abordamos as chamadas trajetorias em Comunidades de
Prética.

Trajetorias

Segundo Wenger (1998), nossa identidade é formada ao longo de nossas
vidas, por meio de um processo de constante renegocia¢do. Diante disso, ao vivenciarmos
sucessivas formas de participacdo, nossas identidades formam trajetdrias dentro e entre as
CoPs as quais pertencemaos.

A utilizacdo do termo trajetoria por Wenger (1998) ndo implica um destino
fixo ou preestabelecido, mas, sim, um movimento continuo. Nesse sentido, 0 autor argumenta

que sua utilizagdo para tal conceito se pauta nos seguintes pressupostos:

1) a identidade é fundamentalmente temporal;

2) o trabalho da identidade é continuo™*;

3) por ser construida em contextos sociais, a temporalidade da identidade é
mais complexa que a nocdo linear de tempo;

4) identidades sdo definidas em relacdo a interacdo de mdltiplas trajetdrias

convergentes e divergentes (WENGER, 1998, p. 154)**.

O autor, no contexto das CoPs, propde algumas formas de trajetorias, como

VEremaos a seguir.

113 «“\We can make use of that history because we have been part of it and is now part of us; we do this through a
personal history of participation. As an identity, this translates into a personal set of events, references,
memories, and experiences that create individual relations of negotiability with respect to the repertoire of a
practice.”

114 Tem efeito em todas as acdes exercidas, por exemplo, sala de aula, familia, etc.

115 «1) identity is fundamentally temporal; 2) the work of identity is ongoing; 3) because it is constructed in
social contexts, the temporality of identity is more complex than a linear notion of time; 4) identities are
defined with respect to the interaction of multiple convergent and divergent trajectories.”
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Trajetorias periféricas
Algumas trajetorias, por escolha ou necessidade do participante, nunca 0s
conduzem a uma participacdo plena*® na CoP, mesmo quando fornecem um determinado tipo

de acesso a comunidade e a sua pratica.

Trajetorias de entrada
Nesse tipo de trajetoria, 0s novatos (newcomers) juntam-se as comunidades
com a perspectiva de se tornarem participantes plenos. Suas identidades sdo dirigidas para

iSS0, mesmo que sua participacdo inicial se apresente como periférica'’.

Trajetorias dos membros
A formacdo de uma identidade ndo se limita em uma participacdo plena,
pois a evolucdo da pratica continua na medida em que a identidade é renegociada em funcéo

de novos acontecimentos, novas necessidades, novas invencoes e novas geragoes.

Trajetorias de saida

Algumas trajetdrias levam a saida da CoP, assim como criangas que, ao
crescerem, tornam-se cada vez mais autbnomas, construindo dessa forma sua independéncia.
E um momento que envolve o desenvolvimento de novas relaces, bem como encontrar uma
posicdo diferente em relagdo a comunidade, além de possibilitar enxergar o0 mundo e a si
proprio de novas formas.

Segundo Cyrino (2009), apoiada em Krainer (2003), as CoPs séo
autosseletivas. Esse fato se deve, em parte, a dindmica impressa a comunidade em que “[...]

seus membros negociam os objetivos e tarefas” (KRAINER, 2003, p. 95)",

Trajetorias paradigmaticas

Esse tipo de trajetoria se caracteriza pelos conjuntos de modelos oferecidos
pela comunidade para a renegociacao de possiveis trajetdrias, que fornecem, em certa medida,
alguns exemplos para a constituicdo das identidades dos participantes da CoP, em especial

para os novatos.

16 Membro ativo em uma CoP.
117 Membro com pouco envolvimento com os empreendimentos de uma CoP.
18 «[ ] their members negotiating goals and tasks.”
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Elas encarnam a historia da comunidade, por meio da participacdo e das
identidades dos profissionais e a exposicdo a esse campo de trajetorias paradigmaticas é,
segundo Wenger (1998), provavelmente o fator mais influente para se moldar o aprendizado
dos novatos.

Segundo Santos (2004, p. 378), esses tipos de trajetdrias “[...] funcionam
como verdadeiros recursos que testemunham o que € possivel, esperado e desejavel naquela
comunidade”. Como salienta Wenger (1998), os membros mais experientes de uma
comunidade ndo sdo uma mera fonte de informacdo, mas representam a histdria da pratica
daquela CoP como uma forma de vida. O autor afirma que “[...] estes experientes entregam o
passado e oferecem o futuro, sob a forma de narrativas e participacéo. [...] a pratica em si da
vida a essas historias, e a possibilidade do engajamento mutuo oferece uma forma de
incorporar-se a estas histérias por meio da prépria experiéncia” (WENGER, 1998, p. 156)*.

Na proxima secdo, trataremos dos nexos de multiafiliagdo, conceito
utilizado por Wenger para conjugar a busca por coeréncia em nossas trajetorias com nossas

diversas formas de pertencimento nas mais variadas CoPs.

Nexos de Multiafiliacao

Segundo Santos (2004, p. 381), Wenger, ao abordar o tema identidade, ele o
faz integrando, de um lado, a noc¢do de que exista a procura de certa coeréncia (fato ligado a
trajetdria) e, de outro, que nos desenvolvemos varios tipos de pertencimentos'® em diversas
comunidades. Por conta disso, a autora afirma que nossa constante necessidade de coeréncia
refere-se tanto as trajetorias de nossa identidade como a “[...] necessidade de conjugacao das
diversas pertencas de que nos compomos”. E, para conjugar essa dupla necessidade, Wenger
(1998) trata dos nexos de multiafiliacdo.

Segundo Caldeira (2010, p. 29), as conexdes/nexos “[...] entre nossas varias
trajetdrias de participacdo em diferentes CoPs [...]” sdo importantes para a producdo de nossa
identidade. E por isso a identidade ndo deve ser concebida enquanto imutavel, ou como algo
que decidimos ligar e desligar, assim como nossas diferentes maneiras de participar em uma
CoP né&o sdo simples sucessdes no decorrer do tempo. Segundo Caldeira (2010, p. 29), “[...]

agimos de maneiras distintas nas praticas das diferentes comunidades as quais pertencemaos,

19 «[ ] these old-timers deliver the past and offer the future, in the form of narratives and participation both.

[...] the practice itself give life to these histories , and the possibility of mutual engagement offers a way to
enter these stories through one’s own experience.”

120 A autora traduz o termo ‘belonging’ como “pertenca’. Optamos pela traducdo ‘pertencimento’ no decorrer do
texto.
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porém [...] quando participamos em uma determinada comunidade, ndo ignoramos nossa

identidade negociada em outra”:

Nossas diferentes formas de participacdo representam pecas de um quebra-
cabeca que colocamos juntas, em vez de nitidas fronteiras entre partes
desconectadas de nés mesmos. Uma identidade é, portanto, mais do que
apenas uma trajetdria Gnica; em vez disso, ela deve ser encarada como um
nexo de multiafiliacdo. Tal como um nexo, a identidade ndo é uma unidade,
mas também ndo € algo simplesmente fragmentado.

Em um nexo, mdltiplas trajetorias tornam-se parte umas das outras,
independentemente se elas se chocam ou se reforgam mutuamepztle. Elas sdo,

ao mesmo tempo, Unicas e multiplas. (WENGER, 1998, p. 159)™.

Segundo Wenger (1998), ao falarmos de nexos devemos considerar que
sejam mais do que simples identidade fragmentada, na medida em que se tornar uma pessoa
exige trabalho para reconciliar nossas diferentes formas de afiliagdo em CoPs. Isso decorre da
dificuldade em se combinar diferentes praticas que, em seu bojo, incluem exigéncias

contrarias e dificeis, pois:

1) diferentes formas de engajamento na pratica podem refletir diferentes
formas de individualidade;

2) diferentes formas de responsabilidade podem exigir respostas diferentes
para as mesmas circunstancias;

3) elementos de um repertério podem ser totalmente inadequados,
incompreensiveis, ou mesmo ofensivos em outra comunidade
(WENGER, 1998, p. 160)**,

Nesse sentido, Caldeira (2010) nos apresenta um exemplo interessante.
Imaginemos um conceito matematico sendo tratado por duas CoPs distintas. Um mesmo
membro dessas duas comunidades devera ser extremamente competente em lidar
individualmente com os elementos constituintes do repertorio de ambas, para que consiga
efetuar uma reconciliagdo entre essas duas formas de afiliagéo a elas.

Esse processo de reconciliacdo, afirma Wenger (1998), ndo €

necessariamente algo harmonioso, isento de desafios por parte do membro da CoP, assim

121 «oyr various forms of participation delineate pieces of a puzzle we put together rather than sharp boundaries
between disconnected parts of ourselves. An identity is thus more than just a single trajectory; instead, it
should be viewed as a nexus of multimembership. As such a nexus, identity is not a unity but neither is it
simply fragmented.

In a nexus, multiple trajectories become part of each other, whether they clash or reinforce each other. They
are, at the same time, one and multiple”.

“1) different ways of engaging in practice may reflect different forms of individuality. 2) different forms of
accountability may call for different responses to the same circumstances. 3) elements of one repertoire may
be quite inappropriate, incomprehensible, or even offensive in another community”.

122
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como das que ele faz parte. Tampouco, € algo que seja pontual, mas que ocorrera em
diferentes momentos historicos da participacdo desse membro em diferentes comunidades.
Também pode envolver muitos momentos de tensdo, que nem sempre podem ser resolvidos.
A reconciliagdo é algo em constante movimento para os membros de CoPs,
permitindo que diferentes afiliagdes coexistam, mesmo que esse processo ndo conduza a
solugdes quanto aos aspectos de competéncia apresentados por Wenger (1998).
A seguir, abordamos a interacdo entre CoPs ditas locais, bem como as

globais.

A Interagéo entre o Local e o Global

Segundo Wenger (1998), cada CoP deve criar uma imagem em um contexto
mais amplo em que sua pratica esteja inserida, tendo em vista ser esse um aspecto importante
em seu desenvolvimento — algo que exige muita energia local para com questbes e
relacionamentos globais. Ainda, para o autor, a interacdo entre o local e o global é um aspecto
relevante no desenvolvimento de nossa identidade. Corroborando essa ideia, Caldeira (2010,
p. 30) afirma que, mesmo um individuo tendo sua identidade “[...] constituida e transformada
em um contexto especifico, ela ndo é somente local [...]”, ou seja, 0 ‘tipo de pessoa’ que se
apresenta naquele contexto em especifico — sua(s) forma(s) de participagéo dita(m) isso —, ndo
é exclusivo, tem implicacGes mais amplas, de aspectos globais.

Ao exemplificar tal situacdo, a autora apresenta o caso de licenciandos que
podem, nesse caso, ser considerados participantes em uma CoP mais ampla (global) — a de
licenciandos de um curso de Matematica da UEL, por exemplo —, ao passo que sua afiliacdo
em uma comunidade de estudos, ou qualquer outro projeto em uma universidade, se constitui
em um aspecto local. Ness sentido, ressalta ainda que tais afiliacGes locais podem ser mais
impactantes no processo de formacdo inicial dos licenciandos do que sua participacdo em
cursos de graduacdo (afiliagdo global).

Na proxima secdo, abordamos uma questdo importante quanto ao

desenvolvimento de nossa identidade, os processos de participacao e nao participacao.

3.2.2 Participagdo e N&o Participagdo em CoPs

Nossa identidade, segundo Wenger (1998), é produzida tanto pelo que

somos, pelo que ndo somos, ou seja, estarmos engajados em uma CoP constitui nossa
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identidade, assim como o fato de ndo pertencermos as praticas de outras tantas comunidades.
Nesse sentido, nossas relacdes com uma gama de comunidades, nesse misto de participacédo e
ndo participacdo, fornecem subsidios para a constituicdo de nossa identidade.

Os seres humanos, como aponta Zanini (2003), sdo livres quanto as escolhas
que fazem. Podem comer ou néo, ficar ou ir, decidir que caminho seguir ou ndo. Cita um
exemplo interessante nesse sentido que trata do fato de considerarmos que algumas pessoas
sdo reconhecidas como ‘marginais’ em nossa sociedade. Mesmo sendo assim adjetivadas, elas
nédo deixam de fazer parte desta mesma sociedade, quer dizer, de participarem nela.

Para Wenger (1998), as experiéncias de participacdo e ndo participacdo em
nosso viver sdo inevitaveis, no entanto, quando interagem para mutuamente se definirem,
adquirem uma importancia diferenciada nesse processo. Imaginemos um novato participando
em uma conversa de veteranos, exemplifica o autor. O fato de o novato ndo entender muito
bem o que ali estd acontecendo pode ser caracterizado como uma ndo participacdo, no entanto
isto € importante na medida em que essa experiéncia de ndo participacdo se alinha com uma
trajetdria de participacdo, pois se constitui em um momento oportuno de aprendizagem.

Wenger (1998) distingue dois casos de interacdo entre participacdo e ndo
participacdo. O primeiro é marcado pela periferalidade, em que a participacdo predomina,
fazendo-se necessario certo grau de ndo participacdo para que a participacdo seja
possibilitada, mesmo que seja menor que a plena. Nesse sentido, a periferalidade € um fator
importante para que uma ndo participacdo conduza a participacgéo.

O segundo caso, a marginalidade, se apresenta como fator impeditivo para
uma participacdo plena em CoPs. A ndo participacdo predomina nesse sentido, limitando a
participacdo em CoPs.

Desta discusséo, da interacdo entre participagéo e nédo participagdo, Wenger

(1998) nos apresenta quatro categorias principais de participacdo, quais sejam:

1) Participagéo plena: membro ativo na CoP;

2) N&o participacao plena: pessoa de fora, nédo afiliada;

3) Periferalidade: a participacdo é possibilitada pela ndo participacao,
independente de conduzir a uma participacdo plena ou de se manter em
uma trajetéria periférica. Segundo Wenger (1998, p. 165), na
periferalidade “algum grau de ndo participacdo é necessario para permitir
uma espécie de participacdo menor do que plena. Aqui, € 0 aspecto da
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participacdo que domina e define a ndo participacdo como um fator de
participacdo”*?;

4) Marginalidade: a participacdo € limitada pela ndo participacao,
independente de conduzir a ndo participacdo ou a uma posicdo marginal.
Segundo Wenger (1998, p. 166), a marginalidade é “[...] uma forma de
ndo participacdo que impede a participacdo plena. Aqui, é o aspecto de
ndo participacdo que domina e vem para definir uma forma restrita de
participacdo”*?.

Vejamos na Figura 3.5 como essas categorias se relacionam.

Figura 3.5 — Relacdes de participacdo e ndo participacdo

Exterior

Participagdo
Marginal

Interior

Nao-participagao

Periferalidade_ participagao »  Plena

> Plena

Marginalidade

Participagao
Periférica

Participagao Participagao
Plena Marginal

. ) Pode su e Pode
Periferalidade { .onquzir Marginalidade( onquzir

Participagao
Periférica

Nao-participagao
Plena

Fonte: Adaptado de Wenger (1998) e Caldeira (2010)

Segundo Wenger (2000), as CoPs envolvem multiplas formas de
participacdo, dado que esse envolvimento pode produzir aprendizado de diferentes maneiras.
Além disso, ressalta o autor, cada participante em uma CoP possui diferentes perspectivas,
necessidades e ambicBes, 0 que proporcionard um constante movimento dos participantes

quanto a essas formas de participacdo, como podemos observar na Figura 3.6.

123 «[ ] some degree of non-participation is necessary to enable a kind of participation that is less than full. Here,

it is the participation aspect that dominates and defines non-participation as an factor of participation.”
124 «[..] a form of non-participation prevents full participation. Here, it is the non-participation aspect that
dominates and comes to define a restricted form of participation.”
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Figura 3.6 — Formas' de participacao
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Fonte: Wenger (2000, p. 219, adaptado)

Originalmente, o esquema apresentado por Wenger (2000) - Figura 3.6 -,
possui linha continuas, ao invés das pontilhadas. Optamos pelas linhas pontilhadas para a
apresentacdo, pois consideramos que nossa participacdo em CoPs ndo seja estatica, ou seja,
mudamos nosso tipo de participacdo com o transcorrer do tempo. 1sso pode ser uma resposta,
por exemplo, aos novos empreendimentos negociados no interior da CoP.

Algumas formas de participacdo, apresentadas por Wenger (2000), séo

definidas a seguir.

Grupo central
Composto por um pequeno grupo de pessoas tdo apaixonadas e engajadas

nas praticas da comunidade que sdo elas que a energizam.

Afiliacdo plena
Segundo Wenger (2000), nesse grupo participam membros que sao

reconhecidos como profissionais e definem a comunidade.

Afiliacdo periférica
Aqui temos pessoas que pertencem a comunidade, mas com menos
engajamento e autoridade, talvez pelo fato de ainda serem novatos ou porque ndo tenham

muito comprometimento com a pratica da CoP em questéo.

125 Wenger utiliza o termo “niveis’ (levels) em seu texto original. Nao consideramos adequado esse termo, tendo
em vista indica algum tipo de hierarquia. Por conta disso, optamos pela utilizacéo de ‘formas’ em seu lugar.
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Participacdo transacional
Nesse tipo de participacdo encontram-se pessoas de fora da comunidade que
interagem com ela ocasionalmente ou fornecem algum servico sem se tornarem membros

efetivos.

Acesso passivo

Formado por um grande numero de pessoas que tém acesso aos artefatos
produzidos pela comunidade, tais como publicaces, sites ou suas ferramentas.

A seguir, apresentamos os chamados modos de pertencimento em
Comunidades de Pratica, um aspecto tedrico importante na analise da constituicdo das
identidades na pratica dos membros de uma CoP, pois eles podem pertencer aos mais

diferenciados agrupamentos sociais em seu dia a dia.

3.2.3 Modos de Pertencimento em CoPs

Wenger (1998) ndo restringe sua definicdo para o termo pertencimento
(belonging) somente ao conceito de CoP desenvolvido por ele, isso porque fazemos parte das
mais variadas configuracdes sociais, como nossas familias, grupos de amigos, colegas de
trabalho, dentre outros. Sdo grupos que podem ndo ser caracterizados como uma CoP, nos
moldes apresentados pelo autor, mas de que fazemos parte e tém contribui¢des na constituicdo
de nossa identidade.

Os mecanismos que utilizamos para fazermos parte dessas variadas
configuracBes sociais sdo denominados por Wenger (1998) como modos de pertencimento, e
sdo definidos em trés modos distintos, segundo o autor: engajamento, imaginagao e

alinhamento (Figura 3.7).
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Figura 3.7 — Modos de pertencimento
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Fonte: Wenger (1998, p. 174, tradugéo nossa)

Engajamento

O engajamento, definido como envolvimento ativo em processos matuos de
negociacao de significados, congrega trés aspectos, segundo Wenger (1998): (i) a negociacgao
de significados; (ii) a formacdo de trajetorias; e (iii) o desenrolar de histérias da prética.
Segundo o autor, na conjuncgéo destes trés processos, 0 engajamento se torna tanto uma forma
de pertencimento como uma fonte de identidade.

Como salienta Santos (2004), ao tratarmos do termo engajamento S&o
inevitaveis alguns questionamentos, como: Engajar-se no qué?; Com quem? Nesse sentido, se
pretendemos nos engajar em algo, necessitamos nos identificar ndo somente com quem serao
nossos parceiros, mas também com o que nos liga, com o que fazemos e partilhamos. Saber
como fazemos algo, além de quais significados atribuimos a isso, esses também sdo aspectos
importantes, ressalta a autora.

Segundo Wenger (1998), para que 0 engajamento seja considerado como
uma fonte de identidade, faz-se necessario tratar de seu carater limitado. De um lado, existem
limites fisicos quanto a tempo e espaco, pois de fato ndo podemos estar em dois lugares

distintos a0 mesmo tempo. De outro, temos os limites fisioldgicos inerentes a nossa condicao

humana que interferem no alcance das atividades em que estamos envolvidos, no nimero de
pessoas e de artefatos de que dispomos para manter relacionamentos.
Wenger (1998), apds apresentar os limites inerentes ao engajamento, tanto

das CoPs como dos individuos que delas participam, afirma que esses limites ndo devem ser
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entendidos unicamente como inconvenientes, mas também como possibilidades de serem
recursos essenciais de negociacao de identidades.

Como um recurso, 0 engajamento nos possibilita acesso a algum poder nas
comunidades em que participemos, pois, “[...] ao introduzirmos a nossa voz e perspectiva no
processo de negociacdo do que se faz e do seu significado, estamos a intervir e a participar na
construcdo do que nos acontece” (SANTOS, 2004, p. 354), e isso significa ndo apenas um

compartilhamento de poder, mas de responsabilidades. Além disso:

[...] permite-nos aceder e assumir como parte de nds proprios, competéncias,
saberes, valores, pontos de vista que construimos com outros e que sozinhos
ou noutras circunstancias nao teriam lugar. Permite-nos, em suma, crescer
numa complexidade de experiéncias, construir lacos de solidariedade e
ampliar as nossas possibilidades de participacdo activa. (SANTOS, 2004, p.
354).

Wenger (1998), ao tratar do tema, afirma que se o engajamento for avaliado
como um inconveniente (ou constrangimento), pode ser considerado como algo estavel, o que
pode apelar para um sentimento de que se deve deixar como esta o que vinha sendo feito até
entdo.

Diante disso, ou seja, de um engajamento inconveniente, fechamos as
possibilidades de negocia¢do com aquilo que é diferente, com o que nos pde a prova, fatores
que nos levam a entender que “[...] existem outras areas em que ndo somos tdo competentes
[...]” e, por conta disso, “[...] ndo admitimos confrontos que poderiam emergir da participacdo
de outros pontos de vista” (SANTOS, 2004, p. 354). Como afirma Wenger (1998):

Através do engajamento, a competéncia pode se tornar tdo transparente,
localmente enraizada e socialmente eficaz que se torna limitada: nada mais,
nem outro ponto de vista, pode mesmo registrar, muito menos criar uma
perturbacdo ou uma descontinuidade que estimularia a historia da pratica
progressivamente. Desta forma, uma comunidade de pratica pode se tornar
um obstaculo a aprendizagem aprisionando-nos em seu proprio poder para
sustentar a nossa identidade. (WENGER, 1998, p. 175)'%.

Solomon (2007, p. 29), ao tratar da questdo do engajamento em uma pratica,

afirma que ele se relaciona com uma identidade que congrega um papel de negociador

126 “Through engagement, competence can become so transparent, locally ingrained, and socially efficacious that
it becomes insular: nothing else, no other viewpoint, can even register, let alone create a disturbance or a
discontinuity that would spur the history of practice onward. In this way, a community of practice can become
an obstacle to learning by entrapping us in its very power to sustain our identity.”
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legitimo de significado em que “[...] todos aqueles que participam plenamente na préatica
fazem parte do processo de desenvolvimento de ideias e significados e, nesse sentido, tém a

posse do significado” .

Imaginacéo

Segundo Wenger (1998), a imaginacao se constitui como uma componente
importante da nossa experiéncia no mundo, assim como da nossa sensacdo de lugar nele
ocupado. Ela pode influenciar nossa experiéncia de identidade, além do potencial de
aprendizagem advindo de nossas atividades. E uma espécie de autoposicionamento em
praticas sociais, argumenta Solomon (2007).

Wenger (1998) nos apresenta uma histéria bem exemplificadora quanto ao
poder da imaginagéo. Conta-se que foi perguntado a dois pedreiros o que estavam fazendo. O
primeiro respondeu: ‘Estou talhando esta pedra para que se torne um quadrado perfeito’, ao
passo que o segundo disse ‘Estou construindo uma catedral’.

Vemos, nesse exemplo, que, mesmo ambos estando a realizar a mesma
tarefa, qual seja, talhar uma pedra, sua imagina¢do quanto ao que esse engajamento traria ao
final era diferente. De fato, para o primeiro, um cubo, para o outro, uma catedral.

Cabe, entdo, questionar: — De onde advém essa diferenca? Da imaginacéo,
argumenta Wenger (1998). Nesse sentido, podemos aprender coisas diferentes no fazer de
uma mesma atividade.

Como afirma Wenger (1998, p. 176), o sentido empregado por ele quanto a
imaginacédo “[...] se refere a um processo de expansdo de nosso eu (self) transcendendo nosso
tempo e espago e criando novas imagens do mundo e de n6s mesmos”*?. Dessa forma, a
imaginacdo, exemplifica o autor, seria “[...] olhar para uma semente de macd e ver uma
arvore. [...] tocar escalas no piano, e imaginar uma sala de concertos. [...] ver seu avo tirar sua
dentadura e saber que é melhor escovar seus dentes” (Ibidem)**.

Pode parecer fantasiosa tal utilizagdo do termo imaginacéo, e de certa forma

0 é, tendo em vista seu carater extremamente criativo, pois, como bem coloca Santos (2004), a

127 «[ ] those who participate fully in a practice are part of the process of development of ideas and meanings,

and in this sense have ownership of meaning”.

128 «[ ] refers to a process of expanding our self by transcending our time and space and creating new images of
the world and ourselves.”

129 «1 1 is looking at an apple seed and seeing a tree. It is playing scales on a piano, and envisioning a concert
hall. [...] It is seeing your grandfather take out his dentures and knowing that you had better brush your
teeth.”
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imaginacdo se caracteriza por imagens construidas por ndés quanto ao de que ainda vamos
participar, como daquilo que se constitui enquanto historia anterior a nossa participacdo. S&o
esses entrelacamentos, de imaginagdo entre o presente e o futuro, “[...] que nos permitem
transcender o engajamento, atravessar as fronteiras dos limites das comunidades, dos grupos e
até das nossas capacidades” (SANTQOS, 2004, p. 358).

Dessa forma, a imaginacdo, como um modo de afiliacdo, sempre envolve o
mundo social de forma a expandir nossa dimensdo da realidade e identidade, argumenta
Wenger (1998). Esse fato pode promover efeitos positivos como negativos em se tratando da
Imaginacao.

Por meio da imaginacdo, temos oportunidade de exercer nossa liberdade
colocando em xeque aquilo que conhecemos, além de nos arriscarmos ao novo, sempre
estabelecendo ligagcGes com aquilo que ja sabemos, acreditando que, com o j& conhecido,
podemos estabelecer novas relagdes. Por meio da imaginagéo “[...] podemos nos localizar no
mundo e na historia, e incluir em nossas identidades outros significados, outra possibilidades,
outras perspectivas” (WENGER, 1998, p. 178)*°.

Ao tratar do efeito negativo da imaginagdo, como meio de expansdo de
nossa realidade e identidade, Wenger (1998) argumenta que toda essa potencialidade pode se
manifestar como um risco a propria imaginacgéo, pois podemos entrar em um estado de inércia
com relacdo ao que esta acontecendo no presente momento, prejudicando nossa participacdo
na CoP em questao.

Como afirma Wenger (1998, p. 178), a imaginacdo enquanto uma forma de
pertencimento se configura como “[...] um ato delicado de identidade porque joga com a
participacdo e ndo participacdo, com o dentro e de fora, com o real e o possivel, com o

factivel e inacessivel, com aquilo que € significativo e o que é insignificante™.

Alinhamento

Como um modo de pertencimento, o alinhamento possibilita a construcéo de
pontes por meio do espago e do tempo de maneira a formar iniciativas, elaborar ideias e metas
mais amplas que conectam os participantes mediante a coordenacdo de sua energia, agdes e

praticas (WENGER, 1998). Além disso, ndo se limita ao engajamento mutuo, pois “[...]

130 «1 1 we can locate ourselves in the world and in history, and include in our identities other meanings, other

possibilities, other perspectives.”
131« ] a delicate act of identity because it plays with participation and non participation, inside and outside, the
actual and the possible, the doable and the unreachable, the meaningful and the meaningless.”
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amplia o caracter imediato do engajamento e a sua localidade [...]”, argumenta Santos (2004,
p. 359).

Segundo Matos et al. (2003, p. 6), “[...] uma ideia de alinhamento tornara
mais possivel que alguns efeitos acontecam e que as pessoas vejam o seu papel no ambito de
outros contextos mais alargados e em ligacdo com outras comunidades”. O alinhamento,
dessa forma, pressupde um acordo comum quanto a sistemas de regras, valores e normas por
meio dos quais temos a oportunidade de nos comunicar dentro e através de uma préatica
(SOLOMON, 2007).

Como afirma Belchior (2004), por meio do alinhamento nos sentimos parte
de projetos, associa¢cdes ou movimentos mais amplos em que nos identificamos com seus
objetivos e finalidades, e, por conta, disso temos a possibilidade de neles nos engajarmos.
Tendo em vista que este movimento esteja relacionado a um direcionar e controlar de energia,
o alinhamento trata do poder para com a nossa energia, de forma a alavanca-lo ou impedi-lo
(Ibidem).

O alinhamento ndo implica, necessariamente, engajamento com outras
pessoas na construcdo de algo. Wenger (1998) exemplifica isso da seguinte forma: ao
doarmos determinada quantia para uma organizacdo (uma ONG, por exemplo), estamos
alinhando nossas energias com ela de alguma maneira, no entanto isto nao significa que
estejamos engajados com essa organizacao.

Segundo Wenger (1998), o alinhamento pode amplificar as ramificagoes de
nossas acles ao utilizar-se de varios pontos de vista, competéncias e localidades. Dessa
forma, o alinhamento promove um ampliar tanto do nosso poder, como do nosso senso de
possibilidade.

Por outro lado, o alinhamento pode contribuir para a reducdo de poderes,
bem como ser enganoso na medida em que pode se tornar “[...] uma lealdade inquestionavel
que nos torna vulneraveis a todo tipo de engano e abuso” (WENGER, 1998, p. 181)'*%. Nesse
sentido, afirma o autor, o alinhamento pode ser um conflito de interesses em que algumas

pessoas podem ficar com todo o poder, ao passo que outras com nenhum.

No proximo capitulo, apresentamos o encaminhamento metodologico

adotado na presente pesquisa.

132 «|t can be an unquestioning allegiance that makes us vulnerable to all kinds of delusion and abuse.”
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CAPITULO 4
PROCEDIMENTOS E ESCOLHAS METODOLOGICAS

Nossa loucura é a mais sensata das
emocgOes; tudo o que fazemos deixamos
como exemplos para os que sonham um dia
serem assim como nds: LOUCOS.... mas
FELIZES!!!.

(MARIO QUINTANA).

Como nos apontam Graven e Lerman (2003), ainda que diversas pesquisas
sobre Formac&o de Professores, no ambito da Educacdo Matematica, tenham apontado o que
esses sujeitos tém aprendido, muito pouco tem sido feito de forma a evidenciar de que forma
tal aprendizado tem ocorrido. O foco tem recaido sobre os contedos em Matematica que
esses professores aprendem, e isso se da em detrimento do conhecimento dos processos que
podem nos dar indicios de como se aprende.

Tratar das identidades do grupo aqui investigado, assim como de alguns de
seus membros, se apresenta como uma forma de tratar de Seus processos constitutivos,
transcendendo o que e focando-se no como se aprende, e, como consequéncia, nas identidades
evidenciadas nesse processo.

Para Wenger (1998), uma identidade é constituida em contextos sociais
chamados Comunidades de Pratica, por meio de um constante processo de negociacdo de
significados™. Aprender, desse modo, significa mudar quem somos de forma continua, por
conta de nossa participacdo e consequente negociacdo de significados em CoPs. Dai a
importancia da emergéncia desse tipo de comunidade para a Formacgédo Continuada e Inicial
de Professores, pois sdo importantes para o enfrentamento de mudancas ocorridas no meio em
gue esses sujeitos vivem, assim como as demandas da préatica social em que se encontram.

Diante disso, nosso interesse no presente trabalho, em investigar em que
medida a dindmica assumida na pratica da Acdo 2 do projeto Educacdo Matematica de
Professores de Matematica (EduMat-ProfMat), permitiu aos seus membros o

desenvolvimento de uma identidade “de professor de Matematica”.

133 A negociacdo de significados envolve os processos de participacdo e reificacdo, itens de que tratamos no
capitulo anterior.
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Sendo o EduMat-ProfMat um projeto de Formacdo Continuada e Inicial de
Professores de Matematica, consideramos que discutir as identidades “de professor de
Matematica” desenvolvidas na préatica dessa comunidade (CoP-Ac¢do2) seja importante, pois
nosso interesse ndo repousa na aprendizagem dos membros da CoP-Ac¢do2 em termos de
algum contetdo em Matematica, mas, sim, em como esses sujeitos se constituem professores
de Matematica mediante as préaticas negociadas e assumidas pela comunidade, ou seja, n0sso
interesse repousa no desenvolvimento da identidade profissional do Professor de Matematica.

Para isso, tratamos dos conceitos de Comunidades de Prética e Identidade,
apoiados em Wenger (1998) e Wenger et al. (2002), como ‘Oculos’ tedricos de andlise da
referida acdo, bem como dos processos de desenvolvimento da identidade de duas integrantes.

Conforme a presente pesquisa foi se delineando quanto ao objetivo
proposto, algumas questfes foram sendo construidas nesse processo, sendo a apresentada a
seguir o foco do presente trabalho:

Em que medida a dindmica assumida na préatica da CoP-Ac¢do2 permitiu a

seus membros desenvolver uma identidade “de professor de Matematica”?

Para nos ajudar a responder tal questdo, elencamos os seguintes objetivos:

e evidenciar tracos de identidade “de professor de Matematica” no
caminhar da CoP-Acéoz;

e evidenciar tracos da identidade da CoP-Ac¢éao2;

e elencar elementos que permitiram o desenvolvimento de identidades “de
professor de Matematica” de duas participantes, emergentes das/nas

praticas da CoP-Acao?2.

Nesse sentido, no presente capitulo apresentamos e justificamos nossas
opcdes metodologicas quanto ao desenvolvimento deste estudo. Descrevemos o contexto e 0s
participantes da pesquisa, 0s procedimentos adotados para a coleta, organizacdo e
categorizacdo dos dados coletados, assim como os procedimentos adotados em nossas
analises dos dados obtidos.
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4.1 NossA OPCAO PELA PESQUISA QUALITATIVA

Com a intencdo de atender a questdo de investigacdo e aos objetivos que
norteiam a pesquisa, optamos pela abordagem de pesquisa qualitativa de cunho interpretativo.
Consideramos essa abordagem como a mais apropriada, visto que a presente pesquisa
apresenta as cinco caracteristicas elencadas por Bogdan e Biklen (1994), como discutido a
sequir.

(@) O estudo qualitativo é o que se desenvolve numa situacdo natural, sendo
0 investigador o instrumento principal. Os dados foram obtidos por meio de entrevistas,
questionarios, anotacGes pessoais e atas elaboradas pelos licenciandos em Matematica da
UEL em todos os encontros e pelos registros de reunido elaborados pelo pesquisador. Dessa
forma, o pesquisador foi o principal meio de coleta de dados, pois esteve presente em todas as
reunides da Acdo 2 do projeto EduMat-ProfMat, momentos em que pdde construir 0s
registros de reuniéo.

(b) E rico em dados descritivos. Esses dados foram obtidos a partir das
entrevistas realizadas com os participantes do projeto EduMat-ProfMat, dos questionarios
respondidos pelos professores, das anotagfes nos registros de reunido pelo pesquisador, das
atas e registros pessoais dos licenciandos em Matematica da UEL participantes. Todos esses
materiais compuseram um rico material essencialmente descritivo.

(c) O interesse repousa no processo e nao simplesmente nos produtos
obtidos. O pesquisador esteve presente em todos os encontros da Acdo 2 nas escolas
participantes do projeto, sempre na busca de informacGes que o ajudassem a elucidar o
objetivo proposto na presente investigacdo. Dessa forma, evidencia-se que nossa preocupacgao
se deu em fungdo do processo, e ndo do produto.

(d) A analise dos dados tende a ser feita de forma indutiva. As informacdes
obtidas no transcorrer da investigacdo foram organizadas e agrupadas de forma a nos
possibilitar desvelar os aspectos mais especificos da presente pesquisa.

(e) Os significados, assim como as perspectivas assumidas pelos
participantes, sdo de vital importancia na abordagem qualitativa. No decorrer das anélises
dos dados, procuramos respeitar e apresentar os pontos de vista dos sujeitos participantes da

pesquisa, tendo como foco nosso objeto de estudo.
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4.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES™ DA INVESTIGACAO

Com a intencdo de responder o problema proposto no presente trabalho,
nossa pesquisa foi desenvolvida em uma Comunidade de Pratica que intitulamos CoP-Acéo2,
que foi constituida no ambito do projeto Educacdo Matematica de Professores de
Matematica, do Programa Universidade Sem Fronteiras, no subprograma intitulado Apoio as
Licenciaturas, de forma especifica na A¢do 2 do projeto.

A opcao por este contexto ocorreu, inicialmente, em funcéo de ter sido parte
de um projeto maior intitulado Educacdo Matematica de Professores de Matematica,
coordenado pela orientadora do presente pesquisador.

Posteriormente, com o transcorrer dos encontros nas escolas, bem como
maior aprofundamento quanto ao referencial tedrico adotado, vislumbramos ser esse um
campo fértil de (re)negociacdo das praticas envolvendo as tematicas Formacdo de
Professores e Pratica de Ensino, tendo em vista que o pesquisador atua no Ensino Superior,
sendo esses temas de interesse/pesquisa hd algum tempo.

Dentre os participantes da CoP-Acdo2 contamos com: professores de
Matematica e pedagogas das escolas participantes (Escolas A, B e C); professores dos
departamentos de Matematica, Fisica e Estatistica’® da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), uma estudante de mestrado, outro de doutorado (o autor deste trabalho), estudantes do
curso de Licenciatura em Matematica da UEL, bem como de um profissional recém-formado
nesse curso.

Essa comunidade foi coordenada por trés professoras do Departamento de
Matemaética da UEL. De fevereiro e julho de 2008, a coordenac&o ficou a cargo da professora
Rubia; de agosto e dezembro de 2008, da professora Joana; e de janeiro a maio de 2009, da
professora Clara.

A seguir, apresentamos um quadro (Quadro 4.1) com algumas informagodes
a respeito dos 16 encontros realizados em 2008 e 2009 da CoP-Agéo2.

134 Utilizaremos nomes ficticios para identificar os participantes do presente trabalho.
135 A professora participante desse departamento ndo acompanhou o projeto em sua totalidade, apenas em seu
inicio.
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Primeiro encaminhamento (fevereiro — julho de 2008)

Reunides a cada trés semanas das 8:30 as 12:00

Coordenadora: Professora Rubia (Depto. de Matematica da UEL)

Dinamica: Resolucdo de Problemas

136

retirados do banco de questdes do PISA™®

Encontro

Data

Atividades

N° de

participantes

10

29/2/2008

Apresentacdo dos objetivos das trés acbes do
projeto e definicdo, por parte dos professores
participantes (Escolas A, B e C), do que deveria
ser realizado nos encontros da Acao 2 nas escolas.

UEL: 12
Escolas: 11
NRE™: 1
Total: 24

20

14/3/2008

Primeiro encontro envolvendo o tema Resolucéo
de Problemas, escolhido pelos professores no
encontro anterior. Foi trabalhado o problema
Bate-papo pela Internet (Anexo 21), retirado do
banco de questdes do PISA de Matematica.

UEL: 12
Escolas: 8
Total: 20

30

4/4/2008

Resolucdo e discussdo do problema Apoio ao
Presidente (Anexo 22), também retirado do banco
de questbes do PISA de Matemaética. Resolugdo e
discussdo de um problema trazido pela professora
Silvia (Escola B), qual seja: “Eu tenho R$ 10,00 a
mais que vocé. Se eu te der R$ 2,00, com quanto
eu ficarei a mais que vocé?”.

UEL: 9
Escolas: 11
Total: 20

40

25/4/2008

Resolugdo e discussdo do problema intitulado
Pichacdo (Anexo 23), do banco de questbes do
PISA de Lingua Portuguesa.

UEL: 10
Escolas: 10
Total: 20

50

6/6/2008

Resolugdo e discussdo do problema Assaltos
(Anexo 24), retirado do banco de questdes do
PISA de Matematica. (Tarefa coordenada pela

UEL: 8
Escolas: 8
Total: 16

138 0 tema escolhido pelos professores foi Problemas, no entanto a Resolugdo de Problemas (RP) aparece no
projeto EduMat-ProfMat como uma estratégia de ensino. Nos encontros da Agdo 2, a RP foi utilizada como
um mote para discutir contetidos matematicos e estratégias metodolégicas.

B7 «0 PISA, sigla do Programme for International Student Assessment, que, no Brasil, foi traduzido como
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, € um programa internacional de avaliagdo comparada,
aplicado a estudantes da 72 série (8° ano do Ensino Fundamental) em diante, na faixa dos 15 anos, idade em
que se pressupde o término da escolaridade béasica obrigatéria na maioria dos paises. Esse programa é
desenvolvido e coordenado internacionalmente pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), havendo em cada pais participante uma coordenacdo nacional. No Brasil, o PISA é
coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). O objetivo
principal do PISA é produzir indicadores que contribuam para a discussdo da qualidade da educacéo
ministrada nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas de melhoria da educagéo basica. A avaliagdo
procura verificar até que ponto as escolas de cada pais participante estdo preparando seus jovens para
exercerem o papel de cidaddos na sociedade contemporanea. As avaliacfes do PISA acontecem a cada trés
anos e abrangem trés areas do conhecimento — Leitura, Matematica e Ciéncias — havendo, a cada edi¢do do
programa, maior énfase em cada uma dessas areas. Em 2000, o foco foi em Leitura; em 2003, Matematica; e
em 2006, Ciéncias. O PISA 2009 iniciou um novo ciclo do programa, com a énfase novamente recaindo sobre
o dominio de Leitura; em 2012, o foco serd em Matematica; e em 2015, novamente em Ciéncias”. (Fonte:
<http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos>).

138 Nesse primeiro encontro, contamos com a presenca de uma das coordenadoras de Matematica do NRE —
Nucleo Regional de Educacdo de Londrina.
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professora Joana (UEL) que coordenou a Acédo 2
nas escolas a partir do 6° encontro.)

27/6/2008

Nesse dia*®, os professores da Escola A estavam
participando de um curso, por conta disso 0s
demais participantes decidiram ndo realizar o
encontro, para nao prejudica-los.

UEL: 8
Escolas: 4
Total: 12

Segundo encaminhamento (agosto — dezembro de 2008)

Reunides a cada trés semanas das 8:30 as 12:00

Coordenadora: Professora Joana (Depto. de Matematica da UEL)

141

Dinamica: Resolucgéo de Problemas retirados do banco de questdes do PISA e outras fontes;
utilizacdo da TV pen-drive'*’; Estudos do projeto Folhas

Encontro

Data

Atividades

N° de
participantes

60

1°/8/2008

Primeira discussdo quanto ao redirecionamento da
Acdo 2 e resolugdo do problema Macas (Anexo
25) retirado do banco de questbes do PISA de
Matematica.

UEL: 7
Escolas: 6
Total: 13

70

22/8/2008

Segunda discussdo quanto ao redirecionamento da
Acéo 2 e continuacdo da discussdo do problema
Macas (Anexo 25) retirado do banco de questdes
do PISA de Matematica. Leitura e discussdo de
trés Folhas retirados do site Dia-a-Dia Educacéo.

UEL: 8
Escolas: 5
Total: 13

80

12/9/2008

Trabalho voltado para a utilizacdo das TVs pen-
drive, em especial como baixar e converter videos
e figuras para serem utilizados. Discusséo da
aplicacdo de alguns Folhas por professores das
Escolas A, B e C em suas salas de aula.

UEL: 10
Escolas: 6
Total: 16

90

3/10/2008

Resolucdo e discussdo do problema Torneio de
Ténis de Mesa (Anexo 26), retirado do banco de
questdes do PISA de Matematica.

UEL: 8
Escolas: 6
Total: 14

10°

7/11/2008

Resolucdo e discussdo do problema Voo Espacial
(Anexo 27), do banco de questdes do PISA de
Matematica.

UEL: 8
Escolas: 8
Total: 16

11°

28/11/2008

Resolucéo e discussdo dos problemas Pastor que
ndo sabia contar até 10; Bolinhas de gude e
Turma de ceifeiros (Anexo 28), trazidos da
biblioteca pessoal da professora Joana (UEL).

UEL: 8
Escolas: 5
Total: 13

139 Consideremos como ‘encontros’ apenas os que os membros da CoP-Ac&02 se reuniram para discutir algum
dos elementos constituintes de seus empreendimentos conjuntos.
140 «A TV Multimidia é um equipamento que possui algumas especificacdes diferentes da TV que conhecemos.
Além dos atributos de uma TV comum, entradas para DVD, VHS e saidas para caixas de som, a TV
Multimidia possui entradas para cartdo de meméria — usados em maquinas fotogréaficas e filmadoras digitais
— e para pen-drive — dispositivo de armazenamento de arquivos. Outra caracteristica relevante é o tubo de
imagem, que permite o congelamento de imagens sem causar distor¢cbes ou alteragdes na cor.” Fonte
<http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/>.
11«0 Folhas ¢ um Programa de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educacdo que propde uma
metodologia especifica de producao de material didatico, como forma de viabilizar a pesquisa dos saberes e
fundamentos tedrico-metodoldgicos das disciplinas que compdem a matriz curricular da Educacéo Bésica da
escola publica paranaense. Espera-se que, por meio desta metodologia, seja desenvolvida uma pratica de
pesquisa no cotidiano escolar e implementadas as Diretrizes Curriculares para Educacdo Bésica da rede
publica de ensino do Estado do Parana. O resultado deste processo sdo materiais didaticos voltados para 0s
alunos da educacdo basica”. (Fonte: http://www.diaadia.pr.gov.br/projetofolhas/)
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Também foi realizado outro convite aos
professores, para que escrevessem um Folhas.

Terceiro encaminhamento (janeiro — maio de 2009)

Reunides quinzenais das 9:00 as 11:00

Coordenadora: Professora Clara (Depto. de Matematica da UEL)

Dinamica: Elaboracéo/escolha de tarefas (problemas) a serem aplicadas em sala de aula pelos
professores participantes da CoP-A¢a02, e posterior andlise e discussdo dos resultados obtidos

Encontro

Data

Atividades

N° de
participantes

12°

2/3/2009

Reunido de redirecionamento dos encontros da
Acdo 2 para 2009. Os professores definiram o que
seria tratado e como seriam 0S encontros.

UEL: 10
Escolas: 9
Total: 19

13°

16/3/2009

Elaboracdo/escolha de duas tarefas para serem
aplicadas em sala de aula pelos professores de 52 a
8% séries. Figurinhas (Anexo 29) e Macieiras
(Anexo 30).

UEL: 11
Escolas: 7
Total: 18

14°

30/3/2009

Discussdo da aplicacdo em sala de aula do
problema Figurinhas (Anexo 29 -
escolhido/elaborado no encontro anterior) bem
como das producdes escritas de alunos da 5% e 62
séries para resolucdo desse problema.

UEL: 11
Escolas: 4
Total: 15

15°

6/4/2009

Discussdo da aplicacdo do problema Macas
(Anexo 30 - adaptado no 13° encontro pelos
professores a partir do problema apresentado no
banco de questdes do PISA de Matematica) bem
como das producdes escritas de alunos da 72 e 82
séries.

UEL: 12
Escolas: 5
Total: 17

16°

4/5/2009

Somente uma professora, que ndo havia
participado do encontro anterior, esteve presente.
Por conta disso, nesse dia discutimos 0s
problemas vivenciados no caminhar do projeto e
decidimos convidar outras escolas para
participarem.

UEL: 11
Escolas: 1
Total: 12

encontros da CoP-Acdo2. Esses encontros foram marcados em especial

Como relatado anteriormente, em 2008 e 2009 tivemos, ao todo, 16

por trés

encaminhamentos coordenados pelas professoras Rubia, Joana e Clara, do Departamento de
Matematica da UEL.

Tais encaminhamentos buscavam atender os desejos manifestados pelos

professores das escolas envolvidas e 0s objetivos do projeto EduMat-ProfMat, como é

apresentado a seguir.

Primeiro encaminhamento: fevereiro a julho de 2008
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Essa etapa foi coordenada pela professora Rubia, do Departamento de
Matematica da UEL, e contou com a colaboracdo de mais duas professoras da mesma
instituicdo, Joana (Departamento de Matematica) e Tania (Departamento de Fisica).

A dindmica impressa nesse primeiro encaminhamento foi definida
conjuntamente em nosso primeiro encontro ocorrido na Escola A, no dia 29/2/2008, em que a
professora Rubia (UEL) sugeriu a discussao quanto:

e Qo tipo de trabalho que deveria ser desenvolvido e

e a periodicidade dos encontros.

Como resultado desse momento, o tema Problemas foi escolhido pelos
professores participantes, sendo ele desenvolvido no transcorrer dos encontros de 2008.
Assim, em 14/2/2008 foi realizada a primeira tarefa com o grupo envolvendo um problema
retirado do banco de questdes do PISA intitulado Bate-papo pela Internet (Anexo 21).

Além desse, foram trabalhados mais trés problemas, quais sejam: Apoio ao
Presidente (Anexo 22 - PISA de Matematica); Pichacdo (Anexo 23 - PISA de Lingua
Portuguesa); e outro problema' trazido por uma das professoras participantes dos encontros.

A dindmica de trabalho nos encontros se deu da seguinte maneira:
formavam-se pequenos grupos constituidos por professores das Escolas (A, B e C) e 0s
licenciandos em Matematica da UEL; em seguida os participantes resolviam os problemas
propostos e discutiam no grupo para apresentarem suas resolucdes para os demais grupos.

Em todas as reunides, os licenciandos da UEL, além de participarem
ativamente das discussdes envolvendo a Resolucdo de Problemas, ficavam responsaveis pela

elaboracdo das Atas dos Encontros (ADE).

Segundo encaminhamento: agosto a dezembro de 2008

Esse novo caminhar da Acao2 foi impulsionado por um acontecimento no
final do primeiro semestre de 2008. Ao chegarmos a Escola B no dia 27/6/2008, ocasido em
gue teriamos nosso sexto encontro, deparamo-nos com uma Situacdo inusitada. Somente
quatro professoras (trés da Escola B e uma da Escola C) compareceram ao encontro, sendo
que apenas duas ficariam para a reunido, pois as demais teriam outros compromissos naquela
manha. Segundo nos foi relatado pela professora Ivete (Escola C), isso ocorreu porque todos
os professores da Escola A tiveram curso naquela manha, mas tal fato ndo nos foi comunicado

anteriormente. Diante disso, a professora Ivete (Escola C) sugeriu o cancelamento da reuniao,

12 «Ey tenho R$ 10,00 a mais do que vocé. Se eu te der R$ 2,00, com quanto eu ficarei a mais do que vocé?”.
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para que os demais professores ndo fossem prejudicados. Assim, ficou acordado, entre os
presentes, que em 1°/8/2008 seria discutido o encaminhamento da Ac¢édo 2 do projeto EduMat-
ProfMat.

Como resultado, no dia 1°8/2008 ficou decido pelos participantes do
encontro que, além de se continuar com a dindmica de Resolucdo de Problemas, seriam
abordados mais dois tépicos sugeridos pela professora Ana (Escola B), que contaram com a
anuéncia dos demais professores presentes, quais sejam: a escrita de um Folhas e o estudo das

TVs pen-drive para serem utilizadas em sala de aula

Terceiro encaminhamento: janeiro a maio de 2009

Essa terceira etapa, que teve como coordenadora a professora Clara
(Departamento de Matemaética da UEL), contou com a colaboracdo das professoras Téania e
Joana, também da UEL. A dindmica impressa nesse momento foi uma tentativa de
oportunizar um contexto em que os participantes pudessem desenvolver sua capacidade para
analisar, explicar seu raciocinio, e comunicar suas ideias matematicas enquanto propunham,
formulavam, resolviam e interpretavam problemas em uma variedade de situa¢des (CYRINO;
BURIASCO; PIRES, 2007). Para isso, foi proposto o seguinte encaminhamento: (i) a
elaboracdo/escolha de problemas pelos professores; (ii) aplicacdo por eles em sala de aula e
(iii) discussdao em grupo a respeito do que aconteceria em sala de aula. Além disso, 0s
encontros com 0os membros da Agéo 2 ocorreram a cada 15 dias.

Tivemos nosso primeiro encontro com os professores no dia 2/3/2009, na
Escola B. Nesse dia contamos com a presenca de cinco professores que ndo participaram dos
encontros em 2008. Do grupo formado em 2008, permaneceram apenas quatro professoras
dos 12 que iniciaram, quais sejam: Ana, Carla e Silvia, da Escola B e Ivete da Escola X',

Nesse primeiro encontro de 2009 foram apresentados, para 0S NOVOS
integrantes do grupo, os objetivos do projeto. Na busca de resgatar o que foi proposto no
projeto inicial quanto a elaboracédo de tarefas, assim como sua aplicacdo em sala de aula pelos
professores e seu retorno para discussao e reelaboracdo pelo grupo, a professora Clara (UEL)
propds para os presentes que elaborassem/escolhessem duas tarefas, uma voltada para 5% e 62

séries, e outra para 72 e 82 séries.

143 |vete estava atuando em uma escola diferente da que trabalhou em 2008, por conta disso a intitulamos Escola
X.
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Organizados em dois grupos, licenciandos em Matematica da UEL e
professores das Escolas A, B e C elaboraram/escolheram duas tarefas*’. Os professores
assumiram o compromisso de aplicar tais problemas em suas salas de aula, para que a
producéo escrita de seus alunos pudesse ser analisada pelos demais participantes da Agéo 2.
Para isso, os licenciando em Matematica da UEL se colocaram a disposicao dos professores
para acompanharem a aplicagdo dos problemas.

Apbs a aplicacdo das tarefas, os licenciandos agruparam as producdes
semelhantes dos alunos para que fossem utilizadas nas discussdes pelo grupo. Assim que o
grupo terminou de analisar a producdo escrita das turmas em que os problemas foram
aplicados, foi sugerido pela professora Clara (UEL) que levassem para suas salas de aula
algumas resoluc@es e fizessem um debate com seus alunos sobre as estratégias utilizadas na
resolucdo dos problemas, e que no préximo encontro trouxessem um relato de como teria sido
tal tarefa.

No encontro seguinte, em 4/5/2009, ao chegarmos a Escola A, ficamos
surpresos com a auséncia de quase todos os professores. Apenas uma professora, Silvia, da
Escola B, compareceu a reunido. Diante disso, decidimos que outras'® escolas seriam

convidadas para fazer parte do projeto em 2010.

4.2.1 CoP-Ac¢ao2: uma Comunidade de Préatica de Formacdao de Professores

Para Wenger et al. (2002), uma Comunidade de Prética é definida em torno
de trés elementos estruturantes, quais sejam: dominio, comunidade e pratica. Ao analisarmos
a CoP-Acao2, identificamos esses elementos da seguinte maneira.

No transcorrer dos encontros da CoP-Acdo2 seus participantes
compartilharam um trabalho diferenciado de formag&o e criaram uma base comum entre seus
membros, constituindo uma razéo de ser da comunidade, uma identidade, revelada pelo seu
dominio, qual seja: Perspectivas didatico-pedagdgicas na Educacéo Basica, tendo como foco
um trabalho voltado para a Resolucéo de Problemas, TV pen-drive, projeto Folhas e a anélise
da producéo escrita de alunos de 52 e 72 séries dos professores das Escolas A, B e C.

Em nossa pesquisa, a comunidade aqui investigada, nomeadamente CoP-

Acdo2, se constituiu em um espago em que as interacdes nos encontros se deu em virtude da

144 problema das Figurinhas (Anexo 29) e das Macieiras - adaptado (Anexo 30).
5 0 projeto foi desenvolvido em uma escola publica da cidade de Ibipord — PR. Ressaltamos que essa etapa ndo
faz parte das nossas analises.
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confianga e respeito muatuo entre seus membros, como nos momentos em que Seus
participantes, em pequenos grupos, resolviam problemas. Por exemplo, em nosso quarto
encontro da comunidade, especificamente em 25/4/2008, resolviamos o problema intitulado
Pichacdo (Anexo 23), retirado do banco de questfes do PISA de Lingua Portuguesa. Naquele
dia, a professora Rubia (UEL) informou que iriamos “trabalhar com um problema um
pouquinho diferente”, mas ndo iria nos informar inicialmente o que era (RR, 25/4/2008).

Os presentes foram organizados em pequenos grupos e, em seguida, foi
solicitado que resolvessem o problema para apresentagéo das resolugdes encontradas. Passado
determinado tempo, a professora Rubia (UEL) fez dois questionamentos:

e (Q1) Qual(is) a(s) dificuldade(s) para resolver esse problema?

e (Q2) Em que difere esse problema dos trabalhados anteriormente*®?

Ap0s discussao sobre tais questdes, 0s participantes comecaram a apresentar
suas respectivas resolucfes. O que ressaltamos aqui € um pequeno excerto dessa discussdo,
em que tivemos o professor Edson (Escola A) fazendo a seguinte afirmagédo para Q1: “Os
textos sdo diferentes e antologicos, e isto interferiu nas respostas” (RR, 25/4/2008).

Ao ser questionado sobre o que seria um texto antoldgico, o professor
respondeu que seria ‘algo diferente’. Apds isso, a professora Rubia solicitou que os presentes
procurassem pelo significado do termo antoldgico nos dicionarios em seus notebooks.
Segundo o dicionario Houaiss, é algo que merece registro. Ainda, segundo outros dicionarios
utilizados pelos presentes no encontro do grupo, essa palavra significa algo memoravel,
inesquecivel.

Depois de serem apresentadas essas definicbes do termo antoldgico, o
professor Edson entendeu que ele ndo era adequado para sua explicacdo. Vemos, nesse
excerto do encontro, o que é preconizado por Wenger et al. (2002) quanto ao compartilhar
voluntario de ideias em uma comunidade, momento em que 0s participantes podem expor sua
ignorancia, ou seja, uma falta de entendimento sobre algo.

Consideramos que 0s componentes estruturantes da prética social
compartilhada da CoP-Ag¢&o2 foram diversos. No momento em que foi decidido em conjunto,
no comeco de 2008, que a comunidade trabalharia com Resolucdo de Problemas, contamos

com um compartilhamento de conhecimento desenvolvido pelos membros da CoP-Acéo?2 ali

146 Os problemas trabalhados nos encontros anteriores envolviam algum calculo matematico. Esse néo.
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presentes, pois continuamente resolviam problemas e discutiam diferentes estratégias
utilizadas nesse momento.

Além da Resolucdo de Problemas, contamos também com momentos de
leitura e de discussdo de textos (projeto Folhas), estudo das funcionalidades da TV pen-drive,
elaboracdo de memorias quanto aos encontros (pelos licenciandos em Matematica da UEL),
relatos dos professores das trés escolas e licenciandos em Matematica da UEL quanto aos
problemas enfrentados em sala de aula, elementos que se tornaram parte da pratica da CoP-
Acdo2. Esses componentes conformaram a préatica desenvolvida e negociada da comunidade
aqui investigada, de maneira a evidenciar a responsabilidade de seus membros quanto aos

empreendimentos da comunidade.

4.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

A seguir apresentamos 0s recursos que utilizamos para a coleta dos dados

inerentes a pesquisa.

Registros de Reunido (RR)"

Esses registros foram elaborados a partir de anotacdes e de gravacbes em
audio realizadas pelo pesquisador, relativas aos encontros ocorridos nas escolas A, B e C por
conta da Acéo 2 do projeto EduMat-ProfMat em 2008 e 2009. Para cada encontro realizado
nas escolas participantes do projeto elaboramos um Registro de Reunido (RR) baseado nas
anotacOes pessoais do pesquisador, assim como algumas gravacdes em audio. Ao final das
reunies, em 2009, contamos com um documento contendo 17 RRs somando,
aproximadamente, 120 péginas.

Os Registros de Reunido foram por noés utilizados para a descri¢do e analise
da CoP-Acéo2, composta pelos integrantes da Acdo 2 do projeto EduMat-ProfMat, assim
como dos processos de desenvolvimento da identidade “de professor de Matematica” de duas

professoras participantes da comunidade, assim como da CoP-Ac¢é&o2.

Questionarios
Nesta pesquisa utilizamos dois questionarios, compostos por perguntas

abertas (admitem respostas livres do depoente) e fechadas (admitem resposta Unica de uma

7 Instrumento utilizado no trabalho de doutorado de Renata Anastacio Pinto (PINTO, 2002).
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lista predeterminada). No primeiro (Apéndice 2), procuramos obter informacdes de alguns*®
professores das trés escolas participantes do projeto quanto a sua experiéncia profissional,
formacdo académica, situacdo funcional, também de dados pessoais como telefones para
contato e e-mail.

O segundo questionario (Apéndice 3), foi elaborado para obtencdo de
informacdes adicionais referentes aos participantes da Acéo 2 do projeto EduMat-ProfMat
guanto a escolha profissional, formacao académica, motivacGes para participar dos encontros
da CoP-Acé&o2 e em se tornarem professores.

Sentimos a necessidade de tais informacgdes ao comecarmos as analises e a
respectiva constituicdo dos capitulos tedrico-analiticos. Consideramos que essas informacgoes
foram importantes por dois motivos. Primeiro, para que pudéssemos entrar em contato com 0s
professores, como, por exemplo, nos momentos em que precisdssemos marcar as entrevistas.
Em segundo, para podermos tragar um perfil de cada um deles, tendo em vista a questdo de
investigacao e 0s objetivos da presente pesquisa de analisar o grupo investigado por meio de

referenciais envolvendo Comunidades de Pratica e Identidade.

Entrevistas

Nesta pesquisa optamos pela entrevista semiestruturada, pois nos permite
obter mais detalhes sobre determinado assunto em pauta. Para isso, elaboramos roteiros
prévios que sofreram adaptacfes no transcorrer das entrevistas, ndo sendo aplicadas, dessa
forma, de maneira rigida. Todas as entrevistas foram realizadas individualmente.

A primeira etapa de entrevistas (Instrumento 1) foi realizada com os
professores das Escolas A, B e C participantes do projeto, com a intencdo de captar suas
impressOes sobre a Agdo 2, em especial quanto ao efeito positivo, ou néo, dessa participacao
para a pratica em sala de aula.

A segunda etapa de entrevistas (Instrumento 2) foi realizada com as
professoras coordenadoras do projeto da UEL. Na realizacdo de cada entrevista, cada uma
delas pode relatar suas expectativas quanto ao projeto, agfes enquanto o estavam
coordenando, além dos problemas vivenciados e sugestdes para novas edicGes.

Ao terminarmos de fazer as transcri¢fes das entrevistas da primeira etapa
(Instrumento 1), e iniciarmos a analise, percebemos que era necessario fazer nova entrevista

com os professores das Escolas A, B e C, desta vez focando assuntos de suas vidas

148 Optamos por escolher os professores que participaram dos encontros com certa constancia.
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profissionais (Instrumento 3), por conta dos objetivos elencados para esta pesquisa. As
informacdes obtidas nessa etapa foram importantes na medida em que nos possibilitaram
melhor compreensdo de quem eram os professores participantes da Acao 2, pois as respostas
nos permitiram ‘enxergé-los’ em outro contexto além do aqui investigado, o que foi Util,
tendo em vista nosso interesse no desenvolvimento de suas respectivas identidades “de
professor de Matematica”.

Também entrevistamos o0s licenciandos em Matematica da UEL
(Instrumento 4). Nesse momento procuramos obter informagdes a respeito de: motivos que 0s
levaram a participar do projeto; implicacbes dessa participacdo para sua formacéo
profissional; feedback deles acerca do projeto e suas respectivas sugestdes de mudanca. Essas
informacBes ajudaram no delineamento das identidades decorrentes da pratica social
negociada e assumida na CoP-Agao2.

Nossa Ultima etapa de entrevista (Instrumento 5) foi realizada com a
professora Rubia (UEL) para obtencdo de mais esclarecimentos quanto a alguns
encaminhamentos dados aos encontros realizados nas escolas no primeiro semestre de 2008,

ocasido em que a mesma docente coordenou o projeto.

Documentos
Para Ludke e André (2004), os documentos representam uma fonte natural
de informacéo, pois surgem em um determinado contexto e sobre ele fornecem informacdes.
Segundo Alves-Mazzotti (2002, p. 169), “[...] qualquer registro escrito que
possa ser usado como fonte de informacdo”[...] € considerado um documento, como, por
exemplo: leis, regulamentos, relatorios, arquivos, pareceres, cartas, memorandos, jornais,
revistas, discursos, etc., que podem fornecer informacgdes importantes sobre os principios e
normas que regem o comportamento de um determinado grupo.
Os documentos utilizados neste trabalho foram:
e Registros de Reunido — elaborados pelo pesquisador.
e Atas dos Encontros (ADE) - elaboradas pelos licenciandos em
Matemaética da UEL.
e Edital do Subprograma de Apoio as Licenciaturas (Anexo 1).
¢ Informacgdes sobre o programa Universidade Sem Fronteiras (Anexo 2).
e Relagéo dos projetos aprovados em todos os subprogramas do programa
Universidade Sem Fronteiras de 2007 a 2010 (Anexos 3 a 13).
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e Editais de todos os subprogramas vinculados ao projeto Universidade
Sem Fronteiras publicados entre 2007 e 2010 (Anexos 14 a 20).

e AnotacOes pessoais de quatro licenciandos em Matematica da UEL
participantes da Acéo 2 do projeto EduMat-ProfMat.

4.4 O PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 205), a analise de dados é um processo

caracterizado pela continua

[...] busca e organizagdo sistematica de transcri¢ces de entrevistas, de notas
de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo
de aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos materiais e de lhes
permitir apresentar aos outros, aquilo que encontrou.

A organizacdo dos materiais analisados neste trabalho foi feita da seguinte
forma. Inicialmente tiramos coOpia dos dados obtidos a partir dos instrumentos de coleta de
dados (Registros de Reunido; Questionarios; Entrevistas®®). A seguir, enumeramos
dezesseis™ envelopes da seguinte forma: n° do encontro, data e escola, em que 0 mesmo
ocorreu. Ao final lemos esse material, fazendo anota¢cdes nos respectivos envelopes com
frases que resumiam, a NOSsO ver, 0 encontro em questao.

De posse desses materiais comegamos a separar, dentre os instrumentos de
coleta utilizados, tudo o que era referente a cada um dos dezesseis encontros em cada
envelope.

Com estes dados organizados, comecamos a escrever um relato dos
encontros da A¢do 2 em 2008 e 2009, momento em que produzimos nosso primeiro texto™,
intitulado “Capitulo X**? - Relatando os encontros da Acéo 2 nas Escolas”, que serviu como
aporte para nossas analises do Capitulo 5.

O proximo passo foi a organizacdo mais sisteméatica das entrevistas

realizadas (contamos com 26). Ap6s algumas leituras horizontais, isto €, das respostas dadas

19 A utilizacio das entrevistas nesse primeiro momento foi para o entendimento de alguns episddios ocorridos
nos encontros.

150 Nmero de encontros da Acéo 2 nas escolas.

131 Foi utilizado em nossas analises. Ndo é um capitulo constante no trabalho.

152 A escolha da letra X quanto ao nome do capitulo deu-se em funcdo das variaveis, x, y e z, comumente
utilizadas na matematica.
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para uma mesma questdo de determinado instrumento por todos os entrevistados, comegamos
a procurar por palavras, ou frases, que representassem alguma caracteristica em comum
nessas questdes, grifando sempre falas dos sujeitos que exemplificassem isso.

Desse processo emergiu outro texto™*, “Capitulo Y — Relatando a Agéo 2 do
projeto EduMat-ProfMat com os professores em 2008 e 2009: encontros e desencontros”, que
foi utilizado como aporte para a constituicdo também do Capitulo 5.

Nesse Capitulo Y sdo apresentadas trés grandes secGes, em que tratamos
separadamente as entrevistas realizadas com os participantes do projeto EduMat-ProfMat,
quais sejam: professores (das Escolas A, B e C), licenciandos (em Matematica da UEL), além
das respectivas coordenadoras do projeto (Rubia, Joana e Clara).

Para a constituicdo da descricdo-analitica (Capitulo 5), utilizamo-nos
essencialmente dos Capitulos X e Y, em um processo de descri¢cdo do desenvolvimento das
identidades da CoP-Ac¢do2 e de duas professoras. Nesse processo, empenhamo-nos em
analisar de forma descritiva e interpretativa os elementos estruturantes da CoP aqui
investigada, assim como suas dimensdes da pratica e da identidade, além da relevancia desse
tipo de trabalho na Formagdo Inicial dos licenciandos em Matemaética da UEL, participantes
das reunides da CoP aqui investigada.

Com o objetivo de investigar as identidades “de professoras de Matematica”
desenvolvidas no caminhar da CoP-Ac¢do2 de duas professoras (lvete e Ana), apresentamos
detalnes de sua formacdo e atuacdo profissional, assim como tracos de identidade
evidenciados por elas, provenientes de sua experiéncia como professoras, de sua participacdo
em uma CoP de professores de Matematica e em sua caminhada na CoP-Ag¢do2. Por fim,
procuramos evidenciar tracos da identidade “de professoras de Matematica” de Ivete e Ana na

Gtica do pesquisador, a partir de seu percurso na CoP-A¢éo2.

4.5 OPCOES DE DESCRICAO/CODIFICAGAO DOS DADOS NA PESQUISA

No presente trabalho, fizemos algumas escolhas quanto a nomeagdo dos
participantes, bem como dos instrumentos dos quais s&o provenientes os dados a serem
apresentados nas analises. Essas escolhas sdo apresentadas a seguir.

e Os nomes utilizados para os membros da CoP-Ac¢éo2 sao todos ficticios,

isso para resguarda-los de uma possivel identificacéo.

153 Nao é apresentado integralmente no trabalho, no entanto nos serviu como aporte em nossas analises.
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Quando fizermos referéncia a algum trecho dos encontros realizados nas
escolas, utilizaremos a seguinte notacdo: (RR™, dia/més/ano). Por
exemplo, em (RR, 25/8/2008), nos referimos a um excerto do Registro de
Reunido elaborado pelo pesquisador do dia 25/8/2008.

As Atas dos Encontros (ADE), elaboradas pelos entdo licenciandos em
Matematica da UEL, cada uma com um resumo de cada encontro da
Acéo 2, serdo identificadas da seguinte forma: (ADE, dia/més/ano).

Para a apresentacdo de dados retirados das entrevistas, utilizamos, logo
apos a sua descricdo, a letra inicial do instrumento, qual seja: E para a
entrevista. Logo apo6s a inicial do instrumento, identificamos quem é seu
depoente, e a respectiva data de obtencdo da informacdo. Por exemplo,
quando foi utilizada uma informacdo da entrevista do professor Beline
em 25/5/2009, registramos apos a transcricdo: (E, Beline, 25/5/2009).
Algumas citacdes diretas com menos de trés linhas sao apresentadas no
Capitulo 5 com recuo de 4 cm e fonte tamanho 11, pois sdo falas dos
membros da CoP-Ac¢do2 que s@o representativas quanto aos tragos de
identidade evidenciados.

Finalmente, a apresentacdo dos tracos de identidade, tanto do grupo
investigado como de duas™ professoras, sera feita utilizando-se o0s

recursos sublinhado e italico.

No proximo capitulo apresentamos nossas analises da identidade da CoP-

Acdo?2 e de duas professoras participantes dos encontros da comunidade.

154 Registro de Reunido.

155 Dentre os participantes da CoP-Ac&02 escolhemos essas professoras pelo fato de elas apresentarem diferentes
formas de participacéo.
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CAPITULO 5
TRACOS DE IDENTIDADE(S) EVIDENCIADOS NO CAMINHAR DA COP-ACAO2

N&o estou sugerindo que estar errado € o
mesmo que ser criativo, porque as vezes
estar errado é apenas estar errado. Mas, a
verdade é que aquele que ndo estd
preparado para errar, jamais fard algo de

original.

(SIR KEN ROBINSON*®)

Neste capitulo nos empenhamos em apresentar tracos de identidades
evidenciados no transcorrer dos encontros da CoP-Acdo2. Para isso, inicialmente
apresentamos tracos da identidade da comunidade aqui investigada, em seguida de duas
participantes, as professoras Ivete (Escolas C) e Ana (Escola B).

Para evidenciarmos tracos da identidade da CoP-Ag¢do2, procuramos trazer a
tona indicios revelados por seus membros, assim como pelo pesquisador. De maneira
semelhante, ao tratarmos da identidade das professoras Ivete e Ana, apresentamos tracos

revelados por elas, bem como pelo pesquisador.

5.1 TRACOS DA IDENTIDADE DA CoP-AGAO 2

Com a intencdo de apresentarmos indicios da identidade da CoP-Acéao2,
elaboramos duas segdes. Inicialmente, evidenciamos tragos de sua identidade na perspectiva
de seus membros. A seguir, tratamos dos tracos da identidade da comunidade aqui investigada

na Gtica do pesquisador.

A CoP-Acdo2 na perspectiva de seus membros

O trabalho desenvolvido nos encontros da CoP-Acéo2 possibilitou a seus

membros desenvolverem determinadas competéncias™’, como aprender a trabalhar de

maneira diferenciada com a Matemética em sala de aula. Consideramos que esse trago da

1% Do livro: ROBINSON, K. O elemento-chave: descubra onde a paix&o se encontra com seu talento e maximize
seu potencial. Rio de Janeiro: Ediouro, 2010.

37 para Wenger, competéncia é definida como um tipo de comportamento que faz com que membros de uma
comunidade de prética reconhecam alguém como um deles (Nossa traducdo). “In the theory, competence is
defined as the kind of behavior that makes members of a community of practice recognize someone as one of
them” (WENGER, 2011).
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identidade da CoP-Acdo2 evidenciado por seus membros seja fruto da dindmica de trabalho
com Resolucdo de Problemas nos encontros da comunidade que, em pequenos grupos,
resolviam as tarefas propostas e, em seguida, faziam suas apresentacdes, sempre contando

com os questionamentos dos demais membros.

(A CoP-Ac¢d02) me ajudou em como trabalhar com a Matematica de uma
forma diferente. Eu aprendi varias coisas (nos encontros da CoP-Acdo2),
como trabalhar com a Matematica de uma maneira diferente, ter um contato
com outros professores, com o pessoal da UEL, com os licenciandos que
estdo estudando 4 (E, Jane, 15/6/2009).

Novos tipos de exercicio, nova maneira de vocé abordar determinados
assuntos dentro da sala de aula, entdo isso ai foi muito bom pra mim (E,
Carla, 15/6/2009).

Segundo alguns membros da comunidade, a dinamica de se resolver
problemas nos encontros proporcionou-lhes mudanca de atitude em suas aulas, de forma a
fazerem mais questionamentos para seus alunos nos momentos em que resolviam

exercicios/problemas.

Acho que uma das questbes que eu pude observar foi a questio da Resolucéo
de Problemas, de vocé ndo somente lancar o problema, porque geralmente a
gente fazia assim (em sala de aula), a gente lancava o problema no quadro,
mas ndo questionava (os alunos), ndo despertava essa forma de levar o aluno
a pensar. Por que que teve aquele valor? Por que foi resolvido daquela
maneira? Eu acho que isso enriqueceu muito essa forma didatica, de
metodologia dentro da sala de aula, foi importante (E, Célia, 22/6/2009).

Eu acho que (os encontros da CoP-Acdo2) ajudaram a mudar algumas
posturas, alguns vicios que eu tenho. Neste sentido 0s encontros acabaram
mudando também a maneira de eu trabalhar esse tipo de problema com eles
(alunos) e de fazer isso, de trabalhar mais essa discussdo com eles das
diferentes resoluces, isso eu ndo costumo fazer muito em sala de aula (E,
Daniel, 15/6/2009).

Além disso, como pontuou o professor Daniel (Escola A), grande parte dos
professores trabalha de forma tradicional, ou seja, apresentam determinado conteldo,
resolvem alguns exercicios, e finalmente langcam uma lista com varios exercicios na
expectativa de que o que foi trabalhado seja ‘fixado’ na mente dos alunos. Para Daniel, ao se
pensar em um trabalho voltado para a Resolucdo de Problemas em sala de aula, faz-se
necessario o entendimento de que a dindmica sera outra, pois o professor precisara fazer mais
guestionamentos e olhar mais atentamente para os processos de resolugéo dos problemas de

seus alunos.
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A maior parte dos professores estd acostumada a trabalhar com a forma
tradicional, vocé chega e da a sua aula, faz explicacGes, apresenta problemas
ou resolve com os alunos, explora aquilo... Mas quando vocé vai explorar a
Resolucéo de Problemas é outra maneira de vocé trabalhar, vocé tem que ter
outro ritmo. Entdo eu acho que os encontros me ajudaram a conseguir
enxergar melhor essas fases, essas etapas de trabalhar com Resolucdo de
Problemas em sala de aula (E, Daniel, 15/6/2009).

Ja para a professora Carla (Escola B), em alguns momentos que estava
ministrando aula, se lembrava dos encontros na CoP-Acdo2, de forma que utilizava em sua
pratica pedagdgica algumas estratégias discutidas pela comunidade. Por exemplo, Carla
relatou que ndo observava as diferentes formas de seus alunos resolverem as tarefas por ela

propostas, mas que estava fazendo isso.

As vezes tem certas coisas que sio comentadas 14 (nos encontros da CoP-
Acdo?2) que ficam no subconsciente da gente, de repente aquilo, pa...,
aparece dentro da sala de aula. Ai vocé relembra e usa a tética. Certa vez ela
(Rubia — UEL) comentou que as vezes eu ndo olhava as maneiras (de
resolver problemas) dos meus alunos, a gente tinha que observar pelo menos
um ou dois alunos e de que maneira que ele fez. Ai o aluno diz, “mas
professora, eu cheguei la...” Ai eu colocava o exercicio dele no quadro e
observava. Eu nunca parei para fazer isso, e agora eu fago. De vez em
quando, quando d& uma parada que eu vejo, olha eu fiz desse jeito. Ai eu
monto no quadro e mostro. “Olha onde vocé errou, vocé chegou perto”. Ou
mesmo um que tem raciocinio diferente, eu falo, “oh, gente pode fazer desse
jeito”, mesmo que o raciocinio seja super complicado, mas eu passo 14 e
falo, “oh, ele fez desse jeito, qual que vocés querem fazer?” (Professora
Carla, entrevista em 15/6/2009).

Conforme foi relato anteriormente, os professores das escolas A, B e C, ao
se envolverem nos momentos de resolucdo de problemas, puderam aprender sobre como
ensinar Matematica de forma diferenciada em suas salas de aula. Para duas coordenadoras dos
encontros da comunidade, Joana e Rubia (UEL), o fato de os professores terem contato com a
dindmica impressa nas reunides da CoP-A¢do2 se mostrou relevante para sua formagéo

profissional, como podemos observar no relato a seguir.

Entéo efetivamente eu acho que o gue foi importante foram 0s momentos de
Resolucédo de Problemas (na CoP-Acdo2). E eu acho que eles tiveram essa
vivéncia, que nds a principio julgamos importante, entdo eu acho que o
objetivo, ainda que com tropecos, com varios obstaculos no caminho, nds
alcancamos, que era eles (professores) vivenciarem a Resolucdo de
Problemas. A experiéncia do professor enquanto aluno de Resolucdo de
Problemas, porque eu penso que para um professor ser um professor de
Resolucdo de Problemas ele tem que primeiro ser aluno de Resolucdo de
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Problemas, tem que vivenciar, entdo acho que isso foi positivo no projeto (E,
Joana, 18/5/2010).

J& para a professora Rubia (UEL) houve mudanca na forma como o0s
professores resolviam problemas nos encontros da comunidade, pois eles se mostraram
diferentes com o passar do tempo, o que inferimos estar relacionado, tendo em vista nossa
participacdo na comunidade, ao crescente envolvimento deles nos momentos de resolucéo das

tarefas propostas, de forma a apresentarem suas duvidas e questionamentos.

[...] a acdo para os professores em si [...] sentimos que a atitude deles frente
aos problemas ja estava diferente [...] (E, Rubia, 4/5/2010).

Com o transcorrer dos encontros da CoP-Acgdo2, seus membros

compartilharam experiéncias e problemas vivenciados em sala de aula. Um traco da

identidade da comunidade que denota, em nosso entendimento, sua mutualidade de
engajamento para com seus empreendimentos, de forma que dar e receber ajuda se tornou

algo frequente nas reunides.

Muitas vezes a gente fala assim, “nossa, estad tendo (problemas) s6 la na
minha escola...”. Nao, o problema é geral. Entdo essa troca de experiéncia eu
acho que é legal. De repente vem uma atividade diferente... Olha, vamos
trabalhar de outra forma? Vamos realmente criar um senso critico maior
sobre os resultados, sobre esse assunto? Entdo eu acho que vale a pena, tem
que ter essas reunides (E, Valéria, 22/6/2009).

Além disso, para o professor Daniel (Escola A), o0s encontros da
comunidade se mostraram uma oportunidade de se pensar conjuntamente sobre alguns
afazeres pedagogicos, em especial nos momentos de analise da producdo escrita de seus
alunos, o que ocorreu em 2009 no terceiro encaminhamento dado aos encontros da CoP-
Acdo2.

[...] no caso do ensino de Matematica, vocé ndo tem muitas oportunidades de
fazer esse tipo trabalho (da CoP-Acdo2), de ter outra pessoa te
acompanhando e fazendo essa reflexdo conjunta (E, Daniel, 15/6/2009).

Ja para a licencianda Rebeca (UEL), as trocas de experiéncias nos
momentos de resolucdo de problemas que ocorreram na comunidade foram ocasidoes em que
pdde perceber suas dificuldades com relacdo a alguns contetidos matematicos. Além disso,

pelo fato de ser novata no que diz respeito ao ensino de Matematica, Rebeca sentiu que
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deveria confiar na resolucdo apresentada pelos professores das escolas A, B e C, por serem

mais experientes.

Teve alguns contetdos (nos momentos de resolucdo de problemas) que eu
ndo sabia que tinha dificuldade, depois quando eu me deparei com essas
dificuldades, eu pensei “Nossa, realmente eu também ndo sei isso”. [Que
conteudo, por exemplo?] Eu ndo me lembro do titulo do problema, mas era
sobre grafico, o problema dos Assaltos do PISA, que a professora Silvia
(Escola B) resolveu, eu estava no grupo dela. Quando ela explicou para mim
eu achei que ela tinha feito de maneira correta. Depois, quando vi que 0s
outros professores fizeram de outras maneiras, ficou visualmente mais claro
para enxergar (que eu havia resolvido incorretamente) (E, Rebeca,
19/03/2010).

Nessa mesma direcdo, consideramos que os membros da CoP-Acdo2 se

envolveram em uma dinamica de trabalho que privilegiou um compartilhamento continuo de

experiéncias entre os licenciandos em Mateméatica da UEL e os professores das escolas A, B e
C.

Ao observarmos os licenciandos, percebemos que tinham experiéncia em
resolver problemas, pois vivenciaram isso em seu Curso de Matematica na UEL, bem como
no projeto de extensdo Pr6-Mat™®, Quanto aos professores das escolas A, B e C, consideramos
que tinham vasta experiéncia em dindmicas escolares na Educagdo Béasica. Ao se juntarem,
licenciandos e professores, nos momentos de resolver problemas na comunidade, eles
puderam se envolver em um continuo compartilhar de saberes, como foi ressaltado pela

professora Joana (UEL).

[...] o0 envolvimento dos alunos com a experiéncia dos professores, porque de
alguma forma nos grupos na Resolucéo de Problemas, o professor expde as
coisas, 0 nosso aluno acabava tendo contato com a experiéncia do professor
(E, Joana, 18/5/2010).

Segundo relato dos licenciandos, nessa troca de experiéncias, eles tiveram a
oportunidade de conhecer em maior profundidade as escolas publicas assim como seus

futuros colegas de trabalho.

Eu ndo havia participado de reunibes que fossem com os professores do
colégio, ou alguma coisa assim com os professores. Entdo ali eu vi como é o

158 Alguns licenciandos haviam participado do Pré-Mat, antes de adentrarem no projeto EduMat-ProfMat.
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dia-a-dia dos professores, as discussdes, como que os professores pensam (E,
Denise, 20/4/2010).

(Os encontros da CoP-Acdo2) colaboraram na troca de experiéncia com 0s
professores (Carlos, entrevista em 23/3/2010)

Para a licencianda Denise, um problema se mostrou recorrente nos

encontros da comunidade, o fato de alguns professores ndo se exporem nas reunides.

[...] eu percebi uma barreira que eles tém, eles ndo querem se expor de forma
alguma (E, Denise, 20/4/2010).

Consideramos que a problematica apontada por Denise esteja relacionada ao
gue Hargreaves (1998) chama de individualismo no desenvolvimento do trabalho docente, o
gue, em nossa perspectiva, se constituiu, para alguns membros da comunidade, como uma
espécie de autodefesa, que pode estar relacionada “[...] a desconfianca, aos comportamentos
defensivos, a defeitos e fracassos dos professores, que seriam em parte <<naturais>> e em
parte o resultado das incertezas do seu trabalho” (p. 188).

Finalmente, mais um traco da identidade da CoP-Acao2 foi revelado por

seus membros. Para eles tal trabalho representou uma aproximacdo do Ensino superior com a

Educacdo Baésica, duas instituicdes que pouco tém dialogado (FIORENTINI, 2009).

Para a professora Valéria (Escola C), o trabalho desenvolvido pela
comunidade se constituiu em uma forma de dar e receber ajuda, uma caracteristica da
mutualidade de engajamento de seus membros em uma dinamica de resolver problemas, de
discutir a utilizacdo da TV pen-drive e do projeto Folhas, bem como de analisar criticamente a

producdo escrita de alguns alunos dos professores das escolas A, B e C.

NOs estamos aqui na beirada de Londrina, que é a periferia da periferia,
entdo vocés vém |4 da sala de aula (da universidade) para ver essa realidade
(das escolas) e levam isso para o conhecimento de vocés. E uma troca que eu
acho muito legal, que isso deveria ter mais vezes (E, Valéria, 22/6/2009).

Jé& para a professora Rubia (UEL), o trabalho desenvolvido na CoP-Ac¢édo2

possibilitou a criacdo de uma ponte entre a universidade e a escola publica.

Como é que se fala quando vocé vai la quebrando a mata? [Uma trilha?].
Uma trilha, mas tem outro nome, uma picada, eu acho que a gente abriu uma
picada com esse trabalho. Penso que esse projeto ja abriu uma picada. Tanto
é que esse ano (2010) foi a escola que se interessou pelo projeto, entdo isso
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pra mim ja é um ganho. Isso ja& é uma coisa impressionante que a gente
conseguiu (E, Rabia, 4/5/2010).

Consideramos ser esse um elemento constituinte da responsabilidade por um
empreendimento, por parte das professoras Clara, Joana, Tania e Rubia (UEL), em se
desenvolver um trabalho diferenciado nas escolas, em que a dindmica dos encontros ocorreu

em virtude dos anseios de seus membros, em especial dos professores das escolas A, B e C.

Tracos da identidade da CoP-Ac¢éo2 na perspectiva do pesquisador

A prética social privilegiada pela CoP-Ac¢do2 se constituiu na interface de

guatro diferentes comunidades, quais sejam: de professores de Matematica da Educacdo

Basica (Escolas A, B e C); professoras orientadoras (formadoras e pesquisadoras) da UEL;
licenciandos em Matematica da UEL; estudantes pos-graduacdo também da UEL. Essas
comunidades fomentaram um caminhar marcado pela busca em se articular um
empreendimento matuo diferente da estrutura de um curso/treinamento para formacdo de
professores.

Contamos com a participacdo de professores das Escolas A, B e C, que
trouxeram tragos de uma CoP de professores da Educacdo Basica, preocupados com o
desenvolvimento de um trabalho diferenciado com a Matematica em sala de aula; com a sua

formagé&o enquanto professores, como pode ser verificado nos relatos a seguir.

(Acredito que nos encontros pudemos) aprender coisas novas. Aprender a
trabalhar de uma forma diferente. Alguma coisa diferente também para a
gente poder trabalhar com os alunos (E, Jane, 15/6/2009)

(Acredito que nos encontros pudemos aprender) novos tipos de exercicio,
nova maneira de vocé abordar determinados assuntos dentro da sala de aula
(E, Carla, 15/6/2009).

Consideramos que esses elementos foram importantes para que as
professoras participassem dos encontros da CoP-Ac&o2.

Contamos, também, com os licenciandos em Matematica da UEL, que
trouxeram consigo elementos de uma CoP de futuros professores de Matematica,
nomeadamente: a possibilidade de conhecer de perto escolas publicas e professores de
Matematica (cenério de seu futuro campo de trabalho); de trocar informagdes com professores
experientes; e de aprender a respeito de modos de lidar com a sala de aula.
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A gente conhecer o lugar de trabalho dos professores, dos colegas que a
gente poderia trabalhar no futuro. Conhecer o terreno que vocé vai participar
depois (E, Jorge, 19/3/2010).

(A) troca de experiéncia com os professores [...]. O que é de positivo e o0 que
consigo enxergar nisso é saber um pouco do que eles (professores) tinham
para falar, da experiéncia deles porque muitas vezes eles falavam que ndo
daria certo, cruzavam os bracos e ndo faziam mesmo. E guando vocé ouve
coisas to tipo “ndo vai dar certo”, também te ajuda. Eu acho que é uma
experiéncia legal até para vocé ver que nem sempre eles estdo certos, apesar
deles terem 30 anos de carreira, vocé sabe que da certo, que é possivel (E,
Carlos, 23/3/2010).

Foram trazidos também para a CoP-Acdo2 aspectos da CoP formada pelas
professoras orientadoras e pelos estudantes da pos-graduacdo envolvidos com o projeto,
preocupados com a formacdo de professores e com o desenvolvimento de pesquisas que

pudessem fomentar essa formagao.

O contato dos futuros professores com os professores das escolas, que tém
experiéncia com sala de aula (nos encontros da CoP-Ac¢do2), pode
acrescentar, somar com a experiéncia tedrica que os académicos estdo tendo
na graduacdo. Isso para mim € algo muito importante, esse contato com
essas pessoas que tém experiéncia com Educacdo Basica (E, Joana,
18/5/2010).

Ao apresentarem suas expectativas quanto a CoP-Acdo2, alguns
participantes revelaram sua imaginacdo, que, segundo Wenger (1998), é uma forma de
pertencimento em CoPs, de maneira que nos arriscamos ao novo, estabelecendo relagcdes com
0 que ja conhecemos, e assim constituimos novas relacdes em um novo empreendimento.

A prética social assumida pela CoP-A¢ao2 privilegiou um trabalho continuo
de negociagéo tanto de significados, quanto em relacdo a dindmica impressa aos encontros da
referida comunidade permeada por diversas “[...] formas de atuar e significar o mundo, de
estabelecer relacdo com ele [...]” (FIORENTINI, 2009, p. 241), de modo que alguns membros
da comunidade se empenharam em transcender seu tempo e espaco, criando novas imagens
do mundo e de si mesmos (WENGER, 1998) na busca de formas de pertencimento a essa
nova CoP.

Em nosso entendimento, o caminhar da CoP-Acéo2 foi caracterizado por
um processo de se negociar os empreendimentos da CoP, coletivamente, de forma que o

trabalho desenvolvido pelas professoras coordenadoras da comunidade, nomeadamente
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Rubia, Joana, Tania*® e Clara, esteve intimamente relacionado ao que Wenger (1998) chama

de brokering (intermediacéo), um trabalho que envolve

[...] processos de traducdo, coordenagdo e alinhamento entre perspectivas.
Requer legitimidade para influenciar o desenvolvimento de uma prética,
mobilizar atencdo e direcionar conflitos de interesses. Também requer a
habilidade de conectar praticas para facilitar suas transacGes e provocar
aprendizagem pela introducdo de elementos de uma pratica em outra
(WENGER, 1998, p. 109)'%.

Tais caracteristicas, inerentes aos brokers (intermediadores) em CoPs foram
elementos constitutivos das coordenacbes da CoP-Acdo2, pois contamos com momentos de
tensdo entre as trés comunidades. A dinamica assumida pela CoP-A¢&o2 demandou esforgo
por parte das coordenadoras na conducdo dos conflitos de interesse, como, por exemplo,
quanto a escolha do tema a ser trabalhado nos encontros, bem como de sua periodicidade.

Consideramos que a CoP aqui investigada constituiu uma identidade
fronteirica (FIORENTINI, 2009), pois teve sua pratica social constituida na confluéncia de
outras CoPs que pouco tem dialogado, nomeadamente, comunidade de professores e alunos
das universidades e professores das escolas da Educacao Bésica.

Outro traco da identidade da CoP-Acdo2, que identificamos em seu

caminhar, refere-se ao fato de ela ter dado voz e vez para gue seus membros indicassem que

elementos constituiriam seu dominio.

Ao contrario de um curso/treinamento em que os elementos tratados em seu
caminhar sdo constituidos por seus idealizadores, na CoP-Acédo2 foram os professores das
escolas A, B e C que definiram o que seria abordado em seus encontros, bem como sua
periodicidade.

Os motivos que levaram os membros da CoP-Ac¢do2 a dela participarem
foram os mais diversos, no entanto consideramos que 0 que 0s manteve juntos no caminhar da
comunidade foi o engajamento mutuo em sua pratica, ou seja, uma capacidade de negociar
coletivamente empreendimentos relacionados a um trabalho diferenciado com a Matematica
em sala de aula — via Resolugdo de Problemas, TV pen-drive e projeto Folhas —, assim como

uma dindmica de formacdo de professores voltada para os desejos manifestos por seus

5% Tania ndo coordenou a CoP diretamente, mas sempre apoiou as demais coordenadoras nos encontros.

160 «1 ] involves processes of translation, coordination, and alignment between perspectives. It requires enough
legitimacy to influence the development of a practice, mobilize attention, and address conflicting interests. It
also requires the ability to link practices by facilitating transactions between them, and to cause learning by
introducing into a practice elements of another”.
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integrantes. Para Wenger (1998), a participacdo em uma Comunidade de Pratica esta
diretamente relacionada com o engajamento de seus membros com os empreendimentos
compartilhados da comunidade.

Em nossa observagéo, o caminhar da CoP-Ac¢édo2 evidenciou processos de
negociacdo quanto ao encaminhamentos de seus encontros, que refletiram diferentes formas
de participacdo de seus membros em seu percurso em 2008 e 2009. Para exemplificar esse
fato, destacamos a seguir trés momentos, em que a pratica da comunidade sofreu mudanca
guanto ao encaminhamento assumido pelos participantes para as reunides da CoP, assim
como a insercdo de novos temas, como a TV pen-drive a o projeto Folhas. E isso, devido as
negociacOes realizadas entre seus participantes quanto ao trabalho a ser desenvolvido pela
CoP-Acao2.

e 1°momento
o Dindmica: Resolucdo de Problemas retirados do banco de questdes do
PISA.
e 2°momento
0 Resolucdo de Problemas retirados do banco de questdes do PISA e
outras fontes; utilizacdo de TV Pen-drive; Estudo do projeto Folhas.
e 3°momento
o0 Elaboragédo de tarefas (problemas) a serem aplicadas em sala de aula
pelos professores participantes da CoP-Acdo2, e posterior andlise e

discussao dos resultados obtidos.

Por conta disso inferimos que a pratica social privilegiada pela CoP-Ac¢éo2
seja diferente das praticas de boa parte dos atuais programas de Formacdo Inicial e
Continuada de Professores de Matematica, em que prevalecem cursos preconcebidos, que em
grande parte sdo/estdo desvinculados da realidade local e histdrica de cada escola/professor.
Nesses cursos se desenvolve uma espécie de formacao que acontece em mao Unica, em que
seus ministrantes oferecem ‘receitas de bolo’ para os participantes, desconsiderando-se seus
locais de trabalho, suas respectivas salas de aula e suas identidades.

Segundo Cunha (2005), os chamados modelos convencionais de formacéo
de professores, devido a sua ineficacia, tém sido questionados nos ultimos anos. Para o autor,

no que diz respeito as questdes metodologicas desses modelos,
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[...] os problemas sdo emblematicos e avolumam-se, principalmente quando
0s sistemas de ensino optam por modalidades convencionais de formacéo
com elevado numero de professores, como palestras, seminarios e grandes
cursos concentrados. Nesses eventos geralmente se da énfase a transmissao
de informacdo tedrica sem haver preocupacdo em avaliar a pratica dos
professores em formacdo, resultando num certo desconforto entre
formadores e professores que nesses eventos consideram tudo muito tedérico
e os formadores dizem que os professores estdo a procura de “receitas”.
(CUNHA, 2005, p. 10).

Ainda, segundo Cunha (2005, p. 10), mesmo que sejam oferecidas oficinas,
como forma dos professores vivenciarem praticas pedagdgicas diferenciadas, “[...] raramente
se aprofunda a compreensdo dos objetivos e possibilidades didaticas de aplicacdo das
atividades realizadas nas oficinas em sala de aula”.

No que diz respeito aos encontros da CoP-Ac¢do2, consideramos que outro
traco de sua identidade seja evidenciado, a saber, um trabalho com Resolucdo de Problemas

em que se procurou incentivar a apresentacao e discussao de diferentes formas de se resolver

0 mesmo problema. Por exemplo, no quinto encontro da CoP nas escolas, em 6 de junho de

2008, foi discutido o problema® intitulado Assaltos (Anexo 24), retirado do banco de
questdes do PISA de Matematica.
Para que o problema fosse resolvido pelos presentes no referido encontro,

eles foram organizados pela professora Joana (UEL) em quatro grupos (G1, G2, G3 e G4):

Grupo 1 (G1): Ivete (Escola C) e Robson (Escola A); Lara (UEL)
Grupo 2 (G2): Silvia e Ana (Escola B); Rebeca e Denise (UEL)
Grupo 3 (G3): Edson e Jane (Escola A); Tadeu (UEL)

Grupo 4 (G4): Roséngela (Escola C) e Thais (Escola A); Jorge (UEL)

Apds algum tempo de discussdo, 0s presentes comegaram a apresentar suas
respostas para o seguinte questionamento: “Vocé considera que a afirmacao do repdrter € uma
interpretacdo razoavel do grafico? Dé uma explicacdo que justifique a sua resposta” (RR,
7/11/2008).

Ao apresentar suas conclusfes, G1 considerou que sim, a interpretacdo do

reporter foi razoavel, pois,

161 Apresentamos um excerto da discussdo resultante apenas da Quest&o 1 para exemplificar a negociabilidade do
repertdrio de problemas resolvidos pelos membros da comunidade. Ressaltamos, no entanto, que tal dindmica
percorreu grande parte dos encontros da referida CoP.
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Considerando a analise superficial do grafico, ele olhou apenas para as
barras e teve a ideia que duplicou 0 nimero de assaltos. Se formos analisar
os dados numéricos, chegamos a conclusdo que o nimero de assaltos
aumentou apenas 1,8%, portanto houve um pequeno aumento de assaltos e
ndo um grande aumento como ele afirmou. O reporter foi induzido pelo que
as barras do grafico aparentam (ADE, 6/6/2008).

Ja para 0 G2, ndo houve aumento significativo para os nimeros de assalto
de um ano para outro. Segundo G3, a explicacdo do reporter ndo foi razoavel, pois
“analisando detalhadamente o gréfico, a escala em que ele trabalha, d& para verificar que o
aumento nédo foi grande. No entanto, se apenas analisar a coluna do ano de 1998 e comparar
com 1999, pode-se dizer que o0 numero de assaltos aumentou” (ADE, 6/6/2008).

Para os membros do G4, se uma pessoa leiga na area da matematica visse
apenas as colunas do grafico, ela chegaria a conclusédo de que teve grande aumento: “Foi o
que aconteceu com a professora Rosangela, da Escola C, que admitiu ter essa primeira
impressdo, mas depois de analisar detalhadamente o gréfico, verificou que ndo teve um
grande aumento” (ADE, 6/6/2008).

A seguir, apresentamos a discussdo dos participantes no decorrer do
encontro, em que procuramos evidenciar processos de negociacdo de significados ocorridos

no encontro em questdo (RR, 6/6/2008).

Thais (Escola A) Do gréfico sim, considerando a visdo superficial do grafico, ele foi induzido
pelas barras do grafico. Teve um crescimento de 1,8%.

Joana (UEL) Como vocés chegaram em 1,8%?

Thais (Escola A) Medindo o gréfico.

Lara (UEL) Depende da cidade que vocé esta, em relacdo ao nimero de habitantes. Se
fosse em minha cidade, 1,8% seria pouco.

Joana (UEL) Eu ndo tenho a referéncia de quantos habitantes, mas tenho o nimero de
assaltos do ano anterior.

Silvia (Escola B) Pelo nimero de assaltos parece ser uma cidade grande.

Joana (UEL) O que é uma cidade grande?

Thais (Escola A) Londrina é uma cidade grande.

lvete (Escola C) Para mim ndo é.

Robson (Escola A)  Por causa do uso incorreto da escala, o reporter foi induzido ao erro. A
coluna de 1999 é quase 3 vezes maior que a de 1998.

Téania (UEL) Fazer uma analise superficial de um gréfico € uma impresséo visual.

Silvia (Escola B) Como grande parte da populacéo € leiga na interpretacdo de graficos, ao ver
o grafico concordardo com o reporter.

Tania (UEL) Por que este grafico ndo € veridico?

Silvia (Escola B) Porque os valores ndo condizem com o tamanho das colunas.
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Tal dindmica, pautada em diferentes formas de resolucéo para os problemas,
se mostrou recorrente nos encontros da CoP-Acdo2, na medida em que seus membros
discordavam das resolucdes e respectivas justificativas apresentadas pelos grupos, o que
possibilitou discussdes, como a apresentada anteriormente.

Ao continuarmos analisando os encontros realizados pela CoP-Agéo2,
parece-nos que mais um trago constituinte de sua identidade seja evidenciado, pois a

comunidade privilegiou a troca de experiéncias entre seus membros, de forma que dar e

receber ajuda se configurou como algo relevante nas reunibes, na medida em que a
participagéo dos professores (da UEL e Escolas A, B e C) contribuiu na formagéo inicial dos
licenciandos em Matematica da UEL participantes dos encontros, bem como os licenciandos
também contribuiram com a formacéo continuada desses professores.

Quanto as contribui¢des dadas pelos professores (UEL e Escolas A, B e C),
para com a formacdo dos licenciandos participantes da CoP-Ac¢&o2, consideramos que eles
tiveram a oportunidade de vivenciar a dinamica de uma escola da Educacdo Basica, alem de

terem contato com os professores.

[...] na questdo do colégio, por exemplo, eu ndo sabia nada de colégio, e com
os professores ali comecei a interagir um pouco mais com a estrutura do
colégio (E, Dircélia, 23/3/2010).

O que me ajudou foi o contato com o professor (E, Tadeu, 19/3/2010).

No caso dos licenciandos, eles contribuiram com a formagdo dos
professores (Escolas A, B e C) no transcorrer dos encontros da CoP-Ac¢&o2, na medida em que
estavam familiarizados com a dinamica de Resolucdo de Problemas, algo que é tratado no
Curso de Licenciatura em Matematica na UEL pelas professoras de Estagio Supervisionado,
tanto no 3° como no 4° ano do curso, bem como no Pr6-Mat. Podemos destacar também o
ocorrido no nono encontro da CoP, em 12/9/2008, momento em que os licenciandos em
Matematica da UEL apresentaram para os professores participantes informacdes de como
utilizar os recursos da TV pen-drive em sala de aula.

Nessa dindmica de resolver problemas e discussdo quanto a utilizacdo da
TV pen-drive e do projeto Folhas em sala de aula nos encontros da CoP-Agdo2, consideramos

que seus membros puderam definir suas formas de participacdo e engajamento com esses

empreendimentos da comunidade.
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Segundo Wenger (1998), nossa identidade se desenvolve como uma forma
de apresentar certas interpretacdes as situacfes vivenciadas, se engajar em certas acoes, fazer
certas escolhas e valorizar certas experiéncias no interior das CoPs as quais pertencemos.

Ao analisarmos o0s trés encaminhamentos assumidos na préatica da CoP-
Acao2, percebemos que alguns de seus membros mudaram sua forma de participacdo no
transcorrer dos encontros, como foi o caso das professoras Ana (Escola B) e Ivete (Escola C).

Nos momentos de discussdo acerca do encaminhamento dos encontros, a
professora Ana procurou apresentar sugestées, demonstrando, a nosso ver, indicios quanto ao
desenvolvimento de uma participacdo plena em seu caminhar na comunidade, mas que se
modificou posteriormente, pois sua participacdo tornou-se cada vez mais periférica, o que
discutiremos na secdo 5.3 do presente capitulo.

Com relacdo a professora lvete, consideramos que ela manteve uma
participagdo plena na CoP-Acdo2. Como salienta Wenger (1998), mesmo tendo uma
participacdo desse tipo no interior de uma comunidade, continuamos a renegociar nossa
identidade em funcdo de novos acontecimentos, necessidades, invencbes e geracGes. Ao
observarmos o0 caminhar de Ivete nos encontros da comunidade aqui investigada,
consideramos que ela se engajou cada vez mais com seus empreendimentos, de forma que
iSs0 se mostrou como um trago de sua identidade, assunto de que trataremos na secéo 5.2
deste capitulo.

Consideramos que outro traco da identidade também foi revelado no
caminhar da CoP-Ac¢do2. Um sentimento de que nos encontros realizados pela comunidade,

seus membros puderam aprender com seus colegas, em especial nos momentos de discussdo

dos problemas que foram resolvidos. Esse elemento p6de ser evidenciado em alguns
momentos, em especial quando houve o reencaminhamento da CoP-A¢&o2 em 1° de agosto de
2008, ocasido em que a professora Joana (UEL) questionou 0s presentes no encontro sobre
como deveria ser essa acdo do projeto (RR, 1°/8/2008).

Como podemos observar nos comentarios da professora Jane (Escola A), o
fato de poder aprender com suas colegas se mostrou relevante para que continuasse
participando dos encontros da comunidade. 1sso, em nosso entendimento, se mostrou como
um fator presente nos encontros da CoP, tendo em vista que seus membros continuamente
resolviam problemas, momentos em que puderam expor seus modos de pensar e respectivas
justificativas quanto as resolucdes apresentadas. Diante disso, percebemos que o caminhar da
CoP-Ac¢ao2 foi marcado por processo de dar e receber ajuda (WENGER, 1998), o que

consideramos um elemento constituinte da mutualidade de engajamento de alguns de seus
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membros para com os empreendimentos negociados da comunidade, como nos momentos de

resolver problemas, de discussdo do projeto Folhas ou da TV pen-drive.

Jane (Escola A) Eu acho as nossas reunifes muito importantes. Eu aprendo com
minhas colegas. Eu gosto de vir aqui (RR, 1°/8/2008).

Outro elemento presente no caminhar da CoP-Acédo2 refere-se ao

entendimento dado por alguns de seus membros quanto ao trabalho desenvolvido nos

encontros da comunidade. Por exemplo, a participacdo da professora Ivete (Escola C) foi

marcada por seu interesse na aprendizagem de seus alunos, de maneira que, para ela, o
trabalho desenvolvido nas reunides da CoP a fez vislumbrar o desenvolvimento de seus
alunos em anos posteriores, ou seja, sua imaginacdo, enquanto uma forma de pertencimento
na CoP-Acdo2 a fez estabelecer relagbes da préatica social compartilhada da CoP com aquilo
gue vinha desenvolvendo em suas aulas. Ivete, ao olhar para seus alunos de 1° ano, os ‘via’ no

3° de maneira a imaginar os efeitos de sua atitude de sala de aula na formacao dos alunos.

Para mim tém sido bom, gosto dos encontros. N&o estou desanimada.
Muitos sé participam ou fazem alguma coisa por dinheiro. Eu insisto
com meus alunos, quando os do 1° ano estiverem no 3° verei 0S
resultados (RR, 1°/8/2008).

lvete (Escola C)

Além disso, lvete ndo demonstrou alinhamento com as justificativas de
alguns professores que participam de projetos, como o que possibilitou a organizacdo da CoP-
Acdo2 (EduMat-ProfMat), sem algum beneficio financeiro. Para ela, diferentemente de alguns
professores que se engajariam apenas pelo beneficio financeiro, seu engajamento com as
praticas compartilhadas da comunidade se deu em virtude de sua preocupacdo com a

aprendizagem de seus alunos.

Na préxima se¢do nos empenhamos em evidenciar tragos da identidade “de

professora de Matematica” de Ivete.

5.2 TRACOS DA IDENTIDADE “DE PROFESSORA DE MATEMATICA” DE IVETE

Para evidenciarmos tracos da identidade “de professora de Matematica” de

Ivete, elaboramos duas secfes. Na primeira apresentamos indicios de sua identidade “de
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professora de Matematica” tracados por ela mesma. Descrevemos sua formacdo, alguns
episddios provenientes de sua escolha profissional e analisamos: (i) sua experiéncia como
professora; (ii) sua participacdo em uma CoP de professores de Matematica e (iii) seu
percurso na CoP-Agéo2.

Na segunda secdo, apresentamos indicios de sua identidade “de professora

de Matematica” tracados pelo pesquisador a partir do percurso de Ivete na CoP-Ac¢ao2.

Tracos da identidade “de professora de Matematica” de lvete revelados por
Ivete

Formada em Ciéncias Econdmicas e tendo atuado em diversas profissdes
(como: encarregada financeira, tesoureira, auxiliar contabil, analista de custos junior,
assistente de recursos humanos, assim como secretaria de saude), ser professora foi como
“cair de paraquedas” (E, Ivete, 24/3/2010).

Sua escolha em se tornar professora de Matematica deu-se em virtude do
mercado de trabalho, cada vez mais competitivo, que a provocou a “aumentar seu leque de
opc¢oes” (E, Ivete, 24/3/2010). Para isso, optou em fazer um curso de Formagao Pedagdgica'®
na cidade de Cornélio Procépio no Parand, o que lhe permitiu fazer concurso na area da

Matematica:

Eu fiz o curso em Cornélio Procopio, aqueles cursos s6 de final de semana
aonde vocé faz uma complementacdo de carga horéria, de pedagogia
(fundamentos de educacdo) e matematica no caso, porque eu ja tinha uma
carga horéria boa de mateméatica do curso de Economia, entdo eu sé
precisava completar as disciplinas que faltavam, e foi o que eu fiz. E fiz
inscricdo de PSS™ [Processo Seletivo Simplificado] para dar aula. Fiz o
concurso publico em 2003 (no Parand), e acredito muito na vontade de Deus,
acabei entrando no concurso, e comecei a dar aula (como professora efetiva).
Foi assim, a minha historia, eu cai na area da educagdo por um acaso, por
uma opcao de mercado de trabalho, para abrir meu leque de opc¢des (E, Ivete,
24/3/2010).

A professora destacou que o curso de Formacdo Pedagdgica ndo atingiu

suas expectativas em relacdo a sua formacao para 0 magistério, 0 que a motivou a cursar uma

62 Tais programas de Formacdo Pedagégica oferecem aos profissionais das mais diferentes areas do
conhecimento como administradores, contadores, economistas, a oportunidade de se tornarem habilitados para
atuar como docentes nas disciplinas da Educacdo Bésica, de acordo com sua formagao. N&o temos a intencéo
de discutir sobre esses programas, apenas 0 mencionamos para situar o leitor.

183 O Processo Seletivo Simplificado (PSS) visa formar um banco de professores substitutos para os colégios
estaduais do Estado do Parana que sdo convocados na medida em que os professores da rede publica de
educacdo do Estado séo afastados por diferente motivos.
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especializacdo em Educacdo Matematica, assim como participar do projeto de extensao Pro-
Matematica na Formacao de Professores, ambos em 2005 pela UEL.

Ao tecer comentarios sobre seus afazeres de sala de aula, lvete apresentou
tracos de sua identidade “de professora de Matemética”, provenientes de sua experiéncia
enquanto professora na Educacao Basica.

Ela disse que se sente realizada com a profissdo que escolheu. Em suas

palavras, “eu faco o que eu gosto, dou aula porgue eu gosto, se ndo gostasse ndo estaria mais
em sala de aula” (E, Ivete, 24/3/2010).

lvete demonstrou ser comprometida com sua profissdo, querendo que Seus

alunos aprendam, de forma a respeitar o tempo e as necessidades de cada um, pois percebeu

em seus anos de experiéncia docente que ndo adianta impor a seus alunos as tarefas propostas

por ela em sala:

Eu quero ensinar, e acho que o aluno tem que aprender se ele quiser também,
ja descobri que vocé ndo pode forcar (E, Ivete, 24/3/2010).

Em sua trajetoria profissional Ivete passou por momentos de alegria e outros
de tristeza. Conforme seu relato, um exemplo de situacdo positiva ocorreu em uma turma de

2° ano em 2009, em que procurou envolver seus alunos, de forma a provocar algum interesse

neles guanto ao contetdo a ser ensinado.

O dia que eu escutei a turma toda resolvendo o exercicio que eu tinha
passado de matematica. Aquilo foi a minha realizacdo profissional como
professora, porque eu consegui envolver os alunos. Ndo apenas eu, acho que
o trabalho, a turma, o interesse deles. A maior parte é o interesse deles, eles
fizeram (E, lvete, 24/3/2010).

Ela destacou como sendo triste em seu trabalho o pouco envolvimento de
alguns alunos em sala de aula. S&o alunos que ndo se esforgcam, que ndo querem fazer as
tarefas propostas e, mesmo que ela se esforce, acompanhando cada um deles individualmente,

tem como retorno pouco envolvimento:

O mais triste é quando o aluno ndo quer, por mais que vocé se esforce, vocé
tenta, chega do lado, vocé vai I4, tem paciéncia, e ele se recusa (E, Ivete,
24/3/2010).

Ivete afirmou que se considera uma professora que ouve atentamente seus

alunos em sala de aula. Muda, reflete, muda novamente e assim continua seu fazer
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pedagdgico, de forma que demonstra ser uma pessoa calma em sala de aula, explicando

varias vezes 0 mesmo conteudo.

(A) minha principal caracteristica é ter paciéncia. Mas tem hora que acaba,
mas 0 meu limite € bem grande. Tenho paciéncia com meus alunos desde o
primeiro ano que dei aula. 1sso eu escutei dos alunos, porque eles tinham
uma professora que ficou doente e fui substituir, e um aluno falou, ndo o
aluno, mas a turma em si em consenso, que ela era uma Otima professora,
tinha muito contetido, mas que eu tinha mais paciéncia e que eles preferiam
a mim, pelo fato de ter mais paciéncia de estar explicando 5 ou 6 vezes a
mesma coisa (E, Ivete, 24/3/2010).

Outro trago da identidade “de professora de Matemaética” revelado por lvete
refere-se as suas atitudes em sala de aula, em especial nos momentos em que seus alunos

resolvem as tarefas por ela propostas, pois aprendeu a valorizar a fala e a escrita deles. Para

ela, eles precisam se envolver nas aulas, ndo apenas copiando determinado contetdo na lousa,
ou resolvendo os problemas propostos. E preciso que os alunos tenham oportunidade de falar

e produzir sua escrita para aprender.

O aluno tem que responder, porque eu aprendi que a fala do aluno (é
importante). Vocé falando aprende, vocé escrevendo aprende. Eu falando
para vocé, vocé vai aprender bem pouco, agora se vocé olhar para o
exercicio e falar “Estou multiplicando, os indices sdo iguais...”, vocé esta
falando para vocé mesmo o que tem que fazer, entdo vocé interioriza isso ai.
(E, Ivete, 24/3/2010).

Ivete, ao fazer comentéarios a respeito de seu relacionamento com os alunos

em sala de aula, afirmou que, a medida que demonstra interesse em seus alunos, percebe que a

dindmica na classe se transforma, pois os alunos a veem como alguém preocupada, ndo
apenas com o0 conteudo a ser ensinado, mas com as pessoas com quem convive

cotidianamente na escola.

Quando vocé mostra para o aluno que estd preocupado com ele, no geral o
retorno € bom. Né&o significa que ele aprendeu tudo que vocé ensinou, nao,
mas ele passa a te respeitar mais. A sala de aula passa a ser um lugar mais
tranquilo para vocé trabalhar, isso € bom (E, Ivete, 22/6/2009).

Para a professora lvete, seus alunos possuem diferentes necessidades,
especialmente quando se trata dos conteddos a serem abordados em suas aulas. Como ela
mesma relata, ao refletir sobre seu papel como professora, procura trabalhar de forma

diferenciada com seus alunos.
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Como as atividades que estou aplicando em sala de aula. As vezes na
primeira aula ndo da certo, entdo na outra aula eu volto, retomo e comparo o
gue nessa aula foi melhor do que na outra. Porque os alunos d&o retorno.
Nesta semana eles falaram, “se vocé desse uma prova desse conteido agora,
todo mundo ia tirar a nota maxima”. Na primeira vez que eu dei o contetdo
foi uma negacdo, dai eu parei e voltei, voltei numa outra linguagem, na
linguagem deles, no formato deles, deixei eles raciocinarem, como
trabalhar... Porque cada turma é uma turma, vocé ndo consegue trabalhar
igual em duas salas de aula, e isso é bacana, vocé ver esse retorno (E, lvete,
22/6/2009).

No que diz respeito a participacdo de Ivete em uma CoP de professores de
Matematica, consideramos que ela apresenta dois elementos constituintes de sua identidade
“de professora de Matematica”.

Ivete, ao tratar de seu papel em sala de aula, disse ficar surpresa em

considerar que sua escolha para ser professora tenha sido acertada. Segundo ela, em

determinada reunido de conselho de classe em sua escola, obteve como retorno da pedagoga
um belo incentivo, pois seus alunos haviam dito que gostavam da forma como Ivete conduzia

suas aulas.

Acabei me dando bem, por incrivel que pareca. Eu acho muito estranho isso.
Quando o pessoal 1a da escola em que trabalho fez um pré-conselho, a
pedagoga veio me dar o retorno. Segundo ela, 0s alunos gostam, por incrivel
gue pareca, da minha pessoa, do jeito que dou aula, do que eu faco. Nessa
escola particular que eu comecei esse ano [2010], a dona da escola j& veio
falar comigo. Eu dou aula para a filha dela e, para piorar a situacdo, a filha
dela me adora. Ela ficou contente com isso pelo fato de ser em matematica
(E, Ivete, 24/3/2010).

Ao tecer comentarios como “acabei me dando bem”, “acho isso muito
estranho” e “por incrivel que pareca”, Ivete nos parece se colocar aquém de outros
professores, como, por exemplo, daqueles que sdo licenciados em Matematica, e nao
precisaram de complementacdo pedagogica, como ela. Nessa situacdo, consideramos que
Ivete demonstra uma experiéncia negociada de si mesma, em termos de sua participacdo na
CoP de professores de Matematica, assim como na mudanc¢a na forma como se via enquanto
professora, ou seja, ela teve a oportunidade de reificar sua identidade *“de professora de
Matematica”.

Outro traco constituinte da identidade de Ivete refere-se a sua atitude de sala

de aula, em que procura mostrar que aprender Matematica é algo possivel a todos os seus

alunos. Para ela, mesmo sendo formada em Economia, trabalhar com Matemaética em sala de

aula ndo é uma tarefa dificil.
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Entdo... O que eu procuro fazer em sala? Desmistificar aquele neg6cio de
que a matematica é dificil, um bicho de 7 cabecas, porque ndo é. Eu acho ela
facil, mesmo para mim que ndo sou formada em matematica. Mesmo esses
conteldos matematicos, quando vocé pega um exercicio para fazer e vocé
quer resolver o exercicio, ele vai te mostrando o caminho, ele vai te dando os
recursos, claro que vocé tem que pesquisar, ndo cai do céu. Nao é? (E, Ivete,
24/3/2010).

Ao considerar os efeitos de sua participacdo na CoP-Acgdo2, Ivete
evidenciou outros elementos constituintes de sua identidade “de professora de Matematica”.

Ela afirmou que participar de projetos, como na CoP-Acdo2, permite a

troca de experiéncias de sala de aula quanto ao ensino de Matematica. Em suas palavras, “é

isso que me motiva a participar (da CoP-Ac¢&02). E a troca, troca de experiéncias” (E, Ivete,
22/6/2009).

Além disso, Ivete relatou que fez mais intervengcdes em suas aulas ao

trabalhar com Resolucdo de Problemas. Parece-nos que sua participacdo nos encontros da

CoP-Acao?2 foi importante na medida em que possibilitou que ela se encorajasse na busca de
fazer algumas mudancas em sua préatica de sala de aula, como, por exemplo, ao levar alguns
problemas que eram discutidos nas reunides da comunidade para trabalhar com seus alunos.
Ao relatar a experiéncia que teve com Resolucdo de Problemas em suas aulas, Ivete afirmou
que a CoP-Acdo2 deu suporte para que ela envolvesse seus alunos na resolucéo das tarefas
propostas.

Consideramos o fato de a professora lvete ter introduzido em suas aulas
alguns dos problemas resolvidos nos encontros da CoP-Ac¢ao2 esteja relacionado com sua
responsabilidade por um empreendimento da propria CoP, pois ela valorizou sua experiéncia

vivenciada nas reunides da comunidade.

Algumas atividades que a gente recebeu ali (nos encontros da Cop-A¢do2)
eu apliquei em trés séries, tanto no Ensino Médio como no Ensino
Fundamental, para comparar. As vezes eu via que minha 72 série [...]. Sabe o
problema das macieiras (Anexo 25)? Eles desenvolveram melhor do que
meu 1° ano do Ensino Médio. Meu 1° ano deu mais trabalho. Na 72 foi e no
1° ano ndo. Ai vocé ndo sabe por que aquilo acontece. Eu tive que fazer mais
intervencbes no 1° ano, mais questionamentos, porque eles ficam esperando
que vocé dé uma resposta. Ai vocé ndo da resposta, vocé tem que ter a
paciéncia com a sala de aula, porque nem todo mundo pega para fazer, e a
sala ndo fica aquela sala quietinha e bem comportada. Comeca aquele
burburinho e vocé tem que ir ver o que eles estdo fazendo e assim vai. Os
encontros (da CoP-Ac¢éo2) colaboram, sim. Pra mim colaborou bastante (E,
Ivete, 22/6/2009).
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Na préxima secdo apresentamos o percurso vivenciado por Ivete na CoP-
Acdo2, de forma a evidenciar tragos de sua identidade “de professora de Matematica” na Otica

do pesquisador.

Tracos da identidade “de professora de Matematica” de Ivete em seu
percurso na CoP-Ac¢édo2 na perspectiva do pesquisador

Tendo iniciado sua participacdo no segundo encontro da CoP-A¢do2 em
2008, lvete aos poucos foi se apropriando dos empreendimentos conjuntos da comunidade, ao
ponto de, ja na terceira reunido ter afirmado que estava levando para sala de aula o que era
discutido nos encontros, em especial os problemas resolvidos pelos membros da CoP.
Consideramos que, devido a sua responsabilidade na resolucdo de problemas propostos na

comunidade, lvete demonstrou seu engajamento com o0s empreendimentos da CoP-Acdo?2.

Tenho utilizado as atividades discutidas aqui com meus alunos. Tenho
notado mudancas em sala de aula (RR, 4/4/2008).

Em nossa perspectiva, a participacdo de Ivete na CoP-Ag¢do2 se configurou,
nas palavras de Wenger (1998), como sendo plena, pois desde 0s primeiros encontros contou
com seu envolvimento ativo com os empreendimentos da comunidade, como nos momentos
de resolucdo de problemas, e de estudo da TV pen-drive e do projeto Folhas. Ivete se mostrou
cada vez mais engajada na comunidade, de maneira que ela ndo apenas ouvia os demais
membros, como também se posicionava quanto aos problemas que eram resolvidos por todos
0s presentes. A seguir apresentamos um excerto de encontro realizado pela CoP-Acéo2 em
que lvete evidencia tragos de seu envolvimento com o0s empreendimentos conjuntos da
comunidade.

No quarto encontro da CoP-A¢d02, em 25 de abril de 2008, ao discutirmos o
problema intitulado Pichacdo (Anexo 23), lvete continuou a se envolver nos momentos de
resolucdo de problemas na comunidade, expressando 0 que pensava quanto aos
guestionamentos apresentados em seus enunciados. Tal problema é composto inicialmente
pelas opinides de Helga e Sofia quanto ao tema pichacdo. Apos isso, sdo apresentadas quatro
perguntas.

Antes de os presentes discutirem tais questdes, a professora Rubia (UEL)
guestionou-os da seguinte maneira: “Em que difere este problema dos trabalhados
anteriormente?” (RR, 25/4/2008). Ao analisar os problemas resolvidos até entdo, lvete
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percebeu que o tipo de tarefa apresentada no encontro era diferente, pois admitia diferentes
respostas. Consideramos que lvete evidenciou tracos de sua negociabilidade de um elemento
do repertdrio da comunidade aqui investigada, os problemas resolvidos em seus encontros,

pois pdde interpretar e fazer uso do repertério de problemas resolvidos na CoP-A¢do2, de

forma a concluir que o problema era diferente dos trabalhados até entdo nos encontros.

Thais (Escola A) O de hoje tem vérias respostas, 0s anteriores uma Unica.

Rosa (Escola A) Os problemas anteriores envolviam interpretagdo e calculos. O de hoje
envolveu interpretacdo, analise e opinido.

Ana (Escola B) Nos problemas anteriores a matematica era explicita e no de hoje néo.

Ivete (Escola C) Nos problemas anteriores tinhamos informagdo, calculo e resposta. No de
hoje interpretacdo, andlise e resposta aberta (RR, 25/4/2008).

Ap0s apresentacdo de suas consideragdes quanto ao que foi questionado
pela professora Rubia (UEL), os participantes discutiram as questdes propostas no problema
Pichacdo. lvete ndo se pronunciou quanto a primeira questdo, no entanto nas demais procurou
expor suas opinides.

Na discussdo da Questdo 2, ‘Por que Sofia se refere a publicidade?’, Ivete
problematizou dizendo: *“Por que aceitamos os outdoors e ndo as pichagdes?” (RR,

25/4/2008). Ao observarmos a resposta de lvete, parece-nos que ela considera sua afiliacao

em outras comunidades sociais nos momentos de discussdo, como, por exemplo, a de uma

cidadd atenta quanto ao que ocorre em sua cidade.
Em outro momento na discussao, lvete, ao responder a terceira questdo:
“Com qual das duas autoras das cartas vocé concorda?”, afirmou que, em sua leitura,

pichacdo e propaganda eram sindnimos (Ibidem).

Ivete (EscolaC)  Quando vemos em muros “fora Lula” ou “passe livre ja”, isso ndo é
propaganda? (Para mim) pichacdo é propaganda.

Consideramos que lvete, no momento em que chamou a atengdo dos
presentes para a quantidade de outdoors e pichagdes nas cidades, sinalizou para os membros
da CoP-Acéo2 um problema crescente, o da poluicao visual nas cidades.

Finalmente, para a ultima questdo, lvete evidenciou mais um traco de sua
identidade no interior da CoP aqui investigada. Consideramos que sua resposta destoa das
demais, pois, como consta no enunciado da questdo, 0s presentes precisariam justificar a

escolha feita quanto a ‘a melhor carta’, o que ela ndo fez em sua resposta. Parece-nos que ela,
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no momento em que afirmou ndo saber o que dizer quanto a questdo, demonstrou néo ter

receio em se expor para os demais membros da comunidade, mesmo ndo tendo uma

resposta/justificativa a apresentar. Como salienta Wenger (1998), nossa identidade é definida
tanto pelo que somos como pelo que ndo somos, em termos de noOsso engajamento nos

empreendimentos de uma CoP.

QUESTAO 4:

Nd&s podemos falar sobre o que a carta diz (seu conteido).

N6s podemos falar sobre a forma na qual a carta é escrita (seu estilo).

Qualquer que seja a carta com a qual vocé concorda, qual das autoras escreveu a melhor carta?
Explique sua resposta referindo-se ao modo como a carta escolhida foi escrita (ou como ambas as
cartas foram escritas).

Rosa (Escola A) A 22 carta. Ela problematiza, expGe a questdo de maneira imparcial.
Rebeca (UEL) A 12 carta, ela é direta na exposicao.

Edson (Escola A) A 12carta, 0 que ela escreve é para se refletir.

Ana (Escola B) 22 carta, pois ela explica dois pontos, um negativo e outro positivo.
Silvia (Escola B) As duas cartas, pois ambas se complementam.

Ivete (Escola C) N&o sei dizer.

Apos alguns membros da CoP-Ac¢do2 apresentarem suas respostas para a
Questdo 4, a professora Rubia (UEL) aproveitou a ocasido para tecer comentarios sobre como

faria para avaliar as respostas dadas.

Todas as respostas de vocés seriam aceitas, umas com maior nota,
outras com menor. A da lvete receberia menos nota, pois a

Rubia (UEL) argumentacdo deve ser pautada em seu conteddo e estilo, como consta
no inicio da questéo.

Consideramos que esse momento foi importante no caminhar de lvete na
comunidade, especialmente em seu entendimento quanto aos processos de se resolver
problemas, pois, como bem pontuou Rubia (UEL), “muitos alunos nem chegam a
interpretacdo (de problemas), pois tém dificuldades com algumas palavras de seu enunciado”
(RR, 25/4/2008).

Em outro momento na CoP-Ac¢do2, em que seus membros discutiam o

formato de escrita e contetdo de alguns Folhas, Ivete e o licenciando em Matematica Jorge
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(UEL) ficaram responsaveis por estudar e apresentar um dos trés Folhas' trazidos por Joana
(UEL). Na apresentacdo, mostraram os elementos constituintes do Folhas, quais sejam: o
problema norteador do texto, introducdo, discussdo teorica e a aplicacdo. Nesse episodio

consideramos que lvete se mostrou critica quanto a escrita/utiliza¢cdo de um Folhas, pois, ao

ler a questdo norteadora do Folhas que analisou, inferiu que um simples ndo ou sim poderiam
ser utilizados em sua resposta. Em nossa perspectiva, Ivete demonstrou sua negociabilidade
com um elemento do repertério compartilhado da comunidade, o projeto Folhas, de forma
especial quanto ao seu conteldo, pois seus comentarios denotaram sua capacidade em

interpretar e fazer uso desse elemento.

Jorge (UEL) Eu e a professora lvete concordamos que poderiamos fazer um Folhas como
este por meio de buscas na Web.
Ivete (Escola C) O texto € desconexo. A pergunta feita no Folhas pode ser respondida com

um simples ndo pelos alunos (RR, 22/8/2008).

Apos realizar uma apresentacéo critica do Folhas, Ivete se comprometeu em
aplicad-lo com sua turma de 72 série, afirmando que faria as devidas adequacgdes, pois 0s
conteudos estruturantes do Folhas trabalhados no encontro da comunidade eram de 52 série.
Consideramos que lvete, ao fazer tais comentarios, revelou sua responsabilidade por mais um
empreendimento da CoP-Ac¢do2, qual seja, o trabalho desenvolvido com os Folhas. Além
disso, parece-nos que ela continuou demonstrando sua negociabilidade com o repertorio da
comunidade, de modo a fazer as alteracfes necessarias para se utilizar do Folhas em sua

pratica pedagogica.

Ivete (EscolaC)  Como ndo tenho 52 série, vou adaptar o problema (Folhas) para a 72
série.

Tania (UEL) E isso mesmo lvete, os Folhas ndo sdo receitas de bolo, devem e
podem ser mudados. Isso € um dos motivos da pouca aceitacdo do
livro didatico'® (do Parana) pelos professores (RR, 22/8/2008).

Infelizmente, ela ndo nos relatou em encontros posteriores se utilizou o

Folhas em sua 72 série. Ressaltamos, no entanto, seu posicionamento critico quanto a tarefa,

184 Devido aos comentarios feitos no encontro, optamos por ndo apresentar os nomes e autores de tais Folhas.
185 0 livro didético de Matemética enviado para as escolas é uma coletanea de Folhas produzida por professores
da rede publica de ensino do Estado do Parana.
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pois lvete nos pareceu ter compreendido que seu papel em sala de aula ia além de reproduzir o
que consta nos livros didaticos, sempre que possivel fazendo as devidas adequacoes.

Em outro momento na CoP-Acdo2, consideramos que lvete apresentou
tracos de mudanga quanto ao seu posicionamento em se tratando do projeto Folhas. Ela
relatou que “tinha uma visdo do projeto Folhas, hoje é diferente, quero criar e aplicar em sala”
(RR, 28/11/2008). Em nossa observacdo, ao tecer tais comentarios, lvete projetou uma
imagem que tinha de si mesma quanto ao projeto Folhas, uma falta de confianca em sua
capacidade em produzir um. Apds ter discutido com Jorge sobre o Folhas e apresentado seus
comentarios criticos para os demais membros da CoP-Acédo2, lvete teve a oportunidade de
mudar seu entendimento quanto a como seria escrever um Folhas, de forma que se sentiu
capaz de ndo apenas aplica-lo em suas salas de aula, mas também de escrever um. O que
consideramos se constituir em mais um traco de sua identidade desenvolvida no interior da
comunidade aqui investigada, uma aprendizagem decorrente de sua participagdo na CoP-

Acdo2, e em seu processo de reificacdo — Ivete mudou sua concepgao a respeito do projeto

Folhas.

Na discussdo a respeito da TV pen-drive, os membros da CoP-Ac¢do2
analisaram a sua utilidade em sala de aula e os professores das Educacdo Bésica fizeram
criticas aos videos escolhidos pelos licenciandos em Matematica (UEL). Na ocasido, lvete
ponderou sobre a importancia de que a utilizacdo de tal recurso esteja vinculada aos objetivos

da aula do professor de forma critica, revelando a necessidade de se ter cuidado ao escolher

um recurso para trabalhar em sala de aula.

Ivete, alem de se mostrar receptiva a tal recurso, também afirmou que sua
utilizacdo em sala de aula precisa ser mediada pela acdo do professor, de forma que a TV
possa se constituir em mais um elemento que venha a contribuir com a dindmica de sala de
aula. Consideramos que lvete, ao demonstrar seu engajamento com esse elemento do
repertorio compartilhado da CoP-Ac¢édo2, evidencia sua responsabilidade pela utilizacdo da TV

em sala de aula.

Joana (UEL) Vamos pensar sobre a utilidade da TV pen-drive em sala de aula. O que
vOCés pensam sobre iss0?

Silvia (Escola B) E um recurso interessante, mas temos que tomar cuidado. Tem que ajudar o
aluno na compreensdo do conteldo, e ndo complicar. Por exemplo: o video
apresentado pelo Jorge sobre raiz quadrada € muito confuso.

Ivete (Escola C) E valida, porque a midia chama a atencdo dos alunos. Existem algumas
criticas sobre a maneira de utilizd-la. Tem que ir para o quadro, pausar 0
video e explicar também.
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Silvia (Escola B) Dependendo do perfil da turma, os filmes ndo sdo bem aceitos.

Ivete (Escola C) Isso depende do filme, da conducéo da aula.

Jorge (UEL) Vocés acharam facil usar a TV pen-drive? E converter os videos?

Ivete (Escola C) A medida que vamos utilizando fica mais facil. E na rede (internet) tém de
tudo, coisas boas e ruins.

Joana (UEL) Eu penso que tem varias questoes ai:

e A parte técnica, desde o retroprojetor até o data-show. Existem varios
recursos, mas o que queremos do nosso aluno?

e Tem aquele filme da Tabuada'® em que a professora “ensina” tabuada na

lousa e que quando usa 0s computadores ensina do mesmo jeito. Diante
disto, o que queremos com a TV pen-drive?

Tania (UEL) No filme sobre o Seno*®’, o que seria Gtil em sala de aula?

Ivete (Escola C) Na parte da visualizagdo, para o aluno enxergar como se calcula o seno,
como ele funciona (RR, 12/9/2008).

Consideramos que esse episodio ocorrido na CoP-Acdo2, em que tivemos a
professora lvete apresentando seus pontos de vista (interpretagdes) quanto a utilizacdo da TV
pen-drive em sala de aula, oportunizou aos licenciandos da UEL, na época novatos em
ministrar aulas na Educacdo Baésica, conhecerem um elemento proveniente do repertorio
compartilhado de uma CoP mais ampla (global) que a CoP-Ac&o2 (local), a de professores de
Matematica. Parece-nos que lvete apresentou na ocasido uma trajetoria paradigmatica
(WENGER, 1998), oferecendo aos licenciandos suas interpretacdes quanto a utilizacdo da
TV, 0 que constituiu, em nossa perspectiva, um conjunto de elementos para que possam olhar
mais atentamente para sua utilizagdo em suas aulas.

Outro trago da identidade de Ivete refere-se a seu caminhar na CoP-Ag¢é02,
0 que nos parece ter sido caracterizado por ocasides em que pdde mostrar aos presentes que

ndo se sentia desapontada ao ser corrigida nos momentos em gue resolviam problemas. Por

exemplo, em nosso décimo encontro da CoP-A¢do2, em 7 de novembro de 2008, ao
apresentar a resolucdo de seu grupo para o problema intitulado Torneio de Ténis de Mesa

(Anexo 26), Ivete cometeu dois erros, como € mostrado a seguir (RR, 7/11/2008).

166
167

<http://www.youtube.com/watch?v=xLRtOmvvpBk>
<http://www.youtube.com/watch?v=ngatz0-TqQ4>
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QUESTAO 1: Complete a tabela dos jogos apresentada abaixo escrevendo os nomes dos jogadores
que disputardo cada partida.
Mesa de treinamento 1 Mesa de treinamento 2
12 rodada Tiago — Rui Beto - Dirceu
22rodada | .. ST P PO I TP ERTTOTr
3rodada | e T (R e
Ivete (Escola C) Pensamos assim. Procuramos montar a tabela de forma que todos joguem

contra todos, vejam:

Mesa 1 Mesa 2
12 rodada TxR BxD
22 rodada TxB BxR
32 rodada TxD DxR

Ao terminar de fazer sua apresentacdo, Ivete foi questionada pela

licencianda Dircélia.

Dircélia (UEL) Mas como o Beto pode estar em duas rodadas ao mesmo tempo, lvete? (Se
observarmos a 2% rodada apresentada pela professora Ivete, Beto estd
jogando ao mesmo tempo contra Tiago na mesa 1 e Rui na mesa 2)

Ivete (Escola, C) Vocé tem razdo, Dircélia, vou mudar. E tem também a terceira rodada com o
mesmo erro. Coloquei o Dirceu jogando a0 mesmo tempo nas duas mesas.

Mesa 1 Mesa 2
12 rodada TxR BxD
22 rodada TxB DxR
32 rodada TxD BxR

Ivete ndo demonstrou constrangimento com a situacdo, ao contrario, se
mostrou receptiva quanto aos comentarios de Dircélia. Além disso, como fruto de um
processo de se negociar significados, percebeu outro erro resolucdo de seu grupo. Vemos,
nesse episadio, caracteristicas da mutualidade de engajamento manifestada por Ivete em seu
caminhar da CoP-Ac&o2, pois em uma Comunidade de Pratica é mais importante saber dar e
receber ajuda, do que saber tudo sozinhos (WENGER, 1998).

Ivete demonstrou, em outras oportunidades, estar cada vez mais a vontade
com a dindmica de Resolucdo de Problemas, pois continuava lendo e interpretando os
problemas propostos de forma critica, procurando responder ao que era pedido em seu
enunciado.

Um exemplo do engajamento de Ivete com a dindmica impressa pela CoP-
Acao2 pode ser observado na discussdo do problema Voo Espacial (Anexo 27) ocorrida no
décimo primeiro encontro da comunidade, em 25 de novembro de 2008.
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Como vinha acontecendo nos encontros da CoP-Ac&o2, seus membros, em
pequenos grupos, discutiram o problema proposto, para, ao final, apresentarem suas
resolugdes. lvete, em mais uma ocasido, representou seu grupo, 0 que NoS parece Ser outro

traco de sua identidade “de professora de Matematica”, qual seja, lideranca e reconhecimento

dos pares. A seguir apresentamos um excerto da primeira questdo do problema (RR,
7/11/2008).

QUESTAO 1: Aproximadamente, quantas voltas este astronauta deu ao redor da Terra?

lvete Como em 15 anos temos 5400 dias (15x360=5400), e considerando que 0 ano tem
(Escola, C) 360 dias, podemos escrever via regra de trés (proporcionalidade) o seguinte:

5400  86.500

630 x
5400x = 86.500 x 68

x 2 10.892,5 voltas,

Ap0s sua apresentacdo, Ivete foi questionada pela professora Silvia (Escola

B) quanto ao namero de dias utilizado na resolucédo de seu grupo (RR, 7/11/2008).

Silvia (Escola, B) Eu ndo concordo em utilizar 360 dias para 0s anos, porque ndo estamos
trabalhando com Matematica Financeira, e também ndo contamos 0s anos
bissextos. Usar 360 dias pode ‘dar um né’ na cabeca dos alunos porque sabem
gue 0 ano possui 365 dias. Por conta disso tudo, nosso grupo fez o célculo da
seguinte maneira:

5.475  86.500
680  x

5475x = 86.500 = 68
x = 10.743,3 voltas.

A seguir, a professora Joana (UEL) prop6s uma discussdo entre os presentes

sobre as duas resolugdes apresentadas pelas professoras lvete e Silvia (RR, 7/11/2008).

Joana (UEL) Um grupo encontrou 10.893 voltas para 360 dias, o outro 10.744 para 365
dias. Como vocés validariam os dados?

Silvia (Escola B) As duas resolugdes estdo corretas. Um aluno de 52 série ndo teria maturidade
para resolver este problema.
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Joana (UEL) A diferenca entre 10.893 e 10.744 voltas é significativa?
Ivete (Escola C) Acho que ndo, pois € um calculo aproximado.

Consideramos que lvete, ao se pronunciar afirmando que as diferengas nos
resultados apresentados ndo seriam significativas, parece-nos ela ter lido e interpretado de
forma critica o problema em questdo. Nao temos condicGes de afirmar que essa atitude de
Ivete se deu em funcdo, apenas, de sua participacdo na pratica da CoP-A¢d02, mas nos parece
gue seu envolvimento com os empreendimentos da comunidade se apresentou como um fator
impulsionador de sua identidade “de professora de Matematica” no interior da propria CoP.
Como bem afirma Wenger (1998), nossa identidade é conformada em funcdo da nossa
participacdo, assim como da nossa nao participacdo em comunidades sociais.

Ao observarmos o engajamento de Ivete nos encontros da CoP-Ac¢&o2 em
2009, parece-nos que participar dos encontros da CoP havia se tornado algo agradavel e
relevante em sua formacdo enquanto professora. Em nossa primeira reunido, no dia 2 de
mar¢o de 2009, ocasido em que discutimos como seria 0 encaminhamento dos encontros da
comunidade naquele ano, lvete aproveitou e nos relatou que ndo estava mais atuando na
Escola C, mas que, mesmo assim, continuaria participando das reunifes. Ressaltamos que 0s
estabelecimentos de ensino envolvidos com o projeto EduMat-ProfMat eram as Escolas A, B
e C. Mesmo ndo estando ministrando aulas em uma das escolas participantes do projeto
(Escola C) em 2009, decidiu participar dos encontros da comunidade. Consideramos que o

envolvimento de lvete com as praticas compartilhadas da CoP-Acdo2 continuou se

mostrando intenso em 2009 com o novo encaminhamento assumido®® nos encontros da

comunidade. Percebemos que suas intervencdes, bem como a exposi¢do de seus pontos de
vista, também foram frequentes nessa etapa da comunidade, como podemos observar no
relato a seguir.

Em 30 de margo de 2009, os membros da CoP analisaram a producéo escrita
de alguns alunos de uma turma de 5? série, proveniente da resolucdo do problema intitulado
Figurinhas (Anexo 29), que foi escolhido pelos membros da CoP-A¢éo2 para ser aplicado nas
salas de aula dos professores das Escolas A, B e C no encontro de 16 de margo de 2009. Para
isso, os licenciandos em Matematica da UEL agruparam as estratégias de resolugcdo dos
alunos que consideraram semelhantes. Dentre as diferentes formas de solugdo apresentadas

pelos alunos, percebemos que uma em especial (Figura 5.1) fez Ivete tecer comentarios

188 Ele foi fruto de um processo de negociacéo envolvendo toda a CoP-Ac¢&02 no primeiro encontro de 2009.
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criticos quanto ao encaminhamento dado por alguns professores nos momentos de se resolver

exercicios/problemas, em suas aulas.

Figura 5.1 — Exemplo de produgéo da 5 série C

M””Wm&“@“@“hww

Q. Rudn 39 Cada -

Fonte: Producdo escrita da 5 série C

Na discussdo dessa estratégia, lvete sinalizou algo que, em sua opinido,
acontece em sala de aula. Em alguns casos, os professores se utilizam de palavras-chave dos
problemas para que os alunos saibam como operar com ele. Por conta disso, 0s alunos acabam
introduzindo essa estratégia nos momentos de resolucdo das tarefas, de forma que acabam

procurando somente por essas palavras nos enunciados dos problemas.

Discussdo na CoP-Ac¢do2 (RR, 30/03/2009):

Clara (UEL) E aquele 137 ao fundo do 111, hein, gente?

Ivete (Escola X) Ele somou 0 124 com o 13.

Tania (UEL) E, mas ndo aparece nesta conta.

lvete (Escola X) Ele pensa que tinha 13 figurinhas a mais.

Clara (UEL) Parece que, além das 124 figurinhas, ele considera 124 mais as 13.

Ivete (Escola X) Ele 1& que “é a mais” e pensa gque tem que somar. Falou que tem que

distribuir, entdo ele tem que somar.
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Ana (Escola B) Os alunos estdo condicionados as palavras chaves dos problemas.

Clara (UEL) O que a Ana esta falando, acontece muito, de associar a estratégia de
resolucdo com alguma palavra-chave. Por conta disso o professor trata como
se fossem palavras-chave. “Olha, se tem mais, vocé tem que somar; se tem
que distribuir, tem que dividir; se perdeu, tem que tirar”.

Joana (UEL) As vezes os professores incentivam mesmo os alunos a resolverem o
problema pelas palavras-chave.

Ivete (Escola X) Eu acho que um dos erros esta ai, porgue o aluno ndo Ié todo o problema.
Quando ele 1€ la que tem que repartir, que tem que somar...

Ivete (UEL) E os erros de escrita, a gente deve chamar a atencdo dos alunos? Eu
geralmente grifo as palavras incorretas.

Clara (UEL) Eu creio que sim.

Consideramos que a preocupacao de Ivete no excerto anterior va além do
contedo matematico envolvido nos problemas e que se estende, inclusive, para 0s erros de
escrita de seus alunos. Esse seu posicionamento, ela o expds aos membros da CoP-Ac¢do2
como um meio, em nosso entendimento, de ter sua pratica pedagogica legitimada pela
comunidade.

Percebemos que o encaminhamento assumido nos encontros de 2009 pela
CoP-Acao2 se apresentou como sendo uma quebra de paradigmas para alguns de seus
membros, pois, como bem ressaltou lvete, alguns professores, até entdo, dificilmente haviam
olhado para os processos de resolugéo de seus alunos quanto aos problemas aplicados em sala
de aula, pois o foco tem recaido nas respostas dadas, em que se admitem sentengas como
certo ou errado no ato de correcao.

Parece-nos que, para lvete, esse tipo de atitude em sala de aula de focar so
nas respostas va de encontro ao que imagina ser um professor de Matematica, pois, para ela,
faz-se necessario um olhar mais atento para os processos de resolucdo dos alunos quanto as

tarefas resolvidas em sala de aula, para além dos resultados.

[...] porque quando vocé vé o que o pessoal (professores) esta pensando, te
ajuda a avaliar melhor o aluno. Porque ainda tem muito professor que faz o
qué? Ele da a prova e vai para o resultado final e... era para dar 5 a resposta...
N&o deu 5, entdo ele ja da errado para o aluno. Ele ndo vai ver como o aluno
desenvolveu ali, 0 que ele pensou em sua escrita. Isso eu acho como muito
valido (E, Ivete, 22/6/2009).

Ao observamos a trajetdria de Ivete na CoP-Ac¢do2, percebemos que ela se
mostrou cada vez mais engajada com os empreendimentos da comunidade, ao passo de ter sua

pratica pedagdgica legitimada pelos licenciandos em Matemética da UEL. Quanto a essa
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legitimacdo, consideramo-la ser mais um elemento constituinte de sua identidade “de

professora de Matematica”, qual seja, uma trajetdria paradigmatica no interior da CoP-Ac¢éo2.

[...] alguns professores abragaram a causa, no caso das professoras lvete e
Jane, que sdo duas professoras bem marcantes pra mim, porque elas
gostaram do projeto, abracaram a causa e eu acho que a experiéncia com elas
também contribuiu na minha formacdo na Acdo 2 (do projeto EduMat-
ProfMat) (E, Carlos, 23/3/2010).

[...] a lvete estava com muita vontade (na CoP-Acdo2). Tentei me espelhar
nela quando estava comecando a dar aula, por causa da vontade que ela tinha
(E, Jorge, 19/3/2010).

De uma professora que se considerava impetuosa em sala de aula, querendo
que seus alunos resolvessem rapidamente as tarefas por ela propostas, Ivete comecou a dar
mais tempo para eles, um traco de sua responsabilidade para com os empreendimentos da
CoP-Ac¢éao2, pois valorizou as experiéncias, no que diz respeito a dindmica de se resolver
problemas, no interior da comunidade. Segundo ela nos relatou, mesmo que uma tarefa ndo
desse certo em um primeiro momento, ela avaliaria 0 que ocorreu, e continuaria com 0
trabalho posteriormente.

Além disso, lvete se mostrou uma pessoa critica nos encontros da CoP-
Acdo2, como, por exemplo, nos momentos em que foram tratados os temas TV pen-drive e
projeto Folhas. Para ela, a inclusdo de tais recursos em sala de aula sem que estejam
vinculados as propostas pedagdgicas do professor poderia causar problemas, ao invés de ser
um recurso. Esse entendimento dela, em nossa observacdo, se constitui na capacidade de
interpretar e fazer uso do repertério da comunidade, ou seja, demonstrou a negociabilidade
desse mesmo repertorio por ela.

Consideramos que lvete também demonstrou, no transcorrer dos encontros
da comunidade, como era importante saber ouvir, de forma aberta e atenciosa, 0 que 0sS
demais membros tinham a dizer, especialmente quando cometemos erros nos processos de
resolucdo de problemas, um traco de sua identidade “de professora de Matematica”
desenvolvido por sua responsabilidade com os empreendimentos da CoP-Agao2.

Percebemos que a participacdo de Ivete nas praticas da CoP-Acéo2 lhe
permitiu refletir acerca de algumas questbes, como, por exemplo, quando Rubia (UEL)
afirmou, em determinada ocasido, que desejar se envolver com as tarefas propostas em sala de
aula seria algo importante para os alunos, o que tornaria, a seu ver, o trabalho do professor
mais suave. Inicialmente, para Ivete tal comentario pareceu estranho, pois como fazer com

gue um aluno se sinta motivado em se envolver com as tarefas em sala de aula?
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A professora Rabia (UEL) falava muito que a gente tinha que motivar os
alunos. No comeco eu ndo concordava com ela, que ela estava em outro
mundo, que ela estava fora de sala de aula, eu tinha algumas criticas. Hoje,
eu mudei minha maneira de pensar sobre isso, eu sei que o professor faz
diferenca, mas ndo é so ele, tem ele e a parte do aluno. Entdo a parte mais
triste € quando vocé vé um aluno tirando 0,5 ou 0,4, por mais que voce tente,
por mais que vocé se esforce. Entdo, o que vocé pode fazer? E isso que eu
ainda ndo sei, que vim procurar, mas ndo tem receita de bolo (E, Ivete,
25/3/2010).

Consideramos que lvete revela aspectos de uma experiéncia negociada de si
prépria, em termos de sua participacdo na CoP-Acdo2, assim como das reificacbes por ela

produzidas, como no exemplo anterior em que reconsiderou sua maneira de pensar sobre o

papel do professor em sala de aula, além de afirmar que, para os problemas vivenciados em

sala de aula, ndo existem ‘receitas de bolo’.

Em nossa visdo, lvete pareceu demonstrar um alinhamento com as praticas
compartilhadas da CoP-Ac¢do2, na medida em que se sentiu parte dos empreendimentos
negociados pela comunidade, identificando-se com seus objetivos e finalidades (BELCHIOR,
2004). Além disso, acreditamos que isso possibilitou a Ivete ampliar seu senso de
possibilidade (WENGER, 1998), quanto aos seus afazeres de sala de aula (nos problemas
resolvidos na CoP e que aplicou em suas aulas), assim como em suas expectativas de
utilizacdo da TV pen-drive e do projeto Folhas em seus afazeres profissionais.

Por fim, ao analisarmos a trajetoria de Ivete na CoP-A¢éd02, assim como 0s
elementos constituintes de sua identidade “de professora de Matematica” apontadas por ela
mesma na sec¢do 5.6.1 do presente trabalho, consideramos que se fazem necessarios alguns
comentarios.

Em nossa observacdo, ela demonstrou, em seu caminhar na CoP-Acdo2, ser
uma professora paciente, em especial nos momentos em que se manifestou nos encontros da
comunidade. Além disso, a consideramos uma professora comprometida com o que faz, pois,
como ressaltamos anteriormente, mesmo estando a atuar numa escola que ndo participa do
projeto EduMat-ProfMat, Ivete continuou vindo aos nossos encontros em 2009.

Consideramos que lvete, ao se mostrar surpresa de sua escolha em ser
professora ter sido acertada, demonstre ser uma pessoa que nao dé o devido valor a si mesma,
como deveria. Pensamos que sua escolha foi, sim, acertada. Ela se mostrou uma pessoa
engajada com os empreendimentos da CoP-Acao2, sempre que possivel nos relatando como
havia sido o trabalho com alguns problemas resolvidos em nossos encontros em suas salas de

aula, além de ter se mostrado critica com 0s elementos que compuseram o repertério
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compartilhado da comunidade, como a TV pen-drive, o projeto Folhas e a analise da producéo
escrita de alguns alunos em 2009.

Fazemos nossas as palavras dos licenciados em Matematica da UEL, Jorge e
Carlos, pois a professora Ivete se mostrou, no caminhar da CoP aqui investigada, uma pessoa
comprometida com seu fazer pedagogico e com os empreendimentos da CoP-Acao2.

A seguir apresentamos alguns tracos da identidade “de professora de

Matematica” de Ana.

5.3 TRACOS DA IDENTIDADE “DE PROFESSORA DE MATEMATICA” DE ANA

Para evidenciarmos tracos da identidade “de professora de Matematica” de
Ana, elaboramos duas sec@es. Na primeira apresentamos indicios de sua identidade “de
professora de Matematica” revelados por ela mesma. Descrevemos sua formacdo, alguns
episdédios provenientes de sua escolha profissional e analisamos: (i) sua experiéncia como
professora; (ii) sua participacdo em uma CoP de professores de Matematica e (iii) seu
percurso na CoP-Acgao2.

Na segunda secdo, apresentamos indicios de sua identidade “de professora

de Matematica” tracados pelo pesquisador a partir do percurso de Ana na CoP-Ac¢éao2.

Tracos da identidade “de professora de Matematica” de Ana revelados
por Ana

Licenciada em Ciéncias - Habilitagio em Matematica, com especializacdo
em Educacdo Matematica, Ana atua na Educacdo Bésica ha 17 anos, tendo trabalhado da
Educacdo Infantil ao Ensino Médio. Tornar-se professora, segundo ela, ‘estava no sangue de
sua familia’, pois alguns parentes, como tias e sobrinhas ministravam aulas na Educacéo

Basica:

[...] eu tenho um parente professor, entdo isso vem mesmo da familia, e na
época, quando eu comecei 0 Ensino Médio, que era o segundo grau, tinha
Magistério e Educacdo Geral, e por uma questdo de birra eu falei assim “Eu
ndo vou fazer Magistério...”, e a minha avd, imagina..., a minha av6 era uma
pessoa, assim..., tradicional, que para ela ter filho professor, neto professor,
era uma honra (E, Ana, 6/4/2010).
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Quando estava cursando o Ensino Médio, na época o Segundo Grau, teve a
oportunidade de escolher entre Magistério (para ministrar aulas nas séries iniciais) e Educacgéo
Geral (preparatorio para o vestibular), ficando com a segunda opcao.

Segundo Ana, tal escolha foi uma forma de protesto contra a vontade de sua
familia para que se tornasse professora, pois sua intencdo era ser pediatra, o que nao foi

possivel, pois 0 curso era muito caro.

Eu queria na verdade ser Pediatra, mas esses cursos eram realmente para
guem tinha condicGes financeiras, e eu ndo tinha condigdo para isso, e eu
falei “N&o, ndo vou fazer ndo...”, e a minha avé “N&o, é uma coisa muito
bonita vocé ser professora” [Risos] “E um orgulho”, entdo era uma visdo que
eles tinham de respeito, de vocé ser respeitado (E, Ana, 6/4/2010).

Apés iniciar seus estudos no Ensino Médio, com a op¢do em Educacdo
Geral, Ana teve a oportunidade de conversar com uma tia, que era bancaria e estava fazendo
Licenciatura em Ciéncias — Habilitacdo em Matematica. Na ocasido, sua tia lhe contou que
tinha ido embora para Sdo Paulo, pois recebera uma proposta para ser gerente em uma
agéncia de 14, no entanto isso ndo deu certo, e acabou retornando para Londrina (PR). Apds

isso, comecou a ministrar aulas na Educacdo Basica.

E essa tia veio e me disse algo que achei, assim, certa. “Na profissdo de
professor, vocé é professor em qualquer lugar do mundo, vocé néo fica sem
emprego”, e isso é verdade, e eu falei “E agora?” (E, Ana, 6/4/2010).

Ana ficou com muitas duvidas apos ter tido tal conversa com sua tia. Ndo
tinha certeza se continuaria com Educacdo Geral, ou se mudaria para 0 Magistério, no
entanto, apds pensar nos comentarios de sua tia e nos conselhos dados por sua avo,

reconsiderou e comecou 0 Magisteério.

A minha av0 fez tanto esforco, ela pagou para eu fazer o Magistério, porque
ja tinha comecado o ano, eu parei Educacdo Geral. Ela pagou um ano no
Colégio Sao Paulo para eu fazer Magistério, porque nossa..., ela queria que
eu fizesse Magistério. E eu fiz e ndo me arrependi, porque eu aprendi muito,
que antes era 0 Magistério que vocé fazia no segundo grau, que hoje é bem
diferente. Eu aprendi muito e comecei a gostar, eu desenvolvi o gosto pelo
trabalho, a responsabilidade que vocé tem em termos de vocé auxiliar e
também ser corresponsavel pela formacdo de um individuo, porque nés
somos responsaveis ndo so pela formagdo do aprendizado, mas da formagéo
como ser humano (E, Ana, 6/4/2010).
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Essa preocupacdo de Ana com o ser humano foi revelada em dois relatos
feitos por ela em nossas entrevistas. O primeiro relaciona-se ao fato de ela ter conseguido,
apos algum dialogo, tirar uma aluna da prostituicdo. Segundo nos relatou, “até hoje a gente
tem uma convivéncia, ela sempre me liga” (E, 6/4/2010). O segundo refere-se a um aluno de
Ana que era traficante de drogas. Ao chegar a sala de aula, e deparar-se com aquele menino
em sua 5% serie, assustou-se, “meu Deus do céu, € um marginal. O que vou fazer aqui?”
(Ibidem).

Como tatica em sala de aula, Ana foi, aos poucos, dando responsabilidades
para esse aluno, a ponto de té-lo como monitor em suas aulas. Como ela mesma nos relatou,
ele tornou-se o melhor aluno da sala, pois alguém havia olhado para ele, vendo-o como

alguém que poderia ter um futuro diferente.

Ele tinha conseguido um estagio na UEL, para ser Office-boy no projeto
Menor Aprendiz, e ele estava feliz. Nao esqueco o sorriso dele aoc me falar
“Olha professora, eu consegui 0 estagio, vai até o ano que vem”. Mas,
infelizmente ele foi alvejado em frente a casa dele, porque o trafico ndo
perdoa. Ele deixou de passar droga e acabou morrendo por isso, uma das
tristezas foi essa, mas tem coisas que ndo dependem da gente (E, Ana,
6/4/2010).

Ao fazer comentarios quanto aos seus afazeres pedagogicos, Ana revelou
tracos de sua identidade “de professora de Matematica”, provenientes de sua experiéncia

enquanto professora da Educacdo Basica, como, por exemplo, em sentir-se realizada com a

profisséo que escolheu, especialmente quando encontra seus ex-alunos e percebe que teve

uma parcela de responsabilidade em seu processo formativo.

Entdo, hoje eu gosto muito do que eu faco, apesar de ter alguns problemas,
mas sdo coisas que me dao satisfacdo. Por exemplo, passaram varios anos e
vocé encontra um aluno na rua que vem te abracar, que ja esta casado, tem
filho, esta bem na vida, entdo eu acho que estas coisas dao prazer. De ver
uma pessoa que passou por vocé e que vocé contribuiu de forma positiva
para a vida dela. 1sso da uma sensacdo de... “Olha, eu fiz alguma coisa pela
humanidade, fiz alguma coisa pela sociedade”. E vocé fazer parte mesmo da
vida das pessoas (E, Ana, 6/4/2010).

Ana, ao nos relatar seu processo de formacdo, se mostrou critica quanto aos
atuais cursos de Licenciatura. Segundo ela, em sua época, 0S cursos ndo eram pautados

exclusivamente nos contelddos a serem ensinados em sala de aula, mas existia uma
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preocupacdo com o0 ser humano, 0 que, segundo ela, se perdeu nos atuais cursos de

Licenciatura, pois o foco tem recaido nos contetdos.

Eu fiz Licenciatura em Ciéncias, na verdade era um curso especifico para
vocé ser professor, e realmente esse curso me deu base e condigdes para ser
educador mesmo. Hoje eu percebo uma diferenca da formacéo dos cursos
gue tém na academia. Se vocé quiser fazer para ser professor vocé faz
Licenciatura, mas € uma Licenciatura que ndo te da base para ser professor,
gue é muito mais do que vocé saber o conteudo (E, Ana, 6/4/2010).

Um professor tem que ser ético e ter responsabilidade, além de saber o

conteddo. Este é outro traco da identidade “de professora de Matematica” revelado por Ana,

de forma que, para ela, ndo basta o professor saber o contetido a ser ensinado.

O fato de vocé saber o contetdo nédo te forma um professor. Vocé tem que
ter ética, responsabilidade (E, Ana, 6/4/2010).

Além disso, ela reconhece que seus alunos ndo sdo iguais e que a

aprendizagem deles ndo depende somente do professor. Para Ana, precisamos estar atentos

aos diferentes alunos que estdo em nossas salas de aula, de modo a ndo tratarmos todos de
igual maneira nos momentos em que determinado conteudo estiver sendo trabalhado, um fator

que necessita ser levado em conta em nossas atitudes como professores.

Tem que entender que quando vocé entra em uma sala de aula, vocé nédo
entra em uma sala em que todo mundo é robozinho, que todo mundo é
igualzinho, que aquele contetdo que de repente vocé sabe ele assim, da um
show para vocé, a tua aula é maravilhosa, de repente eles olham par a tua
cara e “Nao estou entendo nada do que vocé falou” (E, Ana, 6/4/2010).

Outro traco revelado por Ana quanto a sua identidade refere-se ao fato de

ela nos parecer desempenhar seu papel profissional como alguém que reflete sobre suas

atitudes, de forma a considerar que seu papel em sala vai além de saber determinados
contelidos, o que pode ser observado no episodio relatado por ela a seguir.

Ao cobrar, de uma de suas alunas, a ndo realizacdo da tarefa, disse: “Mas
olha, por que vocé ndo fez? Tem que por em cima da mesa e fazer essa tarefa. Por que o teu
caderno esta com a folha suja?” Em seguida, a aluna deu a seguinte resposta: “Mas,
professora, na minha casa ndo tem mesa. A gente tem um colch&o e a gente dorme tudo no

mesmo colchdo”. A professora relatou: “Na hora eu fiquei meio em choque, porque quando a
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gente € nova é complicado. Aquilo, eu me senti muito mal, porque o professor ndo pode achar
que s6 o conhecimento que ele tem é suficiente, ndo é” (E, Ana, 6/4/2010).
Ana, ao refletir sobre o papel do professor em sala de aula, revela a

by

necessidade de serem feitas escolhas quanto a sua acdo pedagoOgica. Para ela, seria

importante que o professor conseguisse ministrar os conteudos programaticos da disciplina,
no entanto fica em ddvida se apenas isso seria uma atitude acertada, pois sente a necessidade
do desenvolvimento de tarefas alternativas em sala de aula. Como ela mesma nos relatou: “As
vezes eu me pergunto o que seria melhor, cumprir o conteldo, ou fazer um trabalho
diferenciado?” (E, Ana, 6/4/2010).

Ainda, para Ana, o professor precisa respeitar as diferencas que constituem

0s seres humanos, no que diz respeito as suas escolhas no ambito sexual, religioso, dentre

outros. Em suas palavras, “a gente tem que respeitar o ser humano, com todas as suas
qualidades e defeitos, porque ndo somos todos iguais, ndo temos 0s mesmos sentimentos, ndo
gostamos das mesmas coisas, cores e alimentos” (E, Ana, 6/4/2010).

Outro traco da identidade de Ana refere-se ao fato de ela defender que os

professores necessitam ter outros conhecimentos, além de Matematica, como, por exemplo,

uma formagéo voltada para o tema Educacdo Sexual, o que, segundo Ana, possibilitaria aos
professores terem uma visdo mais aprofundada de seus alunos em sala de aula. Em nossa
perspectiva, ela demonstrou responsabilidade por um empreendimento de ser professora de
Matematica, pois investe na importancia de os professores terem conhecimentos que vao além

dos contelidos Matematicos a serem ensinados em sala de aula.

Seria interessante que todo educador, profissional que quisesse ser professor,
passasse por um curso de formacdo em Educacdo Sexual (por exemplo).
Porque a Educagdo Sexual te mostra, te permite ter uma visdo do ser
humano. N&o € a questdo do sexo, 0 sexo esta incluso, mas a sexualidade (E,
Ana, 6/4/2010).

Outro aspecto destacado por Ana é que o professor precisa ter em mente que
os alunos chegam com diversos conflitos internos nas escolas, o que pode acarretar problemas
no encaminhamento das aulas, como, por exemplo, desinteresse ou mau comportamento dos
alunos. Diante disso, ressalta que valores basicos, como o respeito, por exemplo, precisam ser
trabalhados pelos professores em sala de aula. Por esse e outros motivos apresentados a

seguir, em nossa observacdo Ana considera o valor social da escola.
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Porque a escola é publica, e quando vocé chega a escola tem que entender
que tudo estoura aqui dentro, tudo acontece dentro da escola. Nés nao
podemos achar que o aluno vai chegar sem um monte de ddvida que ele tem
na cabeca: sobre as transformacdes do corpo, sobre que o pai bebeu e bateu
na mae, sobre os problemas sociais e econémicos. Que ele vai pendurar (as
davidas) 1& no portdo e vai entrar em sala de aula assim “Estou pronto para
ter aula de Matematica”, eis um grande problema da Matemaética. Ele vai
conseguir aprender a somar, subtrair, multiplicar, se a cabecinha dele esta la
fora? Porque esta pensando no que aconteceu na casa dele, ou na comida que
ele ndo tem. Alguns vém a escola para comer (E, Ana, 6/4/2010).

Ainda para Ana, ndo é possivel se conceber uma escola que ndo valorize seu
papel social, de forma a provocar mudancas no meio em que esté inserida. Ela afirma que os
professores ndo sao parentes bioldgicos dos alunos, mas que, mesmo assim, os valores basicos

necessitam ser trabalhados com eles.

N&o tem mais como desvincular essa pratica social. Se alguém falar para
mim “A minha escola ndo trata nada social”, estd mentindo, porque a escola
é social. O professor ndo é pai nem mée de ninguém (de seus alunos), mas o0s
valores basicos, nds temos a obrigacdo de ensinar, e é dentro da sala que as
coisas vao acontecer e a gente tem que estar passando (E, Ana, 6/4/2010).

Ao considerar os efeitos de sua participacdo nos encontros da CoP-Acao2,
Ana também revelou tracos de sua identidade “de professora de Matematica”, como, por

exemplo, o de ndo se arriscar a trabalhar com outros encaminhamentos metodolégicos, 0

que indica sua negociabilidade para com um elemento constituinte do repertério da
comunidade aqui investigada, qual seja, os problemas resolvidos nos encontros.

Para ela, um trabalho voltado para resolucdo de problemas em sala de aula
seria algo desconectado de sua pratica pedagdgica, optando por ndo utilizar os problemas
resolvidos nos encontros da CoP-Ac¢do2 em suas aulas por pelo menos trés motivos: (i)
admitirem diferentes tipos de resolucdo ou respostas, (ii) demandarem mais tempo nos
momentos de discussdo em sala de aula, (ii) por conta da grande quantidade de alunos em

suas salas de aula.

Eu penso que (a Resolucdo de Problemas) é muito fora da nossa realidade,
eu vou dar um problema que eu ndo tenho uma solu¢do? E vocé fica
discutindo, discutindo aquele problema, ndo é assim que funciona na pratica,
vocé entendeu? Eu nunca vou apresentar para o aluno um problema que néo
tenha solugdo. Ndo é que ndo tenha solucdo, vamos dizer assim, ela (Rubia —
UEL) mostra assim varias possibilidades, sabe? Mas o que normalmente, eu
entendo, é que isso € uma coisa que a gente vai alcancar em longo prazo, ndo
é de hoje para amanha. Primeiro, eu tenho 40 horas, certo? Segundo, vocé é
cobrado na escola, direto vocé tem que dar o seu contetdo, vocé tem que
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apresentar resultados disso, e as pessoas querem resultados imediatos. As
vezes pode ser muito bonitinho no papel, mas com 43 alunos em sala, vocé
entende? (E, Ana, 15/6/2009).

Ainda, para Ana, considerar variadas formas de se resolver um problema
seria algo no minimo estranho. Para ela, mesmo que um aluno elaborasse uma estratégia
convincente para resolver um problema, se chegasse a um resultado final incorreto, ela néo
consideraria sua resolucdo. Como justificativa, ela afirma que, na ‘vida real’, séo consideradas

apenas as respostas ditas ‘certas’, pois 0s erros cometidos ndo sao admitidos.

Eu ndo tenho condi¢Bes de mostrar que um problema pode ter diversas
soluces, entdo quer dizer, eu vou ter que aceitar tudo o que ele (aluno)
fizer? Até no ultimo encontro que eu participei, a Joana (UEL) me
guestionou sobre uma resposta errada. Ele (aluno) montou certo, mas ele
respondeu errado. Nao estad errado? Esta errado. Por que eu considerei
errado? Porque, se ele fosse fazer uma prova, um concurso, se ele errar ali,
na hora de ele marcar, ele errou, anulou a questéo, ele perdeu ponto naquilo.
Entdo, por que eu tenho que considerar aquilo que ele fez errado? Esta
errado. Ah, ele se enganou? Bom, pode até ser que ele se enganou, sé que na
vida 14 fora, eles ndo querem saber dos enganos dele, vocé entende? (E, Ana,
15/6/2009).

Outro trago da identidade “de professora de Matematica”, revelado por Ana

ao participar da CoP-Acéo2, tratou de ela ndo se envolver na discussdo daquilo que néo é de

seu interesse, o que refletiu sua negociabilidade também para com outros elementos do
repertério compartilhado pela CoP-Agdo2, como as TVs pen-drive e o projeto Folhas. Para
ela, o trabalho desenvolvido nas reunides da comunidade com esses elementos ndo atingiu

suas expectativas, pois gostaria de ter elaborado efetivamente um Folhas.

Quando eu falei do Folhas, a Joana (UEL) foi e falou assim pra mim: “E,
parece gque vocé ndo estd a vontade”. Eu falei que realmente ndo estava. [O
Folhas foi sugestdo sua?] Foi, aquelas mudancas |4 e tal. S6 que, vocé
perguntou pra mim se eu gostei. Ndo. Porque eu queria alguma coisa
diferente, uma pratica. Vamos montar um Folhas, o que vocé pensa? Vamos
pegar um tema, mondémios, polindmios, simetria, e vamos fazer isso
(construir um Folhas) juntos. Eu pesquisei isso, 0 que vocé acha? A ndo...
Entdo vocé poderia seguir por este caminho. Eu queria isso, iSso que eu
achava que seria legal. Porque pra mim, eu acho que poderia montar uma
aula com um Folhas e isso ser produtivo pra mim. Mas ndo, sé falaram: olha
a TV pen-drive, olha isso, aquilo... Isso ai eu fagco. Eu queria montar um
Folhas (E, Ana, 15/6/2009).

Ao tecer comentarios especificamente a respeito das reunifes da

comunidade em 2009 —, momento em que contamos com um encaminhamento voltado para a
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elaboracéo/escolha de problemas para serem aplicados em sala de aula pelos professores, e
posterior analise da producdo escrita dos alunos —, Ana comecgou a apresentar indicios de
mudanga em suas atitudes quanto as estratégias de resolucdo de exercicios de seus alunos.
Para ela, analisar a producéo escrita dos alunos'® a fez “despertar’ e ter interesse pelo que seus
alunos escreviam ao resolverem as tarefas propostas por ela em sala de aula.

Além disso, Ana considerava-se uma pessoa ‘muito durona’ com seus
alunos, valorizando, em grande medida, as respostas dadas por eles na resolucdo de
exercicios, mas, aos poucos, comecou a relatar mudancas em sua visao de sala de aula, em
especial quanto as estratégias utilizadas por seus alunos para a resolugdo dos exercicios
propostos por ela, o que revelou mais um trago da identidade de Ana proveniente de sua
participacdo na CoP-Ac¢édo2, qual seja, uma experiéncia negociada de si mesma, pois_repensou

seu modo de olhar a producdo escrita de seus alunos.

Eu até gostei dessa segunda etapa (da analise das produgdes escritas dos
alunos em 2009)... Eu acho que aplicar os trabalhos e depois discutir (com os
alunos) é até interessante. As vezes eu sou muito durona com eles na questio
de (correcéo de exercicios)... Mas de repente se ele montou, se ele conseguiu
montar e errou o resultado... Ai eu comecei a me questionar mais, referente a
isso. Até que ponto eu poderia considerar que ele se apropriou daquele
conhecimento, ou ndo? Eu achei que isso me despertou, sabe? Um interesse
em estar tendo outro olhar com meu aluno, nessa Ultima etapa. Porque dai eu
comecei a me questionar: a gente esta sempre discutindo questdes de como o
aluno chegou e até aonde? Se ele errou naquele ponto final, 0 que eu teria
que fazer? [Como eu poderia ajuda-10?] E, exatamente (E, Ana, 15/6/2009).

Em nossa leitura, uma duivida quanto ao encaminhamento a ser dado as
producdes de seus alunos se mostrou recorrente para Ana, qual seja: O que fazer/considerar
como certo na resolucdo dos exercicios dos meus alunos? Inferimos que, para ela, as
estratégias utilizadas por seus alunos em tais resolu¢cbes comecaram a ganhar importancia nos
momentos de discussdo/resolugdo em sala de aula.

Consideramos que Ana comegou a colocar em xeque aquilo que conhecia
até entdo, de forma a se arriscar ao novo, ou seja, comecou a olhar para a producéo escrita de
seus alunos, ndo considerando apenas os resultados finais. Parece-nos que ela desenvolveu

uma forma de pertencimento na CoP-Ac&o2 que Wenger (1998) intitula imagina¢do, uma

189 Foram analisados pela comunidade dois problemas, aplicados pelos professores das Escolas A, B e C, com
seus alunos. O das Figurinhas, voltado para 5% e 62 série, € 0 das Macieiras (adaptado) do PISA, para 72 e 82
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forma de expandirmos quem pensamos gque somos, “transcendendo nosso tempo e espaco, e

criando novas imagens do mundo e de nés mesmos” (Ibidem, p. 176)'".

Se eu dei um problema, e ele (aluno) resolveu, ele montou ali, certinho, s6
que ele ndo conseguiu finalizar, ele ndo chegou num resultado. Entdo quer
dizer, no resultado ele ndo chegou, ele ndo conseguiu chegar ao resultado,
mas ele fez todo o processo. Ele construiu 14, ele montou a conta certa, ele
colocou a unidade, dezena e centena, ele se apropriou disso (E, Ana,
15/6/2009).

Na proxima secdo apresentamos o0 percurso vivenciado por Ana na CoP-
Acdo2, de forma a evidenciar tracos de sua identidade “de professora de Matematica”, na

Otica do pesquisador.

Tragos da identidade “de professora de Matematica” de Ana em seu
percurso na CoP-Ac¢ao2 na perspectiva do pesquisador

A participagéo inicial da professora Ana na CoP-A¢&o2 foi marcada por seu
envolvimento com os empreendimentos da comunidade, como nos momentos de resolucéo de
problemas por seus membros. Mostrava-se disposta em opinar quanto ao andamento dos
encontros, as vezes relacionando o trabalho desenvolvido nas reuniGes da comunidade com
sua pratica de sala de aula. Suas sugestdes para que fossem tratados, além da Resolucdo de
Problemas, os temas projeto Folhas e TV pen-drive, a partir do segundo semestre de 2008,
foram aceitas por todos os membros da comunidade. Percebemos, no entanto, mesmo tendo
suas propostas incluidas nos trabalhos desenvolvidos nas escolas pela comunidade, que sua
participacdo tornou-se cada vez mais periférica, com um engajamento muito timido nos

encontros.

Participante, desde o inicio nos encontros da CoP-Ac¢d02, em nossa

perspectiva, Ana se mostrou uma pessoa envolvida, inicialmente, com o trabalho

desenvolvido nos encontros da CoP-A¢do2. Em nossa primeira reunido nas escolas, Ana

sugeriu como tema a ser tratado pela comunidade, as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo. Esse tema, no entanto, ndo foi escolhido pelos membros da comunidade para
ser trabalhado no primeiro semestre de 2008. Isso ocorreu porque 0s professores, naquele

170« ] transcending our time and space and creating new images of the world and ourselves.”
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encontro, indicaram também outros temas, os quais foram votados, sendo Resolucdo de
Problemas o escolhido.

Mesmo assim, nos encontros seguintes, Ana continuou se envolvendo nos
afazeres da comunidade. Nos momentos em que seus membros resolviam problemas, ela
apresentava suas interpretacoes e sugestées de encaminhamento para as tarefas propostas.

Outro traco da identidade de Ana, que identificamos em seu caminhar na

CoP-Acdo2, refere-se ao fato de ela ter feito uso de algumas estratégias utilizadas na

resolucdo de problemas pela comunidade.

Ao observarmos o0s primeiros encontros da CoP-Ac¢ao2, percebemos que 0s
problemas resolvidos até entdo contaram com algum conteudo matematico explicito na
resolucdo de problemas pelos membros da comunidade. Depois, no entanto, em seu 4°
encontro, foi proposta uma tarefa que surpreendeu alguns participantes naquele dia. O
problema escolhido, intitulado Pichacdo (Anexo 23), havia sido retirado da prova do PISA de
Lingua Portuguesa. Ao ser questionada por Rubia (UEL), quanto ao que era diferente no
problema Pichacdo, dos trabalhados até entdo, Ana afirmou que “nos problemas anteriores a
Matematica era explicita, e no de hoje ndo” (RR, 25/4/2008).

Consideramos que Ana apresentou na ocasido tracos de sua negociabilidade
qguanto a um elemento do repertorio compartilhado da CoP-Ac¢do2, qual seja, a utilizacdo de
estratégias de resolucdo de problemas, fato evidenciado por ela ao recorrer aos problemas
resolvidos anteriormente pela comunidade para fazer sua analise quanto a tarefa resolvida na
ocasido.

Em nossa observagdo, nos encontros seguintes, Ana comegou a se mostrar
menos envolvida com os empreendimentos da CoP-Ac¢do2, como nos momentos de estudo
das funcionalidades da TV pen-drive e dos elementos estruturantes do projeto Folhas, o que
provocou mudancas em sua forma de participacdo a partir do sequndo semestre de 2008.

Sua participacdo, que até entdo nos parecia ser moldada por um maior
engajamento (participacdo plena), comecgou a se tornar periférica nos encontros posteriores.
Seu engajamento com o0s empreendimentos conjuntos da comunidade, por exemplo, na
utilizacdo dos problemas resolvidos nos encontros em sua pratica pedagogica, seria algo fora
de sua realidade, por motivos como o grande numero de alunos, como ela mesma relatou na
secdo anterior. Outro elemento que inferimos ter contribuido nessa mudanca de participacdo
de Ana refere-se ao encaminhamento dado as reunides da comunidade no segundo semestre

de 2008, fato de que tratamos a seguir.
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Em 1° de agosto de 2008, a professora Joana (UEL) questionou os presentes
sobre como deveriam ser as reunides da comunidade a partir daquele momento.

Na ocasido, a professora Ana sugeriu novo encaminhamento quanto aos
encontros da CoP-Acao2 (RR, 1°/8/2008).

Ana (Escola B) Que tal montarmos aula para serem utilizadas na TV pen-drive'*? E
também poderiamos elaborar um Folhas'".

As sugestbes da professora Ana foram aceitas pelos membros da
comunidade, de forma que, no segundo semestre de 2008, além do tema Resolucdo de
Problemas, contamos com a insercdo da TV pen-drive e projeto Folhas nos trabalhos
desenvolvidos pela CoP-Agao2.

Em nossa perspectiva, o trabalho realizado com a TV pen-drive na CoP-
Acao?2 ficou restrito a apresentacdo de suas funcionalidades. Consideramos que um trabalho
conjunto, algo que tivesse envolvido toda a comunidade na elaboracdo de tarefas que
pudessem ser aplicadas em sala de aula pelos professores utilizando esse recurso, teria sido
uma dinamica interessante na comunidade, pois os professores teriam a oportunidade de levar
para suas salas de aula tarefas diferenciadas com as TVs.

Quanto ao projeto Folhas, consideramos que a comunidade poderia ter se
envolvido em um trabalho voltado para sua escrita, visto que essa foi uma das dificuldades
apontadas pela professora Ana, aproveitando-se 0s recursos humanos ali presentes, como as
professoras, licenciandos e pos-graduandos da UEL.

Pensamos que a forma como a professora Joana (UEL) conduziu o trabalho
guanto ao projeto Folhas, em estuda-los primeiramente, tendo como objetivo conhecer sua
estrutura, e posterior tentativa de que os professores das Escolas A, B e C os aplicassem em
suas respectivas salas de aula, proporcionou aos membros da comunidade uma oportunidade

de conhecer tal projeto. Mesmo assim, no entanto, somente uma das professoras, Jane (Escola

11 A TV pen-drive é um projeto que prevé televisores de 29 polegadas - com entradas para VHS, DVD, cartdo
de memodria e pen-drive e saidas para caixas de som e projetor multimidia - para todas as 22 mil salas de aula
da rede estadual de educagdo, bem como um dispositivo pen-drive para cada professor. (Fonte:
<http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/>)

2.0 Folhas é um Programa de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacdo que propde uma
metodologia especifica de produgdo de material didatico como forma de viabilizar a pesquisa dos saberes e
fundamentos tedrico-metodolégicos das disciplinas que compdem a matriz curricular da Educacéo Bésica da
escola publica paranaense. Espera-se que, por meio dessa metodologia, seja desenvolvida uma pratica de
pesquisa no cotidiano escolar e implementadas as Diretrizes Curriculares para Educacdo Bésica da rede
publica de ensino do Estado do Parana. O resultado desse processo sdo materiais didaticos voltados para 0s
alunos da educacdo basica. (Fonte: <http://www.diaadia.pr.gov.br/projetofolhas/>)
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A), nos relatou ter aplicado em sala de aula um Folhas. Apos esse trabalho de estudo do
Folhas, uma proposta, mais efetiva da coordenacdo da CoP-Acdo2, quanto a sua escrita,
poderia ter complementado o trabalho de forma a atender as sugestdes apresentadas pelos
professores, em especial, pela professora Ana.

Ao analisarmos a participacdo de Ana nos encontros da CoP-Ac¢do2 em
2009, consideramos que ela continuou em sua trajetoria periférica na comunidade, pois seu
engajamento com o0s empreendimentos, como em utilizar os problemas resolvidos nos
encontros em suas aulas, permaneceu inalterado, no entanto um fato interessante aconteceu
em nossas reunides em 2009 com a professora Ana. Nessa nova etapa de reunides da CoP

percebemos que Ana apresentou indicios de mudanca em sua visdo quanto as resolucdes de

exercicios por seus alunos.

Como ela mesma nos relatou na secdo anterior, em momentos de correcao
de exercicios aplicados em suas salas de aula, observava apenas os resultados, ndo
considerando as diferentes maneiras utilizadas por seus alunos na resolucdo de exercicios.
Parece-nos que a dinamica impressa nos encontros da CoP-A¢ao2 em 2009 se constituiu em
um catalisador para esse indicio de mudanca de Ana, 0 que procuramos evidenciar a seguir,
no excerto do encontro realizado em 6 de abril.

No referido encontro, a comunidade analisou e discutiu algumas estratégias
de resolucdo do problema intitulado Macieiras (Anexo 30), utilizadas por uma turma de 72
série de um dos professores participantes da CoP-Acao2. Esse problema foi trabalhado em
2008 pela comunidade (Anexo 25), por conta disso foi escolhido para ser aplicado em sala de
aula pelos professores no ano seguinte, apos terem feito algumas alteragdes em seu enunciado.

Para esse momento de discussdo, a professora Joana (UEL) apresentou, via
projetor multimidia, uma estratégia de resolucdo do problema utilizada por 12 alunos ao
resolverem o Item A da primeira questdo do problema. Segundo os participantes daquele
encontro, os alunos, ao resolverem o problema, mostraram que souberam generalizar, no
entanto ndo voltaram para o enunciado para conferir se o resultado encontrado seria correto
(Figura 5.2).



Figura 5.2 — Exemplo de producdo escrita da turma de 72 série
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QUESTADQ 1: Complete a tabela abaixo

'|_'g= Namero de macieiras | Nimero de pinheiros |
| 1 SR = | ¥ = ot}
| =2 £y - - LOPNGR S Al
- < " ——
4 | 1 i Uitgioag,: x|
5 T 40 =4

a) Quantas macieiras e pinheiros terao no pomar com 6
filas de macieiras? E com 7 filas? E com 15 filas? =
SO mrasaRain o, 40 Pirbung)| 1 MOl o 57 P 295 <3
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i —p LA == 120

Fonte: Producéo escrita da 72 série de uma das trés escolas

A seguir apresentamos um excerto do referido encontro, em que Ana se

producéo escrita de seus alunos, ap6s uma observacao atenta a discussao.

Discusséo pela comunidade:

pronuncia apenas ao final, depois que varios comentérios foram tecidos pelos demais
membros da CoP-Ac¢do2. Nossa intencdo em trazer tal dialogo da comunidade € evidenciar
uma experiéncia negociada de si mesma, em termos da participagdo de Ana na CoP-Ag¢ao2,
bem como de uma reificagdo evidenciada por ela, pois reconsiderou seu modo de olhar a
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No problema original (Anexo 25), nesta tabela aparecia no comeco o
namero de macieiras € o nimero de pinheiros (para n=1 tinha 1 macieira e 8
pinheiros; para n=2 aparecia 4 macieiras). Neste problema adaptado (Anexo
30), estas informacdes ndo foram dadas na tabela.

A maioria dos alunos completou corretamente esta tabela da Questdo 1.

Vejam que nos desenhos (do problema, Anexo 30) temos o0 desenho até n=4,
e na tabela até n=5. Entdo de alguma forma os alunos deveriam descobrir a
regularidade. Entdo esse menino ai, resolveu a questdo da tabela.

E ali, no nimero de pinheiros, o que esta acontecendo?

Ele é maior do que o nimero de macieiras. Esta crescendo de 8 em 8.

E 0 nimero de macieiras?

E o nimero de fileiras de macieiras ao quadrado.

Entdo, depois de completar o quadro, tinha uma questdo ali. “Quantas
macieiras e pinheiros terdo no pomar com 6 filas de macieiras? E com 7
filas? E com 15 filas?”.

Meninos (licenciandos), vocés que analisaram esta questdo, aquele quadro,
todos acertaram?

A maioria dos alunos acertou essa.

Na primeira resolu¢do do item a que o aluno coloca “36 macieiras e 44
pinheiros, 49 macieiras e 57 pinheiros, 225 macieiras e 233 pinheiros”, ele
ndo preencheu corretamente.

Nessa primeira resolucdo, o menino, o que ele fez? Ele respondeu que tem
36 macieiras e 44 pinheiros, 49 macieiras e 57 pinheiros, 225 macieiras e
233 pinheiros. Mas como ele chegou nessa resposta? Por que este aluno
colocou 44 pinheiros, o que ele pode ter pensado?

Ele estda somando 8... Ele pegou o nimero de macieiras e elevou ao
quadrado e o nimero de pinheiros ele somou 8. Por exemplo, para n=6 ele

fez 6% 6 =36 para o nimero de macieiras, e para o nimero de pinheiros

ele pegou 0 36 e somou 8, chegando no 44. Para n=6 ele fez 7 % 7 =49
para 0 nimero de macieiras, € para 0 nimero de pinheiros ele pegou o 49 e
somou 8, chegando no 57. Ele percebeu que eles aumentam de 8 em 8, mas
ndo entre si, mas em relacdo as macieiras.

Mas e agora que sabemos como ele pensou, como voltar e discutir com ele?
Tem que voltar e perguntar para ele como ele fez.

Tania, se o seu aluno resolver desse jeito aqui, como esse aluno que coloca
para n=7 o nimero de macieiras como 49, que nota vocé daria para ele, se
valesse 1,07

Eu arrumaria esse 49 e daria 1,0 para ele.
Ana, vocé concorda com a Tania?

Eu descontaria uns pontinhos, porgue ele errou a conta. O aluno pergunta,
“professora, so errei o finalzinho, vocé vai considerar?”. Olha s6, +5 e -5 sdo
iguais? Vocé deve cinco e vocé tem cinco, é a mesma coisa?

O importante é que a gente entenda como o aluno pensou.

De uma professora, que afirmou, em alguns momentos na se¢éo anterior,

ndo trabalhar com problemas que poderiam ter mais do que uma resposta, pois discutir
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variadas formas de resolucéo estaria fora de sua realidade, e que ndo consideraria a resolucéo
dos alunos caso a resposta estivesse incorreta, Ana evidencia tragos de mudanca ao afirmar
que “descontaria uns pontinhos, porque ele (aluno) errou a conta”. Em nossa observagdo, Ana
comecou a olhar de forma diferenciada para a producdo escrita de seus alunos, de forma a
considerar as diferentes formas de resolucdo por eles utilizadas, e ndo apenas as respostas,
ainda que desconte uns pontinhos, caso errem os calculos.

Por fim, ao analisarmos a trajetéria de Ana na CoP-Ac&o2, assim como 0s
tracos de sua identidade “de professora de Matematica” revelados por ela na secéo anterior do
presente trabalho, consideramos que se fazem necessarios alguns comentarios.

Em nosso entendimento, mesmo tendo apresentado, em certos momentos de
2008, indicios de uma participacdo mais efetiva na CoP-Ac¢do2, o engajamento de Ana com
alguns empreendimentos da CoP, tanto em 2008 como em 2009, como levar para suas salas
de aula os problemas resolvidos nos encontros da comunidade, e momentos de discusséo a
respeito da TV pen-drive e do projeto Folhas, se mostrou timido. Mesmo assim consideramos
qgue, mesmo tendo uma participacdo periférica, alguns tracos de mudanca puderam ser
observados em sua identidade “de professora de Matematica”, em especial quanto as
estratégias de resolucdo utilizadas por seus alunos em sala de aula. Em suas palavras, “eu
achei que isso (analisar criticamente a producéo escrita dos alunos) me despertou, sabe, um
interesse em estar tendo outro olhar com meu aluno” (E, Ana, 15/6/2009).

Quanto as oscilagdes de participacdo de Ana na CoP-A¢ao2, parece-nos que
foram, em parte, fruto da forma como suas sugestfes foram abordadas no transcorrer dos
encontros da CoP. Como ela mesma afirmou anteriormente, o trabalho realizado com o
projeto Folhas ndo foi o idealizado por ela, em que gostaria de obter ajuda dos membros da
comunidade e, de forma conjunta, elaborarem um Folhas.

Além disso, Ana, em alguns momentos ndao compareceu as reunides da
CoP-Acao2. Nao temos condicdes de afirmar sobre os motivos que a fizeram tomar tal
atitude, no entanto, parece-nos que algumas justificativas sejam plausiveis para isso. Primeiro:
como ela mesma nos relatou, o trabalho desenvolvido com Resolugdo de Problemas estaria
fora de sua realidade. Segundo: os tdpicos sugeridos por ela, a TV pen-drive e 0 projeto
Folhas, em nosso entendimento, nao foram trabalhados da forma como ela gostaria. Terceiro:
sua participacdo na CoP ocorreu mediante pressdo de sua diretora.

Em nossa perspectiva, Ana apresentou dois limites que possivelmente
impediram seu maior engajamento com o trabalho desenvolvido na CoP-Ag¢do2 no que se
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refere ao trabalho com a Resolucédo de Problemas, os quais consideramos estarem diretamente
relacionados ao seu receio de perder o controle de suas salas de aula.

Ao analisarmos as inquietacdes de Ana quanto a utilizacdo dos problemas
resolvidos na CoP-Agdo2 em suas respectivas salas de aula, percebemos o primeiro limite
apresentado por ela. Para Ana, 0 nimero excessivo de alunos em sala prejudicaria a utilizacdo
de uma dindmica voltada para a Resolugdo de Problemas.

Consideramos ainda que, para Ana, um fator importante em sua préatica
pedagdgica seria conseguir trabalhar com boa parte do conteldo programético de sua
disciplina, e que incluir uma dindmica de Resolugdo de Problemas em suas aulas, poderia
fazer com que né@o conseguisse alcancar tal objetivo.

Finalmente, consideramos que a identidade “de professora de Matematica”
impressa por Ana nos encontros da CoP-Acdo2 foi desenvolvida mediante tais
acontecimentos no interior da CoP-A¢éo2. N&o podemos, no entanto, desconsiderar as demais
CoPs e outros tipos de organizacdes sociais em que ela fazia parte, pois também contribuiram

no desenvolvimento de sua identidade no interior da CoP aqui investigada.

No préximo capitulo apresentamos nossas consideragdes finais e algumas

indicacdes de projetos futuros de pesquisa.
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CAPITULO 6
CONSIDERACOES FINAIS

Entrei de um jeito, saio de outro!!!

(BELINE, 2012)

No capitulo anterior evidenciamos alguns tragos constituintes da identidade,
tanto da CoP-Acéo2 como de duas professoras, Ivete e Ana. Naquele momento procuramos
trazer a tona, em conjunto com esses tracos, elementos tedricos que nos ajudassem a entendé-
los e analisa-los.

No presente capitulo nos empenhamos em apresentar nossas consideragdes
finais de forma a discutirmos: em que medida a dinamica assumida na pratica da CoP-Ac¢do2
permitiu a seus membros desenvolver uma identidade “de professor de Matematica”.

Buscamos evidenciar elementos constituintes da pratica social
compartilhada da CoP-Ac¢do2 que permitiram o desenvolvimento de sua identidade e da
identidade das professoras lvete e Ana. Em seguida, discutimos algumas implicacdes do
presente estudo na identidade do pesquisador e na formacdo de professores de Matematica, e
apresentamos algumas sugestfes para futuros trabalhos.

Elementos Constituintes da Pratica Social Compartilhada na CoP-
Acgdo2

Durante os anos de 2008 e 2009 pudemos acompanhar um grupo de
professores e futuros professores, nomeadamente a CoP-Ac¢éo2, que nos permitiu vislumbrar
um trabalho diferenciado de formacdo de professores. Ao invés de serem levados pacotes

prontos, quanto a que conteddos seriam abordados em seus encontros, suas coordenadoras

deram voz e vez para seus membros, de forma que todos foram incluidos naquilo que

importava (WENGER, 1998), indicando as tematicas e a periodicidade das reunides.

O trabalho desenvolvido nos encontros foi fruto de indicacdes de seus
membros, que foram legitimados em um processo de se negociar quais empreendimentos
direcionariam as reunides da comunidade. Os empreendimentos assumidos na CoP-Ag¢do2
buscavam atender as expectativas de seus membros, bem como aos objetivos do projeto
EduMat-ProfMat em torno de um trabalho de: intensificacdo do contato entre o Ensino

Superior e a Educacdo Basica; formacdo compartilhada entre professores universitarios, da
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Educacao Basica e futuros professores (licenciandos); estudo e disseminacdo de praticas de
ensino que ajudassem seus membros no enfrentamento de problemas relacionados ao ensino
de Matematica. Esses objetivos estdo diretamente relacionados a uma perspectiva de
Formacdo de Professores em que se buscou atender aos problemas/demandas oriundos da
escola basica elencados pelos participantes da CoP-Ac¢ao2.

Os trabalhos desenvolvidos nos encontros da comunidade trataram da
Resolucdo de Problemas enquanto uma estratégia metodoldgica para o ensino de Matematica,
da TV pen-drive, do projeto Folhas, e da elaboracdo/adequacéo de tarefas que foram aplicadas
em salas de aula, para que a producdo escrita de seus alunos fossem analisadas criticamente
nos encontros da CoP-Acgao2.

No decorrer dos encontros da comunidade seus membros, envolvidos em
uma dindmica de trabalho em pequenos grupos e em seguida no grande grupo, tiveram a

oportunidade de expor seus conhecimentos, suas experiéncias pedagdgicas e problemas

vivenciados em sala de aula. Foram momentos em que 0s membros da comunidade puderam

dar e receber ajuda, demonstrando sua mutualidade de engajamento com os empreendimentos
da CoP-Acédo2. Os repertdrios dos participantes foram compartilhados na medida em que as
coordenadoras, na constituicdo dos pequenos grupos, tiveram o cuidado de que em sua

composicao sempre tivessem licenciandos e professores da Educacdo Basica, com objetivo

de diversificar e enriquecer as discussoes.

Compartilhar seus repertérios nos parece ter sido um fator relevante na
formacgéo e, por conseguinte, na identidade dos envolvidos e na identidade da comunidade.
Por exemplo, a familiaridade dos licenciandos com a Resolucéo de Problemas, com a TV pen-
drive e com a escrita de um Folhas foram fatores que se mostraram relevantes no caminhar
dos pequenos grupos, pois puderam contribuir com tais repertérios nos momentos de
discussdo. Ja os professores das escolas A, B e C compartilharam suas experiéncias, de varios
anos, no que diz respeito a dindmica da sala de aula, as aprendizagens dos alunos, a estrutura
da escola, as praticas e fatores concorrentes a sala de aula.

Consideramos que isso permitiu a constituicdo de uma trajetoria
paradigmatica de alguns de seus membros, de forma que os novatos puderam aprender com 0s
mais experientes. Por exemplo, em nossa leitura, os licenciandos, tidos como novatos quanto
as dinamicas de uma escola da Educacdo Basica, tiveram a oportunidade de conhecer um
pouco mais sobre o trabalho escolar com os professores das escolas A, B e C, considerados

mais experientes em tais ambientes.
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Em nossa observacdo, a dindmica impressa nos encontros da CoP-Ac¢do2
permitiu uma aproximacao entre a Universidade e a Educacdo Basica, pois o trabalho foi

desenvolvido nas escolas participantes, valorizando-se os problemas evidenciados por seus

professores no caminhar da comunidade e aproximando os futuros professores ao seu futuro
campo profissional. Foram os membros da universidade (professores e futuros professores)
que se deslocaram até as escolas da Educacdo Bésica, de maneira a compartilhar alguns
problemas vivenciados pelos professores de todas as escolas envolvidas.

Os membros da CoP-Ac¢ao2 também foram incentivados a discutir/justificar

suas escolhas e estratégias quando resolviam as tarefas propostas. Por exemplo, apds a

resolucdo dos problemas, seus membros apresentavam suas estratégias de resolucdo,
argumentavam a respeito de suas escolhas e buscavam compreender a producdo dos colegas.
Foram momentos em que o0s participantes puderam aprender a trabalhar de maneira
diferenciada com a Matematica em sala de aula, demonstrando, assim, tracos de
aprendizagem de ‘como ensinar’ Matematica e de alguns contetidos matematicos.

Percebemos, em decorréncia dos encontros da comunidade, que alguns
professores comegaram a apresentar tragos de mudanca quanto as formas de pensar a respeito
de sua préatica docente. Como pontuou a professora Célia (Escola C), em sala de aula ela
estava acostumada a apresentar uma serie de exercicios para seus alunos, de forma a nédo
questiona-los quanto aos resultados encontrados e estratégias utilizadas nas resolucdes. Célia
percebeu que um ponto-chave para aprendizagem dos alunos seria leva-los a pensar a respeito
do que fizeram e, para isso, seu papel enquanto professora precisaria mudar, tornando-se cada
vez mais questionadora das producdes escritas de seus alunos.

Valorizar e compreender a producdo escrita dos alunos foi uma das
aprendizagens dos participantes da CoP-Acdo2 fomentada pelo empreendimento de
compreender e analisar a producdo escrita de alunos a partir de tarefas elaboradas/escolhidas
na CoP-Ac¢ao2 e aplicadas em sala de aula, desenvolvido em 2009.

Esse trabalho permitiu que alguns membros repensassem a forma como
corrigiam os exercicios/problemas resolvidos por seus alunos. Ana relatou que mudou seu
olhar para com a resolucdo de seus alunos de exercicios propostos por ela em sala de aula.
Antes era voltado para os resultados apresentados pelos alunos. Ao se envolver na dinamica
de analise da producéo escrita de alunos, ela passou a se questionar quanto a essa atitude.

Além disso, alguns de seus membros puderam renegociar seus papéis
quanto ao ensino de Matematica, de forma que aprenderam a trabalhar de maneira

diferenciada com essa disciplina em sala de aula nos encontros da CoP-Acao2.
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Apesar de 0os membros da comunidade terem assumido papéis distintos e
diferentes trajetdrias de participacdo, foi possivel perceber que as aprendizagens discutidas

acima permitiram a criacdo de histérias de transformacdo no contexto da comunidade e nos

seus membros.

Para lvete, ter participado da dindmica de Resolucdo de Problemas Ihe
possibilitou realizar um trabalho diferenciado em sala de aula, de maneira que, ao aplicar o
problema intitulado Macieiras (Anexo 25) com seus alunos, compartilhou, em um de nossos
encontros, que teve que fazer mais intervengfes em suas aulas, pois os alunos ndo estavam
habituados com esse tipo de tarefa. Além disso, ela também percebeu que a organizacao de
sua sala de aula mostrou-se diferente, pois seus alunos, em pequenos grupos apresentaram
mais questionamentos. J& para Ana, a utilizacdo dos problemas resolvidos nos encontros da
comunidade se mostrou fora de sua realidade. Segundo ela, 0 nUmero excessivo de alunos e a
possibilidade de os problemas terem mais de uma solucao/resposta fizeram com que decidisse
ndo se arriscar.

Ivete e Ana apresentaram diferentes engajamentos no trabalho com o
recurso da TV pen-drive. Para Ana, o trabalho desenvolvido ficou aquém de suas
expectativas, pois gostaria de ter escrito efetivamente um Folhas, ao invés de ter ‘apenas’
estudado alguns nos encontros da comunidade. Para ela, seu engajamento teria sido maior se
0s membros da comunidade a tivessem ajudado a desenvolver um trabalho ‘mais préatico’
guanto ao Folhas e a TV pen-drive, como, por exemplo, em ajuda-la na escrita de um Folhas.
Ao participar de tal dindmica, lvete relatou que mudou sua concepg¢do quanto ao projeto
Folhas, pois, como relatamos no capitulo anterior, consideramos que ela acreditava nédo ser
competente para realizar tal tarefa, mas, depois de ter contato um Folhas, lendo-o criticamente
e apresentando para os demais participantes dos encontros da comunidade suas impressdes
sobre ele, sentiu-se capaz de desenvolver tal tarefa. Além disso, Ivete considerou importante
que a utilizacdo da TV pen-drive em sala de aula esteja vinculada aos objetivos do professor.
O que consideramos ter sido resultado da discussdo na CoP-Acdo2 quanto aos videos

utilizados pelos licenciandos ao apresentarem os recursos da TV.
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Implicagbes do Estudo no Desenvolvimento da Identidade do
Pesquisador'’

Atuei com Formacdo de Professores de 2003 a 2006 em um Ndcleo
Regional de Educacgéo, tendo como foco as Tecnologias de Informagdo e Comunicacao.
Naquele tempo, considerava que o trabalho desenvolvido ndo era, em minha leitura,
satisfatorio. Os cursos por mim ministrados eram fora da realidade dos professores, e ndo 0s
ajudava a enfrentarem os problemas advindos de sua pratica pedagogica. Depois, atuando no
Ensino Superior, em um curso de Licenciatura em Matematica, continuei um trabalho envolto
aos fantasmas do passado, de forma a acreditar que minhas contribuigdes com a formacao dos
licenciandos eram insipidas.

Ao adentrar no projeto de pesquisa em que desenvolveria este trabalho
(EduMat-ProfMat), levei comigo essas indagagOes/frustracdes. Elas foram, felizmente, aos
poucos, sendo trabalhadas, mediante o caminhar da CoP-Agao2.

Um projeto de formacdo em que seus membros poderiam, em conjunto,
determinar que contedos/assuntos seriam trabalhados nos encontros, isso me pareceu muito
interessante. Com o passar do tempo, percebi que os encontros da comunidade se constituiram
em um local de se aprender, ndo apenas a se resolver problemas, ou a se utilizar a TV pen-
drive, ou sobre que elementos constituem um Folhas. Os participantes tiveram a oportunidade
de aprender formas diferenciadas de se ensinar Matematica, assim como se envolverem em
um trabalho de se dar e receber ajuda. Entendi que as identidades de professor de Matematica
de seus membros se desenvolveram em fungdo do caminhar da prépria comunidade.

Isso me fez repensar futuros projetos envolvendo o tema Formacdo de
Professores, pois 0 caminhar deles precisara ser sustentado por um processo de se negociar
conjuntamente, ndo apenas ‘o que’ sera trabalhado, mas também o ‘como’, entre seus
participantes.

Acredito que temos um longo caminho pela frente, pois um trabalho docente
marcado pelo individualismo (HARGREAVES, 1998) tem sido um problema recorrente na
cultura educacional, o que, em nosso entendimento, tem feito com que muitos professores, ao
participarem de projetos, como o que constituiu a CoP-A¢é@o2, ndo se engajem de forma mais
efetiva. Pensamos que esse crénico ndo engajamento seja um desafio a ser enfrentado, de

forma continua.

'3 Em alguns momentos esta secdo sera escrita em primeira pessoa do singular, para evidenciar, em maior
profundidade, alguns elementos constitutivos da identidade do pesquisador desenvolvida em seu caminhar na
CoP-Agéo2.
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Ao final deste projeto posso afirmar: “‘Entrei de um jeito, sai de outro’, no
que diz respeito ao trabalho a ser desenvolvido no ambito de minha universidade enquanto

formador de professores e pesquisador.

Implicacbes do Estudo para a Formacéao de Professores de Matematica

Em nossa perspectiva, o trabalho desenvolvido nos encontros da CoP-Ac¢éo2
procurou se distanciar de muitos programas vigentes de Formacdo de Professores de
Matematica, de forma a apresentar indicios de empreendimentos diferenciados.

Quanto a formacdo inicial, a CoP-Acao2 permitiu contato e reflexdo
(tedrico-pratica) com aspectos pertinentes e inerentes ao processo de profissionalizacao
docente, pois, em seus cursos de Licenciatura em Matematica, o contato com a Educacéo
Basica, nos parece ser ainda muito timido.

Quanto a formacdo continuada, a CoP-Ac¢do2 procurou levar em conta
diferentes necessidades e especificidades do ideario da Comunidade de Professores de
Matematica. Ao se dar voz e vez aos professores participantes, eles puderam decidir como
seria sua participagdo na CoP-Ag¢ao2 e gerir seu processo de aprendizagem.

Por conta disso inferimos que a préatica social privilegiada pela CoP-Ag¢&02
seja diferente das praticas de boa parte dos atuais programas de Formacdo Inicial e
Continuada de Professores de Matematica, em que prevalecem cursos preconcebidos, que em
grande parte sdo/estdo desvinculados da realidade local e histdrica de cada escola/professor.
Nesses cursos se desenvolve uma espécie de formagdo que acontece em mao Unica, em que
seus ministrantes oferecem ‘receitas de bolo’ para os participantes, desconsiderando-se seus

locais de trabalho, suas respectivas salas de aula e suas identidades (Figura 6.1).

Figura 6.1 — Relacéo entre cursos/treinamentos e a formagé&o de professores

Cursos Conteudos
Treinamentos ‘Receitas de bolo’ >>Na formagao
como: de professores
Dicas

Ao analisarmos o processo de constituicdo da identidade da CoP-Acdo2,

consideramos que esse se deu em uma via de méo dupla, ou seja, sua identidade foi se
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desenvolvendo em conjunto com a de seus membros, respeitando-se quem eram 0s membros

da CoP, assim como de onde falavam e atuavam (Figura 6.2).

Figura 6.2 — Relagéo entre CoPs e formacao de professores na constituicdo de uma identidade
“de professor de Matematica”

Processo de
desenvolvimento
mutuo de uma:

Identidade
—COPS “de professor de Matematica” Professores

Na formagéo
de professores

Ressaltamos que ndo somos contra cursos/treinamentos, pois sdo oportunos
em situacfes como: aprender a manusear um software ou equipamento. Além disso, nossa
participacdo em cursos também se mostra um fator de mudanga do ‘tipo de pessoa’ que
somos, ou seja, nossa identidade. No entanto, quando consideramos serem nossas salas de
aula ambientes Unicos e constituidos por alunos e professores também Unicos, que trazem os
mais variados problemas e questionamentos ao adentrarem nesse ambiente, consideramos que
tais cursos/treinamentos ndo ddo conta de toda essa diversidade de elementos que fazem parte
da formacéo de professores.

Em nossa leitura, ao analisarmos a CoP-Acéo2, foi possivel formar uma
comunidade em que seus membros se sentiram valorizados, pois a dindmica impressa nos
encontros esteve diretamente relacionada ao que eles indicaram nos momentos de negociagao
quanto ao caminhar da comunidade.

Fazemos das palavras da professora Rubia (UEL) as nossas, pois abrimos
uma ‘picada’ com esse trabalho, de forma a repensarmos futuros projetos que envolvam o
tema Formacéo de Professores de Matematica.

Nesse trabalho fizemos um movimento enunciado, mas néo realizado por
Wenger (1998). O autor, ao apresentar uma Teoria Social de Aprendizagem, trata a
aprendizagem enquanto um processo central que envolve 0s seguintes elementos:
comunidade, prética, significado e identidade. O olhar do autor para o tema aprendizagem de
uma perspectiva social se da mediante o trabalho envolvendo todos esses elementos.
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Em nosso trabalho procuramos colocar no centro de tal teoria a identidade,
de forma que os outros elementos estdo diretamente relacionados ao ‘tipo de pessoa’ que nos
tornamos por conta de: nossa participacdo em uma comunidade; nosso engajamento em suas
praticas compartilhadas; assim como nossa experiéncia ao negociarmos significados.

Finalmente, uma questdo nos inquietou no transcorrer dos encontros da
CoP-Ac¢ao2, e pensamos gque possa Se constituir em um possivel projeto de pesquisa. Se
observarmos as consideraces feitas por Ivete nas reuniées da CoP, perceberemos que ela ndo
teve receio em se expor, 0 que ndo ocorreu com Ana.

Diante disso, seria razodvel considerar que lvete, ndo sendo formada em
Matematica, mas em Economia, sentiu-se ‘desobrigada de saber’ do que era tratado nos
encontros da CoP-Acdo2, e isto se configurou em uma forma libertaria para que se expusesse?
E no caso de Ana, sendo formada em Matematica, seria razoavel imaginar que ela sentia-se

‘obrigada em saber’ do que era discutido nos encontros da CoP?
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

| - DADOS DE IDENTIFICACAO’DO SUJEITO DA PESQUISA OU
RESPONSAVEL LEGAL

1.1 Nome do participante:

Documento de Identidade®N............ccccevveeeeiieiieecireiene. Sexo: ( )M ()F
Data de Nascimento............. Lo Lo,

g Lo =T =Yoo RO URSTRT ST \ D Apto:......
.............. Bairro:....coveeiiiiiiiiiiiiieeiiieeeiieiieiieieeeeieeeeeeenn CEP L
MUNICIPIO. ..ttt Telefone: (c.....)eeeeeeeieeiiiiiiiiiiiienes
B MU e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aaaaaaaaaaaaaaaaas

[ - DADOS SOBRE A PESQUISA

2.1 Titulo do Protocolo de PesquisaFormacéo Inicial e Continuada de Professores de
Matematica: um estudo do Projeto “Educacdo Matematica de professores de Matematica”
do Programa Universidade sem Fronteiras.

2.2 Pesquisadores:Prof. Ms. Willian Beline e Profa. Dra. Marcia Cristina de Costa
Trindade Cyrino

2.3 Avaliacao do Risco da Pesquisa:

Sem Risco () Risco MinimoX) Risco Médio ()
Risco Baixo () Risco Maior ()

2.4 Duracdo da PesquisaA obtencdo das informacgdes tera momentos de entrevistas que
nao serdo superiores a uma hora; acompanhamento das atividades desenvolvidas entre
coordenacdo do projeto, professores e estudantes de Matematica, acompanhamento de
preparacéo e desenvolvimento de atividades para sala de aula.
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lll - REGISTRO DAS EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO ENVOLVIDO OU
SEU REPRESENTANTE LEGAL SOBRE A PESQUISA, CONSIGNANDO:

3.1 Justificativa e objetivo

O ProjetoEducacédo Matematica de Professores de Matema&sta inserido no
subprograma de apoio as Licenciaturas, do Programa Universidade sem Fronteiras, lancado
em setembro de 2007. Segundo docuntedfizial da Secretaria de Estado da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior - SETI, este subprograma tem como meta:

[...] financiar projetos dos cursos de licenciatura das IES [Instituicbes de Ensino Superior]

publicas, orientados pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e

em sintonia com as seguintes prioridades:

« intensificar o contato entre a Educacéo Basica Publica e o Ensino Superior, por meio da

formacéo de grupos de trabalho que desenvolvam atividades académicas voltadas para o

didlogo qualificado entre esses dois niveis de ensino;

* propiciar, pela pratica, o conhecimento do campo de atuag¢do escolar aos estudantes de

cursos de licenciatura e aos egressos recém-formados, contribuindo para a discussdo dos

problemas centrais da educacao na atualidade e para a formacdo académica de qualidade;

» estimular o pensamento critico e a andlise dos problemas na area da educacéo,

reafirmando o compromisso do Ensino Superior com a sociedade em geral;

» fomentar a producdo de andlises e praticas que subsidiem a formulacdo de politicas

publicas adequadas as reais necessidades do sistema educacional no Parana, em parceria

com a Secretaria de Estado da Educacéo;

* sistematizar e disseminar as iniciativas académicas baseadas na estreita cooperacao entre a

Educacéo Basica e o Ensino Superior, colaborando para a divulgacdo das experiéncias bem

sucedidas de inovagao e enfrentamento dos problemas nestas areas.

Diante disso, nos propomos a investigar o desenvolvimento profissional dos
professores e futuros professores de Matematica envolvidos neste projeto, por meio do
acompanhamento das atividades a serem desenvolvidas.

3.2 Procedimentos que serao adotados durante a pesquisa:

Participaremos de todas as atividades do projeto que for possivel, a fim de
identificar e registrar aspectos relativos ao desenvolvimento profissional dos envolvidos.

As entrevistas acontecerdao no ambiente de formacdo dos futuros professores e no
campo de atuacéo dos professores.

Buscaremos, em todos os momentos, criar um relacionamento de confiangca com 0s
participantes, estabelecer uma comunicacdo agradavel de modo que eles se sintam a
vontade e com o minimo de constrangimentos, valorizar o significado que déo as coisas e
aos fatos, respeitar seus valores culturais e aspectos emocionais, € nao somente o produto
da investigacao.

! http://www.seti.pr.gov.br/arquivos/File/(Microsoft%20Word%20-%20Edital_Subprograma_Apoio_.pdf.
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3.3 Desconfortos e riscos

No presente estudo todo o esforgo sera feito para que ndo ocorram constrangimentos
por parte dos investigados.

3.4 Beneficios esperados

Esperamos que esta investigacdo possa fornecer aos organizadores de curriculo,
nomeadamente aos coordenadores de Curso de Licenciatura em Matematica, aos
responsaveis pelas politicas publicas relativas a formacdo inicial e continuada de
professores e aos pesquisadores da area subsidios que possam orientar acdes relativas a
formacgéo de professores de Matemética.

IV — ESCLARECIMENTOS DADOS PELOS PESQUISADORES SOBRE
GARANTIAS DO ENVOLVIDO NA PESQUISA

4.1 Exposicao dos resultados e preservacao da privacidade dos voluntarios

Os resultados a serem obtidos neste estudo serdo publicados, independente das
informacgdes encontradas, contudo sem que haja a identificacdo dos participantes que
prestaram sua contribuicdo, respeitando-se, portanto, o direito de privacidade, conforme
normas éticas.

4.2 Despesas decorrentes da participacdo no projeto de pesquisa

Os voluntérios estardo isentos de qualquer despesa ou ressarcimento decorrente da
participacdo voluntaria neste projeto de pesquisa.

4.3 Liberdade de consentimento

Os participantes estaréo livres para negar a assinatura deste consentimento ou, ainda,
para parar de participar em qualguer momento, se desejarem, sem que isso traga algum
prejuizo ao mesmo.

4.4 Questionamentos

Os participantes terdo acesso, a qualquer tempo, as informac¢des sobre
procedimentos relacionados a esta pesquisa. No caso de outros esclarecimentos que se
fizerem necessarios, informacdes adicionais poderdo ser obtidas com os responsaveis pelo
projeto.
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V — PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

Profa. Dra. Mércia Cristina de Costa Trindade Cyrino
Rua Professor Samuel Moura, 328 Apto 1604
Edificio Pontal do Araxa CEP 86061-060

Telefone: (43) 3327 5898

Londrina/PR

e-mail: marciacyrino@uel.br

Prof. Ms. Willian Beline

Rua Araruna, 2044

CEP 87302-210 - Campo Mourédo — PR

Telefone: (44) 8405-6660 | (44) 3518-1829 (Dep. de Matemética, FECILCAM)
e-mail: wbeline@gmail.com

VI — CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, ap6s convenientemente esclarecido pelos pesquisadores e ter
entendido o que me foi explicado, consinto em participar do presente Protocolo de
Pesquisa.

Londrina, de de 2010.

Assinatura do participante

Pesquisadores:

Prof. Ms. Willian Beline

Profa. Dra. Mércia Cristina de Costa Trindade Cyrino
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Universidade Estadual de Londrina / Departamento de Matematica — CCE
Projeto Educacédo Matematica de Professores de Matematica

Area: Educacdo Matematica

Questionario Inicial

Prezado(a) professor(a),

As informacdes fornecidas por meio deste questionario contribuirdo para elaboracédo de
nossa tese de doutorado, intitulada preliminarmente “Formacéao Inicial e Continuada de Professores
Matematica: um estudo do Projéiducacdo Matematica de professores de Matemética do Programa
Universidade sem Fronteiras”.

Em momento algum sera revelada a identidade dos participantes que prestaram su
contribuicdo, respeitando-se, portanto, o direito de privacidade, conforme acorddawmm de

Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 1).

Prof. Ms. Willian Beline
Rua Porto Alegre, 48

CEP 87302-260

Telefone: (44) 8405-6660
Campo Mourédo - PR
e-mail: wbeline@gmail.com

Obrigado pela colaboracéo,

Willian Beline

Data: ........ Do /2010
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Universidade Estadual de Londrina / Departamento de Matematica — CCE
Projeto Educacao Matematica de Professores de Matematica
Area: Educacdo Matematica

Questionario Inicial*

Dados Pessoais:

Nome:

Data de Nascimento: ...... l...... Lo,

Endereco:
_ Residencial
Cidade: Fones
Celular
E-mail:
Formacao Académica
Formacéao pré- . - . - .
universitaria (Marque 12 a 42 séries 52 a 82 sérieq Ensino Med|o EnS|r,10 Med|o I;nsmo
Colegial Técnico Médio EJA
com um X)
Ensino Privado
Ensino Publico
Graduacao Universidade — Publica ( ) Privada ( )
[ ] Licenciatura Plena em Matematica Ano de inicio: [ ]
[ ] Bacharelado em Matematica Ano de conclusédo: [ ]
[ ] Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo emiurno: ( ) Noturno: ( )
Matematica
[ ] Outra / Qual?

Ano de inicio: [ ]| Ano de concluséo: [ ] IDiurno: () Noturno: ()
P6s-Graduacdo em Educacdo e/ou Matematica Universidade: Publica ( ) Privada ()
Nome do curso:

Ano inicio: [ ] | Ano de conclusédo: [ ]
Vocé fez mais algum curso de posQual(is)?
graduacgao?

! Partes deste questionario foram baseadas nos seguintes trabalhos: GAMA, Renata PrBeseetaslvimento
Profissional com Apoio de Grupos Colaborativoso caso de professores de matematica em inicio de carreira. 2007. 240
p. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica). Universidade Estadual de Campinas. Campinas-SP. Orientador: Prof. I
Dario Fiorentini; ROCHA, Luciana Paren{®&e)constituicdo dos saberes de professores de Matematica nos primeiros
anos de docéncia2005. 175 p. Dissertacdo. (Mestrado em Educacao Matematica). Universidade Estadual de Campinas
Campinas-SP. Orientador: Prof. Dr. Dario Fiorentini.
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Ensino Publico

Educacao
Infantil

12 a 42 séries

Ensino

a a cArip
52 a 82 séries Médio

Outras

Total

Tempo de servico como
professor (Em anos)

Numero de escolas em qu
ja lecionou

Numero de escolas em qu
leciona atualmente

NUmero de aulas semanai
atualmente

Ensino Privado

Educacéo
Infantil

12 a 42 séries

Ensino
Médio

D

52 a 82 séries

Outras

Total

Tempo de servico como
professor (Em anos)

NUmero de escolas em qu
ja lecionou

Numero de escolas em qu
leciona atualmente

NUmero de aulas semanai

atualmente

Equipe Pedagdgica

Atuou em escolas nas chamadas Equipes Pedagdgicas?

( )Sim ( )Nao

Qual/Quiais

exerceu?

funcéo/funcbes

Em que periodo?

Situacéo funcional

E efetivo (concursado) no Estado? Sim ( )

N&o ()

Possui quantos padrées?

[

Primeiro Padrao

Segundo Padréo

Em que area de Contetdo (Matematica, Fisica, Ciéncias,
possui o/os padrdo/padrdes?

etc.)

Ano em que assumiu o/os padréo/padrdes
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Experiéncia profissional

Anos no Ensino Anos no Ensino Ano em que
Fundamental Médio —
Iniciou Parou
Em escolas publicas
Em escolas particulares
Escolas em que trabalha atualmente
N° de aulas Co .
Nome da escola } Disciplinas lecionadas

semanais

Outra Profissao

Trabalha ou trabalhou em outra profissdo? Sim( )

Nao ( )

Qual(is)?

Jéa trabalhou com contraRPS —Processo Seletivo Simplificad®

Sim( ) Nao ()

Em que periodo trabalhou como PSS? Ano inicio [ ] Término do contrato [ ]
Que disciplinas lecionava como PSS?
Trabalhou em outro tipo de contrato para o

Estado? Qual(is) e em que periodo(s)?
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ANEXOS -21 A 30

Optamos em colocar estes anexos de forma integrada ao trabalho, por se

tratarem dos problemas resolvidos nos encontros da CoP-A¢do?.

Os demais documentos (anexos, instrumentos e apéndices) encontram-se no

CD que esté no final do trabalho.
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ANEXO 21 — 1* tarefa, 14/03/2008, Escola A

BATE-PAPO PELA INTERNET

Mark (de Sydney, na Australia) e Hans (de Berlim, na Alemanha)
comunicam-se com freqiiéncia por meio de uma ”sala de bate-papo” da Internet. Eles
precisam conectar-se a Internet, a0 mesmo tempo, para poderem bater papo.

Para determinar um hordrio apropriado para bater papo, Mark consultou

uma tabela de fusos horarios do mundo e encontrou o seguinte:

Greenwich 24h Berlim 1h Sydney 10h

Questdo 1: Que horas sdo em Berlim quando sdo 19 horas em Sydney?

Questdo 2: Mark e Hans nao podem bater papo das 9h as 16h30 de seus horarios locais
respectivos, porque eles devem ir para a escola. Além disso, ndo poderao bater papo entre 23h
e 7h porque estardo dormindo. Qual seria um bom horario para Mark e Hans baterem papo?

Escreva os horarios locais na tabela abaixo.

Local Horario

Sydney

Berlim

Problema Bate-papo pela Internet

Fonte: PISA - Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos de Matematica
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ANEXO 22 — 2% tarefa, 04/04/2008, Escola A

APOIO AO PRESIDENTE

Na Zedelandia, foram realizadas pesquisas de opinido para se avaliar a
popularidade do Presidente, tendo em vista as proximas eleicoes. Quatro editores de jornais
realizaram pesquisas independentes, em dmbito nacional. Os resultados das quatro pesquisas
estdo apresentados abaixo:

Jornal 1: 36,5% (pesquisa realizada em 6 de janeiro, com uma amostragem
de 500 cidadaos com direito a voto, selecionados aleatoriamente);

Jornal 2: 41,0% (pesquisa realizada em 20 de janeiro, com uma amostragem
de 500 cidadaos com direito a voto, selecionados aleatoriamente);

Jornal 3: 39,0% (pesquisa realizada em 20 de janeiro com uma amostragem
de 1000 cidadaos com direito a voto, selecionados aleatoriamente);

Jornal 4: 44,5% (pesquisa realizada em 20 de janeiro, com 1000 leitores do
jornal que telefonaram para a redagdo a fim de votar).

Que jornal forneceria o resultado mais provavel para se prever o nivel de
apoio ao presidente se a eleicdo fosse realizada em 25 de janeiro? D€ duas explicagdes que
justifiquem a sua resposta.

Problema Apoio ao Presidente (adaptado)

Fonte: PISA - Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos de Matematica
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ANEXO 23 — 3% tarefa, 25/04/2008, Escola B

PICHACAO

Estou morrendo de raiva, pois o muro da escola foi limpo e repintado pela
quarta vez por causa de pichacdo. A criatividade ¢ admirdvel, mas as pessoas deveriam
encontrar meios de se expressar que ndo imponham custos adicionais a sociedade.

Porque denegrir a reputacdo dos jovens pichando onde ¢ proibido? Os
artistas profissionais ndo penduram seus quadros nas ruas, ndo ¢? Em vez disso, eles buscam
financiamento e ganham fama através de exposi¢des legais.

Na minha opinido, os prédios, as cercas e os bancos dos parques sdo obras
de arte por si mesmos. E realmente lamentavel estragar essa arquitetura com pichagdes e,
ainda por cima, o método usado destrdi a camada de ozdnio. De fato, ndo consigo entender
porque esses artistas criminosos fazem isso, j& que suas “obras de arte” sdo, a cada vez,
simplesmente eliminadas de nossas vistas.

Helga

Gosto nao se discute. A sociedade esta saturada de comunicagdo e
propaganda. Logotipos de empresas, nomes de lojas. Cartazes grandes que invadem as laterais
das ruas. Isso ¢ aceitavel? Sim, na maior parte. Pichagdo ¢ aceitavel? Algumas pessoas dizem
que sim, outras dizem que nao.

Quem paga o prego da pichacdo? Quem paga, no final das contas, o custo da
propaganda? Exato. O consumidor.

As pessoas que colocaram os “outdoors” pediram sua permissdo? Nao.
Entdo, os pichadores deveriam fazé-lo? Nao se trata simplesmente de uma questdo de
comunicagdo — seu proprio nome, os nomes das gangues e grandes obras na rua? Pense nas
roupas listradas e axadrezadas que apareceram nas lojas ha alguns anos. E nos trajes de esqui.
Os padrdes e cores foram roubados diretamente das paredes de concreto enfeitadas. E
interessante que esses padroes e cores sejam aceitos e admirados, enquanto a pichagdo seja
considerada como abominavel. Sdo tempos dificeis para a arte.

Sofia
As duas cartas anteriores foram extraidas da Internet e tratam de pichacdo. A pichacdo ¢ a
pintura ou a escrita ilegal em paredes e ouros lugares. Consulte essas cartas para responder as

perguntas que se seguem.
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QUESTAO 1: O objetivo de cada uma dessas cartas é o de

A. explicar o que € pichagdo.
B. apresentar uma opinido sobre pichagao.
C. demonstrar a popularidade da pichagao.

D. informar as pessoas o0 quanto se gasta para remover a pichacao.

QUESTAO 2: Por que Sofia se refere a publicidade?

QUESTAO 3: Com qual das duas autoras das cartas vocé concorda? Explique sua resposta

usando suas proprias palavras para referir-se ao que ¢ dito em uma ou em ambas as cartas.

QUESTAO 4:

No6s podemos falar sobre o que a carta diz (seu conteudo).

Nos podemos falar sobre a forma na qual a carta ¢ escrita (seu estilo).

Qualquer que seja a carta com a qual vocé concorda, qual das autoras escreveu a melhor
carta? Explique sua resposta referindo-se ao modo como a carta escolhida foi escrita (ou

como ambas as cartas foram escritas).

Problema Pichag¢do (adaptado)

Fonte: PISA - Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos de Leitura
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ANEXO 24 — 4% tarefa, 06/06/2008, Escola B

ASSALTOS

Um repoérter de TV apresentou o grafico abaixo e disse:

— O gréfico mostra que, de 1998 para 1999, houve um grande aumento no nimero de

assaltos.

520 —
1999
Numero de 915 —
assaltos por
ano

510 = 1998

505 —

Vocé considera que a afirmagao do reporter ¢ uma interpretagao razoavel do grafico? DE uma

explicacdo que justifique a sua resposta.

Problema Assaltos

Fonte: PISA - Programa Internacional de Avaliagdo de Matematica



ANEXO 25 — 5 tarefa, 01/08/2008, Escola B

MACAS

177

Um fazendeiro planta macieiras em uma area quadrada. Para protegé-las

contra o vento, ele planta pinheiros ao redor do pomar.

O diagrama abaixo mostra essa situa¢do, na qual se pode ver as macieiras e

os pinheiros, para um nimero (n) de filas de macieiras:

n=1 n=2 n=3 n=4
X XX XXXXX XXXXXXX XXXXXXXXX
XX Xeo oXx X0 & oX X0 o ¢ oX

Xeo oXx X0 & oX X0 o ¢ oX

X0 & oX X o ¢ oX
X — pinheiro XXXXXXX X X
® = macieira X o o oX
QUESTAO 1: Complete a tabela abaixo

n Numero de macieiras Numero de pinheiros

1 1 8

2 4

3

4

5

QUESTAO 2: Existem duas férmulas que vocé pode usar para calcular o niimero de macieiras

e o numero de pinheiros no padrdo descrito acima

Numero de macieiras = n2

Numero de pinheiros = 8n

Onde n é o numero de fileiras de macieiras.




178

;e

Existe um valor n para o qual o nimero de macieiras ¢ igual ao numero de pinheiros.

Encontre o valor de n, mostrando o método usado para fazer os calculos.

QUESTAO 3: Suponha que o fazendeiro queira fazer um pomar muito maior com muitas
fileiras de arvores. A medida que o fazendeiro aumenta o pomar, o que crescerd mais rapido:
o numero de macieiras ou o namero de pinheiros? Explique como vocé encontrou a sua

resposta.

Problema Magas (adaptado)

Fonte: PISA - Programa Internacional de Avaliagdo de Matematica
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ANEXO 26 — 6% tarefa, 03/10/2008, Escola A

TORNEIO DE TENIS DE MESA
Tiago, Rui, Beto e Dirceu formaram uma equipe de treinamento em um clube de té€nis de
mesa. Cada jogador joga uma vez contra cada um dos outros jogadores. Eles reservaram duas

mesas para o treinamento.

QUESTAO 1: Complete a tabela dos jogos apresentada abaixo escrevendo os nomes dos

jogadores que disputardo cada partida.

Mesa de treinamento 1 Mesa de treinamento 2
1? rodada Tiago — Rui Beto - Dirceu
2%rodada | e e e, . —————
3*rodada | ceerereneenn e e, ———
QUESTAO 2:

Hélio faz parte de uma equipe de treino de seis pessoas. Eles reservaram o

nimero maximo de mesas que podem ser utilizadas simultaneamente pela sua equipe.

Se todos jogarem entre si uma vez, quantas mesas eles utilizarao? Quantas
partidas serdo disputadas ao todo? Quantas rodadas serdo necessdrias? Anote suas respostas

na tabela abaixo.

Numero de mesas:

Numero de partidas:

Numero de rodadas:
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QUESTAO 3:

Dezesseis pessoas participam do torneio de ténis de mesa de um clube. O

clube possui mesas disponiveis suficientes.

Determine o numero minimo de rodadas se todos os concorrentes jogarem

uns contra 0s outros uma vez.

Problema Torneio de Ténis de Mesa (adaptado)

Fonte: PISA - Programa Internacional de Avaliacdo de Matematica
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ANEXO 27 — 7% tarefa, 07/11/2008, Escola A

VOO ESPACIAL

A estacdo espacial Mir permaneceu em Orbita por 15 anos e deu cerca de 86.500 voltas em

torno da Terra durante o tempo em que esteve no espago.

A permanéncia mais longa de um astronauta na Mir foi de aproximadamente 680 dias.
QUESTAO 1:

Aproximadamente, quantas voltas este astronauta deu ao redor da Terra?

QUESTAO 2:

O peso total da Mir era de 143 000 kg. Quando a Mir retornou a Terra, cerca de 80% da
estagdo queimou-se na atmosfera. O restante quebrou-se em aproximadamente 1500 pedagos
e caiu no Oceano Pacifico.

Qual ¢ o peso médio dos pedagos que cairam no Oceano Pacifico?

QUESTAO 3:

A Mir girou ao redor da Terra a uma altura de aproximadamente 400 quilometros. O didmetro

da Terra mede cerca de 12 700 km e sua circunferéncia, cerca de 40 000 km (7 x 12700).

Dé uma estimativa da distincia total que a Mir percorreu durante as 86 500 revolugdes
realizadas enquanto estava em Orbita. Arredonde sua resposta para a dezena de milhdo mais

proxima.

Problema Voo Espacial (adaptado)

Fonte: PISA - Programa Internacional de Avaliagdo de Matematica
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ANEXO 28 — 8% tarefa, 28/11/2008, Escola C

PASTOR QUE NAO SABIA CONTAR ATE 10

Havia um pastor que ndo sabia contar até 10, e tinha a seu cargo um rebanho numeroso. Para
saber se ndo lhe faltava nenhuma ovelha, inventou um sistema que punha em préatica todos os
dias ao cair da tarde. Agrupava-as de duas em duas, de trés em trés, de quatro em quatro, de
cinco em cinco, e de seis em seis. Em todos os casos lhe sobrava uma ovelha. Entdo verificou
que agrupando-as de sete em sete, todos os grupos teriam o mesmo nimero de ovelhas. De

quantas ovelhas era o seu rebanho?

BOLINHAS DE GUDE
Oito bolinhas de gude t€ém o mesmo peso, mesma cor ¢ mesma forma. Sete delas tém o
mesmo peso ¢ a restante ¢ mais pesada. Usando uma balanca com dois pratos, como vocé

encontrard a bolinha mais pesada efetuando somente duas pesagens?

TURMA DE CEIFEIROS

Uma turma de ceifeiros deveria trabalhar em duas rogas, uma com o dobro da area da outra.
Durante meio dia, todos trabalharam na roca maior, depois do almogo, metade da turma
continuou na roca grande e a outra metade passou para a roca menor. No fim da tarde, o
trabalho estava quase terminado, faltando apenas uma pequena faixa da roga menor. Esse
pedaco foi concluido por um unico trabalhador, que ceifou o dia seguinte inteiro. Quantos

ceifeiros havia na turma?

Problemas Pastor que nao sabia contar até 10; Bolinhas de gude; Turma de ceifeiros

Fonte: Arquivo pessoal da professora Joana (UEL)
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ANEXO 29 — 9% tarefa, 16/03/2009, Escola A

PROBLEMA DAS FIGURINHAS

Distribua 124 figurinhas entre 2 criangas, de modo que uma delas receba 13 figurinhas a mais

que a outra. Quantas figurinhas recebera cada crianca?

Problema Figurinhas (proposto pelo G1)

Fonte: Arquivo pessoal da professora Joana (UEL)



ANEXO 30 — 9% tarefa, 16/03/2009, Escola A

PROBLEMA DAS MACIEIRAS (Adaptado)
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Um fazendeiro planta macieiras em uma area quadrada. Para protegé-las contra o vento, ele

planta pinheiro ao redor do pomar.

O diagrama abaixo mostra essa situacdo, na qual se pode ver as macieiras e os pinheiros, para

um numero (n) de filas de macieiras.

n=1 n=2

XXX XXXXX
XX X0 oX

XXX X X
Xe 80X
XXXXX

X = pinheiros

® = macieiras

n=3

XXXXXXX
Xe ® oX

X X
X0 & oX
X X

X0 o oX
XXXXXXX

n=4

XXXXXXXXX
Xe & ¢ oX

X X
Xe & ¢ oX
X X
XxXe & ¢ o3
X X

Xe & ¢ oX
XXXXXXXXX

QUESTAO 1: Complete a tabela abaixo

n= Numero de macieiras

Numero de pinheiros

DN B W N

a) Quantas macieiras e pinheiros terdo no pomar com 6 filas de macieiras? E com 7 filas? E

com 15 filas?

b) Explique de que forma vocé chegou as respostas da alternativa a.

¢) Escreva uma férmula matematica que represente o que vocé fez na letra b.

QUESTAO 2: Existem duas férmulas que vocé pode usar para calcular o niimero de macieiras

e o numero de pinheiros no padrdo descrito anteriormente:
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Numero de macieiras = n2
Numero de pinheiros = 8n

onde n é o numero de fileiras de macieiras.

Existe um valor n para o qual o nimero de macieiras ¢ igual ao nimero de pinheiros, encontre

esse valor de n.

Encontre o valor de n, mostrando o método usado para fazer os calculos.

QUESTAO 3: Suponha que o fazendeiro queira fazer um pomar muito maior com muitas
fileiras de arvores. A medida que o fazendeiro aumenta o pomar o que crescerd mais rapido: o
nimero de macieiras ou o nimero de pinheiros? Explique como vocé encontrou a sua

resposta.

Problema Macieiras (adaptado pelo G2)

Fonte: PISA - Programa Internacional de Avaliagdo de Matematica
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GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI

EDITAL N° 01/2007
Curitiba, 11 de julho de 2007

Programa Universidade Sem _Fronteiras — SETI/ PR
Subprograma: Apoio as Licenciaturas

O Governo do Estado do Parana, por meio da Secretaria de Estado da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI, convoca as Instituicdes Estaduais e
Federais de Ensino Superior do Estado do Parana a apresentarem projetos para o
Subprograma APOIO AS LICENCIATURAS, inserido no ambito do Programa de
Extensao Universitaria Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR, conforme o disposto neste
Edital.

1. Preambulo

1.1. O Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR tem
por objetivo executar uma politica de extensdo especifica para as Instituicdes Publicas
Estaduais e Federais de Ensino Superior do Estado do Parand, priorizando o financiamento
de areas estratégicas para o desenvolvimento social de populagdes socialmente vulneraveis,
nas periferias das cidades paranaenses e de municipios que apresentem indicadores sociais
baseados em IDH-M (Indices de Desenvolvimento Humano Municipal) insatisfatorios.

1.2. Para assegurar a eficacia deste programa, a SETI estabelecera as parcerias necessarias
junto aos demais o0rgdos governamentais e institui¢des responsaveis pela implementacdo
das politicas publicas voltadas ao desenvolvimento socioecondmico das regioes,
municipios e comunidades em situacdo de vulnerabilidade social.

1.3. As regides do Parand que apresentam indicadores sociais caracterizados por baixos
IDH-M e que serdo contempladas, prioritariamente, pelo programa Universidade Sem
Fronteiras, foram identificadas a partir dos estudos realizados pela Secretaria de Estado de
Planejamento e Coordenacdao Geral/SEPL e pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento
Econdmico e Social/I[PARDES.

1.4. Com base nos relatorios da SEPL e do IPARDES, verifica-se que a atuagdo das
Instituicdes de Ensino Superior Publicas (IES publicas) no Universidade Sem Fronteiras
deve contemplar preferencialmente: os Municipios que compdem a Regido Prioritaria e os
Municipios do Litoral do Estado especificados no Anexo 1; bem como os bolsdes de
pobreza nas periferias das cidades paranaenses.

1.5. O Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras reline os
seguintes subprogramas: Apoio as Licenciaturas, Incubadora dos Direitos Sociais, Apoio a
Agricultura Familiar, Apoio a Pecudria Leiteira, Apoio a Efetividade dos Direitos, e
Mobilidade Estudantil.

1.6. Para atingir os objetivos estabelecidos pelos subprogramas, a SETI constituird, por
meio de Resolugdo especifica, um Comité Executivo ¢ um Conselho Gestor para o
Programa Universidade Sem Fronteiras.

1.7. O Comité Executivo do Programa Universidade Sem Fronteiras sera composto pelos
06 (seis) coordenadores dos subprogramas.
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1.8. O Conselho Gestor serd composto pelos 06 (seis) coordenadores dos subprogramas
integrantes do Universidade Sem Fronteiras ¢ 01 (um) representante por IES publica
participante do programa, indicados pela SETI.

2. Objetivos do subprograma

2.1. O subprogama Apoio as Licenciaturas destina-se a financiar projetos dos cursos de
licenciatura das IES publicas, orientados pelo principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao e em sintonia com as seguintes prioridades:

¢ intensificar o contato entre a Educacdo Basica Publica e o Ensino Superior,
por meio da formagdo de grupos de trabalho que desenvolvam atividades
académicas voltadas para o didlogo qualificado entre esses dois niveis de
ensino;

e propiciar, pela pratica, o conhecimento do campo de atuagdo escolar aos
estudantes de cursos de licenciatura e aos egressos recém-formados,
contribuindo para a discussdo dos problemas centrais da educacdo na
atualidade e para a formagao académica de qualidade;

e estimular o pensamento critico e a andlise dos problemas na area da
educagdo, reafirmando o compromisso do Ensino Superior com a sociedade
em geral;

e fomentar a producdo de andlises e praticas que subsidiem a formulacdo de
politicas publicas adequadas as reais necessidades do sistema educacional
no Parand, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacao;

e sistematizar e disseminar as iniciativas académicas baseadas na estreita
cooperacao entre a Educacdo Bésica e o Ensino Superior, colaborando para
a divulgacdo das experiéncias bem sucedidas de inovacdo e enfrentamento
dos problemas nestas areas.

2.2. O subprograma Apoio as Licenciaturas visa suprir a lacuna existente no
financiamento de projetos voltados especificamente para os cursos de licenciatura,
assumindo tal demanda como uma prioridade que delimita e indica as condi¢cdes de
apresentacao e selecdao das propostas que serdao apresentadas para este Edital.

3. Caracteristicas do Subprograma

3.1. A SETI propde-se a apoiar, no ambito deste subprograma especifico, até 70 projetos
elaborados e encaminhados pelos diversos colegiados de cursos de licenciatura das IES
publicas Estaduais e Federais do Paran e que visem a formagao de grupos de trabalho para
interagir diretamente com as escolas publicas da Educacdo Basica.

3.2. Os projetos a serem apresentados pelos colegiados de cursos de licenciatura deverao
necessariamente envolver as atividades académicas de formagao dos futuros profissionais
do magistério existentes nestes cursos.

3.3. Uma caracteristica fundamental deste subprograma ¢ a necessidade de abordar os
conteudos programaticos das diversas disciplinas que integram a Educagdo Bésica Publica,
considerando nessa abordagem os desafios tematicos centrais para a Escola na atualidade.
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4. Das Condicoes de Participaciao

4.1. As licenciaturas das IES publicas do Estado do Parand poderdo apresentar apenas 01
(um) projeto por curso, que sera sempre definido a partir da deliberacdo do colegiado de
curso ou instdncia equivalente ao colegiado e que tenha a funcdo de coordenagdo do
respectivo curso de licenciatura.

4.2. Em Institui¢des multicampi, caso haja cursos da mesma licenciatura em mais de um
campus da IES, ¢ possivel apresentar 01 (um) projeto por licenciatura e campus.

4.3. Nao serdo acolhidas por este Edital propostas individuais, ou seja, que ndo tenham sido
aprovadas e encaminhadas pelo colegiado de curso ou 6rgao equivalente.

4.4. A coordenagdo proponente do projeto, a ser indicada pelos colegiados de cursos de
licenciatura, devera comprovar, por meio da apresentacdo do Curriculum Lattes, efetiva e
ininterrupta experiéncia com atividades diretamente vinculadas a formagdo de estudantes
dos cursos de licenciatura.

4.5. Os projetos apresentados para este Edital deverdo obrigatoriamente envolver alunos e
professores das escolas publicas da Educacao Basica do Estado do Parana.

4.6. Os projetos deverao integrar, em suas atividades, os graduandos dos respectivos cursos
de licenciatura vinculados aos estagios curriculares obrigatorios e/ou a pratica de ensino.
4.7. Apds a aprovacdo dos projetos pela Comissdo de Selecdo, as propostas selecionadas
deverdo obter, preliminarmente e junto ao 6rgado mantenedor da Rede de Educacao Bésica,
o aval para a execu¢do das atividades nas escolas de ensino fundamental ou médio
relacionadas no projeto.

4.8. A apresentacdo dos resultados do projeto deverd enviada a SETI por meio dos
relatorios parcial e final, os quais deverdao ser encaminhados pelo coordenador e pelo
representante legal da institui¢do executora.

5. Calendario de Apresentacio e Avaliaciao das Propostas

— Apresentacdo das propostas: 11 de julho até 15 de agosto de 2007.

— Ultima data para postagem por SEDEX da proposta impressa: 15 de agosto de 2007.

— Analise e selecdo das propostas: 16 de agosto até 24 de agosto de 2007.

— Inicio da contratacdo dos projetos aprovados: 27 de agosto de 2007.

— Data final para entrega do Relatorio Parcial com os resultados atingidos nos primeiros
dez meses do projeto: 18 de junho de 2008.

6. Recursos e Valores de Financiamento

6.1. O subprograma Apoio as Licenciaturas financiard até 70 projetos das IES Publicas
Estaduais e Federais do Parand por um periodo de 12 (doze) meses, prevendo a
possibilidade de prorrogagdo por mais 12 (doze) meses.

6.2. A prorrogagdo do financiamento para o projeto estara condicionada a aprovagdo do
Relatorio Parcial pelo Comité Executivo do Universidade Sem Fronteiras, que sera
encaminhado a SETI até 18 de junho de 2008, e a existéncia de disponibilidade
or¢amentaria.

6.3. Os itens financidveis estdo assim distribuidos para cada projeto: 01 (uma) Bolsa para
Profissional Recém-Formado de Nivel Superior; 05 (cinco) Bolsas para Estudantes de
Curso de Graduagdo; 03 Bolsas para Orientacdo; e Recursos Financeiros para
Custeio/Capital.
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6.4. Os valores estipulados para as bolsas equivalem ao que estabelece a Tabela de Valores
de Bolsas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq.
6.5. A identificagdo dos valores e itens financidveis para cada projeto possuem a seguinte
descrigao:

6.5.1. Bolsa para Profissional Recém-Formado de Nivel Superior (equivalente a
bolsa de mestrado do CNPq): Cada projeto aprovado terd 01 (uma) bolsa no valor mensal
de R$ 940,00 (novecentos e quarenta reais) cada, a ser repassado a institui¢do proponente e
executora, com destinagdo exclusiva para o pagamento da bolsa durante o periodo de
execug¢do do Plano de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se para esta
modalidade de bolsa, profissionais recém-formados em cursos de graduagao nos tltimos 02
(dois) anos. O candidato deve ter concluido o ensino superior, preferencialmente, em IES
publica e nao pode ter vinculo empregaticio de qualquer tipo ou estar recebendo qualquer
outro tipo de bolsa. A selecdo serd realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio
de edital publico. O profissional selecionado recebera orientacdo e supervisao pela equipe
do projeto. A carga horaria didria sera de 08 (oito) horas e a semanal de 40 (quarenta) horas
de atividades, em um plano de trabalho com duragdo prevista para 12 (doze) meses,
podendo ser prorrogado por mais 12 (doze) meses.

6.5.2. Bolsa para Estudante de Graduacido (equivalente a bolsa de iniciagao
cientifica do CNPq): Cada projeto aprovado tera até cinco bolsas, no valor mensal de R$
300,00 (trezentos reais) cada, a ser repassado a instituicdo proponente € executora com
destinagdo exclusiva para o pagamento das bolsas durante o periodo de execucdo do Plano
de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se para esta modalidade de bolsa,
estudantes regularmente matriculados nos cursos de graduacdo, prioritariamente vinculados
aos cursos de licenciatura, das IES Publicas Estaduais e Federais do Estado do Parana, que
ndo tenham qualquer vinculo empregaticio ou recebam qualquer outro tipo de bolsa. A
selegdo destes estudantes sera realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio de
edital publico. Os estudantes selecionados receberdo orientagdo e supervisao pela equipe do
projeto. A carga horaria didria sera de 04 (quatro) horas e a semanal de 20 (vinte) horas de
atividades, em um plano de trabalho com duracdo prevista para 12 (doze) meses, podendo
ser prorrogado por mais 12 (doze) meses.

6.5.3. Bolsa para Orientacao (equivalente a modalidade Apoio Técnico a Pesquisa
AT-NS do CNPq): Cada projeto aprovado podera incluir até 03 (trés) bolsas mensais para
orientagdo, no valor de R$ 483,00 (quatrocentos e oitenta e trés reais) para os professores
orientadores do projeto. Os professores deverdo ser docentes das IES publicas, integrantes
da equipe do projeto e estar em efetivo exercicio das suas atividades. O valor sera
repassado aos docentes apos a selecao dos bolsistas. O prazo maximo para pagamento das
bolsas ¢ de 12 (doze) meses, podendo ser prorrogado por mais 12 (doze) meses.

6.5.4. Recursos Financeiros para Custeio/Capital: Cada proposta poderd incluir
despesas de custeio/capital para financiar as atividades referentes ao projeto, com a
finalidade de atender as metas previstas no seu Plano de Trabalho. Poderao ser financiadas
despesas de custeio, tais como: diarias, passagens, combustiveis, material de consumo
especializado, bibliografias e servigos de terceiros de pessoa fisica e/ou juridica. Também
poderdo ser contemplados recursos financeiros de capital, para aquisi¢do de equipamentos,
material permanente e/ou realizacdo de pequenas obras. O valor de custeio/capital para
cada projeto ndo podera ultrapassar a R$ 24.000,00 (vinte e quatro mil reais). A liberag@o
dos recursos de custeio/capital para os projetos aprovados obedecerd ao seguinte
cronograma: para os primeiros doze meses sera liberado até 50% do valor do projeto, que
sera repassado no inicio das atividades do projeto aprovado; ja o repasse dos 50% restantes
ficard subordinado a aprovagdo do relatorio parcial do projeto, pelo Comité Executivo do
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Universidade Sem Fronteiras e a existéncia de recursos or¢amentarios no ambito da SETI
para o periodo 2008/2009.

6.6. A definicdo da utilizagdo dos recursos pelos projetos serd um componente da
apresentacao das propostas, detalhado no Plano de Aplicacdo dos Recursos, cabendo a
coordenacdo do projeto a sua rigorosa observancia.

6.7. Os recursos financeiros para viabilizar os projetos aprovados serdo disponibilizados
pela SETI para as IES publicas, por meio de Termo de Cooperagdo Técnica / Convénio
especifico para o Programa de Extensdao Universitaria Universidade Sem Fronteiras,
cabendo as IES publicas o pagamento das bolsas e a liberagdo da verba de custeio/capital,
de acordo com o Plano de Aplicagdao de Recursos estabelecido pelo projeto.

6.8. O valor global de recursos financeiros destinados para os primeiros doze meses de cada
projeto aprovado pelo subprograma Apoio as Licenciaturas serda de até R$ 58.668,00
(cingiienta e oito mil, seiscentos e sessenta e oito reais). Esse valor est4 distribuido em até
R$ 46.668,00 (quarenta e seis mil, seiscentos e sessenta e oito reais) para o pagamento das
bolsas e até R$ 12.000,00 (doze mil reais) para custeio/capital.

6.9. Os recursos financeiros que serdo aplicados no Programa de Extensdo Universitaria
Universidade Sem Fronteiras estdo assegurados por meio da Dotagdo 4501.12364022.183
do Orcamento da SETI e da Dotacao 4560.19571022.429 do Or¢amento do Fundo Parana.

7. Elaboracio da Proposta

7.1. As propostas para o subprograma Apoio as Licenciaturas deverdo ser encaminhadas
obedecendo estritamente ao calendario apresentado no topico 05 (cinco) deste Edital,
obrigatoriamente por SEDEX, para a SETI, no seguinte enderego:

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior - SETI
Programa Universidade Sem Fronteiras
Subprograma Apoio as Licenciaturas
Rua Prefeito Lothario Meissner, 350
80.210-170 - Curitiba - Parana.

7.2. As propostas a serem analisadas pela Comissdo de Selecdo deverdo conter dois
documentos: Projeto de Trabalho ¢ Plano de Aplicacio dos Recursos. Os conteudos
basicos para a elaboragdo de cada texto possuem a seguinte especificagdo:

7.2.1. O Projeto de Trabalho serd o principal documento a ser apreciado pela
Comissdo de Selecdo e deverd ser enviado em trés vias assinadas e rubricadas pelo
coordenador do projeto. Ele devera estar redigido obedecendo rigorosamente ao seguinte
roteiro: a) Titulo, b) Identificagcdo da IES publicas e do Colegiado de Curso de Licenciatura
proponente, ¢) Equipe de trabalho, d) Temadtica abordada, e) Municipio e local de
realizacdo das atividades, f) Escolas da rede publica bésica a serem envolvidas, g)
Objetivos, h) Metodologia, i) Resultados esperados, j) Plano de trabalho para os estagidrios
e k) Referéncias bibliograficas. E importante observar que a redacio do projeto ndo devera
ultrapassar a 20 (vinte) laudas, em fonte Times New Roman 12, com espagamento de 1,5
linha. Cabe ainda destacar que, anexo ao Projeto, devera estar o Curriculum Lattes
completo do professor coordenador responsavel pela proposta.

7.2.2. O Plano de Aplicacdo dos Recursos devera ser enviado em uma unica via,
conforme tabela — Anexo 2.
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8. Critérios de Selecao, Analise e Julgamento das Propostas

8.1. As propostas serdo analisadas por uma Comissao de Selecido indicada pela Secretaria
de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e em conformidade com Resolugao
especifica da SETI definindo a sua composicao e atribuicdes.

8.2. Nao serdo acolhidas propostas de projetos que ndo atendam ao que estabelece o
disposto pelo topico 04 (Das Condicdes de Participacio) deste Edital.

8.3. Nao cabera recurso da decisao da Comissao de Selecao.

8.4. A selecdo das propostas obedecera aos seguintes critérios, definidos em ordem
hierarquica, para aprovagao e classificagao dos projetos:

8.4.1 adequagdo da tematica do projeto aos objetivos estipulados pelo item 02 deste
Edital;

8.4.2 realizagdo das atividades do projeto nos Municipios que compdem a Regido
Prioritaria e nos Municipios do Litoral do Estado, especificados no Anexo 1;

8.4.3 realizagdo das atividades do projeto nas areas pobres das periferias das cidades
paranaenses;

8.4.4 viabilidade da proposta e potencialidade do projeto para a abordagem das
questoes afetas ao Ensino Bésico Publico;

8.4.5 numero de cursos de licenciatura reunidos para a apresentacdo da proposta, ou
seja, terdo prioridade na selecdo as propostas que envolvam mais de uma
licenciatura e se disponham a realizar um trabalho integrado;

8.4.6 definicdo de equipe multidisciplinar para a realizacdo das atividades do
projeto;

8.4.7 nuimero de escolas publicas da Educagdao Bésica envolvidas diretamente nas
atividades do projeto;

8.4.8 numero de alunos e professores da Escola Basica envolvidos diretamente nas
atividades do projeto;

8.4.9 numero de alunos dos cursos de licenciatura das IES publicas que estardo
potencialmente vinculados as atividades do projeto;

8.4.10nimero de alunos dos cursos de graduacdo das IES publicas que estardo
potencialmente vinculados as atividades do projeto.

9. Acompanhamento e Avaliaciao

9.1. O acompanhamento dos projetos selecionados sera realizado pelo Comité Executivo e
pelo Conselho Gestor do Programa, em consondncia com o disposto por Resolucdo
especifica, por meio de duas agdes: a) verificagdo “in loco” das atividades estabelecidas no
Projeto de Trabalho; b) andlise dos Relatérios Parcial e Final elaborados pela equipe do
projeto.

9.2. Cabera ao Comité Executivo do Universidade Sem Fronteiras planejar e executar as
atividades necessarias ao cumprimento do disposto em Resolugdo especifica publicada pela
SETIL.

10. Disposicoes Gerais
10.1. A qualquer tempo, a presente Chamada Publica podera ser revogada ou anulada, no

todo ou em parte, por motivo de interesse publico ou exigéncia legal, sem que isso implique
em direito a indenizagdo ou reclamacao de qualquer natureza.
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10.2. Todas as clausulas e condi¢des que regerdao o Termo de Cooperagdo Técnica / 193
Convénio a ser firmado com as IES publicas responséaveis pelas propostas vencedoras, tais
como: objeto, obrigacdes das partes, publicidade, patrimonio, propriedade industrial e/ou
intelectual, vedacdes contratuais, pagamentos e suspensdo, vigéncia, denuncia, extingao,
responsabilidade, entre outros, serdo determinadas e apresentadas por ocasido da celebragao

do Termo / Convénio.

10.3. A SETI reserva-se o direito de resolver os casos omissos € as situagdes nao previstas

na presente Chamada Publica.

LYGIA LUMINA PUPATTO
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior



I Municipios da Regido Prioritaria

Figura 1: Localizagdo da regido Prioritaria e do Litoral para orientar as propostas ao Programa

Anexo [

Universidade Sem Fronteiras, conforme SEPL/Ipardes.

Relagdo de municipios da Regido Prioritaria e do Litoral

B= Municipios do Litoral
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Abatia

Adrianopolis
Altamira do Parana
Antonio Olinto
Apucarana

Arapud

Ariranha do Ivai
Barbosa Ferraz
Bituruna

Boa Ventura de Sdo Roque
Bocaitiva do Sul
Bom Sucesso
Borrazoépolis
California

Cambira

Campina do Simédo
Campo Bonito
Candido de Abreu
Candoi

Cantagalo

Carlopolis
Catanduvas

Cerro Azul
Congonhinhas
Conselheiro Mairinck
Coronel Domingos Soares
Corumbatai do Sul
Cruz Machado
Cruzmaltina

Curiuva

Diamante do Sul
Doutor Ulisses
Espigdo Alto do Iguagu

Faxinal
Fernandes Pinheiro
Figueira

Foz do Jorddo
General Carneiro
Godoy Moreira
Goioxim
Grandes Rios
Guamiranga
Guapirama
Guaraniagu
Guarapuava
Ibaiti

Ibema

Imbituva

Inécio Martins
Ipiranga

Irati

Iretama
Itaperucu

Ivai

Ivaipora

Jaboti
Jacarezinho
Jandaia do Sul
Japira

Jardim Alegre
Joaquim Téavora
Jundiai do Sul
Kaloré

Laranjal
Laranjeiras do Sul
Lidianodpolis

Lunardelli

Mallet

Manoel Ribas
Marquinho
Marumbi

Mato Rico

Nova Cantu

Nova Laranjeiras
Nova Tebas

Novo Itacolomi
Ortigueira

Palmas

Palmital

Paula Freitas
Paulo Frontin
Pinhaldo

Pinhdo

Pitanga

Porto Barreiro
Porto Vitéria
Prudentdpolis
Quatigua

Quedas do Iguagu
Rebougas

Reserva

Reserva do Iguagu
Ribeirdo Claro
Ribeirdo do Pinhal
Rio Azul

Rio Bom

Rio Bonito do Iguagu
Rio Branco do Ivai
Rio Branco do Sul

Roncador

Rosario do Ivai

Salto do Itararé

Santa Amélia

Santa Maria do Oeste
Santana do Itararé
Santo Antonio da Platina
Sao Jeronimo da Serra
Sao Jodo do Ivai

Sao Jodo do Triunfo
Sao Jose da Boa Vista
Sao Mateus do Sul
Sapopema

Siqueira Campos
Teixeira Soares
Tomazina

Trés Barras do Parana
Tunas do Parana
Turvo

Unido da Vitoria
Virmond

Municipios do Litoral:
Antonina
Guaraquegaba
Guaratuba

Matinhos

Morretes

Paranagua

Pontal do Parana
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SECRETARIA DE ESTADO DA CIENCIA, TECNOLOGIA E ENSINO SUPERIOR
PROGRAMA UNIVERSIDADE SEM FRONTEIIRAS
ANEXO 2 - PLANO DE APLICACAO DE RECURSOS

Subprograma:
Titulo do projeto:

Instituicao Proponente e Executora:

Custeio

Rubricas Valores solicitados Total %
Elemento de Despesa (Uso da SETI) R$ R$
12 meses |Prorrogagio*
Diarias
Viagens

Material de consumo especializado nacional
(reativos quimicos, bibliografia, licenga para
uso de software, entre outros)

Material de consumo especializado
internacional ou de uso controlado (reativos
quimicos, bibliografia, licenca para uso de
software, etc)

Servigos de terceiros — Pessoa Fisica

Servigos de terceiros — Pessoa Juridica
(reformas/adequacgdes de obras civis, etc)

Outras despesas de custeio

Sub-total Custeio

Capital

Material permanente

Equipamentos nacionais

Equipamentos Importados

Obras e instalagdes

Outras despesas de capital

Sub-total Capital

Total

Obs: Os campos desta coluna somente deverao ser preenchidos para os projetos que tém
previsdo de prorrogagao para além dos 12 meses.
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et i SECRETARIA DE ESTADO DA CIENCIA, CELEPAR f\.__ﬂ;

TECNOLOGIA E ENSINO SUPERIOR

Universidade Sem Fronteiras

universidade
semfronteiras

francais english
Acesse 0 novo sitio do Universidade Sem Fronteiras:
www.usf.pr.gov.br

Programa e objetivos

O Programa Universidade Sem Fronteiras, elaborado e desenvolvido pela Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
do Parang, é hoje, em investimento financeiro e capital humano a maior agéo de extensao universitaria em curso no Brasil. Desde outubro
de 2007, equipes multidisciplinares compostas por educadores, profissionais recém-formados e estudantes das universidades e faculdades
publicas do Estado do Parana, trabalham em centenas de projetos, presentes hoje, em mais de 200 municipios.

O critério fundamental que orienta a proposi¢ao e selegdo dos projetos, € o seu desenvolvimento nos municipios socialmente mais criticos,
identificados a partir da mensuragao do seu indice de Desenvolvimento Humano (IDH).

Entendendo que as politicas publicas quando realizadas de forma integrada aumentam seu impacto e alcance, as propostas e agdes dos
projetos em andamento foram divididas em subprogramas com pontos de conexdo entre si. S&o eles: Incubadora dos Direitos Sociais,
Apoio as Licenciaturas, Apoio a Agricultura Familiar, Apoio a Pecuaria Leiteria, Apoio a Producdo Agroecoldgica Familiar, Dialogos
Culturais, Agdes de Apoio a Salde e Extensdo Tenoldgica Empresarial. Assim, o trabalho e a renda, a educagéo e a efetividades dos
direitos sociais sao trabalhadas de forma integrada, provocando mudangas tanto no interior das Instituicdes participantes quanto nas
respectivas localidades de trabalho dos projetos.

subprograma Apoio as Licenciaturas

O principal objetivo € a interagéo e o aprofundamento das relagdes entre a Educagao Basica e o Ensino Superior Publico do Estado do
Parana, bem como o enfrentamento, em parceria e em sintonia com os educadores das escolas municipais e estaduais, das questdes que
interferem na relagéo ensino/aprendizagem e as relacionadas aos temas centrais que compdem os conteudos programaticos das diversas
disciplinas.

* 12 edicao 70 projetos (2007/09)
* 22 edicao - 30 projetos (2008/10)
* 32 edicdo - 80 projetos (2009/10)

subprograma Incubadora dos Direitos Sociais

Antecipa o desafio das Instituicbes Estaduais e Federais de Ensino Superior na area dos Direitos Sociais em comprometer-se em
disseminar e aplicar, no dia a dia das populagdes em situagdo de wulnerabilidade social, a legislagéo brasileira pertinente. Em parceria com
a sociedade, as equipes dessa area atuar&o voltadas ao combate da exploragédo sexual infanto-juvenil, da violéncia contra as mulheres, do
consumo ilicito ou abusivo das drogas, etc. A economia solidaria e as cooperativas populares também serdo contempladas, assim como
outras agdes que visem acabar com as desigualdades regionais.

* 12 edicao - 30 projetos (2007/09)
* 22 edicao - 41 projetos (2009/10)

subprograma Apoio a Agricultura Familiar

Visa promover a inser¢do de profissionais recém-formados e estudantes de graduag&o em projetos de universalizagdo da pesquisa para
atender as demandas de melhoria tecnolégica da agricultura familiar. As agbes desse subprograma contribuirédo para a implantagcéo de
politicas publicas de desenvolvimento sustentavel que enfatizam a inclusdo social com geragdo de renda e melhoria da qualidade de vida
dos agricultores familiares.

* 12 edigao - 45 projetos - (2007/09)
* 22 edicdo - 45 projetos - (2008/10)

subprograma Apoio a Pecuaria Leiteira

Objetiva a formacgao de equipes interdisciplinares para atuar no fortalecimento de agdes que promovam a transferéncia tecnoldgica na
cadeia produtiva do leite. As agbes desse subprograma se concentram prioritariamente na gestdo das propriedades leiteiras e na
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agregacao de valor do leite oriundo da agricultura familiar. Os resultados esperados sao a melhoria da qualidade e da produtividade leiteira,
bem como a oferta de bons produtos para o consumidor.

* 12 edigdo - 19 projetos - (2007/09)
subprograma Apoio a Produgao Agroecologica Familiar

Visa conceder apoio financeiro para a promogéao e a inser¢cao de profissionais recém-formados, estudantes de graduagéo e do ensino
médio, em projetos de transferéncia e de universalizagdo da pesquisa desenvolvida nas IES e nos Institutos de Pesquisa. Os projetos
selecionados orientam-se ao apoio e atendimento as demandas de melhoria tecnolégica nos processos produtivos da agricultura familiar
bem como colaborar na implementagéo das politicas publicas de desenvolvimento sustentavel, que enfatizam a busca da inclusdo social da
populagao rural brasileira mais pobre.

* 12 edicdo - 50 projetos - (2007/09)

subprograma Dialogos Culturais

Considerando que a cultura assume formas diversas através do tempo e do espago, e que esta diversidade se manifesta na pluralidade das
identidades, assim como nas expressdes culturais dos povos e das sociedades e reconhecendo a importancia dos conhecimentos
tradicionais como fonte de riqueza material e imaterial, assim como a necessidade de assegurar sua adequada salvaguarda, valorizagéo e
livre circulag&o. Os projetos aprovados orientam atividades que reconhegam e trabalhem a diversidade das expressdes artisticas articuladas
aos demais campos do conhecimento junto a grupos ou comunidades que encontram-se ainda na invisibilidade, silenciadas por pressodes
econdmicas, fundiarias, processos discriminatérios e excluidas socialmente.

* 12 edicao - 40 projetos (2008/10)

subprograma Agoes de Apoio a Saude

Financia projetos orientados a integralidade da ateng&o, a garantia de acesso aos servigos de saude e ao desenvolvimento de agdes que
visem a promogao da saude. Promover a saude preventiva, disseminar tecnologias que promovam a melhoria das condi¢gdes higiénico-
sanitarias da populagéo, ampliar a construgcao de diagndsticos de saude da comunidade e organizar e fortalecer os setores populares,
governamentais e da sociedade civil, bem como a relagéo participativa da comunidade com o servigo de saude séo objetivos dos projetos.

12 edicao - 30 projetos (2009/10)

subprograma Extensao Tecnolégica Empresarial

Destina-se a financiar projetos orientados a criagdo e/ou consolidagdo de micro e pequenos empreendimentos por meio do acesso a
tecnologias difundidas ou inovadoras, estimulando a integragéo entre os professores/pesquisadores das Instituicbes de Ensino Superior e
Institutos de Pesquisa e o desenvolvimento de empreendimentos com impactos sociais e econdmicos significativos em nivel local e regional.

122 projetos
Editais

01/2007 Apoio as Licenciaturas (chamada) 02/2007 Incubadora dos Direitos Sociais (chamada)03/2007 Apoio a
Agricultura Familiar (chamada)

04/2007 Apoio a Pecuaria Leiteira (chamada) 05/2007 Projetos selecionados (resultado)

07/2008 Extensdo Tecnoldgica Empresarial (chamada)

07/2008 Extenséo Tecnoldgica Empresarial (resultado)

07/2008 Extenséo Tecnoldgica Empresarial (resultado complementar)

Renovacao: Resultado da Comisséo de Avaliacdo (Apoio as Licenciaturas e Incubadora dos Direitos Sociais)

01/2008 Dialogos Culturais (chamada)

02/2008 Apoio a Producéo Agroecolégica Familiar (chamada)

03/2008 Apoio a Agricultura Familiar (22 edicdo - chamada)

04/2008 Apoio as Licenciaturas (22 edigao - chamada)

01/2009 Projetos selecionados (resultado)

02/2009 "Incubadora dos Direitos Sociais - NEDWJ (chamada)

03/2009 Encomenda Governamental SETI/MPE "Nucleos de monitoramento de Penas e Medidas Alternativas”

04/2009 "Apoio as Licenciaturas" (32 edicao - chamada)

06/2009 "Acdes de Apoio a Saude" (12 edigdo - chamada)
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07/2009 Projetos Selecionados (resultado) 198

Resolugoes e Portarias

001/2009 Comissao de Selecao dos Projetos (22 edicao)

060/2007 Conselho Gestor do Programa Universidade Sem Fronteiras

002/2009 Comissao de Selecao dos Projetos (3° Edital)

Outros

Plano de Aplicacdo dos Recursos

Formulario de Acompanhamento das Atividades

Ato administrativo 03/2008 UGF

Termo de compromisso de bolsista (padrdo)

Ata de selecao de bolsistas (modelo)

Ficha de cadastro de bolsistas (padrao)

© 2010 - Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
Av. Pref. Lothario Meissner, 350 - Jardim Botanico

80210-170 - Curitiba - PR - (41) 3281-7300 - Fax (41) 3281-7334
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GOVERNO DO PARANA

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior

Programa de Extensdo UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRA - SETI/PR

Informagdes basicas dos 70 projetos aprovados para o subprograma "Apoio as Licenciaturas"

GOVERNO M

PARANA

Institui¢des
Area de TITULO DO PROJETO Coordenador (a) Municipios
Proponentes Parceiras
1 FAFIUV NRE/Unido da Vitéria Filosofia Pensando nas ruas André da Silva Bueno Unigo da Vitéria
SME/Municipio de Unido da Vitéria (CEEBJA), Municipio de Porto
2 FAFIUV Vitéria (Colégio Estadual Casimiro de Abreu), Municipio de Paula Quimica Laboratorio itinerante de quimica Gerdnimo Wisniewski Unido da Vitéria, Porto Vitéria e Paula Freitas
Freitas (Colégio Estadual Marina Marés de Souza)
NRE/Unigo da Vitéria (CEEBJA de Uniao da Vitoria, Colégio
3 FAFIUV Estadual Casimiro de Abreu em Porto Vitéria e Colégio Estadual Matematica Matematica nas séries iniciais Michele Regiane Dias Veronez Unido da Vitéria
Marina Marés de Souza)
SME/Unido da Vitéria (Escola Municipal Dario Bordim e Escola
Municipal/Melvin Jones), Paula Freitas (Escola Municipal Mauro de = e
4 FAFILV Qliveira Cavallim), Cruz Machado (Escola Municipal Prof. Dr. Lauro Educagso Apoio a0 aluno com dificuldade de aprendizagem Rosana Beatriz Ansai Unido da Vitéria, Paula Prefas, Gruz Machado e
Muller Soares), Sdo Mateus do Sul (Escola Municipal Olivio Wolf do
Amaral)
5 FAFIUV SME/ZS Escolas Municipais de Unido da Vitéria, 04 Escolas . Historia Contando‘nossa historia, cgnstrumdo cidadania: a hi;téria local como espago liton César Martins Unido da Vitéria, Porto Vitéria e Paula Freitas
Municipais de Paula Freitas e 04 Escolas Municipais de Porto Vitdrial privilegiado para o convivio comunitario e o exercicio da cidadania ativa
Confecgao e aplicagéo de kits itinerantes de Ciéncias Biologicas em Escolas da
6 FAFIUV NRE/Uniao da Vitéria Biologia Rede Publica Pertencentes ao Nicleo Regional de Educagéo de Unido da Clovis Roberto Gurski Bituruna, General Carneiro e Unido da Vitdria.
Vitéria/PR
NRE/Campo Mourao, Municipio de Iretama (Colégio Estadual Aniball . " : "
7 FECILCAM Khury, Colégio Estadual José Sarmento Filho e Colégio Estadual Matematica C°"”'b“‘m‘tedriéfii:q:(‘)ﬁos‘gfﬂe‘:f f;"e"r;“airgz';z:cgg r"é‘gde'age"‘ Amauri Jersi Ceolim Iretama
Napole&o Batista Sobrinho) ¢ proj
NRE/Campo Mouréo, Municipio de Barboza Ferraz (Colégio = - . ; . y -
8 FECILCAM Estadual Machado de Assis e Colégio Estadual Ouriandia) Letras A compreenséo da préxis escolar: uma proposta de leitura e pesquisa social Valéria Sanches Fonseca Barbosa Ferraz
NRE/Campo Mour&o, Municipio de Corumbatai do Sul (Colégio Y A educagdo como pratica social: proposta de pesquisa-acéo (extenséo) A " .
9 FECILCAM Estadual de Corumbatai do Sul) Geografia multifinterdisciplinar Aurea Andrade Viana de Andrade Corumbatai do Sul
INRE/Ivaipora, Municipio de Godoy Moreira (Colégio Estadual Godoy] Discutindo a Lei N°10.693/03 através da confecgao de material didatico e da
Moreira), Municipio de Grandes Rios (Colégio Estadual Floriano . construcdo de estratégias para a educag&o das relagdes étnico-raciais: uma " "
10 FAFIPA Peixoto, Colégio Estadual Flérida do Ivai e Colégio Estadual Histéria acao ir entre p da Rede de &0 Basica de Luciana Regina Pomari Godoy Moreira e Grandes Rios
Geremias Lunardelli) Educagéo e os professores/alunos do Ensino Superior do Estado do Parana.
SME/Santa Isabel do Ivai (Escola Municipal José Dias Delgado,
11 FAFIPA Escola Municipal Manoel Rodrigues da Silva e Escola Municipal Educagao O ensino da linguagem escrita nas séries iniciais do ensino fundamental Fatima Aparecida de Souza Francioli Santa Isabel do Ivai
Horéacio Barbosa de Oliveira)
SME/Paranagua (Escola Municipal Ina Xavier Zacharias, Escola
12 FAFIPAR Municipal Prof. Joaquim Tramujas Fiho e Escola Municipal Iracema Educagao Valores Humanos e saberes na Educagéo basica para o resgate da cidadania | Tania Mara M de Souza do Carmo Paranagua
dos Santos)
SME/Paranagua (Escola Municipal José de Anchieta, Escola " A educagdo atica como ir de da faculdade para a —
13 FAFIPAR Municipal Maria José Tavares e Escola Municipal Leéncio Correia) Matematica escola Sergio Luiz Filippetto Paranagua
14 FAFIPAR NRE/Paranagua (CEEBJA de Paranagua) Eduago Desenvolvimento do "’OCeSS‘;::‘:g“;gz;:rr““’:age’“ para EJA: uma prética Eliane dos Santos Coelho Paranagua
15 FAP NRE/Paranagua Artes Histérias da Musica Popular brasileira para criangas Simone do Rocio Cit Paranagua
NRE/Paranagua Municipio de Matinhos (Escola Estadual Abigail dos]
S. Corréa, Escola Estadual Gabriel de Lara, Escola Estadual Corpo e movimento: interdependéncias entre identidade do adolescente e arte . N .
1. FAP Mustafa Saloméo, Escola Estadual Sertaozinho e Escola Estadual Artes contemporanea (danga, musica e teatro) Andréa Lucia Sério Bertoldi Matinhos
Tereza S. Ramos)
. £ i Comunicagéo e expressdo em musica e artes visuais através do ritmo e da arte i fod
17 EMBAP Escolas da Rede Publica Basica Artes seqiiencial em quadrinhos Vivian Leticia Busnardo Marques Antonina
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Instituicoes
Area de TITULO DO PROJETO Coordenador (a) Municipios
Proponentes Parceiras
18 UFPR SME/Matinhos (07 escolas municipais) ¢ NRE/Paranagua (05 Matematica Pesquisa em Educagdo Matemética e suas implicagdes na pratica docente Emerson Rolkouski Matinhos
colégios estaduais)
19 UFPR SME/Adriandpolis, Cerro Azul e Doutor Ulysses Educagao Gente e Livros: caixinhas viajantes no mundo fantastico da literatura Carmen Sa Brito Sigwalt Adriandpolis, Cerro Azul e Doutor Ulysses
NRE/Area Metropolitana Norte, Municipio Bocaitiva do Sul (Colégio - . . - L
20 UFPR Estadual Carlos Alberto Ribeiro) e NRE/Paranagua, Municipio de Fisica Atividades préicas o oo 2 ?5(:25&?23%:?:.2 isicaena formagéo Irineu Mazzaro Bocaitiva do Sul e Morretes
Morretes (Colégio Estadual Rocha Pombo) P!
NRE/Cascavel, Municipio de Ibema (Colégio Estadual José de
Anchieta), Municipio de Campo Bonito (Colégio Estadual José = A . N Py
21 UNIOESTE Bonifacio), Municipio de Catanduvas (Colégio Estadual Ciénias Biologicas Articulagao e"trc%:&:rn"isgzg ‘Q;%'gllar;_a‘h"ﬁzrn'g‘gtxg?/:srlgmei:ﬁf: Biolégicas e a Lourdes Aparecida Della Justina Ibema, Campo Bonito e Catanduvas
Reassentamento Sao Marcos e Colégio Estadual Dr. Jodo F. .
Neves)
SME/Cascavel (Escola Municipal Jodo de Melo Moraes e Escola 5 ~ . N .
22 UNIOESTE Municipal Salgado Filho) Letras Leitura em ag&o: formando cidadaos Ruth Ceccon Barreiros Trés Barras do Parana
A RAc Ler para ver, ouvir e falar melhor: i 40, dit izagao e 40 de . Campo Bonito, Catanduvas, Diamante do Sul,
23 UNIOESTE 12 Escolas de Educag&o Basica Letras bibliotecas escolares Conceigao de Souza Licurgo Soares Guaraniagu, lbema, Trés Barras do Parana
24 UNIOESTE NRE Cascavel e NRE Laranjeiras do Sul Historia [ntervengdes da relagao Umversldggep/ric;:ﬁ;;ao Basica: tempo passado/desafio Geni Rosa Duarte Guaraniagu, Catanduvas e Campo Bonito
N . . Educagéo Fisica para séries iniciais do Ensino Fundamental: uma proposta de N .
25 UNIOESTE 'SME/Catanduvas, SME/Trés Barras, SME/Ibema e SME/Guaraniagy Educacéo Fisica insercdo social através de atividades motoras Carmem Elisa Henn Brand| Trés Barras, Ibema, Guaraniagu, Catanduvas
NRE/Toledo, Municipio de Toledo (Colégio Estadual Jardim Europa
e Colégio Estadual Novo Horizonte), Municipio de Sao Pedro do Ofici : P . . . " . .
A = : - . A e icinas de cidadania: praticas pedagdgicas para o envolvimento da juventude Toledo, Diamante D*Oeste, Sdo José José das
26 UNIOESTE Iguacq (Coleglg Estadual Sao f’edro),' Mumclplo_ de Sap José das Ciéncias Sociais ha busca de solugdes para os problemas locals Osmir Dombrowski Palmeiras e Sao Pedro do Iguagu
Palmeiras (Colégio Estadual S&o José) Municipio de Diamante do
Oeste (Colégio Estadual Diamante do Oeste)
NRE: Escolas Estaduais dos Municipios de: Candido de Abreu, Candido de Abreu, Imbituva, Ipiranga, Ivai,
27 UEPG Imbituva, Ipiranga, Ivai, Ortigueira, Reserva, Sao Joao do Triunfo, Ciéncias Bioldgicas Biologia e cidadania: oficinas tematicas Julianne Milléo Ortigueira, Reserva, Sao Joao do Triunfo, Sdo José
Sé&o José da Boa Vista, Teixeira Soares. da Boa Vista, Teixeira Soares.
NRE/Uniao da Vitéria, Municipio de Sdo Mateus do Sul (Colégio
Estadual Duque de Caxias, CEEBJA Sao Mateus do Sul, Colégio - . .
28 UEPG Estadual Prof. Eugénio de Almeida, Colégio Estadual de Sao Letras Literatura e cinema na formagao humana Rosana Apolonia Harmuch Sao Mateus do Sul
Mateus do Sul, Colégio Estadual Prof Stencel)
NRE/Uniao da Vitéria, Municipio de Sao Joao do Triunfo (Colégio
29 UEPG Estadual Franciso N. Filho, Colégio Estadual Professor Argemiro L. Educagéo A filosofia, a pedagogia e a sociologia a servigo da cidadania Marli de Fatima Rodrigues Sao Jodo do Triunfo
de Lima)
30 UEPG NRE/Ponta Grossa, Municipio de Ipiranga (Colégio Estadual Dr. Geografia A pratica de campo na ed a como ir ¢ de Paulo Rogério Moro Ipiranga
Claudino dos Santos) transformag&o do processo de ensino/aprendizagem
NRE/Ponta Grossa, Municipio de Ipiranga (Colégio Estadual Dr.
Claudino dos Santos), Municipio de Imbituva (Colégio Estadual . - N . " . .
31 UEPG Alcides Munhoz); NRE Irati, Municipio de Teixeira Soares (Colégio Fisica Criagéo de clubes de ciéncias Jeremias Borges da Silva Teixeira Soares, Imbituva e Ipiranga
Estadual Jodo Negrao Jr.)
NRE/Ponta Grossa, Municipio de Imbituva (Colégio Estadual Santo 2 . N = 5 .
32 UEPG Antonio, Escola Estadual Alcides Munhoz, Escola Estadual Maria Educacgao Alfabetizagéo e Letramenlo.dgrgisp‘;c;pgz(nadg?ng(‘?;rencao para as séries finais Mirian Martins Sozim Imbituva
Eugénia C. Lejambre, Escola Estadual Jeocondo Waldemar Bobato)|
NRE/Ponta Grossa, Municipio de Imbituva (Colégio Estadual Santo
Anténio, Escola Estadual Alcides Munhoz, Escola Estadual Maria
33 UEPG Eugénia C. Lejambre, Escola Estadual Jeocondo Waldemar Quimica Formagao de Professores para o Ensino de quimica: novas metodologias Maria das Gragas do Espirito Santo

Bobato); Municipio de Ipiranga (Colégio Estadual Claudino dos
Santos, Escola Estadual Henrique Denck, Escola Estadual Luiz de
Jesus Correia, ERE de Lustosa).

Tigre

Ipiranga e Imbituva
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Instituicdes
Area de TITULO DO PROJETO Coordenador (a) Municipios
Proponentes Parceiras
NRE/Irati e NRE/Ponta Grossa (Todas as Escolas Estaduais de 2 Formagéo de professores e cidadania social: um trabalho pedagégico junto ao " Guaramiranga, Imbituva, Ipiranga, Ivai, Irati e
34 UEPG Guaramiranga, Imbituva, Ipiranga, Ivai, Irati e Prudentopolis) Educagao patriménio histérico e ambiental Joseli Daher Prudentopolis
NRE/Jacarezinho (7 escolas Estaduais de Jaarezinho e 9 Escolas I . . . . : . .
35 UENP - FAEFIJA Estaduais de Santo Antonio da Platina) Educagao Fisica Projeto xadrez nas escolas publicas Ariovaldo Rodrigues Garcia Jacarezinho e Santo Ant6nio da Platina
~ NRE/Jacaraezinho (Colégio Estadual Anésio de A. Leite, Colégio A - Educando Educadores, solucionando problemas e promovendo a qualidade
36 UENP - FAFIJA Estadual José Pavan e Colégio Estadual Luiz Setti) Ciéncias Biologicas ambiental Jorge Sobral S. Maia Jacarezinho
NRE/Jacaraezinho, Municipio de Jacarezinho (Colégio Estadual
37 UENP - FAFIJA Anésio dekA._ Leite, Cq\eglo Es:ta‘dua\ José Pavan); Mumclplwo‘ de Histéria O laboratério de ensino e pesquisa de h\§tona na educagdo basica: ensino, Marisa Noda Jacarezinho e Santo Anténio da Platina
Santo Anténio da Platina (Colégio Estadual Moralina Eleutério e pesquisa e extens&o junto & comunidade escolar
Colégio Estadual Edith de Souza Prado de Oliveira)
SME/Jacarezinho (EMEFs: Isménia de Lima Peixoto, Ruth Pimentel %
38 UENP - FAFIJA Rocha, Silvestre Marques e Prof. Arlindo Bessa Jr.) Educacdo Projeto Alfaletra Sandra Regina de Melo Fontolan Jacarezinho
NRE/Jacarezinho, Municipio de Jacarezinho (Colégio Estadual José
Pavan e Colégio Estadual Anésio de Almeida Leite, Colégio
~ Estadual Marques dos Reis e Colégio Estadual Luiz Setti), Municipio “ . " . - " Jacarezinho, Santo Anténio da Platina e Ribeirdao
39 UENP - FAFIJA do Santo Antbnio da Platina (Colégio Estadual Moralina Eutério) & Letras Ler e escrever & da hora! Patricia Cristina de Oliveira Caro
Municipio de Ribeirdo Claro (Colégio Estadual Dr. Jodo da Rocha
Chueiri)
SME/Bandeirantes e Santa Amélia (EMEFs Leda de Lima Canario e| At Informatica na Educag&o no Contexto do Ensino Fundamental — avaliagéo e 5 1 ui " .
40 UENP - FALM Francisco S. Leal) Informéatica aplicagéo de software educacional André Luis Andrade Menolli Bandeirantes e Santa Amélia
NRE/Cornélio Procépio, Municipio de Santa Amélia (Escola A 5 lixo e r de atitude no contexto
4 UENP - FALM Estadual Carlirio Gomes dos fﬂacnr;o:s)e Colégio Estadual Vinicius de Ciéncias Bioldgicas escolar 6 na comunidade. Priscila Caroza Frasson Costa Santa Amélia
42 UENP - FAFI-CP NRE/Cornélio Procopio, Municio deﬁéo Jeronimo da Serra (Escola Letras Leitura em agdo: insergdo social & praticas do discurso Thiago Alves Valente Sao Jerdnimo da Serra
Estadual Jo&o XXIll)
SME/S&o Jerdnimo da Serra (Escola Municipal Arlindo José dos 2 N el 4 = - A
43 UENP - FAFI-CP Santos e Escola Indigena Municipal Cacique Onofre) A dos telidos necessarios para o sucesso na escola e na vida Jane Negrao Sao Jerdnimo da Serra
m UENP - FAFI-CP NRE/Comélio Procopio, Municipio de Congonhinhas (Escola Ciéncias Biologicas A horta do saber, um abordagem interdisciplinar Aécio Rodrigues de Melo Congonhinhas
Eatadual Aides N. da Silva)
[SME/Séao Jeronimo da Serra (Escola Municipal Vera Licia da Costa)
45 UENP - FAFI-CP e NRE/Cornélio Procopio, Municipio de Sao Jeronimo da Serra Geografia Vivéncia e descoberta: um olhar geografico / bloldgico sabre o conhecimento no Clarice Gomes Gebara Sa0 Jeronimo da Serra
p - nsino Fundamental
(Escola Estadual Sao Joao do Pinhal)
Labora(ono de Ensmo Extensao e Pesquisa de Sociologia (LENPES):
NRE/Telémaco Borba, Municipio de Ortigueira (Colégio Estadual A . o da e da integragao entre universidade " ”
46 UEL Altair Mongruel) Ciéncias Sociais escola pela superagéo das desngualdades sécio-educacionais no Estado do lleizi Luciana Fiorelli Silva Oritgueira
Parana (agdes em Ortigueira/2007-2008)
NRE/Londrina, Municipio de Londrina (Colégio Estadual Prof. José
a7 UEL Carlos Pinotti, Colégio Estadual Prof* Roseli Piotto e Colégio Matematica Educagdo a de de Regina Buriasco Londrina
Estadual Prof* Adélia Dionisia Barbosa)
48 UEL NREs: Ivaipora, Pitanga, Jacarezinho, Ibaiti e Apucarana Fisica Museu ltinerante de Ciéncias: proposta de articulagéo museu-escola do Museu Sérgio de Mello Arruda Apucarana, Ivaipora, Pitanga, Jacarezinho e Ibaiti
- ’ . . de Ciéncia e Tecnologia de Londrina (MCTL) y ’ ’
NRE/Apucarana, Municipio de Apucarana (Colégio Estadual " O papel da experimentag@o e a utilizagao de modelos analégios na construgao " : -
49 UEL Polivalente de Apucarana) e NRE/Londrina, Municipio de Ibipora Quimica de conceitos cientificos na Educagéo Basica Flaveli Aparecida de Souza Almeida Apucarana e Ibipord
NRE/Irati, Municipios de Fernandes Pinheiro (Colégio Estadual
Getulio Vargas), Teixeira Soares (Colégios Estadual Jodo Negrao S Instrumentac&o para o ensino de Ciéncias, Quimica e Biologia em Escolas A " .
50 UNICENTRO Jr.) e Irati (Colégios Estaduais Antonio Xavier das Silva, Trajano Ciéncias Publicas de Ensino Fundamental e Médio da Regido de Irati-PR Hilério Lewandowski Fernandes Pinheiro, Teixeira Soares e Irati
Gracia, Jodo XXIIl, Sao Vicente de Paula)
NRE/Irati, Municipios de Fernandes Pinheiro (Colégio Estadual
Getulio Vargas, Escola Estadual Bituva de Campinas, Escola
51 UNICENTRO Estadual de Angai), SME/Fernandes Pinheiro (Escolas Municipais Letras Cidadania e construgao do saber Cristiane Malinoski Pianaro Angelo Fernandes Pinheiro
Floresval Ferreira, Bituva dos Machados, Francisco Malanski, Geni
Chumanski Kiler, Presidente Costa e Silva)
NRE/Guarapuava, Municipio de Guarapuava (Colégio Estadual
52 UNICENTRO Mahatma Gandhi, Colégio Estadual Bibiana Bitencourt, Colégio Matematica Oficinas de entre d rtas e Doroteya Gavanski Guarapuava

Estadual Antonio Tupy Pinheiro)
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Instituigdes
Area de TITULO DO PROJETO Coordenador (a) Municipios
Proponentes Parceiras
N Tecendo redes de saberes e experiéncias: universidade e escola refletindo o Marquiana de Freitas Vilas Boas
53 UNICENTRO NRE/Guarapuava Geografia ambiente urbano Gomes Guarapuava
NRE , Municipio de (Colégios
Bibiana Bitencourt, Leni Marlene Jacob e Dulce Maschio), Municipio 5 ek . - s o
54 UNICENTRO de Laranjeiras do Sul (Escolas Estaduais Floriano Peixoto e Ciéncias Biolégicas Educagéo socio-ambiental page’r’"ue;esr:f‘gs"PdRe recursos hidricos na Regiao Ana Lcia Crisotimo Guarapuava, Pinho e Pitanga
Laranjeiras do Sul), Municipio de Pinho (Escola Estadual Procépio
Ferreira e Colégio Estadual Prof. Mario Evaldo Morski)
NRE Municipio de (Colégios
Leni Marlene Jaob, Mahatma Gandhi, Pedro Carli, Heitor Rocha . N o P 5 N
55 UNICENTRO Kramer, Paimeitinha e Escola Estadual Maria de Jesus Guimardes) Quimica Desmistificando a fisica e a quimica Neide Hiroko Takata Guarapuava e Turvo
e Municipio de Turvo (Colégio Estadual Edite Cordeiro Marques)
NRE/Laranjeiras do Sul, Municipio de Nova Laranjeiras (Escola
Estadual Rio das Cobras), SME/Nova Laranjeiras (Escolas Rurais - = . . . = . . .
56 UNICENTRO Municipais Indigenas, Marechal Candido Rondon, Coronel Nestor dal Basica e Ensino Superior: educagéo para a saude Deoclécio Rocco Gruppi Nova Laranjeiras
Silva, Feg-Frag Fernandes, Carlos Machado, José Ner-Nor)
NRE/Guarapuava, Municipio de Guarapuva (26 Colégios e Escolas - Diretrizes curriculares do Estado do Parana: analise e implementagéo na rede e "
57 UNICENTRO Estaduais) Educagéo estadual do Nicleo Regional de Guarapuava Marlene Lucia Siebert Sapelli Guarapuava
Formagéao i de pr de hora-atividade inseridas em contextos
58 UNICENTRO SME/Irati (31 Escolas Municipais) Educacéo Fisica inclusivos: articulagéo entre contetdos referentes ao componente curricular Gilmar de Carvalho Cruz Irati
Educacéo Fisica e o projeto pedagégico da escola
50 UNICENTRO NRE/Pitanga e SME/PiIanga (quégic Estadual D: Pedro |, Colégio Historia Perspectivas para o Ensino qe stléria. A reflexdo da praxis docentg‘ o ensino e Claudete Sequinel Neves Pitanga
Estadual Antonio Dorigon, Colégio Estadual Julia H. de Souza) a pesquisa na formagao inicial continuada do professor de Historia
NRE/Pitanga, Municipio de Pintanga (Colégio Estadual D. Pedro |,
Colégio Dorigon, Colégio Julia H. de Souza), Municipio de Palmital = : " A Rac - . .
60 UNICENTRO (Colégio Estadual Doutor Jodo Ferreira Neves) e Municipio de Educacdo O cinema como recurso de ensino na Educacéo Basica Aliandra Cristina Mesomo Lira Pitanga, Palmital e Santa Maria D"Oeste
Santa Maria D"Oeste (Colégio Estadual José de Anchieta)
NRE/Pato Branco, Municipio de Pato Branco (Colégio Estadual Sao
61 UTFPR - Pato Branco JoZo, Colégio Estadual Sao Joao Bosco e Escola Estadual Rui Matemética O ensino e a aprendizagem matematica através de atividades alternativas Adilson da Silveira Pato Branco
Barbosa)
NRE/Apucarana, Municipio de Jandaia do Sul (Colégio Estadual . . . . x N y :
62 UEM Unidade Polo e Colégio Estadual Jandaia do Sul) Letras Lingua Portuguesa e lingua inglesa: integragédo do homem a sociedade Sandra Maria Coelho de Souza Moser Jandaia do Sul
NRE/Maringa, Municipio de Maringa (Escola Estadual de Duque da O ensino de quimica integrando a Universidade Estadual de Maringa com
63 UEM Caxias, Escola Estadual Vinicios de Moraes, Escola Estadual Quimica escolas publicas da educagéo basica de periferias com vistas & uma formagéo Maria Aparecida Rodrigues Maringa
Juscelino K. Oliveira e Escola Estadual Presidente Kennedy) cidada
A organizagao e produgéo do espago geografico em Barbosa Ferraz /PR:
64 UEM NRE/Campo Mour&o e SME/Barbosa Ferraz Geografia saberes, conhecimento e recursos 4udio-visuais para o Ensino Fundamental e Maria das Gragas de Lima Barbosa Ferraz
Médio
NRE/Apucarana, Municipio de Cambira (Escola Estadual Cesar A . . " - USRI "
65 UEM Lattes e Colégio Estadual Rosa Delicia Calsavara) Ciéncias Sociais Cidadania e Cultura: ensino e pratica na escola Claddio Stielties Cambira
NRE/Apucarana, Municipio de Jandai do Sul (Colégios Estaduais de| At Laboratério de Ensino: um espago de aprendizagem e de divulgagéo da M Al
66 UEM Jandai do Sul, Unidade Pélo e Rui Barbosa) Matematica matematica Jodo Roberto Gerénimo Jandaia do Sul
NRE/Apucarana, Municipio de Jandaia do Sul (Colégios Estaduais
67 UEM de Jandai do Sul, Unidade Pélo e Rui Barbosa, Carlos de Campos, Fisica Suporte a licenciatura em fisica: o IDH na cultura e na educagéo cientifica Marcos Cesar Danhoni Neves Jandaia do Sul
Humberto de A. C. Branco e CEEBJA Cecilia Meireles)
Produgéo de material didatico sobre histéria do Parana: um trabalho integrado
68 UEM NRE/Ivaipora (29 Colégios Estaduais) Historia entre professores e alunos da Educagao Basica e Ensino Superior Publicos do Angelo Aparecido Priori Ivaipora
Parana
‘SME/Califérnia, Municipio de Califérnia (CMEI Alegria do Saber,
CMEI Jodo Gemini, CMEI Vové Zaia, CMEI Agenor de Matos, 2 Praticas e a produgéo de : memobria, literatura infantil e e
69 UEM Escola Municipal Califérnia, Escola Municipal Prof* Sueli Bisconcini Educagéo linguagem Regina Maria Zanatta California
Viana, Escola Rural Municipal Rui Barbosa)
NRE/Ivaipora, Municipio de Ivaipora (Colégios Estaduais Antonio
70 UEM Diniz Pereira, Bento Mossurunga, Idalia Rocha, Nilo Pecanha e Artes Musica na Escola Vania Malagutti Fialho Ivaipora

Baréo do Cerro Azul, Escolas Estaduais José de Mattos Ledo e
Santa Barbara e CEEBJA Ivaipora)

_Seti-

Fonte: Coordenadoria de Ensino Superior - Secretaria de Ciéncias Tecnologia e Ensino Superior/PR - 2008.
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Instituigoes

ori

Parceiras

TiTULO DO PROJETO

Coordenador (a)

Municipios

IEPS - Instituto de Ensino, Pesquisa e Prestagao de
Servigos, Prefeitura Municipal de Unido da Vitéria,
Grupos de 32 idade e/ou Centros Comunitérios, Grupos
de Servigos Voluntarios a Sociedade, ONGs

Programas de alfabetizagao

Sempre é tempo de saber: alfabetizagao, letramento
e inclusdo digital da terceira idade

André da Silva Bueno

Uni&o da Vitéria

UNIGUAGCU, UNC/Porto Unigo, Juizado de Menores,
Conselho Tutelar de Unido da Vitéria, ACAUVA
(Associagdo da Crianga e do Adolescente de Unido da
Vitéria), Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e
do Adolescente

Coibigéo da exploragéo sexual
de criangas e adolescentes

Agao Educativa contra a Exploragao Sexual de
criangas e adolescentes em Unido da Vitoria

Aurélio Bona Jr.

Uni&o da Vitéria

Prefeitura Municipal de Califérnia, Secretaria de
Assisténcia Social, Secretaria de Saude

Lei Maria da Penha (Lei
11.340/2006)

Identidade: Mulher. A intervengdo comunitaria para a
violéncia contra a mulher no &mbito familiar

Latif Antonia Cassab

California

OAB/Secéo Apucarana, Tribunal de Justiga/Férum de
Apucarana, FAP (Faculdade de Apucarana),
FACNOPAR (Faculdade Norte do Parana), Prefeitura
Municipal de Apucarana

Monitoramento de penas
alternativas

INUPEA — Nucleo de Penas Alternativas da Regido do]
Vale do Ivai/PR

Juliana Cristina Teixeira
Domingues

Califérnia, Cruzmaltina, Faxinal,
Jandaia do Sul e Rio Bom

[Bom Sucesso, Borrazépolis, Cambira,|

Prefeitura Municipal de Barbosa Ferraz, Clube dos
Diretores Lojistas de Barbosa Ferraz, Secretaria de
Agéo Social de Barbosa Ferraz, Centro Educaional de
Jovens e Adultos - CEJA, COOPERCROCHE -
Cooperativas de Crocheteiras e Bordadeiras do Parana

Economia solidaria e
cooperativas populares

Empreendedorismo social e gestao de cooperativas
populares

Adalberto Dias de Souza

Barbosa Ferraz

CENSE - Centro de Sécioeducagao de Paranavai, CIA -
Centro Integrado do Adolesente, Conselho Municipal de
Assisténcia Social, Conselho Municipal dos Direitos da
Criancga e do Adolescente, Conselho Tutelar, Igraja
Batista da Vila Operaria, Igreja Presbiteriana de
Paranavai, NRE/Paranavai, Pastoral da Educagdo da
Diocese de Paranavai, Promotoria da Infancia e da
Juventude, Secretaria de Estado da Crianca e da
Juventude, Servigo de apoio a Infancia, Vara da Infancia
e da Juventude da Comarca de Paranavai

Monitoramento de penas
alternativas

Programa de apoio ao adolescente em conflito com a
lei que cumpre medida socioeducativa em meio
aberto no municipio de Paranavai

Teone Maria Rios de Souza
Rodrigues Assungao

Paranavai

Associagao da Melhor Idade/Guara, Nucleo Ambiental
de Desenvolvimento Sustentével do Litoral do Parana,
Instituto Fraternidade, Instituto Ambiental do Parana,
EMATER

Economia solidaria e
cooperativas populares

Agregacao de valor através do reaproveitamento de
residuos organicos do pescado em sistemas
produtivos familiares

Euler Batista Erse

Guaratuba

Seretaria Munipal da Crianga, Promogao e Assisténcia
Social, NRE/Paranagua, Secretaria Municipal de
Educacéo, Conselho Tutelar/Projeto Sentinela, Grupo
de Escoteiros Comandante Santa Rita, SENAC, SESC,
SENAI, CECAP, CIEE, LOGOS, empresas locais,
Associagao de Clubes de Servigo, Entidades Sociais,
ONGs

Coibigao da exploragéo sexual
de criangas e adolescentes

Prioridade Absoluta

Geseli Antunes Guimaraes

Paranagua

Escola Municipal Quatro de Margo, Escola Municipal
Oito de Maio, Escola Estadual Teresa Ramos

Coibigao da exploragao sexual
de criangas e adolescentes /
Politicas de prevengao e
combate ao uso de drogas

Problemas sociais infanto-juvenis investigados no
municipio de Matinhos: uma proposta transdisciplinar
para reverter essa realidade

Beatriz Helena Furlanetto

Matinhos

semfronteiras
Proponente

1 FAFIUV
2 FAFIUV
3 FECEA
4 FECEA
5 FECILCAM
6 FAFIPA
7 FAFIPAR
8 FAFIPAR
9 EMBAP
10 UENP - FFALM

Prefeitura Municipal de Santa Amélia e Secretarias
Municipais de Educagdo, Saude e Agdo Social

Politicas de prevengao e
combate ao uso de drogas

Repercussdes sociais referentes ao abuso de alcool
e drogas

Ana Lucia De Grandi

Santa Amélia
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Instituigoes

ori

Proponente

Parceiras

TiTULO DO PROJETO

Coordenador (a)

Municipios

Poder Judiciario, Ministério Publico, Conselho Tutelar,

Lei Maria da Penha (Lei

11 UENP - FUNDINOP UENP - FAFIJA, FIO (Faculdades Integradas de 11.340/2006) Nucleo Multidisciplinar de apoio a familia e a mulher Soraya Saad Lopes Jacarezinho
Ourinhos) :
Poder Judiciario, Ministério Publico, Conselho Tutelar, p
12 UENP - FUNDINOP UENP - FAFIJA, Seminario Rainha da Paz (Curso de Monlto;ahr:ﬁ]r;tlci)\gz penas Nucleo de monitoramento de penas alternativas Luiz Fernando Kazmierczak Jacarezinho
Filosofia)
Petrobras, Conselho Tutelar, Escritério Modelo
FUNDINOP, PROERD - Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia, CADD - Centro de Economia solidaria e
Atendimento de Dependentes de Drogas, COFAD - cooperativas populares /
13 UENP - FAFIUA Comunidade Feminina de Assisténcia as Dependentes Politicas de prevengao e Dialogos sociais: cultura e democracia Marivete Basseto de Quadros Jacarezinho
de Drogas, PROMEJA - Projeto de Implantagao da combate ao uso de drogas /
Educacéo de Jovens e Adultos, Parana Alfabetizado, Programas de alfabetizagéo
Com Fibra/SEbrae, Prefeitura Municipal de Jacarezinho,
NRE/Jacarezinho
UTFPR, Emresa Tena Mobilia (incubada no Hotel Economia solidaria e Chapas preparadas a partir de refil picado de
14 UFPR Tecnoldgico/UTFPR), Prefeitura Municipal de Tunas do cooperativas populares madeira assistidos por um processo de incubagé@o a | Maria Aparecida Biason Gomes Tunas do Parana
Parana P pop distancia em Tunas do Parana
Prefeitura Municipal de Tunas do Parana, Ministério de
15 UFPR Desenvolvimento Social, Secretaria de Estado do Economia solidaria e ITCP-UFPR Desenvolvimento Local no Vale do Denys Dozsa Tunas do Parana
Trabalho e Promog&o Social, FINEP, PROEXT - cooperativas populares Ribeira Y
SESu/MEC
Secretarias Municipais de Saude, Educagao e Mapeamento e estabelecimento de redes de .
16 UFPR Assisténcia Social dos municipios do Litoral, Secretaria Lei Maria da Penha (Lei conscientizagdo e defesa dos direitos das mulheres Nadia Terezinha Covolan Anp\lg;:::égul\%?'getzag:r;;nlfrl?;ug&
de Estado da Justiga e da Cidadania, Secretaria 11.340/2006) no combate & violéncia doméstica nos municipios do g g anag|
. : 5 " . Pontal do Parana.
Estadual de Satide, Secretaria Estadual de Educagao litoral do Parana.
. e Implementago de alternativas para criagdo e
17 UFPR A - Instituto Agroecolégico ngogroartr‘!\l/aasso\gjaur::rees consolidagéo da economia solidaria do remanescentel Eduardo Harder Adrianépolis
P pop de Quilombo Jo&o Suré - Adrianépolis/PR
Promogéo da qualidade de vida por meio do
" . " PETI (Programa de Erradicagéo| desenvolvimento humano, cultural e profissional das - . "
18 UFPR FAFIPAR, Prefeitura Municipal de Matinhos, PETI do Trabalho Infantil) familias vinculadas ao Programa de Erradicagao do Cristiane Rocha Silva Matinhos
Trabalho Infantil — PETI
19 UNIOESTE rrx Politicas de prevengao e Comunidade atuante Carmen Pardo Salata Toledo e Diamante do Oeste
combate ao uso de drogas
Prefeitura Municipal de Prudentépolis, Secretaria
Municipal de Agricultura, CODETUR - Conselho de
Desenvolvimento do Turismo e da Cultura de Economia solidaria e P . . P . P
20 UNICENTRO Prudentopolis, Sociedade Rural Centro-Sul do Paran, cooperativas populares Associativismo Apicola no Municipio de Prudentépolis| Ana Léa Macohon Klosowski Prudentépolis
SICREDI, APA - Assosciagdo Paranaense de
Apicultores, SENAR-PR, SEAB-PR
Conselho Municipal dos Direitos da Crianga, Conselho s = s At
21 UNICENTRO Tutelar, Vara da Infania e Adolescéncia, ONGs de PETI (:J(Eﬁ?brg;gelnzﬁﬁ;ca?ao Preveiﬁ:;ﬁ '?;r?edlti:;gzt;dGout;?:alr;t\)/;c;Eeshco Hélvio Alexandre Mariano Guarapuava
defesa dos direitos das crianga e do adolescente 9 P!
Secretaria Nacional dos Direitos da Mulher, Regionais
29 UNICENTRO de Saude e Educacao, Prefeituras Municipais, IES, Lei Maria da Penha (Lei Entre Jodo e Maria: conversando com a Lei Maria da José Ronaldo Mendonga Guarapuava, Turvo, Pitanga, Pinhéo,
Pastorais e grupos religiosos, Féruns, Delegacias da 11.340/2006) Penha Fassheber Laranjeiras do Sul
Mulher, Policia Militar e radios
Pesquisa estimativa, desenvolvimento e execugéo de|
23 UNICENTRO Secretarias Municipais de Educagéo e Bem Estar Social|  Politicas de prevengao e Tecnologia e Programas Preventivos ao uso de Ana Priscila Batista Irati, Rebougas, Teixeira Soares e

dos Municipios envolvidos

combate ao uso de drogas

drogas na populagéo estudantil de Instituigdes
Publicas de Ensino no municipio de Irati e regido

Fernandes Pinheiro
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Instituigoes

ori

TiTULO DO PROJETO

Coordenador (a)

Municipios

Proponente Parceiras
IASP/Centro de sécio educagdo da regido de Ponta
Grossa, Programa Semi-liberdade de Ponta Grossa,
PEMSE - Programa Municipal de Medidas Sécio-
Educativas erm Meio Abertoi, Sewcretaria Municipal de |Apoio familiar aos adolescentes em conflito com a Lei
Assisténcia Social, Secretaria Municiapl de Qualificagdo Monitoramento de penas . o h L "
24 UEPG Profissional, CAPs - Centro de Atendimento Psiosocial, alternativas egressos do SISt:’;ﬁ:‘gg;&s‘;%;ﬂw da regido de Cleide Lavoratti Ponta Grossa
Forum da Comarca de Ponta Grossa, Conselhos
Tutelares Lest/Oeste, Conselho Mul\niciapl dos Direitos
da Crianca e do Adolescnet, Conselhos Comunitarios de|
Seguranga, Faculdade Santana, SENAI/SESC/SESI
IESOL/UEPG, ACOPRASE, Prefeitura Municipal de Economia solidaria e Economia Solidéria no municipio de Ortigueira/PR no
25 UEPG Ortigueira, Secretaria do Trabalho, Emprego e cooperativas populares contexto da Reforma Agraria: a IESOL e os Luiz Alexandre Gongalves Cunha Ortigueira
Promog&o Social do Parana P pop Assentamentos Estrela e Iraci Salete Strozake
Secretaria Municipal de Educagéo de Londrina,
NRE/Londrina e Apucarana, PROMIC/Secretaria s A " . .
26 UEL Municipal de Cultura, ONG Flaptl, OSCIP Casa programas de alfabetizagao Material didatico alternativo Sergio Paulo Adolfo Apucarana e Londrina
Caminhos da Alegria
Patronato Penitenciario de Londrina, Juizados Especiais . . "
27 UEL Criminais, Insituigde Recptoras de Condenados a Pena MO""OLTQ;';‘gvii penas Ncleo de monl!ora&irc\;:i)ni%p;nas alternativas de Elizabeth Nadalin Londrina
de Prestagao de Servigos @ Comunidade
NRE, Secretarias Municipais de Educagao dos
Municipio de Manoel Ribas, Candido de Abreu e
Ortigueira (Escola Rural Municipal Cacique Salvador Diagnostico socio-educativo da néo alfabetizacéo
Venhy, Escola Estadual Cacique Gregério Kaekchot - s indigena e formag&o de agentes culturais A A " Manoel Ribas, Candido de Abreu e
28 UEM Terra Indigena Ivai, Escola Rural Municipal Indigenas programas de alfabetizacéo alfabetizadores nas Terras Indigenas Ivai, Faxinal, Rosangela Célia Faustino Ortigueira
Tyntynh - Terra Indigena Faxinal, Escola Indigena Queimadas e Mocoa no Parana
Cacique Crispim Gué-Mon - Terras Indigenas Ortigueira
e Queimadas)
Prefeitura do Municipio de Sarandi, Férum de Sarandi, "
29 UEM APMI - Associagéo de Protegdo a Maternidade e a Momto;@ﬁ;ﬁéﬁ penas Juventude: prevengdo, defesa e resgate Amalia Regina Donega Sarandi
Infancia
Secretarias Municipais, Insituices Religiosas, PoL\tlfas de pre‘;/er&g:ao e / UEMe C idade: d b = Maring4, Diamante do Norte, Cidade
30 UEM Associagdes Comerciais, OAB, EMATER e Associagoes| combate ao uso ce drogas € Comunidade: troca de saberes e agoes Wania Rezende Silva Gaucha, Goioeré, Umuarama e

de Bairros

Economia solidaria e
cooperativas populares

emancipatérias

Cianorte

Fonte: Coordenadoria de Ensino Superior — Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior/PR — 2008.
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GOVERNO DO PARANA

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior

Programa de Extensdo UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS - SETI/PR

Informacgées basicas dos 45 projetos aprovados para o subprograma "Apoio a Agricultura Familiar"

M LRS00 DR

PARANA

Instituicdes
TiTULO DO PROJETO Coordenador (a) Municipios
Proponentes Parceiras
EMATER/ Sec. Mun. Meio Ambiente, Agricultura e
Pesca de Guaraquegaba/ Assoc. Agric. Produgéo de palmito jussara através de enriquecimento florestal, Lo o
1 EMBRAPA Agroflorestais de Barra do Turvo/SP e de sistemas agroflorestais e manejo de populagdes naturais. Carlos Eduardo Sicoli Seoane Adrianépolis, Guaratuba
Adrianépolis/ UFPR Litoral.
2 FECILCAM Assoc. Pr_oq. de Corumbatai dlo Sul/ Prefeitura |O associativismo como alterr]ativa de (_iesepyolvi_mento na.dinémica das Jogo Carlos Leonello Corumbatai do Sul
Municipal de Corumbatai/ EMATER economias contemporaneas - Diversificagdo da Agricultura.
3 UENP-FAFICOP Educagdo, Nutriggo e Seguranca Alimentar uma maneira de agregar Fatima Aparecida da Cruz Padoan Congonhinhas
valores aos produtos das pequenas propriedades. P 9
. Promovendo a sustentabilidade s6cio ambiental através da agricultura e D Sto. Antonio da Platina e
4 UENP-FAFIJA SEMA/Green Cross Brasil familiar na Bacia do Rio das Cinzas / Itararé. Laércio Ribeiro Reno Quatigua
. = - Acdes de capacitagdo em produgdo de café organico como estratégia
5 UENP-FALM Prefeitura Municipal de Jundiaf do Sul, EMATER, de geragdo de renda na agricultura familiar camponesa de Jundiai do Valdir Lopes Jundiai do Sul
MST, UENP Sul-PR
. . . Gestéo agroecoldgica de sistemas de produgdo como estratégia para
6 UENP-FALM EMATER/ Prefeitura Mun|_|(3|pa| de Congonhinhas/ superagéo dos gargalos tecnoldgicos da agricultura familiar camponesa Rogério Barbosa Macedo Congonhinhas
do municipio de Congonhinhas.
7 IAPAR UFPR Controle da sigatoka amarela e negra em sistemas organicos no litoral Nilceu Ricetti Xavier Nazareno Morretes
paranaense.

Diagnéstico do estado da arte e avaliagdo de mecanismos com vistas a Ibema e Trés Barras do

8 IAPAR Unioeste implantagdo de um sistema de colheita mecanica da mandioca em Paulo Roberto Abreu de Figueiredo |Parana
funcéo da qualidade das raizes.

Disponibilizagdo de Cultivares de Café resistentes aos nematdides para S0 Jorge do Patrocinio e
9 IAPAR UEL propriedades familiares. Tumoru Sera 9 Alténia

Caracterizagéo da atividade sericicola e capacitagdo dos sericicultores Jardim Alegre e
10 IAPAR SEAB/DEAGRO do Territorio Vale do Ivai. Ruy Seiji Yamaoka Apucarana
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Instituicdes
TiTULO DO PROJETO Coordenador (a) Municipios
Proponentes Parceiras
Geragdo e difusdo de indicadores para sistemas de produgao familiar Laranieiras do Sul e
1" IAPAR EMATER no Territério da Cantuquiriguagu, por meio de uma rede de Dimas Soares Junior GJ A
. P uaraniagu
estabelecimentos de referéncia.
12 IAPAR UEPG, UFPR Litoral, ISAPADES, EMATER. Desenvolvimento d_a fruticultura para clilverSIflcagalol de atividades e Marcelo Barbosa Malgarim Reserva, Mallet, Rio Azul
geragdo de renda na agricultura familiar.
Geracéo e difuséo de indicadores para sistemas de produgao familiar Realeza. Ampére e
13 IAPAR EMATER/UTFPR no sudoeste do Parana por meio de uma rede de estabelecimentos de Marcio Miranda i p
P Saudade do Iguagu
referéncia.
Avaliagéo de cultivares de mandioca destinadas a produgéo de farinha ) . .
14 IAPAR UFPR/EMATER e consumo in natura na regiao litoranea no Parana. Mario Takahashi Morretes e Antonina
Estratégias de apoio a agricultura familiar para produgdo de sementes e
15 UEL mudas, visando a diversificagdo da renda e a seguranga alimentar do Cassio Egidio Cavenaghi Prete Congonhinhas
municipio de Congonhinhas.
Producéo de Café Organico e Reflorestamento: perspectiva de
16 UEL SEAB sustentabilidade para Agricultura Familiar. Mauricio Ursi Ventura Alvorada do Sul, Ivaipora
. Fortalecimento da agricultura familiar através de sistemas sustentaveis . - ’ Sao Jerdnimo da Serra e
17 UEL EMATER - Nova Santa Bérbara de manejo, nos municipios de S&o Jerénimo da Serra e Sapopema. Débora Cristina Santiago Sapopema
18 UEM EMATER Dinamizagéao das feiras da a'og\&%lglél'; familiar nos municipios PRO- Ednaldo Michellon Paicandu e ltaguajé
Proposta multidisciplinar de apoio ao desenvolvimento sustentavel:
19 UEM cooperativismo e associativismo estimulando a produgéo de maracuja Maria Nezilda Culti Nova Tebas
organico na agricultura familiar.
Estratégias de controle alternativo de pragas em propriedades rurais
Prefeitura Municipal de Borrazépolis/ Prefeitura familiares nos municipios paranaenses de Borrazépolis e Roncador. . . . . P
20 UEM Municipal de Roncador/ AMOCENTRO/ EMATER Maria Marcelina Milan Ruppi Borrazépolis e Roncador
Avaliagédo das condigbes das culturas de laranja nas propriedades das
21 UEM regides de Apucarana, Campo Mourdo e Cornélio Procdpio. Willian Mario de Carvalho Nunes | Cambira e Jandaia do Sul
Implantagao de Viveiro florestal, horta comunitéria e sistema de
22 UEM Assoc. comunitaria Indigena Faxinal e FUNAI | armazenamento para reciclagem de residuos sélidos na terra indigena Lucio Tadeu Mota Candido de Abreu
Faxinal.
23 UEPG Apoio & Concepcao de Planos de Desenvolvimento Regional Reginaldo Ferreira Barreiros Ipiranga e Teixeira Soares

Sustentavel no Territério Centro Sul do Parana.
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Instituicdes
TiTULO DO PROJETO Coordenador (a) Municipios
Proponentes Parceiras
Seguranga na Produgdo de Alimentos: a Apicultura no Municipio de . L
24 UEPG APRUMEL Ortigueira — Estado do PR. Lara Tschopoko Pedroso Pereira Ortigueira
IAPAR/ Centro de Ensino Superior dos Campos | Apoio a Rede de Propriedades familiares agroecolégicas no Territério . . .
25 UEPG Gerais Centro-Sul do Parana. José Eduardo Consorte Imbituva e Irati
Apoio técnico ao programa de desenvolvimento regional sustentavel . . . .
26 UEPG dos municipios de Rebougas e Rio Azul - Parana. Nelci Catarina Chiquetto Rebougas e Rio Azul
Prefeituras Municipais dos municipios constantes . " - R ~ -
27 UEPG do Territério/ EMATER! Sind. Trabalhadores Agricultura Familiar no Tzrrgt(gf(}‘/aalrzfgambelra. gestao eficiente para Arno Paulo Schmitz Cerro Alz:L;Iraen'I;unas do
Rurais e de Produtores Rurais. gerag .
Cultivo de produtos florestais ndo-madeiraveis no contexto de eco-
_ empresas voltadas a mercados especiais - estratégia para inclusdo
28 UFPR SEMA /AP — SEAB/ ORGANIX S.A/ social, desenvolvimento sustentavel e conservagdo da APA de Raquel Negrelle Guaratuba
Guaratuba.
Assisténcia Técnica e Extensédo Rural — ATER — e Capacitagdo em
29 UFPR Instituto Agroecolégico (1. A.) Agroecologia na Comunidade Quilombola do Varzeao, Dr. Ulysses, Silvana Cassia Hoeller Doutor Ulysses
Vale do Ribeira.
A - Feiras agroecologicas, construir caminhos de inclusao social via
EMATER PARANAGUA/ FTEMA (Associagdo dos = . . .
30 UFPR Pequenos Produtores Rurais do Rio Pequeno) processos de gestéo deA mercado§ com as comunidades de agricultores Manoel Flores Lesama Morretes e Matinhos
familiares do litoral paranaense.
Estudo da cadeia produtiva da mandioca como estratégia para o A I .
31 UFPR EMATER desenvolvimento da agroindustria familiar no litoral paranaense. Valdir Frigo Denardin Antonina e Guaraquegaba
Secretaria Municipal da Agricultura/ EMATER/
CODAPAR/ Unidade Técnica Regional de Desenvolvimento da Viticultura e da Produgéo de Vinhos e da Produgéo|
32 UNICENTRO Agricultura Pecuaria e Abastecimento — de Vinhos na Regido de Guarapuava. Renato Vasconcelos Botelho Guarapuava
UTRA/Guarapuava-PR
. - Transferéncia de Tecnologias no processamento de alimentos para o
33 UNICENTRO Prefeitura Municipal de Guarapuava pequenos produtores rurais de Guarapuava. Mauricio Rigo Guarapuava e Turvo
Associagao de Apicultores e Melicultores de = . A
34 UNICENTRO  [Femandes Pinheirol Conselho Gestor do Territsrio| EX1°NS30 de Tecnologias sustentaveis como fonte geradora de renda Katia Cylene Lombardi Irati € Feandes Pinheiro,
Centro Sul do Parana P 9 9 .
35 UNICENTRO CONTUR- Conselho Municipal de Turismo de Irati Turismo Rural na agricultura familiar. Ronaldo Ferreira Maganhoto Irati
. Apoio a agricultura familiar nas Regides Centro-Sul e Central do
36 UNICENTRO Instituto Agroflorestal Bernardo Hakvoort/ Parana, por meio de extensao rural e assisténcia técnica com adogdo Marcelo Marques Lopes Muller Turvo e Boa Ventura de

Prefeitura Municipal de Turvo

de novas tecnologias nos sistemas produtivos locais.

Sao Roque
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Instituicdes
TiTULO DO PROJETO Coordenador (a) Municipios
Proponentes Parceiras
IAPAR / Instituto Equipe de Educadores Populares| Resgate de praticas agricolas tradicionais através da identificacédo de ; S Fernandes Pinheiro e Séo
37 UNICENTRO - IEEP potenciais usos da biodiversidade local. Aparecido Ribeiro de Andrade Joao do Triunfo
Prefeituras Municipais e Secretarias Afins;
Cooperativas e Associagdes de Micros e
Pequenos Produtores; Agéncia de Assessoramento econdmico ao processo agroindustrializante da . .
38 UNICENTRO Desenvolvimento dos Territérios; Associagdes pequena propriedade rural familiar da Microrregido de Guarapuava. Luci Nychai Guarapuava e Turvo
Comerciais e Industriais; EMATER; IAPAR;
Programa Fabrica do Produtor; SEAB; SEBRAE;
39 UNICENTRO Prefeitura Municipal de Irati Fomento a agricultura familiar de Itapara. Carlos Alberto Margal Gonzaga Irati
Fortalecimento da cadeia produtiva de plantas medicinais na agricultura
familiar no municipio de Porto Barreiro-PR: Diversidade, difusao, . . .
40 UNICENTRO caracterizagéo e potenciais de uso de espécies compativeis com as lldon Rodrigues do Nascimento Porto Barreiro
necessidades e condigdes da agricultura familiar no municipio.
41 UNIOESTE Prefeitura Municipal de Guaraniagu Gestéo das unidades artesanais. Geysler Rogis Flor Bertolini Guaraniagu e Cascavel
CAPA/ Prefeitura Municipal de Diamante do " - . . Diamante do Oeste,
42 UNIOESTE Oeste/ EMATER/ Assoc. dos Agric. Organicos de DesenvoIV|mentc>A<;<SaeFr’1|;ztr|T<1::§tg: ézlrc;ijétura Sustentavel em Ricardo Vianna Nunes Marechal Candido
Diamante do Oeste . Rondon.
Apoio tecnolégico a agroindustria familiar e na adogao de praticas Rio Bonito do lguacu e
43 UNIOESTE Prefeitura Municipal de Nova Laranjeiras agroecoldgicas junto a central regional de comercializagéo da Jodo Maria de Andrades Nova Laran%irai
agricultura familiar no Territério de Cantuquiriguagu. !
. - Formacgé&o de jovens agricultores para o desenvolvimento sustentavel e . oo Mercedes e Nova Santa
44 UNIOESTE Conselho de Desenvolvimento Agropecuario solidario de sistemas agrarios familiares - uma abordagem participativa. Vladimir de Oliveira Rosa
Assoc. de Produtores Rurais de Corumbatai/ Valorizagao da agricultura familiar por meio de alternativas para
45 JUTFPR-Campo Mourao P'refeitura Municipal de Corumbatai incrementar a produtividade dos produtores agricolas da associagéo José Hilton Bernardino de Araujo Corumbatai do Sul
P dos produtores rurais de Corumbatai do Sul/PR.

Seti

PRI 4 AL £ Gl
Tacnibs 8 EAAAS Bupars

Fonte: Unidade Gestora do Fundo Parana - Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior/PR - 2008.
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GOVERNO DO PARANA

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior

Programa de Extensao UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS-SETI/PR

Informagodes basicas dos 19 projetos aprovados para o subprograma “Apoio a Pecuaria Leiteira”

VERMO DM

PARANA

Instituigoes
TiTULO DO PROJETO Coordenador (a) Municipios
Proponentes Parceiras
Avaliagdo das Condigdes Fisico-Quimicas, Microbioldgicas e
1 FAFIUV Prefeitura Municipal de Porto Vitéria da Pasteurizagdo em Amostras de Leite distribuidas para o Lutécia Hiera da Cruz Porto Vitéria
Programa Leite das Criangas no Municipio de Porto Vitoria-
PR.
- Empreendedores Rurais: Formagéo e Qualificagado de Jovens .
2 FECEA FECEA (Empresa Junior) na Agroindustria Familiar. Pedro Alexandre Gomes Apucarana, Jandaia do Sul
EMATER, Prefeitura Municipal de Altamira
End%rf):;‘;gaéfg:mlfgé?%pézﬁggR Implementagao de melhorias na cadeia produtiva do leite, nas
3 FECILCAM g€l 16d0), St * | etapas de beneficiamento, industrializacdo, comercializagdo e Rony Peterson da Rocha Altamira do Parana
Sindicato Trab Rurais Altamira do PR, marketing, no Municipio de Altamira do Parana/PR
Sindicato Rural Campo Mouréo, UTFPR- 9, P .
Campo Mouréo.
Acdes de Sustentabilidade para a Cadeia Produtiva do Leite Santa Amélia, Ribeirdo do
4 UENP-FALM UEL, EMATER, IAPAR, SEAB na Regido do Norte do Parana - Nucleo de Cornélio Procépio Eder Paulo Fagan Pinhal
Geracao e Difusdo de Indicadores Técnicos e Econdmicos em Ribeirso do Pinhal e
5 IAPAR IAPAR/EMATER/FFALM Sistemas de Produgéo de Leite em Pasto na Agricultura José Anténio Cogo Langanova Sapopema
familiar, no Territorio Nordeste do Parana. pop:
Manejo nutricional do rebanho leiteiro no municipio de Irati - ) ; .
6 IAPAR pastagem e arracoamento. Adriana de Souza Martins Irati
g Leite do Parana: produzindo qualidade de vida - capacitacdo . . . .
7 UEL EMATER/UENP-FALM de técnicos e produtores. Vanerli Beloti Jardim Alegre e Faxinal
Projeto Leite Bom - Atendimento Itinerante a Pequenos Augusto José Savioli de Almeida N .
8 UEL Produtores Leiteiros. Sampaio Ibiporé e Londrina
Otimizagao, Aproveitamento e Tratamento de Subprodutos e
9 UEM EMATER de Residuos oriundos da Cadeia Produtiva do Leite de Maria Magdalena Ferreira Ribas Bom Sucesso-Pr
Pequenas Propriedades no Municipio de Bom Sucesso
Difusdo e Implantagéo de boas préaticas de fabricagéo e
10 UEM Prefeitura Municipal de Barbosa Ferraz gestdo da seguranca alimentar na cadeia agroindustrial do Eliana Dalva Godoy Danesi Barbosa Ferraz
leite.
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Instituicoes
TiTULO DO PROJETO Coordenador (a) Municipios
Proponentes Parceiras
Prefeitura Municipal de Ortigueira, = . _ - - - .
1 UEPG FETRAF-sul, EMATER (Ponta Grossa) Gestéo das Propriedades Leiteiras Familiares - Ortigueira Pedro Weirich Neto Ortigueira
Implantagao de melhorias na qualidade do leite produzido por . . I .
12 UEPG pequenos produtores dos Municipios de Fernandes Pinheiro, Guilherme (_:Irz(f;lurgada Souza Fernapgiizizngggroe,slratl e
Irati e Teixeira Soares.
Apoio ao Desenvolvimento da Bovinocultura de Leite no Pré- . -
13 UEPG EMATER territorio Caminhos do Tibagi José Eduardo Consorte Reserva e Tibagi
Cuidando da qualidade do leite bovino do Vale do Ribeira/PR.
Melhorar a qualidade do leite das pequenas propriedades . . Rio Branco do Sul e Bocailva
14 UFPR EMATER rurais do Vale do Ribeira; atuar na melhoria das praticas de Masahiko Ohi do Sul
higiene e sanidade animal.
15 UNICENTRO RURECO, CERCOPA Assisténcia Técnica a Agricultores Familiares na Produgéo Heloisa Godoi Bertagnon Candéi e Laranjeiras do Sul
' Leiteira na Regido Centro-Oeste do Parana
16 UNICENTRO EMATER, COAMIG Gestéo de propriedades leiteiras familiares da regido centro- Mikael Neumann Candéi e Campina do Simao
’ sul do Parana, com énfase no planejamento forrageiro
Prefeitura Municipal de Guarapuava Transferéncia de Tecnologias de beneficiamento e
17 UNICENTRO (Secret. Industria e Comércio, Divisdo da | industrializagao de leite em estabelecimentos familiares com Herta Stutz Dalla Santa Guarapuava e Turvo
Vigilancia Sanitaria e Ambiental) produgao de leite.
EMATER,EMBRAPA, Prefeituras
Municipais dos municipios de abrangéncia,
18 UNICENTRO Colégio Agricola de Guarapuava, _Slndlcato Propostas d_e Agoe~s de des_envolwmento da Pequarla Leiteira: Ademir Juracy Fanfa Ribas Guarapuava e Pitanga
Rural de Guarapuava, Cooperativas de Otimizagado, Gestédo e Novas Perspectivas.
Leite, Associagdes dos produtores rurais,
IAPAR, SEAB, SENAR, FIEP
19 UNIOESTE  |EMATER (Guaraniaci, Cascavel), FUNDEP| "rograma de Gestdo gi;ﬁ"’cﬁg&; Qualidade de Leite & Luciana Oliveira de Farifia Cascavel e Guaraniagu

Setij

Tadmobis 4 Frnins Buprias

Fonte: Unidade Gestora do Fundo Parana — Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior/PR-2008.
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Secrataria do Estado da Clincla,
enalogia @ Ensing Superiar

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI

PROGRAMA DE EXTENSAO UNIVERSITARIA
UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS - SETI/ PR

EDITAL SETI 001/2009

GOVERNO DO
PARANA

DIVULGAGAO DOS PROJETOS APROVADOS PELO PROGRAMA UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS / SETI-PR

Edital 01/2008: Programa Universidade Sem Fronteiras SETI/PR: Subprograma Didlogos Culturais

n° Proponente Titulo do Projeto Coordenacgéo
AABRA - Associagao Afro-brasileira de | Didlogos e trocas: experiéncias com ritmos, sons, cor e imagens y -
1 . . . " B Vilma Santos de Oliveira
Londrina em movimento com a comunidade do Jardim Josiane
ACAMF - Central de Associagoes
2 |Comunitarias do Assentamento Marcos| Artes nas comunidades de assentamentos da reforma agraria Vera Lucia Marcondes
Freire - Rio Bonito do Iguagu
TRANSFORM_AGCAO: desenvolvimento de agdes integradas
3 Acéo Social Vovo Otilia - Piraquara para a formagé&o de valores de cidadania no bairro Guarituba - Elson Pereira Magalhdes
Piraquara/PR
4 ACIPI - ASSO.CIaQaO F)omlermal e Identidade Pinhais Wilton Jose de Souza Neto
Industrial de Pinhais
AGAECO - Associagdo dos Grupos de Terr|tor|a'l|daclies espemf'mas e conﬂltos sociais no uso comum da )
5 3 . terra: faxinalenses, ilhéus e quilombolas redesenhando a José Carlos Vandresen
Agricultura Ecolégica do Turvo . . X .
fisionomia etnica do Parana
APMF - Colégio Estadual Ivanete O uso adequado das ferramentas tecnolégicas, como facilitador .
6 . ) ) : . = ) Fabiana Nunes Travasso
Martins de Souza - Piraquara do processo sde ensino e aprendizagem e incluséo social
CPT - Comisséo Pastoral da Terra do Meméria e Luta: registro da presenca quilombola no vale do J— .
7 . s . Roégerio Nunes da Silva
Parana - Curitiba Ribeira
8 FTO - Fabrica ?_i;j::: do Oprimido - Teatro e transformagao social - Teatro do Oprimido nas escolas Nadia Borges Lima
9 FUNCAR,TT Fundagao Qultural e Produgéo artistica para Londrina e regido Silvio Luciano Ribeiro
Artistica de Londrina
10 Fundagao Rureco - Guarapuava Meméria da agricultura familiar Jorge Antdnio Schanuel
1 Fundagéo Rureco - Guarapuava Heran(;la cultural - Recupera(I;a'o e preser\facao .da lcultura Orlando Cesar da Silva
quilombola como estratégia de fixagao territorial
12 |IEEP - Instituto Equipe de I_Educadores Praticas t_rac?l(?lc.irjals, saud.e popular e cultura .secular dos povos: Antonio Michel Kuller Meira
Populares - Irati Da invisibilidade social para o reconhecimento formal
13 |IEEP - Instituto Equipe de Educadores l?elzs.gadores artesgnals, qlunombolas', f:als;arz}s e 0|poze|ras:' Roberto Martins de Souza
Populares - Irati visibilidade e conflitos socias na planicie litoranea do Parana
14 IPJ - Insituto Parana_e.nse de Em que cidade vivo eu, qual vida levamos n6s? Maria Lucia Duarte Mateus
Juventude - Curitiba
15 Prefeitura Municipal de Santo Antonio Nucleo de Agdes Culturais (NACs) Luiz Carlos Braganga de Pina

da Platina
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Cidadania e cultura religiosa em comunidades de terreiros:

16 FAFIPA agoes anti-racistas em comunidades de terreiros de umbanda Luciana Regina Pomari
em Paranavai.
17 FAFIPAR As expressoes culturais caladas por incompreeséo social Georgia da Cunha
18 FAFILV Os cgtadqres de marg_em esquerda.: (?gleta, sobrevivencia e Jefferson Willian Gohl
identidade no Meio-lguagu no inicio do seculo XXI
19 FAP A Experiéncia do Olhar: Format;ao gtra_vez.da leitura e criagdo Pedro Plaza Pinto
de narrativas audiovisuais
20 FECILCAM Geograﬁa~da PrEX.IS e da _(._tultura camponesa Ucraniana na Adelia Aparecida de Souza Haracenko
colonizagéo da microrregido geografica de Campo Mourdo
21 FECILCAM A cultura empreendedora lcomo~mecar)|smo de desenvolvimento Jorge Delconte Ferreira
e inclusao social
22 UEL Dialogos com o patriménio gultural e a meméria coletiva. Ana Cleide Chiarotti Cesério
Londrina/PR
Formagé&o de liderangas indigenas para o desenvolvimento e
23 UEL manutencéo de estratégias para a implementacédo de uma Ludoviko Carnasciali dos Santos
politica linguistica para o Estado do Parana
LEAFRO - Laboratério de Cultura e Estudos Afro-Brasileiros:
24 UEL didlogos para o reconhecimento e a valorizagao da histéria e Maria Nilza da Silva
cultura afro-brasileira no Parana (Jacarezinho e Londrina)
25 UEL Ident|dadg e culturas juvenis agregando a~escolg ea Magali Oliveira Kleber
comunidade na busca da trasnformagao social
26 UEL Boi do caminho da alegria - Teatro e educagédo Mauro Roberto Rodrigues
27 UEM Projeto ser v'oz: assuntaqglo pelo radp. O dialogo Un'lverS|dade José Ozinaldo Alves de Sena
e Agricultura Familiar Sustentavel, sem fronteiras
28 UEM Ouvir dos veIf_\os, contar aos jgvens: memodrias, hlst'orlas e Rosangela Celia Faustino
conhecimentos Guarani nhandewa no Parana
29 UEM Mulheres entre pa'ngs e sementes: produgao de roupas e lvana Guilherme Simili
acessorios para o mundo da moda
30 UENP-Jacarezinho Teatro: instrumento de reﬂ'e.xao h|stor|c9—cr|t|ca, interagdo social Marcio Luiz Carreri
e pratica pedagogica
31 UENP-Bandeirantes Dialogos interculturais da satde Cristiane Schell Gabriel
32 UENP-Bandeirantes Patriménio cultural indigena: do préprio e do alheio - troca de Marcio Akio Ohira
saberes
33 UEPG Periferia de ponta a ponta: Juventude, cidadania e praticas lone da Silva Jovino
culturais
34 UFPR Comunicagdo comunitaria na escola Mario Messagi Junior
Levantamento, mapeamento e registro das dangas de Séo
35 UFPR Gongalo nas comunidades quilombolas do Vale do Ribeira Angela Massumi Katuta
paranaense
Tragos culturais das Comunidades tradicionais do litoral do
36 UFPR Parana e resisténcia frente ao avango da modernizagédo Luiz Rogério Oliveira da Silva
expropriatéria impulsionada pelo capital
A memodria das praticas e conhecimentos tradicionais sobre o
37 UNICENTRO uso coletivo e a preservacao das aguas e mananciais em Jose Adilson Campigoto
territorio faxinalenses
38 UNICENTRO Movimento de Hip Hop'em (.5uaralpuaval: Pontecializando o Necio Turra Neto
protagonismo juvenil na cidade
39 UNIOESTE Registrando a histéria g as experiéncias politico-organizativas Roseli Alves dos Santos
das mulherres agricultoras no Sudoeste paranaense
40 UNIOESTE Saberes e Valores Culturais da juventude rural do MPA e MST Valdeci Batista de Melo Oliveira

no territorio do Cantuquiriguagu

* Segundo o item 10.3. dos editais 01 e 02/2008, somente serdo firmados os Termos com as instituicdes que fornecerem toda a documentagéo legalmente solicitada, inclusive a Declaragéo de

Utilidade Publica.
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Edital 02/2008: Programa Universidade Sem Fronteiras SETI/PR: Subprograma Apoio a Produg&o Agroecolégica Familiar*

N° Proponente Titulo do Projeto Coordenacéo
AAFEMED - Associagao dos ,
. - P } — - - . Paulo Coan Bussolo
1 Agricultores Familiares e Ecoldgicos Melhoria e ampliagao de praticas agroecoldgicas locais
de Medianeira
ACEM - Associagao Comercial de Insgr(;ac_) de praticas .agro?cologlcas. € soclais, para a . ) .
2 R consolidagéo e autonomizagdo dos agricultores familiares e Mariza Terezinha Negrelli
Marquinho S X
assentados do municipio de Marquinho
3 ARCOAGRI - Assc>~C|a<;ao' Reginoal de Terra Viva: desenvolvendo uma agricultura sustentavel Salete de Aparecida Martins
Cooperagao Agricola
Associagdo da Casa Familiar Rural de . . Gelson Kruk da Costa
4 o Alimento saudavel
Candoi
5 | ASIMP - Associagdo Imbuia Pesquisas Agroecologia campones:a: pIantando soberania, colhendo Geferson Prediger
qualidade de vida
6 ASSESOAR - Associagao de Estudos, | Apoio a agroecologia no sudoeste do Parana através do Plano Fabia Tonini
Orientagao e Assisténcia Rural Trienal 2008/2010 da Assesoar
Estudo das técnicas e manejo tradicionais de produgéo de
7 Associagdo ASSIS alimentos ecolégicos na associagdo ASSIS, e desenvolvimento Julian Fronczak
de um plano de agédo
8 APME dg Colégio J.o'aqwm Nasario | Pensando alternativas de renda no campo por meio do curriculo Isabel Castilho Palhano
Ribeiro - Laranjeiras do Sul escolar
Acdes para implementar sistemas organicos e/ou . A
9 BIOLABORE agroecoldgicos de produgdo de leite a pasto em propriedades da Vanice Marli Filber
agricultura familiar nos municipios do oeste do Parana
CEAGRO - Centro de Implantagéo de unidades de referéncia com sistemas
10 Desenvolvimento Sustentavel e agroflorestais e processamento de frutas para familias Elemar do Nascimento Cezimbra
Capacitagdo em Agroecologia assentadas da reforma agraria
CFR - Casa Familiar Rural Antonio Rg§gate dos. valorgs e principios da pr9§ugao agroggologlca .
1 ) o familiar a partir dos jovens da Casa Familiar Rural, utilizando os Milena Barcellos
Geffer Sobrinho - Santa Maria D'Oeste ) . A
instrumentos da pedagogia da alternancia
12 Comisséo Pastoral da Terra do Parana | Produzir alimentos agroecologpos & garantir a vida do campo e Eber Cristian Dartora
- Curitiba da cidade.
13 CPRA_— antro Paranense f:le Feiras e Caminhadas: Incentivo a Agroecologia no Municipio de Jiilio Carlos Bittencourt Veiga Silva
Referéncia em Agroecologia Cerro Azul
Reestruturagéo da Associagao dos Produtores Pecuaristas e
14 FECILCAM Morgdores do D|s~trno de Geremias Lungrde@ em Novq Ca.mul, Rosangela Maria Pontil
com implementagao do processo de fabricagdo da agroindustria
de produgdo de aglicar mascavo organico
15 IAPAR Alfafa em pastejo para~ vacas em Iggtagao, ggmo opgao para a Simony Marta Bernardo Lugdo
produgdo agroecoldgica familiar
16 IAPAR Geragéo de refere:n(.:las para consolldagaol da agricultura Mércio Miranda
orgéanica no oeste do Parana
17 ICA - Instituto Latino Almerlcano de Apoio a transigdo agroecoldgica no Assentamento Contestado Adriano da Costa Valadao
Agroecologia
18 ICEPA - Instituto de CL’JltUI‘a Espirita do Ult|l|za<;ao~de sgb—produtos e rgS|duos de h9n|f|:ut|granje|ros ng Carlos Frederico Grubhofer
Parana alimentagdo animal: desenvolvimento e aplicagdo de tecnologia
19 Instituto Agroecolégico Agroecologia para o dese.nvolwmento de c_om}mldgdes Roberto Franzini
remanescentes de quilombolas de Adrianépolis
) Difus&o de boas praticas de fabricagdo para agricultores
20 Instituto Agua Viva familiares com enfoque na produgéo e na agregagéo de valor a Fabiana Dieterich
produtos organicos de origem animal
Construgao e transferéncia de referéncias técnico-econdicas em
21 Instituto Emater sistemas de produgao familiares organicos do vale do Ivai a Paulo Henrique Lizarelli
partir de uma rede de unidades produtivas
22 Prefeitura Municipal de Londrina A abordagem da transi¢édo agroecoldgica em Londrina Guilherme Casanova Junior
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Assnstenma tggmca com énfase em agroecologia 'alos .
23 agricultores familiares e assentados da feforma agraria no Marciano Zanrosso
Cantagalo L
municipio de Cantagalo
24 SISCLAF - Regional de Francisco  [Formular agbes de estruturagao agroecolégica nas propriedades Rosa Maria Urbanowski

Beltrao

da agricultura familiar na regido sudoeste do Parana
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Produgéo de sementes de adubos verdes por agricultores

25 UEL familiares da regido de Congonhinhas, Ribeirdo do Pinhal e Sao Claudemir Zucareli
Jerénimo da Serra
26 UEL Vaca saudavel: mais produgéo e leite de qualidade Ernst Eckhardt Miiller
Desenvolvimento da produgao organica de frutas e olericolas em
27 UEL propriedadades familiares dos municipios de Ortigueira e Ayres de Oliveira Menezes
Tamarana
Fortalecimento de praticas agroecolégicas em assentamentos e
28 UEL pequenas propriedades como elementos da construgdo da Mauricio Ursi Ventura
cadeia de produgédo do café organico no Parana
Extenséao rural e desenvolvimento de agdes para a cultura de
29 UEM cana-de-agucar agroecoldgica na agricultura familiar em Ednaldo Michellon
assentamentos de reforma agraria no noroeste do Parana
Desenvolvimento de quintais vivos em assentamentos de
30 UEM reforma agraria no Arenito Cglua, como uma .est.rategla para Carlos Alberto Bastos de Andrade
alcancar o resgate e o fortalecimento da agrobiodiversidade e a
seguranga alimentar.
Tecnologias, experiéncias e modelos aplicaveis a propriedade
31 UEM rural familiar agoecoldgica ou em conversao agroecolégica, nos José Ozinaldo Alves de Sena
municipios de Jandaia do Sul, Kaloré e Marumbi.
32 UENP - Cornélio Procépio Circuito Ecolégico: am proceS§o intinerante para a educagéo Sandremir de Carvalho
ambiental
33 UENP - Jacarezinho Somando conhecimento para geragéo de renda Pedro Bonoto
34 UENP - Jacarezinho Desenvolvendo a agrlcultlura. fgmlhar através do controle Juarez Assis Soares
biolégico
Gestéo agroecoldgica da agricultura familiar no assentamento
35 UENP -Bandeirantes Carlos Lamarca: integrando renda, trabalho e seguranca Rogério Barbosa Macedo
alimentar
36 UENP - Bandeirantes Implementagéo da produgdo agrz.)lnldustrlal através de praticas Marcos Augusto Alves da Silva
agroecoldgicas
37 UEPG Criagdo agroecoldgica e.colonlal de .frangos em sistemas de Maria Mara Loddi
agricultura familiar
38 UEPG Desenvolvimento sustentavel agroecolégico do Alto Laranjinha José Eduardo Consorte
Apoio ao desenvolvimento da agricultura familiar do
39 UFPR assentamento da reforma agraria Nhundiaquara - Gleba Edemilson C. Paglia
Pantanal em Morretes/PR, através da agroecologia.
20 UNICENTRO Seguranca alimentar em Tuwo: amplnar}d.o estratégias de Rosangela Bujokas de Siqueira
acesso aos alimentos ecoldgicos
# UNICENTRO Programa de gpono a? (@senvolwr_nento dos cultivo de soja e de Itacir Eloi Sandini
milho organico na regido de Guarapuava
42 UNICENTRO Desenvolylmento da V|t|V|r.1|cuItura e'fia fruticultura orgéanica em Renato Vasconcelos Botelho
sistema cooperativo na regido de Guarapuava
43 UNICENTRO Assmtenma_ tecnllcg agroecoldgica f‘?mlh.ﬁr .na produgaolde mel, Coordenador: Heloisa Godoi Bertagnon
de fitoterapicos e na produgéo leiteira do Parana
Rede Solidaria: organizagdo e capacitagdo na produgéo, nas
44 UNIOESTE agroindustrias Familiares e na comercializagéo de alimentos Hayrton Francis Ximenes de Andrade
ecoldgicos na regido Oeste do Parana
Difusao da tecnologia na piscicultura organica para grupos de
45 UNIOESTE pescadores e de agricultores familiares do Oeste e Sudoeste do Wilson Rogério Boscolo
Parana
46 UNIOESTE Rede Oeste de sementes crioulas, e de agroecologia Wilson Jo&o Zonin
47 UNIOESTE Acbes de fortalemmentgda produgao famlll'ar agroecoldgica na Vanda Pietrowski
regido Oeste do Parana
Difus&o e implantag&o de sistemas produtivos agroecolégicos
48 UNIOESTE Junto.a' ggrlcultores far_n!hares e assentados. ng regyao do Jodo Maria de Andrades
Territério da Cantuquiriguagu para comercializagdo em
mercados solidarios e de intercooperagao
Apoio a produgéo de doces organicos e desenvolvimento de
49 UTFPR novos produtos produzidos na agricultura familiar no distrito de Luciana Furlaneto Maia

S&o Luis - Londrina
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50

UTFPR

Fortalecimento da Associagdo da Feira do Produtor de Londrina -|
AFEPROL, para a produgéo agroecoldgica e a ampliagéo de
associados

Claudio Takeo Ueno

* Segundo o item 10.3. dos editais 01 e 02/2008, somente serdo firmados os Termos com as instituicdes que fornecerem toda a documentagéo legalmente solicitada, inclusive a Declaragéo de
Utilidade Publica.

Edital 03/2008: Programa Universidade Sem Fronteiras SETI/PR: Subprograma Apoio a Agricultura Familiar

N° Proponente Titulo do Projeto Coordenacéo
Apoio a agricultura familiar no Territério Centro-Sul do Parana
1 EMBRAPA FLORESTAS por meio do Nucleo de Pesquisa, para a conservagéo e a Carlos Alberto da Silva Mazza
utilizagdo sustentavel de recursos florestais ndo-madeiraveis
Extragdo da polpa da Jugara pela agricultura familiar, como
2 EMBRAPA FLORESTAS alternativa de uso sustentavel em areas de protegdo ambiental e Carlos Eduardo Sicoli Seoane
de reserva legal no litoral paranaense - Projeto Jugara 2
3 FAFIPAR Guaraguagu: O portal das praias do Parana Sebastido Cavalcanti Neto
Central comunitaria de coleta e de armazenamento de leite, e
4 FAFIUV capacitagdo técnica para pequenos produtores do municipio de Lutécia Hiera da Cruz
Paula Freitas
5 FAG Desenvolvimento da agrqmdustrlallzagao na agricultura familiar Renato Cassol de Oliveira
e desenvolvimento de novos produtos
6 FECEA ASSOCIaﬁIVIlS.mO e de§envolv!rf1ento do setor de agricultura Miguel Faria
familiar na microrregido de Apucarana - PR
7 FECILCAM Apoio a Pecuaria Lenelrgz dlveljs'lﬂca(,:ao da prop~r|edade através Jesus Crepaldi
da melhoria genética e da produgao
Rede de transférencia tecnolégica em sistemas de produgéo de
8 IAPAR ) Iglte—em pasto na COOPELF_ER -Territério Entre I?lo;, por José Jorge dos Santos Abrahdo
irradiagé@o de resultados do projeto Redes de Referéncia para a
Agricultura Familiar
Geragéo e difusédo de indicadores técnicos e econémicos em
9 IAPAR sistemas de producédo de leite em pasto na agricultura familiar, José Antonio Cogo Langanova
no Territorio Noroeste do Parana.
10 IAPAR Teste e valldagao de colhedora ('ie amore|ral§ de plantas Augusto Guilherme de Aratijo
oleaginosas para a agricultura familiar
Viabilizagao da cafeicultura nas propriedades familiares,
1 IAPAR infestadas por nematdides, através do uso da tecnologia "Kit Tumoru Sera
Resiténcia a Nematdides" - Parte 2
Implantagéo de redes de inovagéo e de transferéncia de
12 IAPAR tecnologias em assentamentos rurais dos municipios de Rafael Fuentes Llanillo
Tamarana e Ortigueira.
13 ICEPA - INSTITUTO DE CULTURA | Controle de qualidade dos produtos processados na Unidade de Jodo de Castro Nowaski
ESPIRITA DO PARANA Processamento Vegetal do CEASA
14 INSTITUTO AGUA VIVA Capacitagdo e acompanhamento técnico de piscicultores Fabio Bitencourt
familiares na regido fronteirica do Sudoeste do Parana
Implementagao de praticas tecnolégicas apropriadas a produgéo
15 INSTITUTO EMATER e transformagéo de alimentos na agricultura familiar do Cleusa Francesquet Gowacki
municipio de Laranjeiras do Sul
16 PREFEITURA MUNICIPAL DE A abordagem da transi¢do agroecolégica em Londrina Guilherme Casanova Junior
LONDRINA
17 PREFEITURA MUNICIPAL DE Projeto de inclusdo social em assisténcia técnica e extensédo Jefferson Costa Hernandez
LONDRINA rural - PISOATER
18 PUC-PR Sitio-Escola Muricy Fabiola Bevervango Zdepski
19 SEAB Melhoria da qualidade do pescado cultivado, por meio de Adelaide Maria Schaedler
avaliagdes do status sanitario nas pisciculturas familiares
Diversificagdo da produgdo e melhoria da qualidade de vida
20 UEL aplicando a sustentabilidade em propriedades de pequenos Débora Cristina Santiago
agricultores de Sao Jerénimo da Serra
21 UEL Leite do Parana: produzindo qualidade de vida - Fase 2 Vanerli Beloti
2 UEL Produgéo, conservagéo e melhoramento genetlcp participativo Josué Maldonado Ferreira
de sementes: fomento a agroecologia
23 UEL Projeto Leite Bom II: atendimento itinerante a pequenos Augusto José Savioli de Almeida Sampaio

produtores leiteiros
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Incentivo a cadeia produtiva do palmito de Pupunha através da

24 UEM S ~ y - X Eliane Dalva Godoy Danesi
otimizagao da produgéo e do aproveitamento da matéria-prima
25 UEM Dinamizag&o das feiras da agncultu'ra fam|l|arldos municipios do Ednaldo Michelion
Noroeste do Parana - REDIfeira
A melhoria da qualidade do leite vem de uma vaca com boa
26 UEM saude: produgdo e qualidade de vida dos pequenos produtores Max Gimenez Ribeiro
de leite de Queréncia do Norte
Desenvolvimento econdmico, social e ambiental da agricultura
27 UENP - Bandeirantes famllllar, pelo c?r1_heC|mento da_s potenc@lldajdes do uso de Ana Maria Conte e Castro
residuos organicos na redugao da aplicagao de adubos
quimicos, no municipio de Carlépolis
Implantagdo de area experimental em cafeicultura organica
28 UENP - Bandeirantes destinada a agricultura a familiar camponesa de Jundiai do Sul, Valdir Lopes
como estratégia de geragéo de renda
29 UEPG Seguranga na produgdo de al|rr)e.ntlos: a apllcultgra no Lara Tschompoko Pedroso Pereira
Assentamento Estrela, municipio de Ortigueira
30 UEPG Gestéo da pecuaria de leite nos assentamentos Estrela e Pedro Henrique Weirich
Guanabara
31 UEPG Fortalecimento da agricultura f'a.mlhar agroecoldgica no Marcelo Ribeiro Romano
Assentamento Emiliano Zapata
32 UFPR Cuidando da qualidade do leite bovino no Vale do Ribeira Masahiko Ohi
33 UFPR Apoio ao desenvolvimento dg agricultura familiar no Quilombo Gabriela S. Bica
Areia Branca
34 UFPR Feiras: sabo.res, memorlaﬁ e |dent|Qades das comunidades de Manuel Flores Lesama
agricultores familiares do litoral paranaense
35 UNICENTRO Orientagéo tecm;o—cnentnﬂca a familias dle pequenos produtores Guillerme de Medeiros Bastos
de leite do Assentamento Paiol de Telha.
Integragdo pecuaria-silvicultura para bracatinga em sistemas
36 UNICENTRO agro_sﬂwpastorls ?u sob manejo agroecologlco., para a prod.ugao Sabastiao Brasil Campos Lustosa
de leite e de carvao vegetal em pequeas propriedades rurais nos
municipios de Goioxim, Marquinho e Cantagalo
37 UNICENTRO Fortalecimento da rede de fomento apicola: Apiarios Rio de Mel Gabriela Shmitz Gomes
Incentivo a sustentabilidade econémica dos produtores
38 UNIFIL - CENTRO UNIVERSITARIO familiares, na adogéao de praticas seguras no processamento Marisol de Oliveira Chiesa
FILADELFIA dos alimentos: promovendo a melhoria da qualidade dos
produtos, favorecendo e incentivando a cultura local
39 UNIOESTE Gestao de unidades artesanais Loreni T. Brandalise
Geragéo e difusdo de indicadores para sistemas de produgéo
40 UNIOESTE familiar na atividade leite, no Territério Oeste do Parana, por Maximiliane Alavarse Zambom
meio de uma rede de estabelecimentos de referéncia
41 UNIOESTE Desenvolwmentoldas goz?peratlvas de agr|cultura.fam|l|ar e Adilson Francelino Alves
economia solidaria do Estado do Parana
Agricultura familiar agroecolégica nos municipios de Veré,
42 UNIOESTE Itapejara do Oeste e Salto do Lontra, como estratégia de Marcos Aurelio Saquet
inclusdo social e desenvolvimento territorial
Redugéo do custo de produgéo das atividades agropecuarias
43 UNIOESTE nas propriedades rurais familiares de municipios da regido Nardel L. S. da Silva
Oeste do Parana
44 UTFPR ATER Sem Fronteiras da agricultura familiar Sidemar Presotto Nunes
Valorizagéo da agricultura familair como alternativa para
45 UTFPR incrementar a produtividade dos agricultores de Corumbatai do José Hilton Bernardino de Araujo

Sul
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Edital 04/2008: Programa Universidade Sem Fronteiras SETI/PR: Subprograma Apoio as Licenciaturas

n° Proponente Titulo do Projeto Coordenacéo
1 FAFIPA A viabilizagdo da lingua |ng|es~a na.fz')rmat;ao do professor da Carlos da Silva
educacgdo basica
2 FAFIPA Cultura docente: reflexos no processo ensino/aprendizagem Maria Aparecida Fonseca de Oliveira
3 FAFIUV A geografia como necessidade de leitura de mundo: um Helena Edilamar Ribeiro Buch
diferencial na cosntrugéo da identidade social do aluno
4 FAP Cultura juvenil e ensmg de arte: apro><|ma<l;oes e’nt‘re o Hip Hop e Sénia Tramujas Vasconcellos
os conteudos de arte do ensino médio
5 FECILCAM Histéria, memoria e educagéo no municipio de Peabiru Simone Sandri
6 FECILCAM Rompendq fl:o'ntelras da'folrmagao mterdlscnplinar: ’cz.)nmbun;oes Soraia Teixeira Sonsin
didatico-pedagdgicas para a educagéo basica
7 UEL L|cenp|aturas e educat%:ao basmg: ponto de convgrgenqa da Lucinea Aparecida de Rezends
leitura, da tecnologia, do ensino e das aprendizagens
8 UEL Séo Jerébnimo da Serra: memoria, hlgtorla, patriménio histérico, Cristiano Biazzo Simon
cultural e ambiental
9 UEL Projeto Peripathetikos: prOJetQ fllos.oflla §em fronteiras, numa Eder Soares Santos
abordagem interdisciplinar
10 UEL Ama Terra - vivéncia ecopedagqglca para uma cidadania Vera Lacia Bahl de Oliveira
planetaria
1 UEL Aprender e apreenfjgr geografia: articulando conceitos e Eliane Tomiasi Paulino
praticas em sala de aula
12 UEM Histéria local: educagao patrimonial e exercicio da cidadania Sandra de Cassia Araujo Pelegrini
A escola como espago, tempo e contexto de aprendizagem e
13 UEM desenvolvimento: a formagao inicial e continuada no ensino de Maria Julia Corazza
ciéncias e biologia
14 UEM Laboratério itinerante del ensmg de sociologia: instalagéo Zuleika de Paula Bueno
interativa
15 UEM Produgéo de atlas municipal Angela Maria Endlich
16 UENP - Jacarezinho Atletismo como meio de desenvolvnr’nelnto da educacéo e saude Anténio Stabelini Neto
nas escolas publicas
17 UENP - Cornélio Procépio Libras na escola - ensino d’a I}ngua brasileira de S|r'1a!s para Audrei Gesser
professores da rede publica do fundamental basico
18 UENP - Cornélio Procépio O uso das tecnologias da informagéo & comunicagdo no ensino Jodo Coelho Neto
da matematica em séries iniciais
19 UENP - Jacarezinho A escola na formagéo do cidad&o ativo e critico Marilicia dos Santos Domingos Striquer
20 UENP - Bandeirantes Aplicagdo de _klts (i_ldatlco-pedagogli:os na.s aula§ de ciéncias e Fabiano Gongalves Costa
biologia para a promogéo da cidadania
21 UEPG SubS|d|o_s |nte.rAd|S(.:|pI|nares as licenciaturas em ar}es -VISU'a.IS, Josi Aghata Parrilha da Silva
pedagogia e ciéncias - o IDH na cultura e educagéo cientifica
Brinquedoteca na escola: contribuigéo interdisciplinar ao
22 UFPR processo educativo nas séries iniciais do ensino fundamental de Ligia Regina Klein
nove anos
23 UFPR Educagao’e‘mowmentos sociais: uma lntervengao da educagao Astrid Baecker Avila
fisica no contexto da educagao no/do campo
24 UNICENTRO Filosofia, cinema e literatura no contra-turno escolar German Calderén Calderon
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25

UNICENTRO

Arte/educagao contemporanea - uma proposta de educagao

Daiane Solange Stoeberl da Cunha

continuada
26 UNICENTRO Memoérias da casa e da escola Valter Martins
27 UNIOESTE A estagao ciéncia médulo de matematica vai a escola Kelly Roberta Mazzutti Lubeck
28 UNIOESTE Apoio as licenciaturas no Sudoeste do Parana: cultura e etnia Sonia Maria dos Santos Marques
z Wakdny Gares g Agur
30 UNIOESTE Capacitagao e formagao continuada de educadores das escolas Liliam Faria Porto Borges

itinerantes do MST

Lygia Lumina Pupatto
SECRETARIA DE ESTADO
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Ato da Diretoria Executiva N° 81/2008

)

universidade Extensdo Tecnolégica
sem fronteiras Empresarial

CHAMADA DE PROJETOS N° 07/2008
PROGRAMA UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS:
EXTENSAO TECNOLOGICA EMPRESARIAL

A Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, em conjunto com a Fundagio Araucaria
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana, torna publico os resultados(*) da aprovagédo das
solicitagbes de auxilio financeiro para o Programa Universidade sem Fronteiras: Extensdo Tecnologica Empresarial
— Chamada de Projetos n° 07/2008.

Prot. | Instituicao Titulo do Projeto Coordenador

Formag&o de cooperativa de profissionais da Construgéo Civil na micro regido centro

3773 | Unicentro do territorio Cantuquiriguagu.

Sérgio Luis Dias Doliveira

4472 | UEL Inventario dos atrativos naturais em Ortigueira - Parana Angelo Spolador
5250 | UEM SAV: Sistema de Automac&o de Vinicola Jodo Angelo Martini

Introdug&o de tecnologias como estratégia para o desenvolvimento de pequenas

5043 | UTFPR agroindUstrias da cadeia leiteira do Sudoeste do Parana Solange Teresinha Carpes
8348 | UEPG Associagao de Mulheres costureiras de Ortigueira Cleise Maria A. T. Hilgemberg
8468 | UFPR Desenvolvimento Sustentavel na Comunidade Quilombola Jo&o Sura Sergio Bulgacov
9880 | UTFPR Adequagg")es Tecnologicas de Empreendimentos de Economia Solidaria da Cidade Paulo de Tarso Carvalho
de Londrina-PR

9907 | UEL Implementag&o de inovagdes em Laticinios da Regido na regido central do Parana | Vanerli Beloti

9972 | UEM Pro.dugao dela g.artesanato Ianglro como alternativa para melhoria da renda de Antonio Campanha Martinez
agricultores familiares de comunidades carentes
Treinamento de pequenos produtores de ovinos e caprinos na utilizagdo do método - .

9995 PUCPR FAMACHA® como auxiliar no controle da verminose gastrintestinal Cristina Santos Sotomaior
10109 | UEM Organizagéo da cadeia produtiva da ovinocultura do Noroeste do Parana Francisco de Assis F. Macedo
11004 | UEPG Usina de Leite- Ortigueira Pedro Henrique Weirirch Neto
11627 | Unioeste Produggq de biomassa de microalgas utilizando efluente de cervejaria e de industrias Nyamien Yahaut Sebastien

alimenticias
12360 | UENP Laboratério de capacitagdo para deficientes visuais auditivos Sonia Maria Dechandt
Brochado
12625 | lapar Implantagao de Redgs de Ino_vagao ede '!'_ransferenc.la' dg Tecnolog[as em Dimas Soares Janior
Cooperativas de Leite da Agricultura Familiar no Territorio Cantuquiriguagu
12696 UEPG ASTRAMA - Associagao de Trabalhos Manuais Sao José: Artes em tecidos e Edson Armando Silva

madeira.

Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana
Av. Com. Franco, 1341 - Jd. Botanico - 80215-090 - Curitiba - PR | www.FundacaoAraucaria.org.br
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12720 | UFPR Reestruturagéo Produtiva de Farinheiras Comunitérias no Litoral do Parana Valdir Frigo Denardin
12746 | Fupef Oficina do Pinhdo Dimas Agostinho da Silva
Desenvolvimento das capacidades empreendedoras dos associados de duas
12766 | Fafipar associacdes de pequenos produtores rurais de Morretes a partir da assessoria Daniel Gustavo Fleig
agrondmica e administrativa no fomento de novas atividades coletivas
13377 | Fafiuva Inovag&o Tecnoldgica na Produgao de Peixes em Viveiros Tanques na regido Sul Eloy Tonon
paranaense
Programa de Gest&o Tecnoldgica e Empresarial da Unidade de Laticinios da
13404 | Unioeste | Cooperativa de Leite da Agricultura Familiar com Integragdo Solidaria de Campo Luciana Oliveira de Farifia
Bonito - PR
Introdugéo de praticas de inovag&o continua nas micro e pequenas empresas do Edwin Vladimir Cardoza
13410 | UEM ) . b o
arranjo produtivo local do vestuario de Maringa Galdamez
Gerenciamento do Controle de Qualidade da Obtencéo de Polpas de Frutas e . .
13460 | UTFPR Aproveitamento de Residuos Gerados no Processo da Industria de Polpas da i‘ose':.Hnton Bernardino de
- ] ratjo
Associagao dos Produtores de Corumbatai do Sul.
13500 | UENP Sistema informatizado para apoio a tomada de decisdo em Cooperativas Ricardo Gongalves Coelho
13530 | Unicentro Trarjsferenma d? tecnologia para V|ab|||zagao econdmica de produtos lacteos e Herta Stutz Dalla Santa
bebidas na regido Centro-Oeste do Parana
13566 | Embrapa | Soja organica: agregacéo de valor com produg&o de farinha, kinako e Biscoito Marcelo Alvares de Oliveira
Suporte técnico para inicio de funcionamento de uma fabrica de polpa de frutas e Antonio Roberto Giriboni
13604 | UEM ;
sucos concentrados. Monteiro
13615 | Unicentro | Transferéncia de Tecnologia de Produtos de Panificag&o Mbnica Ronobo Coutinho
Programa de diagndstico, formagéo e aprimoramento de pequenos
13616 | Fecea empreendimentos do setor téxtil, vestuario e calgados do Vale do Ivai com base na | Marcio Pascoal Cassandre
perspectiva da Economia Solidaria
13618 | UEL 3;Sv€eV\éEB — Software de gestéo integrada para estabelecimentos rurais com acesso Marcelo Giovanetti Canteri
13639 | Fundetec | Programa de Capacitacdo e Cooperagdo em Gestao na Agricultura Familiar Marcio Rogério da Silva
. Roteiro Kundun Balé — Turismo como estratégia de fixagéo territorial e afirmagéo . .
13650 Unicentro cultural da Comunidade Quilombola Paiol de Telha Oseias de Oliveira
13676 | Unicentro | Apoio tecnoldgico na produgéo de pedras ametistas da regido de Chopinzinho Pedro Pablo Gonzélez Borrero
13691 | UENP Projeto de Extens&o Tecnoldgica e Empresarial Mariza Fordellone Rosa Cruz
13700 | Unioeste Curt|me[1to ecoldgico de peles animais para agregagao de valor através da Adilson Reidel
confeccdo de artesanato
13704 | FAG Programagao de educagéo continuada em panificacéo e desenvolvimento de novos Dermanio Tadeu Lima Ferreira
produtos
13707 | UENP Queijo Spplgl - PrOJetg de crescmenp e sustentap|lldade de queijarias localizadas Jurandir Fernando Comar
em municipios da regido Norte Pioneiro do Parana
. Cooperativa das Costureiras da Associagdo de Moradores do Bairro Industrial do Raquel Virmond Rauen Dalla
13708 | Unicentro ; ;
Xarquinho - Vecchia
13711 | UEL Gerenciamento de Servigos de Tecnologia da Informagéo no Pélo Moveleiro de Rodolfo Miranda de Barros
Arapongas
13718 | Unicentro Otlnj[zagao do Processo de Erodugao de Ceramicas Vermelhas em IndUstrias da Luiz Fernando Cética
Regido Centro-Sul do Parana.
13721 Fafipa Insergéo sécio econdmica na cade_la prod~ut|va de regplagem, da regido de Bianca Burdini Mazzei
Paranavai, mediante a adogédo de inovagdes tecnolégicas.
. Planejamento e gestdo estratégica para a central regional de Cooperativas do
13722 | Unicentro Centro-Oeste do Paran - CERCOOP Fernando Franco Netto
13725 | Unicentro Gestao e Estudo de Mgrcado da Cooperativa Mista de Produgéo e Comercializagao Roni Antonio Garcia da Silva
Camponesa do Parana Ltda.
13727 | Tecpar Adequagéo Tecnoldgica de Produtos e Processos da Agroindustria Familiar dos Elis Esmanhoto

Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana
Av. Com. Franco, 1341 - Jd. Botanico - 80215-090 - Curitiba - PR | www.FundacaoAraucaria.org.br
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13729 | Unioeste | Gestao e Inovagéo para o APL Moda Bebé de Terra Roxa - PR Ronaldo Bulhdes
13732 | Unioeste | Programa de Gerenciamento de Residuos Grazieli Fatima Pagnoncelli
13733 | Unicentro Fortalecimento Administrativo das Associagdes de Catadores de Reciclaveis de Marcio Alexandre Facini
Guarapuava/PR
Extenséo tecnoldgica empresarial nas reas de contabilidade, informética, economia
13734 | Unicentro | e administrac&o voltada a rede de entidades da agricultura familiar da regido Gilberto Grzeszezeszyn
expandida do Parana
13739 | Unicentro | Inovagéo Tecnoldgica na Apicultura Ana Léa Macohon Klosowski
13742 | UEM Syporte tecnlcp e desenvolvimento de novos produtos em um pequeno laticinio da Grasiele Scaramal Madrona
cidade de Marialva
13748 | Fafipar Agr'egagéo'Qe valor através da otlmlz.agé}o do processo c’ie coleta seletiva de Luiz Ermindo Cavallet
residuos sélidos na llha do Mel, Municipio de Paranagua/Pr
13749 | Agua Viva Srl]si:ﬁg;a integrado de producéo de ragdes organicas para utilizago na alimentacéo Arcangelo Augusto Signor
13750 | UTFPR Programa de Capacitagéo para Incorporagéo de Inovagéo Tecnoldgica Marcia Silva de Araujo
. Assessoramento para a implantagéo de uma cooperativa de confecgdo industrial em | Tito Jerénimo Adalberto Alfaro
13752 | Fecilcam
Iretama - PR Serrano
13757 | UENP Transformagao de 6leo vegetal em sabao e sabonete e Gestdo Empresarial Mauro Januario
Alternativas de aproveitamento de efluentes como inovagéo tecnolégica em Maria Magdalena Ferreira
13759 | UEM L o . . .
laticinios: Uma proposta para a regido de Entre Rios — Noroeste do Parana Ribas
13765 | PUCPR Aproveitamento de Galhos Secos do Pinheiro Araucéria para Produgéo de Briquetes | Nei Hansen de Aimeida
13768 | UEM Producéo de alimentos utilizando residuos de um abatedouro de frangos. Andresa Carla Feihrmann
13772 | Unioeste Geragao de Renda por Meio dg Formaggq de Copperatlya_s de Producéo Artesanal Ricardo Mercadante
de Produtos para Banho a Partir de Matérias - Primas Basicas
Resgate da cultura artesanal dos moradores da llha do Mel/PR, com a utilizagéo de
13775 | Fafipar couro de peixe, sementes, sip6 e fibra de bananeira para gestéo de Shirley Paczkowski
empreendedores.
13776 | UEM Produggo dfz Papgl Reciclado na Regido Noroeste do Parana: Uma Proposta de Celene Tonella
Emancipagéo Social Junto aos Cooperados da Coopercentral
13780 | UENP I.Desperdlmo'Zero - Agdo |qtggrada e transyersahzada para solucionar a disposi¢éo Valdir Lopes
final dos residuos, do municipio de Bandeirantes-PR.
Formag&o de empreendimentos associativos de autogestéo de produtores familiares
13782 | UEM de leite e de maracuja organicos: geragao de renda e assisténcia técnica nas Maria Nezilda Culti
Regides Central e Noroeste do Estado do Parana.
13786 | Unicentro | Transferéncia de Tecnologia de Produtos Derivados de Carne Suina David Chacon Alvarez
13793 | UENP Ident!flgagao de gargalos financeiros e organizacionais no Frigorifico de Cornélio Sandremir Carvalho
Procépio
13794 | Sudotec IIDesenAvollwmentg e implantagdo de ferramenta digital para inovagao tecnolégica na Aparecido Bidoia
area téxtil/vestuario
. Implementag&o do sistema de qualidade e produtividade na confecgéo téxtil - x
13802 | Fecilcam COOPERCROCHE - Barbosa Ferraz Jodo Marcos Borges Avelar
13803 | UEL geracdo trabalho e renda na horta comunitéria do Jd. Campos Verdes - Cambé PR | Roseli Jung Pisicchio
13805 | UEM Estr_a!teglas de de§gnonV|mento econdmico e agregagéo de renda para agricultores Maria Marcelina Milan Rupp
familiares do municipio de Borrazdpolis
13807 | UENP AgromQustnahzagéo de tomate com foco na produgo de tomate seco em escala Jogo Pereira Torres
industrial
Valorizagao da agricultura familiar por meio de alternativas para diminuir
13808 | UTFPR desperdicios e aumentar a produtividade dos produtores de tomate da cidade de Janesca Alban Roman

Braganey-PR e regiéo.

Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana
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13810 | UFPR agroecologia, para a produgao sustentavel no Quilombo Varzedo - Dr. Ulysses-PR Diomar Augusto de Quadros
Projeto de Melhorias na Obtencdo da Matéria Prima e Estratégia de Marketing do FUTT
13811 UENP Produto Final da Associagdo Agropecuaria de Jacarezinho (AGROJAC) Petronio Pinheiro Porto
Implantagéo de um Centro de Criagéo e Design no APL de metais sanitarios de Claudia Cirineo Ferreira
13818 | UEM i ;
Loanda e regido Monteiro
. O Desenvolvimento de Programa de Apoio aos Micro e Pequenos Empresarios da .
13819 | Unioeste Periferia das Cidades de Abrangéncia da AMIC. Selmo José Bonatto
13821 | Fafipa Atr.atlvos tur|s§|cgs na localidade de Piracema(Paranavai)através da Agroecologia e Vanda Maria Silva Kramer
Feiras Potencialidades.
13822 | Fafiuva Tecnologia de rochagem como prqcedimento de remineralizagéo de solo: Avaliagéo Daniela Woldan
das vantagens econdmicas e ambientais do processo
Apoio & Cooperativa de Leite da Agricultura Familiar com Integragao Solidéaria - .
13830 UTFPR SISCLAF - nas areas de gestao estratégica, recursos humanos e contabilidade Ivete Inés Pastro
13831 | UENP Dgsgnvolvmento e apllcaggo qe vacina para o controle da estreptococose em Rogério Salvador
tilapias do Nilo (Oreochromis niloticus)
13832 | UEM Suporte Técnico a Agroindustria Familiar de Conservas Roséngela Bergamasco
Organizag&o dos cafeicultores familiares da regido de Congonhinhas ,Ribeirdo do Cassio Egidio Cavenaghi
13834 | UEL . - L
Pinhal e S&o Jerdnimo da Serra. Prete
13835 | UEL S.isterr)a.cooperativo de cultivo de plantas medicinais e produg&o industrial de Adilson Luiz Seifert
fitoterapicos
13840 | UENP Agroindustrializagdo de mel em escala empresarial Laila Herta Mihsfeldt
O Artesanato em fibra de bananeira como renda adicional aos artesdos no Norte do | Elisete Aparecida Fernandes
13842 | UENP by . ) o
Parana: Qualidade da Fibra Osipi
13846 | ISAE/FGV V|a.b|.l|zando Tecnologia para Mobiliario em PVC visando a inclus&o de pessoas Regina Maria Joppert Lopes
deficientes
13852 | UFPR Desenvolwmen}o de Produtos Moqulares Pré-Moldados de Agregados Reciclados Andrea Sell Dyminski
para a Habitagdo de Interesse Social
Despertar da Lua: Uma nova estratégia a Associagdo da Feira da Lua de Cornélio -
13860 | UENP Procépio (AFELCOP) Paulo Rogério Alves Brene
13862 | Unicentro | Gest&o, Trabalho e Renda para os Jovens Rurais do Centro-Sul do Parana Elieti Fatima de Goveia
13863 | Unicentro | Cooperativa de Joias Folheadas de Guarapuava Marcos de Castro
Utilizag&o de rejeitos de vidro para o desenvolvimento de isolantes térmicos e/ou Christiane Philippini Ferreira
13868 | UEPG -
acusticos Borges
13885 | Unioeste Capacitagdo em dendrometria e manejo florestal de residentes no assentamento Ubirajara Contro Malavasi
Celso Furtado
13890 | ETC-UFPR ggﬁ)an:gzgao de produtores agroecoldgicos nos municipios de Rio Branco do Sul e Valter Roberto Schaffrath
13892 | Unicentro Incorpolragao de Novas Tecnologias e.de NO\{?S Praticas de Gestdo nas IndUstrias Everton Hillig
Moveleiras e de Base Florestal de Irati e Regido.
13894 | Unicentro Identhad? cultural e~desenvolv]mento econdmico: Capacitagdo tecnoldgica da Carlos Cesar Garcia Freitas
Associagao de artesdos de Irati
13897 | UEL Melhoria qa qualidade da madeira para as micros e pequenas empresas moveleiras Everaldo Pletz
do Parana
. Difusdo de tecnologia para elaboragdo de doces visando o aproveitamento de José Raniere Mazile Vidal
13910 | Unicentro ~ . . - . .
producéo frutifera, olericola e leiteira da regido Centro-Oeste do Parana Bezerra
13913 | UEM Artisans Brasil - Seda Justa Marcelo Farid Pereira
13914 | UTFPR Apmo a Assomagaq de Estudos, Orlentggao e Assisténcia Rural — ASSESOAR -nas Miguel Angelo Perondi
areas de desenvolvimento rural sustentavel com enfoque local e territorial.
13922 | IDR Reaproveitamento de tecidos Sandra de Cassia Franchini
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13925 | HPP Software para comunicagdo em tempo real via internet e servigos de especialistas Bonald Cavalcante de
para comunicagao a distancia Figueiredo
13928 | UEL Implantagao de um programa cooperativo para agricultores familiares na area de Alexandre Oba
avicultura de postura
13929 | UEL Redp de comgrmallzagao € apoio a produtos e servigos de organizagdes de Sinival Osorio Pitaguari
socioeconomia
13933 | IDR Cooperativa de Bordadeiras Loeci Fatima Scapinello
13936 | UTFPR Climatizagdo Automotiva Jean-Marc Stephane Lafay
13937 | UTFPR Suporte tecnologico e mercadoldgico para associagao de produtores de Ibipora-PR | Neusa Fatima Seibel
13944 | Unioeste Slss(,:t;:ra de producao de produtos processados com peixe para incluséo na merenda Pedro Celso Soares da Silva
13952 | UEPG Unidade de Beneficiamento de Sementes de Milho Crioulo Carlos Hugo Rocha
13955 | UTFPR Apoio a A§300|agao dos Amigos da Agricultura Ecologlca e f\pmultura no Margarida Masami Yamaguchi
desenvolvimento de processos e produtos de alimentos organicos
13956 | UEPG Apoio tgc,nl_co a implantag&o de uma unidade processadora de derivados de tomate Ana Claudia Barana
no municipio de Reserva
13957 | UENP Estruturagéo e capacitagdo na gestao da produgéo e comercializagéo de uva Daniela de Freitas G. Trindade
13966 | UFPR 0 artesanato com identidade territorial do Litoral do Parana Mayra Taiza Sulzbach
13967 | UENP Facgéo de Confecgao de Vestuario Pedro Paulo B. Resende
13972 | UENP Turismo nas ca'choe|rgs.e grutas em Sao Jerénimo da Serra, PR: Uma exploragéo Ricardo Dalla Costa
com consciéncia ecoldgica
Design Sustentavel em micro-empreendimento social — geragao de trabalho e renda | Cristianne Cordeiro
13985 | UEL . ¢
em comunidade artesanal Nascimento
Programa de conscientizagdo e capacitagdo para as empresas do Arranjo Produtivo
13988 | Fecea Local (APL) de bonés da cidade de Apucarana e regi&o do Vale do Ivai visando a Carine Maria Senger
destinagéo correta dos residuos sélidos resultantes do processo de industrializagéo
Apoio Tecnologico Empresarial para Consolidagao da Cooperativa de Apicultores
13995 | UEPG formada pelos municipios de Ortigueira, Figueira, Tibagi, Curitva, Ventania, Mareci Mendes de Almeida
Reserva, Imbal e Telémaco Borba
14001 | UENP Software livre para gestdo empresarial Cristiane Yanase H. de Castro
14003 | Fecilcam | Implantag&o de Associacdo Industrial em Peabird — PR Adalberto Dias de Souza
14011 | Fecilcam Orgaplzagao e_desenvqlwmento da associagao dos produtores de frutas de Iretama Dieter Randolf Ludewig
com implantacdo de unidade industrial
Economia Solidéria e Desenvolvimento Local no Pré-Assentamento Emiliano Zapata Luis Alexandre Goncalves
14019 | UEPG - Ponta Grossa- PR: Hortas Comunitarias e Unidade de Processamento de Cunha ¢
Alimentos Agroecoldgicos.
. Desenvolvimento de Inovagdes Tecnoldgicas dos Produtos Alimenticios e Rose Mary Helena Quint
14020 | Unioeste L PN " S
Agroecoldgicos da Pequena Agroindustria Familiar Silochi

(*) Os coordenadores dos projetos aprovados deverdo aguardar contato do Setor de Convénios da Fundagéo Araucéria para iniciar 0s
procedimentos de contratag&o.

Curitiba

Prof. Dr. José Tarcisio Pires Trindade
Presidente

, 01 de Setembro de 2008.
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universidade Extensdo Tecnolégica
sem fronteiras Empresarial

Chamada de Projetos 07/2008
Programa Universidade sem Fronteiras: Extensdo Tecnolégica Empresarial

Resultado Complementar

A Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, em conjunto com a
Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana, torna

publico o resultado(*) complementar da aprovagao das solicitagbes de auxilio financeiro para o

Programa Universidade sem Fronteiras: Extensdo Tecnologica Empresarial — Chamada de
Projetos 07/2008.
Protoc. | Instituicao Titulo do Projeto Coordenador

Implantacao e desenvolvimento de tecnologia para a produgéo de polpa de
13684 |Fecilcam frutas em escala comercial. Aprocor - Associagéo dos produtores de
Corumbatai do Sul - PR

Jodo Carlos
Leonello

(*) Os coordenadores dos projetos aprovados deverdo aguardar contato do Setor de Convénios da Fundagéo
Araucaria para iniciar os procedimentos de contratagédo.

Curitiba, 02 de Setembro de 2008.

Prof. Dr. José Tarcisio Pires Trindade
Presidente

Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana
Av. Com. Franco, 1341 - Jd. Botanico - 80215-090 - Curitiba - PR | www.FundacaoAraucaria.org.br
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Edital 05/2009: Programa Universidade Sem Fronteiras SETI/PR: Subprograma Incubadora dos Direitos Sociais (22 edigao - 40 projetos) =

N° Proponente Titulo do Projeto Coordenagao
1 EMBAP Encantar-te Beatriz Helena Furlanetto
2 FAFIPAR Couro de Peixe Katia Kalko Schwarz
3 FAFIPAR Projeto Prioridade Absoluta - Fase I Geseli Antunes Guimaraes
4 FAFIUV Acao contra o abuso sexual de crian_g;;e adolescentes em Unido da Vitoria Aurélio Bona Jr.
5 FECEA Nucleo de Penas Alternativas da regido do Vale do lvai - NUPEA Juliana Crisitina Teixeira Domingues
Identidade Mulher: a intervengédo comunitaria para a violéncia contra a . A
6 FECEA mulher no Ambito familiar Latif Antonia Cassab
Educacgao, Formagao Técnico/Pedagdgico da Fruticultura nos A .
! FECILCAM Assentamentos da Microregido de Campo Mourdo - EDUFRUTI Aurea Andrade Viana de Andrade
Organizagao Social, administrativo e suporte técnico a cooperativa Vale do A .
8 FECILCAM Rio Cantu (COOVRCAN) Sérgio Luiz Maybuk
Projeto Condor: Associativismo através de panificados, gerando emprego e =
9 FECILCAM renda com incluso social Joao Carlos Leonello
Qualificagao e divulgagéao dos produtos da Associagao de Mulheres Artesas
10 UEL em Reciclagem - AMAR Carlos Alberto de Campos
11 UEL Material Didatico Alternativo - Colecdo ITAN - 22 fase Elena Maria Andrei
12 UEL Nucleo da Monitoramento de Penas Alternativas de Arapongas Sandra Regina de Abreu Pires
Redimensionamento de mercado e de produtividade da horta comunitaria . . .
13 UEL do Jardim Campos Verdes - Cambé PR Rosely Jung Pisicchio
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Acdes do design sustentavel na geracao de trabalho e renda em

14 UEL comunidade artesanal — fase Il Cristianne Cordeiro do Nascimento
15 UEM UEM e Comunidade: troca de saberes e agdes emacipatérias - Fase |l Wania Rezende Silva
Saberes e dialogos entre a universidade, a cultura popular e a comunidade J_ . .
16 UENP - FAFICOP assentada: resisténcia e consciéncia critica Adalcia Canedo da Silva Nogueira
17 UENP - FAFICOP ONG Menina Moga: possibilidade de protegao e perspectiva de vida Jane Negrao
18 UENP - FUNDINOPI Nucleo de Monitoramento de Penas Alternativas Luis Fernando Kazmierczak
Resgate da memoaria terapéutica e mapeamento das terapias alternativas de
19 UENP-FAFIJA origem religiosa da zona rural dos municipios da regiao norte pioneiro do Luis de Castro Campos
Parana
20 UENP - FAFIJA Dialogos Sociais: Cultura Memdéria e Democracia Marcio Luiz Carreri
Nucleo de Estudos da Violéncia doméstica e familiar contra a mulher na . . =
21 UEPG cidade de Ponta Grossa Gracia Maria Vassao lezak
IESOL: Desenvolvimento de agdes de Economia Solidaria através do
22 UEPG mapeamento e execucao de atividades educacionais e Culturais em Luiz Alexandre Gongalves Cunha
municipios do Territério Caminhos do Tibagi que apresentam baixo IDH
23 UNICENTRO Associativismo Apicola no municipio de Prudentopolis - fase Il Edson Roberto Macohon
Estudo da implantacédo e dos primeiros resultados do condominio de
24 UNIOESTE agroenergia para agricultura familiar e levantamento de dados na regi&éo que Waldir Rechziegel
viabilizem a implantacao de projetos similares
ACAP - Associagao de . . . .
25 Cooperagio Agricola Ciranda dos direitos da crianga no I(D:onte>§to da reforma agraria no estado do Carlos Neudi Finhler
o . arana
Reforma Agraria do Parana
26 APMF de Foz do Jordao Juventude, agao e atitude Marcia Regina Brasil
ASI - Associagao
27 Saudadense de Idosos - Artes e informatica na terceira idade Terezinha Maria Abitante

Saudade do Iguagu
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Associagdo Comunitaria

Fomento e organizagao do processo produtivo das mulheres e jovens do

28 Soqal, Esportlva} e Cultura 8 Assentamento 08 de junho IVO GOMES DE AMORIN
de junho - Laranjeiras do Sul
29 Associacgo da Casa Familiar Apoio ao desenvolvimento rural sustentavel e solidario Alexandre José Moraes
Rural de Reserva
Associagéo de Cultura,
30 Comunicagao popular e Encontros de cidadania: os povos indigenas e seus direitos Paulo Humberto Porto Borges

cineclube Araguaia

Associagao dos Catadores de

Inclusdo Social e fortalecimento da organizagdo dos ambientais através da

Cristiane Kosak

31 Materiais Reciclaveis de coleta seletiva de residuos sélidos
Palmital
Associagao dos Pescadores
32 Profissionais do Porto Alimentagao escolar como base para seguranga alimentar em Centenario Juliana Veit
Itaparica de Centenario do do Sul e regido
Sul
33 Casa Familiar Ryral de Porto | Implantagao e Fortalecimento de Associagdes Rurais em Porto Barreiro - Vilma Grzybowski
Barreiro PR
CEPAG - Centro de

34 Formagéao e Pesquisa Formacéo continuada e capacitagéo profissional para jovens camponeses Jovana Aparecida Cestille

Ernesto Guevara
35 ComSol - Instituto de A paz comega em casa - enfrentamento a violéncia doméstica e familiar Moema Viezzer

Comunicagao Solidaria
36 FAG Mais vida: prevengao do uso indevido de alcool e drogas Rosimar Bad
ITEPA - Instituto Tecnolégico

37 | de Educagéo e Pesquisa da | Incubadora Tecnolégica de Organizagdes Populares e Solidarias - ITOPS Liziane Lucia de Souza

Reforma Agraria
38 MOLIVI - Movimento de Drogas e Juventude: documentando o impacto das politicas publicas de Edson de Souza

Libertagéo de Vidas combate as drogas nas escolas de Cascavel

39 Prefeitura Municipal de Inclusdo Digital em Marilandia do Sul, para servidores publicos, Pedro Sérgio Mileski

Marilandia do Sul trabalhadores rurais, assalariados e professores

Prefeitura Municipal de R .

40 Tamarana Incluséo Digital para o municipio de Tamarana Ronaldo de Franga
41 | STR Boa Vista da Aparecida Industrializagédo de produtos da agricultura familiar como ferramenta de Cesar Sary

agdes da economia solidaria em area de baixo IDH
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NUCLEO DE ESTUDOS E DEFESA DOS DIREITOS DA INFANCIA E DA JUVENTUDE

IEES Coordenador (a) do Nicleo
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Edital 04/2009: Programa Universidade Sem Fronteiras SETI/PR: Subprograma Apoio as Licenciaturas (32 edigado)

N° Proponente Titulo do Projeto Coordenacéo
1 EMBAP Projeto Interdisciplinar: Artes Visuais e Musica Vivian Leticia Busnardo Marques
2 FAFIPA Hip Hop: das ruas para a escola Maria Teresa Martins Favero
3 FAFIPA Formag&o continuada para coordenadores pedagdgicos das Fatima Aparecida de Souza Francioli
séries iniciais do ensino fundamental - Fase I
Agbes integradoras na atividade de extensédo com a rede
4 FAFIPA basica de ensino visando o didlogo escola/afrobrasilidade de Luciana Regina Pomari
acordo com a Lei10639/03 Fase I
5 FAFIPA Leitura: um processo necessario para o desenvolvimento Adriana de Fatima Ferreira
cognitivo
O Ensino Superior subsidiando o desenvolvimento de

atividades praticas de ciéncias, Geografia e Matematica do . . .

6 FAFIPA Ensino Fundamental do Jardim Morumbi no municipio de Marilene Mieko Yamamoto Pires
Paranavai
7 FAFIPAR Saberes e valor.es. na educag:ap basica: letramento nas séries Adilson do Rosério Toledo
iniciais do ensino fundamental
8 FAFIPAR Valores Humanos e saberes na educacgéao basica para o Vera Licia de Toledo
resgate da cidadania - Fase Il
9 FAFIUV A musica na Escola: uma poss~|blllda.de didatico-pedagogica Marcos Antdnio Correia
de inclus&o social
Capacitagao de professores de ciéncias e Quimica do Ensino
10 FAFIUV Basico para o Desenvolvimento de atividades motivadores do Sandra Regina de Moraes
aprendizado

Revitalizagéo dos Laboratérios de Ciéncias e Biologia em - .

11 FAFIUV Escolas da Rede Publica Sérgio Bazilio
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12 FAFIUV Memodrias Poéticas do Vale do Iguagu Bernadete Ryba
13 FAFIUV A modelagem Matematica na for[naga’o.de professores e Michele Regiane Dias Veronez
alunos da Educacgéo Basica
14 FAFIUV Apoio aso alunos com dificuldade de aprendizagem Rosana Beatriz Ansai
Choro: Musica Brasileira na integragao entre Universidade, . . .
15 FAP Escola e Comunidade Simoni do Rocio Cit
16 FAP Corpo e Movimento - Fase Il: arte e cotidiano (danga, musica Gladistoni dos Santos Tridapall
e teatro)
Formagéo continuada para o ensino da matematica: uso de .
17 FECILCAM jogos e materiais didaticos Dalva Helena de Medeiros
18 FECILCAM Rede de formagdo culltura~l e Sistema Préprio de Alessandra Augusta Pereira da Silva
Comunicagéo (SPC)
19 FECILCAM Juventude e cinema: metodologias de produgao Cristina Satié de Oliveira Pataro
20 UEL Contacéao de Historias do Norte do Parana Regina Célia Alegro
A escola como locus de formagéo e aprendizagem docente:
21 UEL construindo possibilidades de intervengéo para o ensino da Marilene Cesario
Educagao Fisica na escola
22 UEL A leitura e o ensino de quimica na Educacéo Basica Flaveli Aparecida de Souza Almeida
23 UEL Educagao Matematica de professores de matematica - fase |l Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino
24 UEL Museu Itinerante de Ciéncias - Fase Il Sergio Mello Arruda
Laboratério de Ensino, Extensdo e Pesquisa de Sociologia
(LENPES) FASE Il - formagao de professores, integragdo .
25 UEL entre universidade/escola e criagdo de novas metodologias Angela Maria de Sousa Lima

de ensino e pesquisa educacional (agdes em Ortigueira,
Londrina e Rolandia 2009/2010
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Laboratério de Ensino: um espago de aprendizagem e de

26 UEM divulgacdo da matematica - Fase I Valdeni Soliani Franco

O Ensino de quimica integrando a UEM com escolas publicas . . .
27 UEM da educacao bésica e periferias Maria Aparecida Rodrigues

A organizacao e produgao do espaco geografico em Barbosa
28 UEM Ferraz/PR: saberes, conhecimento e recursos audiovisuais Maria das Gragas de Lima

para o ensino fundamental e médio
29 UEM Praticas de Letramento em Lingua Portuguesa Annie Rose dos Santos
30 UEM Alfabetizacao cientifica e inclusao social Luciano Gonsalves Costa
31 UEM Musica, escola e comunldad.ei agoes pedagdgico-musicais da Vania Malagutti Fialho
UEM nos municipios paranaenses
Praticas inovadoras no ensino fundamental: histéria e . .
82 UEM memoria, literatura infantil e produgéo escrita Regina Maria Zanatta
33 UEM A meteorologia no Ensino Médio Sonia Maria Soares Stivari
Formagéo continuada de professores de histéria: histéria do A . .
34 UEM Paran e Ensino Religioso Angelo Aparecido Priori
Renovando a pratica de ensino de Biologia: elaboragéo e .
35 UEM utilizacdo de materiais pedagoégicos de zoologia e botanica Marion Haruko Machado
36 UEM Suporte a IlcenC|atura~em ciéncias: o IDH na cultura e na Marcos Cesar Danhoni Neves
educacao cientifica - Fase |l
37 UEM Educacgao e saude no processo de formagao humana Terezinha Oliveira
38 UENP - FAEFIJA Xadrez nas Escolas Publicas Miguel Elias Brum
39 UENP - FAFICOP Contos da Mata - Visdes de vida Luiz Antdnio de Oliveira
Dialogo do Ensino Superior com a Educacgéo Basica:
40 UENP - FAFICOP formacgao continuada de professores do ensino fundamental Juliana Telles Faria Suzuki
do municipio de Leopolis/PR

41 UENP - FAFIJA Alfaletra Roseli de Cassia Afonso
42 UENP - FAFIJA Ler e escrever é da hora Patricia Cristina de Oliveira
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O laboratério de Ensino e Pesquisa de Historia na Educagéo

43 UENP - FAFIJA Basica: Ensino, Pesquisa e Extenséo junto a Comunidade Marisa Noda
Escolar
44 UENP - FALM Comunidade, Familia e Escola: por uma educagao do Campo Luciana de Alcantara Nogueira
e no Campo
45 UEPG Criagao de clubes de ciéncia Jeremias Borges da Silva
46 UEPG Praticando Esporte=Formando Cidadao Miguel Archanjo de Freitas
Fatores que influenciam na obesidade infantil nas criangas de
47 UEPG 5 a 10 anos nas escolas publicas nas cidades de Ponta Edson Itaru Kaminagakura
Grossa, Ipiranga e Imbituva
48 UEPG Biotemas: um espago para_dl’sc.ussao e reflexdo em ciéncias Rosilda Aparecida Kovaliczn
bioldgicas
Formagao de professores para o ensino de quimica: . . .

49 UEPG alternativas metodolégicas José Maria Maciel

Adolescentes de escola publica e adolescentes em conflito . .
50 UEPG com a lei: uma relagdo por meio da escrita Djane Antonucci Correa
51 UEPG Literatura e cinema na formagao humana Rosana Apolonia Hermuch

Educacao, Cultura e Diversidade Cultural: uma inclusdo
52 UEPG necessaria Rosana Nadal de Arruda Moura
53 UEPG Artimanha da palavra no texto: poesia, prosa e teatro Mirian Martins Sozin
54 UFPR Mais Gente e L|vro§: Qa|X|nhgs Viajantes no Mundo Carmen Sa Brito Sigwalt
Fantastico da Literatura

Pesquisa em educagédo matematica e suas implicagdes na .
55 UFPR prética docente Emerson Rolkouski
56 UNICENTRO Educacgao dos sentidos Nincia Cecilia Borges Teixeira

Oficinas interativas de matematica na educagao basica:

57 UNICENTRO contribuigbes para a formagao critica e reflexiva Isabel Passos Bonete
58 UNICENTRO Aprender brincando através do esporte e do lazer Paulo Roberto Machinski
59 UNICENTRO Atividades Demosntrativas e Interativas como Apoio a Julio Murilo Trevas dos Santos

Licenciatura em Quimica e a educagéao basica
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O ensino de Ciéncias em Movimento: a universidade vai as

60 UNICENTRO Ana Lucia Crisostimo
escolas - fase Il
Formacao continuada para/com educadores de
61 UNICENTRO Assentamentos dos anos finais do Ensino Fundamental e do Alessandro de Melo
Ensino Médio

Instrumentacao para ensino de ciéncias, quimica e biologia

62 UNICENTRO para professores das escolas publicas de ensino fundamental Hilario Lewandowski
e médio do nucleo regional de Irati/PR
63 UNICENTRO Leitura critica e produgao c_riativa:_pilares para a formagao da Loremi Loregian-Penkal
cidadania

Matematica sem segredos: contribui¢des para a formacéo

64 UNICENTRO continuada de professores de matematica dos anos finais do José Roberto Costa
ensino fundamental

Perspectivas para o Ensino de Historia. A reflexdao da pratica

65 UNICENTRO docente, o ensino e a pesquisa na formagao inicial e Marion Regina Stremel
continuada do professor de Historia
Relagao Universidade e Educagéo Escolar Indigena com foco . -
66 UNICENTRO na educagao para a Saude e Meio Ambiente - Fase Il Itamar Adriano Tagliari
Instrumentacéo para o Ensino de Fisica Moderna e sua
67 UNICENTRO insergdo em escolas de Ensino Médio da Regido Centro Sul Fabio Luiz Melquiades
do Parana
Nucleo de Convivéncia Pedagogica para estudos do .

68 UNICENTRO Ambiente Urbano Paulo Nobokuni

Oficinas de cidadania Il: novas praticas pedagogicas para o
69 UNIOESTE envolvimento da juventude na busca de solugbes para os Osmir Dombrowski

problemas locais

70 UNIOESTE Refletindo a partir de imagens: filosofia e cinema Ester Maria Dreher Heuser
71 UNIOESTE U.ma.p.ro.p.osta de mplusao social da educacdo fisica nas Carmem Elisa Henn Brandl

series iniciais do Ensino Fundamental e programas de lazer
72 UNIOESTE Formacéo continuada de educadores de escolas publicas do Clésio Acilino Antonio

campo no ensino basico do Parana
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73 UNIOESTE Brinquedoteca: espaco ludico cientifico Eliana Maria Magnani
Uma Articulagédo entre matematica e a informatica como

74 UNIOESTE instrumento para a cidadania e o emprego, e acessibilidade Rogério Luiz Rizzi

as IES
75 UNIOESTE Pedagogia: desafios e perspect’lvas na busca da unidade do Edaguimar Orquizas Viriato
conteudo

76 UNIOESTE A ciéncia do cotidiano: melhoria na gl_Jalldade Qe vida em Daniela Frigo Ferraz
comunidades escolares nos municipios de baixo IDH-M

77 UNIOESTE Agédo na escola: em prol da leitura e cidadania Greice da Silva Castela
Laboratérios de Ensino de matematica: a universidade .

8 UNIOESTE auxiliando na passagem da 42 para a 52 série José Ricardo Souza

Intervencéo na relagéo Universidade/Escola Basica:
79 UNIOESTE memodrias das lutas pela terra em pequenas comunidades no Geni Rosa Duarte
Oeste Parananense
80 | UTFPR - Cornélio Procépio Ler com prazer para melhor viver Marilu Martens Oliveira
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Edital 06/2009: Programa Universidade Sem Fronteiras SETI/PR: Subprograma A¢bes de apoio a satde (30 projetos) wSﬂeti

e S

N° Proponente Titulo do Projeto Coordenagao

Implementagdo do SUS: agdes locais na prevengao e atengdo as
1 FAFIPA condi¢des cronicas, com énfase para o cancer, entre a populagéo de Ana patricia Pires Nalesso

maior vulnerabilidade social de Paranavai/PR
Participagao e controle social na saude: intervencéo para a .
2 FECEA consolidagéo e fortalecimento dos Conselhos Municipais de Saude Daniela Castamann
3 UEL Aprimoramento de estratégias no servigo de aconselhamento genético Wagner José Martins Paiva
- UEL

Atendimento multidisciplinar na clinica psicoldgica da UEL: novas .
4 UEL perspectivas para a promogao da saude mental Renata Grossi
5 UEL Plano de vigilancia e controle de Aedes aegypti e agdes educativas José Lopes

Contribuigéo do curso de Enfermagem da Universidade Estadual de
6 UEL Londrina para o desenvolvimento das competéncias relacionadas a Eliane Alves
atencao basica em saude: avaliagdo dos egressos do curriculo
integrado
Avaliagédo da qualidade da agua em municipios com IDH-M . .
7 UEM insatisfatorios Marcelino Luiz Gimenes
Obesidade e diabetes tipo 2 na comunidade Kaingang da Terra .

8 UEM Indigena Apucarana Clarice Gravena

Ocorréncia de enteroparasitas e infecgdes urinarias em escolares
9 UENP — Bandeirantes municipais e estaduais dos municipios da regido norte pioneiro do Liza Ogawa

Parana com baixo indice de desenvolvimento humano (IDH)
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Hipertensao arterial: a aplicagdo dos métodos de prevengéo e a

10 UENP — Bandeirantes elaboraggo de novas estratégias Ronaldo Pinheiro da Silva
_ . Estimulagéo precoce de criangas prematuras e com baixo peso:
11 UENTFA‘éiﬁﬁxzmho habilitacéo dos pais (cuidador) para a Aplicagcdo de técnicas Joyce Karla Machado da Silva
preventivas e controle de futuras complicagdes
UENP — Jacarezinho . . . C o .
12 (FAEFIJA) Fisioterapia pacto com a vida Berlis Ribeiro dos Santos Menossi
Construgao de diagnosticos de saude na agricultura familiar: . . .
13 UEPG promogao de agbes para a saude preventiva Jullana Regina Dias Lemos
14 UNICENTRO Programa de capacitagéo continuada para agentes comunitarios de Rafael Siqueira de Guimaraes
saude do Programa de Saude da Familia de Irati e regido
Atencéo a saude de mulheres das terras indigenas Kaingang de . .
15 UNICENTRO Mangueirinha e Rio das Cobras, Parana, Brasil Adriana Masiero Kuhl
Educacgao Postural Corporal para escolares da rede publica de ensino . .
16 UNIOESTE dos municipios de Catanduvas e Trés Barras do Parana Dartel Ferrelra de Lima
A importancia das agdes de saude nutricional sobre o desempenho . . Lo
17 UNIOESTE dos trabalhadores no trabalho e na qualidade de vida José Dlison Silva de Oliveira
AASINTRAF — Associagédo
Institucional dos . . . - . . . =
18 Trabalhadores da Agricultura Melhoria da qualidade de vida da familia rural Willy Antonio Guimaraes
Familiar — Reserva
ACOPRASE - Associagdo | Cultivo e beneficiamento de plantas medicinais nos Assentamentos
Coletiva de Produgéo do Estrela e Guanabara: uma experiéncia agroecolégica de salide -
19 Alexandra Filipak

Assentamento Estrela —
Ortigueira

preventiva para o desenvolvimento sustentavel e fortalecimento da
agricultura familiar nos municipios de Ortigueira e Imbau
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APAE - Associagao de Pais

20 |e Amigos dos Excepcionais — Quebrando Barreiras Leocadia Ap. De Siqueira Levandoski
Laranjeiras do Sul
21 APMF da Escola Municipal Saude Ambiental: vamos cuidar da gente! Recicle seu lixo Maria Luci Neuls

Henrique Krygier — Virmond

ARCRIC - Associagao de
Radiodifusdo Comunitaria Rio|

Projeto de fortalecimento da cultura indigena através da organizacao

22 das Cobras — Nova da atividade e do conhecimento tradicional das plantas medicinais na Marcolino Tata'i Verissimo
L g comunidade Indigena de Rio das Cobras
aranjeiras
Associagao de Moradores e
23 Agrllcultores Eamll.lares Satde no Campo Eliane Aparecida de Souza Tirelli
Unidos de Pinhalito —
Diamante do Sul
Associagao de Pais e
24 Mest.rgs da Escola Ryral Sabor saude rural Ana Maria Ferreira Ribas
Municipal Santa Luzia —
Reserva do Iguagu
Associagéo dos Produtores | Controle de agravos pela contaminacdo da agua no municipio de . . .
25 de Leite de Goioixim Goioxim Elaine Brandalise Sponchiado
CEAGRO - Centro de
26 Desenvolwmepto ~S ustentavel Tratamentos fitoterapicos em assentamentos da Reforma Agraria Francieli Nascimento
e Capacitagéo em
Agroecoloia — Cantagalo
CEPAG - Centro de
27 Formagéo e Pesquisa Plantando Alternativas Sandra Mara de Oliveira Soares Escher
Ernesto Guevara — Santa
Cruz do Monte Castelo
FAG - Faculdade Assis O cuidador e a equipe multiprofissional: treinamento para atengao
28 Gurgacz — Cascavel primaria ao portador de necessidades especiais Leda Paes Walcker
29 | Instituto Aguavida — Missal Alimentagéo saudavel = vida saudavel Oraci Grilo Reinheimer
UNIFIL — Centro Universitario Avaliacao do estado nutricional de criangas e adolescentes das
30 entidades carentes atendidas programa Banco de Alimentos da Marisol de Oliveira Chiesa

Filadélfia — Londrina

Ceasa de Londrina

238



239

Seti g

Secretaria de Estado da
i nsil

ccretot e oo o ini, GOVERNO DO

PARANA

T 0

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI
Coordenadoria de Ensino Superior — CES
Unidade Gestora do Fundo Parana — UGF

PROGRAMA DE EXTENSAO UNIVERSITARIA
UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS — SETI / PR

Subprograma: INCUBADORA DOS DIREITOS SOCIAIS

EDITAL N.° 02/2007

Curitiba — julho de 2007



GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI

EDITAL N° 02/2007
Curitiba, 11 de julho de 2007

Programa Universidade Sem_Fronteiras — SETI/ PR
Subprograma: Incubadora dos Direitos Sociais

O Governo do Estado do Parana, por meio da Secretaria de Estado de
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI, convoca as Instituicdes Estaduais e
Federais de Ensino Superior do Estado do Paranda a apresentarem projetos para o
Subprograma INCUBADORA DOS DIREITOS SOCIAIS, inserido no ambito do
Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR, conforme o
disposto neste Edital.

1. Preambulo

1.1. O Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR tem
por objetivo executar uma politica de extensdo especifica para as Instituigdes Publicas
Estaduais e Federais de Ensino Superior do Estado do Parand, priorizando o financiamento
de areas estratégicas para o desenvolvimento social de populagdes socialmente vulneraveis,
nas periferias das cidades paranaenses e de municipios que apresentem indicadores sociais
baseados em IDH-M (indices de Desenvolvimento Humano Municipal) insatisfatorios.

1.2. Para assegurar a eficacia deste programa, a SETI estabelecera as parcerias necessarias
junto aos demais 6rgdos governamentais e institui¢des responsaveis pela implementacdo
das politicas publicas voltadas ao desenvolvimento socioecondmico das regides,
municipios e comunidades em situa¢do de vulnerabilidade social.

1.3. As regides do Parand que apresentam indicadores sociais caracterizados por baixos
IDH-M e que serdo contempladas, prioritariamente, pelo programa Universidade Sem
Fronteiras, foram identificadas a partir dos estudos realizados pela Secretaria de Estado de
Planejamento e Coordenacdao Geral/SEPL e pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento
Econdmico e Social/IPARDES.

1.4. Com base nos relatorios da SEPL e do IPARDES, verifica-se que a atuagdo das
Institui¢des de Ensino Superior Publicas (IES publicas) no Universidade Sem Fronteiras
deve contemplar preferencialmente: os Municipios que compdem a Regido Prioritaria e os
Municipios do Litoral do Estado especificados no Anexo 1; bem como os bolsdes de
pobreza nas periferias das cidades paranaenses.

1.5. O Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras retine os
seguintes subprogramas: Apoio as Licenciaturas, Incubadora dos Direitos Sociais, Apoio a
Agricultura Familiar, Apoio a Pecudria Leiteira, Apoio a Efetividade dos Direitos, e
Mobilidade Estudantil.
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1.6. Para atingir os objetivos estabelecidos pelos subprogramas, a SETI constituird, por
meio de Resolucdo especifica, um Comité Executivo ¢ um Conselho Gestor para o
Programa Universidade Sem Fronteiras.

1.7. O Comité Executivo do Programa Universidade Sem Fronteiras sera composto pelos
06 (seis) coordenadores dos subprogramas.

1.8. O Conselho Gestor serd composto pelos 06 (seis) coordenadores dos subprogramas
integrantes do Universidade Sem Fronteiras ¢ 01 (um) representante por IES publica
participante do programa, indicados pela SETI.

2. Objetivos do subprograma

2.1. O subprogama Incubadora dos Direitos Sociais destina-se a financiar projetos de
equipes multidisciplinares orientados pelo principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

2.2. Com base no principio de que as IES publicas devem contribuir para a efetivagdo de
Politicas Publicas direcionadas para o estabelecimento de Redes Sociais de Protecao aos
setores marginalizados da populacdo, especialmente criancgas e adolescentes em situagao de
extrema vulnerabilidade social, cumpre fomentar projetos de extensao orientados para:

e diagnosticar e elaborar acdes visando identificar, denunciar e coibir a
utilizagcdo de criancas e adolescentes como reféns da exploragdo sexual de
quadrilhas organizadas, apoiando a consolida¢dao do Estatuto da Crianga e
do Adolescente nos Municipios de baixo IDH-M do Parana;

e constituir Nucleos de Monitoramento das Penas Alternativas, baseados em
equipes multidisciplinares voltadas para o apoio e acompanhamento dos
programas de prevencdo a criminalidade e divulgacdo das politicas ptblicas
para individuos em conflito com a lei;

e apoiar a atuacdo dos 6rgdos e instituicdes que trabalham com a tematica de
defesa dos direitos das mulheres e contencdo da violéncia doméstica,
praticada pelos seus parceiros, contribuindo para a divulgacao e efetivacao
da Lei Maria da Penha;

e contribuir para a implementagdo da politica estadual de combate ao uso de
drogas, realizando pesquisas sobre o impacto regional desta tematica e
atuando em campanhas educativas de prevengdo e divulgacdo dos
problemas decorrentes da dependéncia quimica pela populagdo em geral e
pela populacdo escolar em especial;

e colaborar com os Programas Municipais, Estaduais e Federais existentes na
area de repressdo as praticas de utilizagdo do trabalho infantil, sobretudo
interagindo com as ag¢des vinculadas ao Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil (PETI);

e contribuir para a consolida¢do da politica estadual de erradicagdo da nao
alfabetizacdo no Parana, apoiando grupos de pesquisa para diagnosticar e
orientar a atuacdo de programas governamentais de alfabetizagdo, sobretudo
nos Municipios de baixo IDH-M;

e possibilitar o apoio as iniciativas direcionadas as areas da economia
solidaria e da constituigdo de cooperativas populares, incentivando a
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formacao de equipes multidisciplinares focadas no mapeamento e na
execucao de projetos desenvolvidos em Municipios de baixo IDH-M.

3. Caracteristicas do Subprograma

3.1. A SETI propde-se a apoiar, no ambito deste subprograma especifico, projetos
elaborados e encaminhados por grupos de profissionais vinculados as IES publicas
Estaduais e Federais do Estado do Parana.

3.2. Os projetos a serem apresentados deverdo necessariamente integrar equipes
multidisciplinares que desenvolvem atividades académicas de formagdo nas éreas de
Servigo Social, Psicologia, Direito, Comunicagdo Social, Pedagogia, Sociologia, Historia,
Administragdo, Economia e demais areas afins.

4. Das Condicoes de Participaciao

4.1. Os docentes vinculados as Instituicdes de Ensino Superior Publicas Estaduais e
Federais propordao equipes multidisciplinares de profissionais das areas identificadas no
item 3.2, definindo em sua proposta de trabalho tematicas relacionadas aos objetivos
explicitados no topico 2 (Objetivos do Subprograma).

4.2. Poderao compor as equipes multidisciplinares, docentes vinculados as Institui¢des de
Ensino Superior da rede particular, desde que a coordenacao proponente do projeto esteja
lotada em uma IES publica.

4.3. Os projetos apresentados para este Edital deverdo, obrigatoriamente, envolver a
populacdo residente em Municipios de baixo IDH-M ou em regides periféricas das cidades
paranaenses.

4.4. Os projetos deverdo integrar em suas atividades, os estudantes dos cursos de graduacdo
das IES do Parana.

4.5. A apresentacdao dos resultados do projeto deverda enviada a SETI por meio dos
relatorios parcial e final, os quais deverdo ser encaminhados pelo coordenador e pelo
representante legal da institui¢do executora.

5. Calendario de Apresentacio e Avaliaciao das Propostas

— Apresentacao das propostas: 11 de julho até 15 de agosto de 2007.

— Ultima data para postagem por SEDEX da proposta impressa: 15 de agosto de 2007.

— Analise e selecdo das propostas: 16 de agosto até 24 de agosto de 2007.

— Inicio da contratagdo dos projetos aprovados: 27 de agosto de 2007.

— Data final para entrega do relatdrio parcial com os resultados atingidos nos primeiros
dez meses do projeto: 18 de junho de 2008.
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6. Recursos e Valores de Financiamento

6.1. O subprograma Incubadora dos Direitos Sociais financiard até 30 projetos das IES
Publicas Estaduais e Federais do Parand por um periodo de 12 (doze) meses, prevendo a
possibilidade de prorrogagao por mais 12 (doze) meses.

6.2. A prorrogagdo do financiamento para o projeto estara condicionada a aprovagdo do
relatorio parcial pelo Comité Executivo do Universidade Sem Fronteiras, que sera
encaminhado a SETI até 18 de junho de 2008, e a existéncia de disponibilidade
orcamentaria.

6.3. Os itens financidveis estdo assim distribuidos para cada projeto: 02 (duas) Bolsas para
Profissionais Recém-Formados de Nivel Superior; 06 (seis) Bolsas para Estudantes de
Graduacgao; 03 Bolsas para Orientacdo; e Recursos Financeiros para Custeio/Capital.

6.4. Os valores estipulados para as bolsas equivalem ao que estabelece a Tabela de Valores
de Bolsas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq.
6.5. A identificagdo dos valores e itens financidveis para cada projeto possuem a seguinte
descricao:

6.5.1. Bolsa para Profissional Recém-Formado de Nivel Superior (equivalente a
bolsa de mestrado do CNPq): Cada projeto aprovado terd 02 (duas) bolsas no valor mensal
de R$ 940,00 (novecentos e quarenta reais) cada, a ser repassado a institui¢do proponente e
executora, com destinagdo exclusiva para o pagamento da bolsa durante o periodo de
execu¢do do Plano de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se para esta
modalidade de bolsa, profissionais recém-formados em cursos de graduagao nos ultimos 02
(dois) anos. O candidato deve ter concluido o ensino superior, preferencialmente, em IES
publica e ndo pode ter vinculo empregaticio de qualquer tipo ou estar recebendo qualquer
outro tipo de bolsa. A sele¢do seré realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio
de edital publico. O profissional selecionado receberd orientagdo e supervisdo pela equipe
do projeto. A carga horaria diaria sera de 08 (oito) horas e a semanal de 40 (quarenta) horas
de atividades, em um plano de trabalho com duracdo prevista para 12 (doze) meses,
podendo ser prorrogado por mais 12 (doze) meses.

6.5.2. Bolsa para Estudante de Graduacio (equivalente a bolsa de inicia¢do
cientifica do CNPq): Cada projeto aprovado tera até 06 (seis) bolsas, no valor mensal de R$
300,00 (trezentos reais) cada, a ser repassado a institui¢do proponente e executora com
destina¢do exclusiva para o pagamento das bolsas durante o periodo de execugdo do Plano
de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se para esta modalidade de bolsa,
estudantes regularmente matriculados nos cursos de graduacgdo, prioritariamente vinculados
aos cursos de licenciatura, das IES Publicas Estaduais e Federais do Estado do Parana, que
ndo tenham qualquer vinculo empregaticio ou recebam qualquer outro tipo de bolsa. A
selecdo destes estudantes serd realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio de
edital publico. Os estudantes selecionados receberdo orientacao e supervisao pela equipe do
projeto. A carga horaria diaria sera de 04 (quatro) horas e a semanal de 20 (vinte) horas de
atividades, em um plano de trabalho com duracdo prevista para 12 (doze) meses, podendo
ser prorrogado por mais 12 (doze) meses.

6.5.3. Bolsa para Orientacdo (equivalente a modalidade Apoio Técnico a Pesquisa
AT-NS do CNPq): Cada projeto aprovado podera incluir até 03 (trés) bolsas mensais para
orientacdo, no valor de R$ 483,00 (quatrocentos e oitenta e trés reais) para os professores
orientadores do projeto. Os professores deverdo ser docentes das IES publicas, integrantes
da equipe do projeto e estar em efetivo exercicio das suas atividades. O valor sera
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repassado aos docentes apos a selecao dos bolsistas. O prazo maximo para pagamento das
bolsas ¢ de 12 (doze) meses, podendo ser prorrogado por mais 12 (doze) meses.

6.5.4. Recursos Financeiros para Custeio/Capital: Cada proposta podera incluir
despesas de custeio/capital para financiar as atividades referentes ao projeto, com a
finalidade de atender as metas previstas no seu Plano de Trabalho. Poderao ser financiadas
despesas de custeio, tais como: diarias, passagens, combustiveis, material de consumo
especializado, bibliografias e servigos de terceiros de pessoa fisica e/ou juridica. Também
poderdo ser contemplados recursos financeiros de capital, para aquisi¢do de equipamentos,
material permanente e/ou realizacdo de pequenas obras. O valor de custeio/capital para
cada projeto ndo podera ultrapassar a R$ 24.000,00 (Vinte e quatro mil reais). A liberagao
dos recursos de custeio/capital para os projetos aprovados obedecerd ao seguinte
cronograma: para os primeiros doze meses sera liberado até 50% do valor do projeto, que
serd repassado no inicio das atividades do projeto aprovado; ja o repasse dos 50% restantes
ficard subordinado a aprovacdo do relatdrio parcial do projeto, pelo Comité Executivo do
Universidade Sem Fronteiras e a existéncia de recursos orcamentarios no ambito da SETI
para o periodo 2008/2009.

6.6. A definicdo da utilizacdo dos recursos pelos projetos sera um componente da
apresentacdo das propostas, detalhado no Plano de Aplicacio dos Recursos, cabendo a
coordenag¢do do projeto a sua rigorosa observancia.

6.7. Os recursos financeiros para viabilizar os projetos aprovados serdo disponibilizados
pela SETI para as IES publicas, por meio de Termo de Cooperacdo Técnica / Convénio
especifico para o Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras,
cabendo as IES publicas o pagamento das bolsas e a liberagdo da verba de custeio/capital,
de acordo com o Plano de Aplicacdo de Recursos estabelecido pelo projeto.

6.8. O valor global de recursos financeiros destinados para os primeiros doze meses de cada
projeto aprovado pelo subprograma Incubadora dos Direitos Sociais serd de até RS$
73.548,00 (setenta e trés mil, quinhentos e quarenta e oito reais). Esse valor esta distribuido
em até R$ 61.548,00 (sessenta e um mil, quinhentos e quarenta e oito reais) para o
pagamento das bolsas e até R$ 12.000,00 (Doze mil reais) para custeio/capital.

6.9. Os recursos financeiros que serdo aplicados no Programa de Extensdo Universitaria
Universidade Sem Fronteiras estao assegurados por meio da Dotagdo 4501.12364022.183
do Orcamento da SETI e da Dotacado 4560.19571022.429 do Or¢amento do Fundo Parana.

7. Elaboracio da Proposta

7.1. As propostas para o subprograma Incubadora dos Direitos Sociais deverdo ser
encaminhadas obedecendo estritamente ao calendario apresentado no tépico 05 (cinco)
deste Edital, obrigatoriamente por SEDEX, para a SETI, no seguinte enderego:

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior - SETI
Programa Universidade Sem Fronteiras
Subprograma Incubadora dos Direitos Sociais
Rua Prefeito Lothario Meissner, 350
80.210-170 — Curitiba - Parana.
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7.2. As propostas a serem analisadas pela Comissdo de Selecio deverdo conter dois
documentos: Projeto de Trabalho ¢ Plano de Aplicacio dos Recursos. Os conteudos
basicos para a elaboracao de cada texto possuem a seguinte especificacao:

7.2.1. O Projeto de Trabalho serd o principal documento a ser apreciado pela
Comissdao Avaliadora e devera ser enviado em trés vias assinadas e rubricadas pelo
coordenador do projeto. Ele devera estar redigido obedecendo rigorosamente ao seguinte
roteiro: a) Titulo, b) Identificacdo da IES publica proponente, ¢) Equipe de trabalho, d)
Tematica abordada, e) Municipio e local de realizagdo das atividades, f) Parcerias
institucionais envolvidas, g) Objetivos, h) Metodologia, i) Resultados esperados, j) Plano
de trabalho para os estagiarios e k) Referéncias bibliograficas. E importante observar que a
redacdo do projeto ndo devera ultrapassar 20 (vinte) laudas, em fonte 7imes New Roman
12 com espagamento de 1,5 linha. Cabe ainda destacar que, anexo ao Projeto, devera estar o
Curriculum Lattes completo do professor coordenador responsavel pela proposta e uma
versdo resumida dos Curriculum Lattes dos demais docentes integrantes da equipe do
projeto.

7.2.2. O Plano de Aplicacdo dos Recursos deverd ser enviado em uma unica via,
conforme tabela — Anexo 2.

8. Critérios de Selecao, Analise e Julgamento das Propostas

8.1. As propostas serdo analisadas por uma Comissao de Selecio indicada pela Secretaria
de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e em conformidade com a Resolugao
especifica da SETI definindo a sua composicao e atribuicdes.

8.2. Nao serdo acolhidas propostas de projetos que nao atendam ao que estabelece o
disposto pelo topico 04 (Das Condicdes de Participacio) deste Edital.

8.3. Nao cabera recurso da decisao da Comissao de Selecao.

8.4. A selegdo das propostas obedecera aos seguintes critérios, definidos em ordem
hierarquica para aprovagao e classificacao dos projetos:

8.4.1 Adequagdo da tematica do projeto aos objetivos estipulados pelo item 02 deste
Edital;

8.4.2 Realizagdo das atividades do projeto nos Municipios que compdem a Regido
Prioritaria e nos Municipios do Litoral do Estado, especificados pelo Anexo 1;

8.4.3 Realizagdao das atividades do projeto nas areas pobres das periferias das
cidades paranaenses;

8.4.4 Viabilidade da proposta e potencialidade do projeto para a abordagem dos
problemas das populagdes em situagdo de vulnerabilidade social;

8.4.5 Numero de cursos de graduagdo reunidos para a apresentacdo da proposta,
comprovando o carater multidisciplinar da equipe;

8.4.6 Numero de pessoas que serdo diretamente atendidas pelas atividades do
projeto;

8.4.7 Numero de alunos dos cursos de graduacao das IES que estardo potencialmente
vinculados as atividades do projeto.
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9. Acompanhamento e Avaliaciao

9.1. O acompanhamento dos projetos selecionados sera realizado pelo Comité Executivo e
pelo Conselho Gestor do Programa, em consondncia com o disposto por Resolucao
especifica, por meio de duas agdes: a) verificagdo “in loco” das atividades estabelecidas no
Projeto de Trabalho; b) andlise dos Relatorios Parcial e Final elaborados pela equipe do
projeto.

9.2. Cabera ao Comité Executivo do Universidade Sem Fronteiras planejar e executar as
atividades necessarias ao cumprimento do disposto em Resolucdo especifica publicada pela
SETL

10. Disposicoes Gerais

10.1. A qualquer tempo, a presente Chamada Publica podera ser revogada ou anulada, no
todo ou em parte, por motivo de interesse publico ou exigéncia legal, sem que isso implique
em direito a indenizagdo ou reclamacao de qualquer natureza.

10.2. Todas as cldusulas e condigdes que regerao o Termo de Cooperagdao Técnica /
Convénio a ser firmado com as IES publicas responsaveis pelas propostas vencedoras, tais
como: objeto, obrigacdes das partes, publicidade, patrimonio, propriedade industrial e/ou
intelectual, vedacdes contratuais, pagamentos e suspensdo, vigéncia, denflincia, extingao,
responsabilidade, entre outros, serdo determinadas e apresentadas por ocasido da celebracao
do Termo/Convénio.

10.3. A SETI reserva-se o direito de resolver os casos omissos € as situagdes nao previstas
na presente Chamada Publica.

LYGIA LUMINA PUPATTO
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
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I Municipios da Regido Prioritaria

Figura 1: Localizagdo da regido Prioritaria e do Litoral para orientar as propostas ao Programa

Anexo [

Universidade Sem Fronteiras, conforme SEPL/Ipardes.

Relacdo de municipios da Regido Prioritaria e do Litoral

E= Municipios do Litoral
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Abatia

Adrianopolis
Altamira do Parana
Antonio Olinto
Apucarana

Arapud

Ariranha do Ivai
Barbosa Ferraz
Bituruna

Boa Ventura de Sao Roque
Bocaitiva do Sul
Bom Sucesso
Borrazdpolis
Califérnia

Cambira

Campina do Simé&o
Campo Bonito
Candido de Abreu
Candoi

Cantagalo

Carlopolis
Catanduvas

Cerro Azul
Congonhinhas
Conselheiro Mairinck
Coronel Domingos Soares
Corumbatai do Sul
Cruz Machado
Cruzmaltina

Curiuva

Diamante do Sul
Doutor Ulisses
Espigdo Alto do Iguacu

Faxinal
Fernandes Pinheiro
Figueira

Foz do Jordao
General Carneiro
Godoy Moreira
Goioxim
Grandes Rios
Guamiranga
Guapirama
Guaraniagu
Guarapuava
Ibaiti

Ibema

Imbituva

Inécio Martins
Ipiranga

Irati

Iretama
Itaperucu

Ivai

Ivaipord

Jaboti
Jacarezinho
Jandaia do Sul
Japira

Jardim Alegre
Joaquim Tavora
Jundiai do Sul
Kaloré

Laranjal
Laranjeiras do Sul
Lidianopolis

Lunardelli

Mallet

Manoel Ribas
Marquinho
Marumbi

Mato Rico

Nova Cantu

Nova Laranjeiras
Nova Tebas

Novo Itacolomi
Ortigueira

Palmas

Palmital

Paula Freitas
Paulo Frontin
Pinhaldo

Pinhdo

Pitanga

Porto Barreiro
Porto Vitoria
Prudentdpolis
Quatigua

Quedas do Iguagu
Rebougas

Reserva

Reserva do Iguagu
Ribeirdo Claro
Ribeirdo do Pinhal
Rio Azul

Rio Bom

Rio Bonito do Iguacgu
Rio Branco do Ivai
Rio Branco do Sul

Roncador

Rosario do Ivai

Salto do Itararé
Santa Amélia

Santa Maria do Oeste
Santana do Itararé

Santo Antonio da Platina

Sao Jeronimo da Serra
Sao Jodo do Ivai

Sao Jodo do Triunfo
Sao Jose da Boa Vista
Sao Mateus do Sul
Sapopema

Siqueira Campos
Teixeira Soares
Tomazina

Trés Barras do Parana
Tunas do Parana
Turvo

Unido da Vitoria
Virmond

Municipios do Litoral:

Antonina
Guaraquegaba
Guaratuba
Matinhos
Morretes
Paranagua
Pontal do Parana




Anexo II

SECRETARIA DE ESTADO DA CIENCIA, TECNOLOGIA E ENSINO SUPERIOR
PROGRAMA UNIVERSIDADE SEM FRONTEIIRAS
ANEXO 2 - PLANO DE APLICACAO DE RECURSOS

Subprograma:

Titulo do projeto:

Instituicao Proponente e Executora:

Rubricas Valores solicitados Total %
Elemento de Despesa (Uso da SETI) R$ R$
12 meses |Prorrogagao*
Diarias
Viagens

Material de consumo especializado nacional
(reativos quimicos, bibliografia, licenga para
uso de software, entre outros)

Material de consumo especializado

Custeio internacional ou de uso controlado (reativos
quimicos, bibliografia, licenca para uso de
software, etc)
Servigos de terceiros — Pessoa Fisica
Servigos de terceiros — Pessoa Juridica
(reformas/adequacdes de obras civis, etc)
Outras despesas de custeio
Sub-total Custeio
Material permanente
Equipamentos nacionais

Capital | Equipamentos Importados

Obras e instalagdes

QOutras despesas de capital

Sub-total Capital

Total

Obs: Os campos desta coluna somente deverao ser preenchidos para os projetos que tém

previsdo de prorrogacao para além dos 12 meses.
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GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI

EDITAL N° 03/2007
Curitiba, 11 de julho de 2007

Programa Universidade Sem _Fronteiras — SETI/ PR
Subprograma: Apoio a Agricultura Familiar

O Governo do Estado do Parana, por meio da Secretaria de Estado de
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI, convoca as Instituicdes Estaduais e
Federais de Ensino Superior do Estado do Paranda a apresentarem projetos para o
Subprograma APOIO A AGRICULTURA FAMILIAR, inserido no &mbito do Programa de
Extensao Universitaria Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR, conforme o disposto neste
Edital.

1. Preambulo

1.1. O Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR tem
por objetivo executar uma politica de extensdo especifica para as Instituigdes Publicas
Estaduais e Federais de Ensino Superior do Estado do Parand, priorizando o financiamento
de éreas estratégicas para o desenvolvimento social de populagdes socialmente vulneraveis
nas periferias das cidades paranaenses e de municipios que apresentem indicadores sociais
baseados em IDH-M (Indices de Desenvolvimento Humano Municipal) insatisfatorios.

1.2. Para assegurar a eficacia deste programa, a SETI estabelecera as parcerias necessarias
junto aos demais 6rgdos governamentais e institui¢des responsaveis pela implementacdo
das politicas publicas voltadas ao desenvolvimento socioecondmico das regides,
municipios e comunidades em situacao de vulnerabilidade social.

1.3. As regides do Parand que apresentam indicadores sociais caracterizados por baixos
IDH-M e que serdo contempladas, prioritariamente, pelo programa Universidade Sem
Fronteiras, foram identificadas a partir dos estudos realizados pela Secretaria de Estado de
Planejamento e Coordenacao Geral/SEPL e pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento
Econdmico e Social/[PARDES.

1.4. Com base nos relatorios da SEPL e do IPARDES, verifica-se que a atuag¢do das
Institui¢des de Ensino Superior Publicas (IES publicas) no Universidade Sem Fronteiras
deve contemplar preferencialmente: os Municipios que compdem a Regido Prioritaria e os
Municipios do Litoral do Estado especificados no Anexo 1.

1.5. O Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras reline os
seguintes subprogramas: Apoio as Licenciaturas, Incubadora dos Direitos Sociais, Apoio a
Agricultura Familiar, Apoio a Pecudria Leiteira, Apoio a Efetividade dos Direitos, e
Mobilidade Estudantil.
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1.6. Para atingir os objetivos estabelecidos pelos subprogramas a SETI constituira, por
meio de Resolucdo especifica, um Comité Executivo ¢ um Conselho Gestor para o
Programa Universidade Sem Fronteiras.

1.7. O Comité Executivo do Programa Universidade Sem Fronteiras sera composto pelos
06 (seis) coordenadores dos subprogramas.

1.8. O Conselho Gestor serd composto pelos 06 (seis) coordenadores dos subprogramas
integrantes do Universidade Sem Fronteiras ¢ 01 (um) representante por IES publica
participante do programa indicados pela SETI.

2. Objetivos do subprograma

2.1. O subprograma Apoio a Agricultura Familiar visa conceder apoio financeiro para
promover a inser¢do de profissionais recém-formados e estudantes de graduacdo, em
projetos de transferéncia e de universalizagdo da pesquisa desenvolvida nas IES Publicas
Estaduais e Federais e nos Institutos de Pesquisa. Busca-se apoiar o atendimento as
demandas de melhoria tecnoldgica nos processos produtivos da agricultura familiar.

2.2. O subprograma pretende apoiar e executar acdes especificas de intervencdo em
municipios paranaenses de baixo IDH-M, com as seguintes prioridades:

e Colaborar na implementagdo das politicas publicas de desenvolvimento
sustentavel, que enfatizam a busca da inclusdo social da populagdo rural
brasileira mais pobre como elemento central das agdes orientadas pela
Politica Nacional do setor;

e Promover a interiorizacdo dos servigos universitdrios nos municipios de
mais baixo IDH-M, contribuindo para o seu desenvolvimento;

e Contribuir para a ampliagdo do papel das IES publicas como formadoras de
quadros profissionais de qualidade;

e Contribuir para a aplicacdo do conhecimento académico, em conformidade
com as caracteristicas € demandas regionais;

e Proporcionar aos profissionais recém-formados a pratica dos conhecimentos
académicos, oportunizando a experiéncia de campo qualificada;

e Possibilitar aos estudantes de graduagdo, a oportunidade do conhecimento
da realidade da agricultura familiar, contribuindo para a sua formacdo de
profissional cidadao;

e Contribuir com os servicos prestados por entidades publicas e/ou
organizagdes civis sem fins lucrativos, que atuam no segmento da
agricultura familiar;

e Colaborar para o melhor desempenho dos profissionais no mercado de
trabalho, ofertando profissionais capacitados, com experiéncia de campo.

3. Caracteristicas do Subprograma
3.1. A SETI propde-se a apoiar, no ambito deste subprograma, projetos elaborados e

encaminhados pelas instituicdes publicas de ensino e pesquisa € que visem atuar
especificamente no segmento da agricultura familiar.
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3.2. O subprograma tem por finalidade inserir bolsistas a serem selecionados por
Institui¢des Publicas de Ensino Superior (IES) e Instituicdes Publicas de Pesquisa, para
atuar em projetos de desenvolvimento rural, prioritariamente nos municipios ou
conglomerado de municipios de baixo IDH-M, declarados como Prioridade I pela SEPL-
PR, apresentados no Anexo 1.

4. Das Condicoes de Participaciao

4.1. Poderao participar como proponentes e executoras, as IES publicas estaduais e/ou
federais com atuacdo no Estado do Parand que oferecem cursos de graduagdo em areas de
interesse para o subprograma, as Unidades de Pesquisa da Embrapa no Parand, e os
Institutos Publicos de Pesquisa estaduais.

4.2. As instituigdes proponentes e executoras terdo a responsabilidade de coordenar as
acoes do projeto. Isso inclui a divulgacao do projeto, a selecao publica e a capacitagdo dos
bolsistas, bem como viabilizar a co-participacdo das institui¢des parceiras no planejamento
e na execucao das atividades previstas nas metas do projeto (conforme seu Plano de
Trabalho). Inclui ainda a apresentacdo dos resultados a SETI por meio dos relatdrios parcial
e final, os quais deverdo ser encaminhados pelo coordenador e pelo representante legal da
institui¢ao executora.

4.3. Cada projeto podera incluir uma ou mais instituicdes parceiras: instituicdes publicas da
esfera federal, estadual ou municipal, e organizagdes civis sem fins lucrativos atuantes na
agricultura familiar.

4.4. Cada projeto devera ter como coordenador um professor efetivo vinculado a uma
instituicao de ensino superior (da esfera estadual ou federal), ou um pesquisador de instituto
de pesquisa publica estadual, ambos com carga horaria de 40 horas. O professor/
pesquisador sera o responsavel pela execu¢do das metas previstas no projeto, pela
articulagdo com as instituicdes parceiras, selecdo, treinamento e efetiva orientacdo dos
bolsistas, pela elaboragao dos relatorios parcial e final, e demais atividades previstas no
Plano de Trabalho.

4.5. Os projetos poderao contar com uma equipe técnica de colaboradores, os quais poderao
ser professores e servidores de uma ou mais IES publicas envolvidas no projeto,
pesquisadores e extensionistas de instituicdes publicas da esfera federal, estadual ou
municipal, e demais profissionais atuantes na agricultura familiar.

5. Calendario de Apresentacio e Avaliagdo das Propostas

— Apresentacao das propostas: 11 de julho até 15 de agosto de 2007.

— Ultima data para postagem por SEDEX da proposta impressa: 15 de agosto de 2007.
— Analise e selecdo das propostas: 16 de agosto até 24 de agosto de 2007.

— Inicio da contratagdo dos projetos aprovados: 27 de agosto de 2007.
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6. Recursos e Valores de Financiamento

6.1. O subprograma Apoio a Agricultura Familiar financiard at¢ 45 projetos de IES
publicas estaduais e/ ou federais com atuagdo no Estado do Parand que oferecem cursos de
graduacao em areas de interesse para o subprograma, as Unidades de Pesquisa da Embrapa
no Parand, e os Institutos Publicos de Pesquisa estaduais, por um periodo de 12 (doze)
meses.

6.2. Os itens financidveis estdo assim distribuidos para cada projeto: 02 (duas) Bolsas para
Profissionais Recém-Formados de Nivel Superior; 02 (duas) Bolsas para Estudantes de
Graduacdo; 01 (uma) Bolsa para Orienta¢do; e Recursos Financeiros para Custeio/Capital.
6.3. Os valores estipulados para as bolsas equivalem ao que estabelece a Tabela de Valores
de Bolsas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq.
6.4. A identificagdo dos valores e itens financidveis para cada projeto possuem a seguinte
descricao:

6.4.1. Bolsa para Profissional Recém-Formado de Nivel Superior (equivalente a
bolsa de mestrado do CNPq): Cada projeto aprovado tera até¢ 02 (duas) bolsas no valor
mensal de R$ 940,00 (novecentos ¢ quarenta reais) cada, a ser repassado a instituigdo
proponente e executora com destinacdo exclusiva para o pagamento das bolsas durante o
periodo de execu¢do do Plano de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se para
esta modalidade de bolsa profissionais recém-formados em cursos de graduagdo nos
ultimos 02 (dois) anos. Os candidatos devem ter concluido o ensino superior
preferencialmente em IES publicas e ndo podem ter vinculo empregaticio de qualquer tipo,
nao podem estar matriculados regularmente em cursos de pos-graduacao stricto sensu, ou
estar recebendo qualquer outro tipo de bolsa. A selegdo serd realizada pela equipe
coordenadora do projeto por meio de edital publico. Os profissionais selecionados
receberdo orientagdo e supervisao pela equipe do projeto. A carga hordria didria sera de 08
(oito) horas e a semanal de 40 (quarenta) horas de atividades, em um plano de trabalho com
duracdo prevista para 12 (doze) meses.

6.4.2. Bolsa para Estudante de Graduacido (equivalente a bolsa de iniciagao
cientifica do CNPq): Cada projeto aprovado terd até 02 (duas) bolsas no valor mensal de
R$ 300,00 (trezentos reais) cada, a ser repassado a instituigdo proponente e executora com
destinag¢do exclusiva para o pagamento das bolsas durante o periodo de execucdo do Plano
de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se para esta modalidade de bolsa
estudantes regularmente matriculados nos cursos de graduacdo das IES do Estado do
Parand, preferencialmente ptblicas, que nao tenham vinculo empregaticio de qualquer tipo
ou estejam recebendo qualquer outro tipo de bolsa. A selegdo destes estudantes sera
realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio de edital publico. Os estudantes
selecionados receberdo orientacdo e supervisdao pela equipe do projeto. A carga horaria
diaria serd de 04 (quatro) horas e a semanal de 20 (vinte) horas de atividades, em um plano
de trabalho com duracao prevista para 12 (doze) meses.

6.4.3. Bolsa para Orientacio (equivalente a modalidade Apoio Técnico a Pesquisa
AT-NS do CNPq): Cada projeto aprovado poderd incluir at¢ 01 (uma) bolsa mensal para
orientagdo, no valor de R$ 483,00 (quatrocentos e oitenta e trés reais) para o orientador do
projeto. O professor deverd ser docente da IES publica em regime de trabalho RT-40, ou
pesquisador de um Instituto Publico de Pesquisa, integrante da equipe do projeto e estar em
efetivo exercicio das suas atividades. O valor sera repassado ao docente ap6s a selegcdo dos
estagiarios bolsistas. O prazo maximo para pagamento das bolsas ¢ de 12 (doze) meses.
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6.4.4. Recursos Financeiros para Custeio/Capital: Cada proposta podera incluir
despesas de custeio/capital para financiar as atividades referentes ao projeto com a
finalidade de atender as metas previstas no seu Plano de Trabalho. Poderao ser financiadas
despesas de custeio como didrias, passagens, combustiveis, material de consumo
especializado, bibliografias e servigos de terceiros de pessoa fisica e/ou juridica. Também
poderado ser contemplados recursos financeiros de capital, para aquisi¢do de equipamentos,
material permanente e/ou realizacdo de pequenas obras. O valor de custeio/capital para
cada projeto ndo podera ultrapassar R$ 12.000,00 (doze mil reais). A liberagao dos recursos
de custeio/capital para os projetos aprovados obedecera ao cronograma financeiro do
projeto.

6.5. A definicdo da utilizacdo dos recursos pelo projeto serd um componente da
apresentacdo das propostas, detalhado no Plano de Aplicacio dos Recursos, cabendo a
coordenagdo do projeto a sua rigorosa observancia.

6.6. Os recursos financeiros para viabilizar os projetos aprovados serdo disponibilizados
pela SETI para as IES publicas/Institutos de Pesquisa, por meio de Termo de Cooperacao
Técnica / Convénio especifico para o Programa de Extensdo Universitaria Universidade
Sem Fronteiras, cabendo as IES publicas/Institutos de Pesquisa o pagamento das bolsas e a
liberacdo da verba de custeio/capital de acordo com o Plano de Aplicacdo de Recursos
estabelecido pelo projeto.

6.7. O recurso financeiro destinados para cada projeto aprovado pelo subprograma Apoio a
Agricultura Familiar sera de até R$ 47.556,00 (quarenta e sete mil, quinhentos e cinqiienta
e seis reais). Esse valor esta distribuido em até R$ 35.556,00 (trinta e cinco mil, quinhentos
e cinqiienta ¢ seis reais) para pagamento das bolsas e até R$ 12.000,00 (doze mil reais) para
custeio/capital

6.8. Os recursos financeiros que serdo aplicados no Programa de Extensdo Universitaria
Universidade Sem Fronteiras estdo assegurados por meio da Dotacdo 4501.12364022.183
do Orcamento da SETI e da Dotacao 4560.19571022.429 do Fundo Parana.

7. Elaboraciao da Proposta

7.1. As propostas para o subprograma Agricultura Familiar deverdo ser encaminhadas
obedecendo estritamente ao calendario apresentado no topico 05 (cinco) deste Edital,
obrigatoriamente por SEDEX, para a SETI, no seguinte enderego:

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior - SETI
Programa Universidade Sem Fronteiras
Subprograma Apoio a Agricultura Familiar
Rua Prefeito Lothario Meissner, 350,
80.210-170 — Curitiba - Parana.

7.2. As propostas a serem analisadas pela Comissdo de Selecio deverdao conter dois
documentos: Projeto de Trabalho ¢ Plano de Aplicacio dos Recursos. Os contetidos
basicos para a elaboragdo de cada texto possuem a seguinte especificagao:

7.2.1. O Projeto de Trabalho serd o principal documento a ser apreciado pela
Comissao de Selecdo e devera ser enviado em trés vias assinadas e rubricadas pelo
coordenador do projeto. Ele devera estar redigido obedecendo rigorosamente ao seguinte
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roteiro: a) Titulo, b) Identificacdo da Instituicdo, ¢) Equipe de trabalho, d) Tematica
abordada, e) Municipio(os) e local de realizacdo das atividades, f) Parcerias institucionais
envolvidas, g) Objetivos, h) Metodologia, i) Resultados esperados, j) Plano de trabalho
para os estagiarios e k) Referéncias. E importante observar que a redagio do projeto nao
deverd ultrapassar 20 (vinte) laudas, em fonte 7imes New Roman 12 com espagamento de
1,5 linha. Cabe ainda destacar que, anexo ao Projeto, deverd estar o Curriculo Lattes
completo do professor coordenador responsavel pela proposta e uma versdao resumida dos
Curriculos Lattes dos demais docentes/pesquisadores integrantes da equipe do projeto.

7.2.2. O Plano de Aplicacdo dos Recursos devera ser enviado em uma tnica via,
conforme tabela — Anexo 2.

8. Critérios de Selecao, Analise e Julgamento das Propostas

8.1. As propostas serdao analisadas por uma Comissdo de Sele¢ao indicada pela Secretaria
de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e em conformidade com a Resolugdo
especifica da SETI definindo a sua composicao e atribuicoes.
8.2. Nao serdo acolhidas propostas de projetos que ndo atendam ao que estabelece o
disposto pelo topico 04 (Das Condicoes de Participacao) deste Edital.
8.3. Nao cabera recurso da decisdao da Comissao de Selecao.
8.4. A selecdo das propostas obedecerda aos seguintes critérios definidos em ordem
hierarquica para aprovagao e classificagdo dos projetos:
8.4.1 Adequagdo da tematica do projeto aos objetivos estipulados pelo item 02 deste
Edital;
8.4.2 Realizagdo das atividades do projeto nos Municipios que compdem a Regido
Prioritaria e nos Municipios do Litoral do Estado, especificados pelo Anexo 1;
8.4.3 Atuagao efetiva sobre os gargalos tecnoldgicos da agricultura familiar;
8.4.4 Contribui¢cdo para o aumento da geragdo de emprego e renda na agricultura
familiar;
8.4.5 Constitui¢do de equipe multidisciplinar para a realizagdo dos projetos;

9. Acompanhamento e Avaliaciao

9.1. O acompanhamento dos projetos selecionados sera realizado pelo Comité Executivo e
pelo Conselho Gestor do Programa, em consonancia com o disposto por Resolugdo
especifica, por meio de duas agdes: a) verificacdo “in loco” das atividades estabelecidas no
Projeto de Trabalho; b) andlise dos Relatorios Parcial e Final elaborados pela equipe do
projeto.

9.2. Cabera ao Comité Executivo do Universidade Sem Fronteiras planejar e executar as

atividades necessarias ao cumprimento do disposto em Resolu¢do especifica publicada pela
SETI.
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10. Disposicoes Gerais

10.1. A qualquer tempo, a presente Chamada Publica podera ser revogada ou anulada, no
todo ou em parte, por motivo de interesse publico ou exigéncia legal, sem que isso implique
em direito a indenizagdo ou reclamacao de qualquer natureza.

10.2. Todas as clausulas e condigdes que regerdo o Termo de Cooperacdo Técnica /
Convénio a ser firmado com as IES publicas/Institutos de Pesquisa publicos responsaveis
pelas propostas vencedoras, tais como: objeto, obrigacdes das partes, publicidade,
patrimonio, propriedade industrial e/ou intelectual, vedagdes contratuais, pagamentos e
suspensdo, vigéncia, denuncia, extingdo, responsabilidade, entre outros, serdo determinadas
e apresentadas por ocasido da celebragao do Termo/Convénio.

10.3. A SETI reserva-se o direito de resolver os casos omissos e as situagdes nao previstas
na presente Chamada Publica.

LYGIA LUMINA PUPATTO
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
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I Municipios da Regido Prioritaria

Figura 1: Localiza¢8o da regido Prioritaria e do Litoral para orientar as propostas ao Programa

Anexo I

Universidade Sem Fronteiras, conforme SEPL/Ipardes.

Relag¢do de municipios da Regido Prioritaria e do Litoral

B= Municipios do Litoral
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Abatia

Adrianopolis
Altamira do Parana
Antonio Olinto
Apucarana

Arapud

Ariranha do Ivai
Barbosa Ferraz
Bituruna

Boa Ventura de Sao Roque
Bocaitiva do Sul
Bom Sucesso
Borrazopolis
California

Cambira

Campina do Simao
Campo Bonito
Candido de Abreu
Candoi

Cantagalo

Carlopolis
Catanduvas

Cerro Azul
Congonhinhas
Conselheiro Mairinck
Coronel Domingos Soares
Corumbatai do Sul
Cruz Machado
Cruzmaltina

Curiuva

Diamante do Sul
Doutor Ulisses
Espigdo Alto do Iguagu

Faxinal
Fernandes Pinheiro
Figueira

Foz do Jorddo
General Carneiro
Godoy Moreira
Goioxim
Grandes Rios
Guamiranga
Guapirama
Guaraniagu
Guarapuava
Ibaiti

Ibema

Imbituva

Inécio Martins
Ipiranga

Irati

Iretama
Itaperucu

Ivai

Ivaipora

Jaboti
Jacarezinho
Jandaia do Sul
Japira

Jardim Alegre
Joaquim Téavora
Jundiai do Sul
Kaloré

Laranjal
Laranjeiras do Sul
Lidianopolis

Lunardelli

Mallet

Manoel Ribas
Marquinho
Marumbi

Mato Rico

Nova Cantu

Nova Laranjeiras
Nova Tebas

Novo Itacolomi
Ortigueira

Palmas

Palmital

Paula Freitas
Paulo Frontin
Pinhaldo

Pinhdo

Pitanga

Porto Barreiro
Porto Vitoria
Prudentépolis
Quatigua

Quedas do Iguagu
Rebougas

Reserva

Reserva do Iguacgu
Ribeirdo Claro
Ribeirdo do Pinhal
Rio Azul

Rio Bom

Rio Bonito do Iguacu
Rio Branco do Ivai
Rio Branco do Sul

Roncador

Rosario do Ivai

Salto do Itararé

Santa Amélia

Santa Maria do Oeste
Santana do Itararé
Santo Antonio da Platina
Sao Jerénimo da Serra
Sao Jodo do Ivai

Sao Jodo do Triunfo
Sao Jose da Boa Vista
Sao Mateus do Sul
Sapopema

Siqueira Campos
Teixeira Soares
Tomazina

Trés Barras do Parana
Tunas do Parana
Turvo

Unido da Vitoria
Virmond

Municipios do Litoral:
Antonina
Guaraquegaba
Guaratuba

Matinhos

Morretes

Paranagua

Pontal do Parana




Anexo II
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SECRETARIA DE ESTADO DA CIENCIA, TECNOLOGIA E ENSINO SUPERIOR
PROGRAMA UNIVERSIDADE SEM FRONTEIIRAS
ANEXO 2 - PLANO DE APLICACAO DE RECURSOS

Subprograma:

Titulo do projeto:

Instituicao Proponente e Executora:

Rubricas Valores solicitados Total %
Elemento de Despesa (Uso da SETI) R$ R$
12 meses |Prorrogagiao*
Diarias
Viagens

Material de consumo especializado nacional
(reativos quimicos, bibliografia, licenca para
uso de software, entre outros)

Material de consumo especializado

Custelo internacional ou de uso controlado (reativos
quimicos, bibliografia, licenca para uso de
software, etc)
Servigos de terceiros — Pessoa Fisica
Servigos de terceiros — Pessoa Juridica
(reformas/adequagdes de obras civis, etc)
QOutras despesas de custeio
Sub-total Custeio
Material permanente
Equipamentos nacionais

Capital | Equipamentos Importados

Obras e instalagbes

QOutras despesas de capital

Sub-total Capital

Total

Obs: Os campos desta coluna somente deverao ser preenchidos para os projetos que tém

previsdo de prorrogacao para além dos 12 meses.
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GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI

EDITAL N° 04/2007
Curitiba, 11 de julho de 2007

Programa Universidade Sem Fronteiras — SETI/ PR
Subprograma: Apoio a Pecuaria Leiteira

O Governo do Estado do Parana, por meio da Secretaria de Estado de
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI, convoca as Instituices Estaduais e
Federais de Ensino Superior do Estado do Parana a apresentarem projetos para o
Subprograma APOIO A PECUARIA LEITEIRA, inserido no ambito do Programa de
Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR, conforme o disposto neste
Edital.

1. Preambulo

1.1. O Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR tem
por objetivo executar uma politica de extensdo especifica para as Instituicdes Estaduais
Publicas e Federais de Ensino Superior do Estado do Parand, priorizando o financiamento
de areas estratégicas para o desenvolvimento social de populagdes socialmente vulneraveis,
nas periferias das cidades paranaenses e de municipios que apresentem indicadores sociais
baseados em IDH-M (Indices de Desenvolvimento Humano Municipal) insatisfatrios.

1.2. Para assegurar a eficacia deste programa, a SETI estabelecera as parcerias necessarias
junto aos demais Orgdos governamentais e instituigdes responsaveis pela implementagao
das politicas publicas voltadas ao desenvolvimento socioecondmico das regides,
municipios e comunidades em situacdo de vulnerabilidade social.

1.3. As regides do Parand que apresentam indicadores sociais caracterizados por baixos
IDH-M e que serdo contempladas, prioritariamente, pelo programa Universidade Sem
Fronteiras, foram identificadas a partir dos estudos realizados pela Secretaria de Estado de
Planejamento e Coordenacao Geral/SEPL e pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento
Econdmico e Social/IPARDES.

1.4. Com base nos relatorios da SEPL e do IPARDES, verifica-se que a atuagdo das
Institui¢des de Ensino Superior Publicas (IES publicas) no Universidade Sem Fronteiras
deve contemplar preferencialmente: os Municipios que compdem a Regido Prioritaria e os
Municipios do Litoral do Estado, especificados no Anexo 1.

1.5. O Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras reline os
seguintes subprogramas: Apoio as Licenciaturas, Incubadora dos Direitos Sociais, Apoio a
Agricultura Familiar, Apoio a Pecudria Leiteira, Apoio a Efetividade dos Direitos, e
Mobilidade Estudantil.
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1.6. Para atingir os objetivos estabelecidos pelos subprogramas, a SETI constituird, por
meio de Resolucdo especifica, um Comité Executivo ¢ um Conselho Gestor para o
Programa Universidade Sem Fronteiras.

1.7. O Comité Executivo do Programa Universidade Sem Fronteiras serd composto pelos
06 (seis) coordenadores dos subprogramas.

1.8. O Conselho Gestor sera composto pelos 06 (seis) coordenadores dos subprogramas
integrantes do Universidade Sem Fronteiras ¢ 01 (um) representante por IES publica
participante do programa indicados pela SETI.

2. Objetivos do subprograma

2.1. O subprograma Apoio a Pecudria Leiteira visa conceder apoio financeiro para
promover a insercdo de profissionais recém-formados e estudantes de graduagdo em
projetos de extensdo universitaria. Os projetos visam formar uma equipe multidisciplinar de
bolsistas que atuara sobre gargalos tecnoldgicos da Cadeia Produtiva do Leite, de modo a
fortalecer a transferéncia e a universalizacdo da pesquisa desenvolvida nas Universidades e
nas Instituicdes de Pesquisa Publica do Estado, de tal forma a contribuir para a melhoria
tecnoldgica nos processos produtivos, de gestdo, industrializacdo e de agregacdo de valor
ao leite oriundo da agricultura familiar.

2.2. O subprograma pretende apoiar e executar acdes especificas de intervencdo em
municipios e/ou regides paranaenses de baixo IDH-M, com as seguintes prioridades:

e Colaborar na implementagdo das politicas publicas de desenvolvimento
sustentavel e inclusao social;

e Contribuir para a ampliacao do papel das IES ptblicas como formadoras de
quadros profissionais de qualidade;

e Proporcionar aos profissionais recém-formados a pratica dos conhecimentos
académicos, sob orientacdo e supervisao de docentes e profissionais
qualificados;

e Possibilitar aos estudantes de graduagdo o envolvimento e o conhecimento
da realidade da cadeia produtiva do leite, contribuindo para a sua formagao
profissional;

e Atuar na melhoria da qualidade e da produtividade leiteira, em agdes de
manejo dos rebanhos, melhoramento genético e de pastagens, melhoria da
ordenha, na logistica de armazenamento e transporte, implantacdo de boas
praticas de fabricac¢do na industria, desenvolvimento de novos produtos para
agregacao de valor, na comercializa¢do e marketing;

e Potencializar os servicos prestados por entidades publicas e/ ou
organizagdes civis sem fins lucrativos, pela produgdo de resultados que
sirvam a melhoria da cadeia produtiva do leite, a0 aumento da renda e a
melhoria da qualidade de vida dos agricultores familiares;

e Colaborar para o melhor desempenho dos profissionais no mercado de
trabalho, ofertando profissionais capacitados, com experiéncia de campo.
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2.3. As propostas de projetos devem focar uma das duas areas de trabalho abaixo:

Foco 1: Gestao das propriedades leiteiras familiares;

Foco 2: Gestdo dos processos de beneficiamento, industrializacdo, comercializagao e
marketing do leite.

3. Caracteristicas do Subprograma

3.1. A SETI propde-se a apoiar, no ambito deste subprograma, projetos elaborados e
encaminhados pelas instituicdes publicas de ensino e pesquisa € que visem a atuar
especificamente na cadeia produtiva do leite, no segmento da agricultura familiar.

3.2. O subprograma tem por finalidade inserir bolsistas a serem selecionados por IES
publicas e Instituigdes Publicas de Pesquisa, para atuar em projetos de difusdo de
tecnologia, prioritariamente nos municipios ou conglomerados de municipios de baixo
IDH-M, declarados como Prioridade I pela SEPL-PR, apresentados no Anexo 1.

3.3. Os esforcos serdo concentrados nas areas do Anexo I. Para tanto, no minimo metade
dos projetos deverdo ser executados em municipios ou conglomerados de municipios
integrantes dessas areas, envolvendo profissionais e estudantes das ciéncias agrarias,
ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas e outras, cujas necessidades sejam apontadas
pelos proponentes dos projetos, de modo a ampliar e fortalecer os servicos destinados a
cadeia produtiva do leite.

3.4. Cada projeto devera compor uma equipe multidisciplinar de bolsistas para atuar sobre
os gargalos tecnoldgicos da cadeia do leite, focando a gestdo das propriedades leiteiras, a
melhoria da qualidade e a agregacao de valor, em agdes que fortalecam o associativismo, a
melhoria do processo de producdo, a qualidade do produto final, aspectos de logistica,
comercializacao e marketing.

4. Das Condicoes de Participaciao

4.1. Poderdo participar como proponentes e executoras, as IES publicas estaduais e/ ou
federais com atuagdo no Estado do Parana que oferecem cursos de graduagdo em areas de
interesse para o subprograma, e os Institutos Publicos de Pesquisa estaduais que atuam na
Cadeia Produtiva do Leite.

4.2. As instituigdes proponentes e executoras terdo a responsabilidade de coordenar as
acoes do projeto. Isso inclui a divulgagdo do projeto, a selecdo e a capacitacdo dos
bolsistas, bem como viabilizar a co-participa¢do das institui¢des parceiras no planejamento
e na execucdao das atividades previstas nas metas do projeto (conforme seu Plano de
Trabalho). Inclui ainda a apresentacdo dos resultados a SETI por meio dos relatérios parcial
e final, os quais deverdo ser encaminhados pelo coordenador técnico e pelo representante
legal da institui¢do executora.

4.3. Cada projeto poderd incluir uma ou mais instituigdes parceiras para contribuir com a
execucdo das atividades previstas. Podem ser parceiras as institui¢gdes publicas da esfera
federal, estadual ou municipal, e organizacdes civis sem fins lucrativos atuantes na area da
agricultura familiar com as quais os bolsistas selecionados irdo desempenhar as atividades
previstas nos respectivos planos de trabalho.



4.4. Cada projeto devera ter como coordenador um professor efetivo vinculado a uma
instituicao de ensino superior (da esfera estadual ou federal), ou um pesquisador de instituto
de pesquisa estadual, ambos com carga horaria de 40 horas. O professor/ pesquisador serd o
responsavel pela execucdo das metas previstas no projeto, pela articulagio com as
instituicdes parceiras, selecdo e treinamento e efetiva orientagdo dos bolsistas, pela
elaboragdo dos relatorios parcial e final, e pelas demais atividades previstas no Plano de
Aplicagao.

4.5. Os projetos poderao contar com uma equipe técnica de colaboradores, os quais poderao
ser professores e servidores de uma ou mais IES publicas envolvidas no projeto,
pesquisadores e extensionistas de instituigdes publicas da esfera federal, estadual ou
municipal, e demais profissionais atuantes na cadeia do leite.

5. Calendario de Apresentacio e Avaliaciao das Propostas

— Apresentacao das propostas: 11 de julho até 15 de agosto de 2007.

— Ultima data para postagem por SEDEX da proposta impressa: 15 de agosto de 2007.
— Analise e selecao das propostas: 16 de agosto até 24 de agosto de 2007.

— Inicio da contrata¢do dos projetos aprovados: 27 de agosto de 2007.

6. Recursos e Valores de Financiamento

6.1. O subprograma Apoio a Pecuaria Leiteira financiard até 19 projetos propostos por
IES publicas estaduais e/ ou federais com atuagdo no Estado do Parané que oferecem cursos
de graduagdo em éareas de interesse para o subprograma e de Institutos Publicos de
Pesquisa estaduais, por um periodo de 12 (doze) meses.

6.2. Os itens financiaveis estdo assim distribuidos para cada projeto: 05 (cinco) Bolsas para
Profissionais Recém-Formados de Nivel superior; 03 (trés) Bolsas para Estudantes de
Graduagao; 03 (trés) Bolsas para Orientagdo; e Recursos Financeiros para Custeio/Capital.
6.3. Os valores estipulados para as bolsas equivalem ao que estabelece a Tabela de Valores
de Bolsas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq.
6.4. A identificacdo dos valores e itens financidveis para cada projeto possuem a seguinte
descrigao:

6.4.1. Bolsa para Profissional Recém-Formado de Nivel Superior (equivalente a
bolsa de mestrado do CNPq): Cada projeto aprovado terd at¢ 05 (cinco) bolsas no valor
mensal de R$ 940,00 (novecentos e quarenta reais) cada, a ser repassado a instituicao
proponente ¢ executora com destinagdo exclusiva para o pagamento das bolsas durante o
periodo de execugdo do Plano de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se para
esta modalidade de bolsa profissionais recém-formados em cursos de graduagdo nos
ultimos 02 (dois) anos. Os candidatos devem ter concluido o ensino superior
preferencialmente em IES publicas e ndo podem ter vinculo empregaticio de qualquer tipo,
ndo podem estar matriculados regularmente em cursos de pds-graduagdo stricto sensu, ou
estar recebendo qualquer outro tipo de bolsa. A selecdo sera realizada pela equipe
coordenadora do projeto por meio de edital publico, e deverd contemplar pelo menos um
bolsista de cada area do conhecimento (ci€ncias agrarias, ciéncias humanas e ciéncias
sociais aplicadas). Os profissionais selecionados receberdo orientagdo pela equipe do
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projeto. A carga horaria didria serd de 08 (oito) horas e a semanal de 40 (quarenta) horas de
atividades, em um plano de trabalho com duragdo prevista para 12 (doze) meses.

6.4.2. Bolsa para Estudante de Graduacdo (equivalente a bolsa de iniciagdo
cientifica do CNPq): Cada projeto aprovado tera até 03 (trés) bolsas no valor mensal de R$
300,00 (trezentos reais) cada, a ser repassad a instituicdo proponente e executora com
destinagdo exclusiva para o pagamento das bolsas durante o periodo de execugdao do Plano
de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se para esta modalidade de bolsa
estudantes regularmente matriculados nos cursos de graduacao das IES do Estado do
Parand, preferencialmente publicas, que ndo tenham vinculo empregaticio de qualquer tipo
ou estejam recebendo qualquer outro tipo de bolsa. A sele¢do destes estudantes sera
realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio de edital publico. Os estudantes
selecionados receberdo orientacdo e supervisdo pela equipe do projeto. A carga horaria
diaria serd de 04 (quatro) horas e a semanal de 20 (vinte) horas de atividades, em um plano
de trabalho com duracao prevista para 12 (doze) meses.

6.4.3. Bolsa para Orientacdo (equivalente a modalidade Apoio Técnico a Pesquisa
AT-NS do CNPq): Cada projeto aprovado podera incluir até 03 (trés) bolsas mensais para
orientagdo, no valor de R$ 483,00 (quatrocentos ¢ oitenta e trés reais) para os orientadores
do projeto. Os orientadores deverdo ser docentes das IES publicas em regime de Trabalho
RT-40, ou pesquisadores de um Instituto Publico de Pesquisa, integrantes da equipe do
projeto e estarem em efetivo exercicio das suas atividades. O valor sera repassado aos
orientadores apds a sele¢do dos estagiarios bolsistas. O prazo méaximo para pagamento das
bolsas ¢ de 12 (doze) meses.

6.4.4. Recursos Financeiros para Custeio/Capital: Cada projeto podera incluir
despesas de custeio/capital para financiar as atividades referentes ao projeto com a
finalidade de atender as metas previstas no seu Plano de Trabalho. Poderdo ser financiadas
despesas de custeio como diarias, passagens, combustiveis, material de consumo
especializado, bibliografias e servigos de terceiros de pessoa fisica e/ou juridica. Também
poderdo ser contemplados recursos financeiros de capital para aquisicao de equipamentos,
material permanente e/ou realizacdo de pequenas obras. O valor de custeio/capital para
cada projeto ndo podera ultrapassar R$ 12.000,00 (doze mil reais). A liberagdo dos recursos
de custeio/capital para os projetos aprovados obedecera ao cronograma financeiro do
projeto.

6.5. A definicdo da utilizagdo dos recursos pelos projetos serd um componente da
apresentacao das propostas detalhado no Plano de Aplicacdo dos Recursos, cabendo a
coordenacdo do projeto a sua rigorosa observancia.

6.6. Os recursos financeiros para viabilizar os projetos aprovados serdo disponibilizados
pela SETI para as IES publicas e/ou Institutos de Pesquisa publicos, por meio de Termo de
Cooperagdo Técnica / Convénio especifico para o Programa de Extensdao Universitaria
Universidade Sem Fronteiras, cabendo as IES publicas/Institutos de Pesquisa publicos o
pagamento das bolsas e a liberagdo da verba de custeio/capital de acordo com o Plano de
Aplicacdo de Recursos estabelecido pelo projeto.

6.7. O recurso financeiro destinado para cada projeto aprovado pelo subprograma Apoio a
Pecuaria Leiteira sera de até R$ 96.588,00 (noventa e seis mil, quinhentos ¢ oitenta e oito
reais). Esse valor esta distribuido em até R$ 84.588,00 (oitenta e quatro mil, quinhentos e
oitenta e oito reais) para pagamento das bolsas e at¢ R§ 12.000,00 (doze mil reais) para
custeio/capital.
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6.8. Os recursos financeiros que serdo aplicados no Programa de Extensdo Universitaria
Universidade Sem Fronteiras estao assegurados por meio da Dotacdo 4501.12364022.183
do Or¢amento da SETI e da Dotagdo 4560.19571022.429 do Fundo Parana.

7. Elaboracio da Proposta

7.1. As propostas para o subprograma Apoio a Pecuaria Leiteira deverdao ser
encaminhadas, obedecendo estritamente ao calendario apresentado no topico 05 (cinco)
deste Edital, obrigatoriamente por SEDEX, para a SETI, no seguinte endereco:

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior - SETI
Programa Universidade Sem Fronteiras
Subprograma Apoio a Pecuaria Leiteira
Rua Prefeito Lothario Meissner, 350
80.210-170 — Curitiba - Parana.

7.2. As propostas a serem analisadas pela Comissdo de Selecio deverdo conter dois
documentos: Projeto de Trabalho ¢ Plano de Aplicacio dos Recursos. Os conteudos
basicos para a elaboracao de cada texto possuem a seguinte especificagao:

7.2.1. O Projeto de Trabalho serd o principal documento a ser apreciado pela
Comissao de Selecdo e devera ser enviado em trés vias assinadas e rubricadas pelo
coordenador do projeto. Ele devera estar redigido obedecendo rigorosamente ao seguinte
roteiro: a) Titulo, b) Identificacdo da Instituicdo, ¢) Equipe de trabalho, d) Foco de
trabalho, e) Municipio(os) e local de realizagdo das atividades, f) Parcerias institucionais
envolvidas, g) Objetivos, h) Metodologia, i) Resultados esperados, j) Plano de trabalho
para os estagiarios e k) Referéncias. E importante observar que a redagio do projeto nao
deverd ultrapassar 20 (vinte) laudas, em fonte 7imes New Roman 12 com espagamento de
1,5 linha. Cabe ainda destacar que, anexo ao Projeto, deverd estar o Curriculo Lattes
completo do professor coordenador responsavel pela proposta e uma versdo resumida dos
Curriculos Lattes dos demais docentes/pesquisadores integrantes da equipe do projeto.

7.2.2. O Plano de Aplicacdo dos Recursos devera ser enviado em uma tnica via,
conforme tabela — Anexo 2.

8. Critérios de Selecao, Analise e Julgamento das Propostas

8.1. As propostas serdo analisadas por uma Comissdo de Sele¢ao indicada pela Secretaria
de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e em conformidade com a Resolugdo
especifica da SETI definindo a sua composi¢ao e atribuigdes.
8.2. Nao serdo acolhidas propostas de projetos que ndo atendam ao que estabelece o
disposto pelo topico 04 (Das Condicoes de Participacao) deste Edital.
8.3. Nao cabera recurso da decisdao da Comissao de Selecao.
8.4. A selecdo das propostas obedecerda aos seguintes critérios definidos em ordem
hierarquica para aprovagao e classificagdo dos projetos:

8.4.1 Adequagdo da tematica do projeto aos objetivos estipulados pelo item 02 deste

Edital;
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8.4.2 Realizagdo das atividades do projeto nos Municipios que compdem a Regido
Prioritaria e nos Municipios do Litoral do Estado, especificados pelo Anexo 1;

8.4.3 Atuagdo efetiva sobre os gargalos tecnoldgicos da Cadeia Produtiva do Leite,
especificamente no segmento da agricultura familiar;

8.4.4 Contribui¢do para o aumento da produtividade, da qualidade do leite e para o
aumento da renda na agricultura familiar;

8.4.5 Constitui¢do de equipe multidisciplinar para a realizagao dos projetos;

9. Acompanhamento e Avaliaciao

9.1. O acompanhamento dos projetos selecionados sera realizado pelo Comité Executivo e
pelo Conselho Gestor do Programa, em consondncia com o disposto por Resolucdo
especifica, por meio de duas agdes: a) verificagdo “in loco” das atividades estabelecidas no
Projeto de Trabalho; b) andlise dos Relatorios Parcial e Final elaborados pela equipe do
projeto.

9.2. Cabera ao Comité Executivo do Universidade Sem Fronteiras planejar e executar as
atividades necessarias ao cumprimento do disposto em Resolu¢do especifica publicada pela
SETL.

10. Disposicoes Gerais

10.1. A qualquer tempo, a presente Chamada Publica podera ser revogada ou anulada, no
todo ou em parte, por motivo de interesse publico ou exigéncia legal, sem que isso implique
em direito a indenizagdo ou reclamacao de qualquer natureza.

10.2. Todas as clausulas e condigdes que regerdo o Termo de Cooperacdo Técnica /
Convénio a ser firmado com as IES publicas/Institutos de Pesquisa publicos responsaveis
pelas propostas vencedoras, tais como: objeto, obrigacdes das partes, publicidade,
patrimoénio, propriedade industrial e/ou intelectual, vedacdes contratuais, pagamentos e
suspensdo, vigéncia, denuncia, extingdo, responsabilidade, entre outros, serdo determinadas
e apresentadas por ocasido da celebragdao do Termo/Convénio.

10.3. A SETI reserva-se o direito de resolver os casos omissos € as situagdes nio previstas
na presente Chamada Publica.

LYGIA LUMINA PUPATTO
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
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I Municipios da Regido Prioritéria

Figura 1: Localizag8o da regido Prioritaria e do Litoral para orientar as propostas ao Programa

Anexo I

Universidade Sem Fronteiras, conforme SEPL/Ipardes.

Relagdo de municipios da Regido Prioritaria e do Litoral

B Municipios do Litoral
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Abatia

Adrianopolis
Altamira do Parana
Antonio Olinto
Apucarana

Arapua

Ariranha do Ivai
Barbosa Ferraz
Bituruna

Boa Ventura de Sao Roque
Bocaitiva do Sul
Bom Sucesso
Borrazdpolis
Califérnia

Cambira

Campina do Siméao
Campo Bonito
Candido de Abreu
Candoi

Cantagalo

Carlopolis
Catanduvas

Cerro Azul
Congonhinhas
Conselheiro Mairinck
Coronel Domingos Soares
Corumbatai do Sul
Cruz Machado
Cruzmaltina

Curiuva

Diamante do Sul
Doutor Ulisses
Espigdo Alto do Iguacu

Faxinal
Fernandes Pinheiro
Figueira

Foz do Jorddo
General Carneiro
Godoy Moreira
Goioxim
Grandes Rios
Guamiranga
Guapirama
Guaraniagu
Guarapuava
Ibaiti

Ibema

Imbituva

Inécio Martins
Ipiranga

Irati

Iretama
Itaperucu

Ivai

Ivaipord

Jaboti
Jacarezinho
Jandaia do Sul
Japira

Jardim Alegre
Joaquim Tavora
Jundiai do Sul
Kaloré

Laranjal
Laranjeiras do Sul
Lidianopolis

Lunardelli

Mallet

Manoel Ribas
Marquinho
Marumbi

Mato Rico

Nova Cantu

Nova Laranjeiras
Nova Tebas

Novo Itacolomi
Ortigueira

Palmas

Palmital

Paula Freitas
Paulo Frontin
Pinhaldo

Pinhédo

Pitanga

Porto Barreiro
Porto Vitoria
Prudentépolis
Quatigua

Quedas do Iguagu
Rebougas

Reserva

Reserva do Iguagu
Ribeirdo Claro
Ribeirdo do Pinhal
Rio Azul

Rio Bom

Rio Bonito do Iguagu
Rio Branco do Ivai
Rio Branco do Sul

Roncador

Rosario do Ivai

Salto do Itararé

Santa Amélia

Santa Maria do Oeste
Santana do Itararé
Santo Antonio da Platina
Sao Jerénimo da Serra
Sao Jodo do Ivai

Sao Jodo do Triunfo
Sao Jose da Boa Vista
Sao Mateus do Sul
Sapopema

Siqueira Campos
Teixeira Soares
Tomazina

Trés Barras do Parana
Tunas do Parana
Turvo

Unido da Vitoria
Virmond

Municipios do Litoral:
Antonina
Guaraquegaba
Guaratuba

Matinhos

Morretes

Paranagua

Pontal do Parana
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SECRETARIA DE ESTADO DA CIENCIA, TECNOLOGIA E ENSINO SUPERIOR
PROGRAMA UNIVERSIDADE SEM FRONTEIIRAS
ANEXO 2 - PLANO DE APLICACAO DE RECURSOS

Subprograma:

Titulo do projeto:

Instituicao Proponente e Executora:

Rubricas Valores solicitados Total %
Elemento de Despesa (Uso da SETI) R$ R$
12 meses |Prorrogagiao*
Diarias
Viagens

Material de consumo especializado nacional
(reativos quimicos, bibliografia, licenca para
uso de software, entre outros)

Material de consumo especializado

Custelo internacional ou de uso controlado (reativos
quimicos, bibliografia, licenca para uso de
software, etc)
Servigos de terceiros — Pessoa Fisica
Servigos de terceiros — Pessoa Juridica
(reformas/adequagdes de obras civis, etc)
QOutras despesas de custeio
Sub-total Custeio
Material permanente
Equipamentos nacionais

Capital | Equipamentos Importados

Obras e instalagbes

QOutras despesas de capital

Sub-total Capital

Total

Obs: Os campos desta coluna somente deverao ser preenchidos para os projetos que tém

previsdo de prorrogacao para além dos 12 meses.
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GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI

EDITAL N° 01/2008
Curitiba, Outubro de 2008

Programa Universidade Sem Fronteiras — SETI /PR
Subprograma: Didlogos Culturais

O Governo do Estado do Parana, por meio da Secretaria de Estado
da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI, convoca as Instituicdes de
Ensino Superior do Estado do Parana, demais instituicbes de direito publico e as
instituicdbes sem fins lucrativos, a apresentar projetos para o Subprograma
DIALOGOS CULTURAIS, inserido no ambito do Programa de Extensdo
Universitaria Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR, conforme o disposto neste
Edital.

1. Predambulo

1.1. O Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras —
SETI/PR tem por objetivo executar uma politica de extensao para as Instituicoes
de Ensino Superior do Estado do Parana, priorizando o financiamento de projetos
em areas estratégicas para o desenvolvimento social de populagdes socialmente
vulneraveis, nas periferias das cidades paranaenses e de municipios que
apresentem indicadores sociais baseados em IDH-M (indices de Desenvolvimento
Humano Municipal) insatisfatorios.

1.2. Para assegurar a eficacia deste programa, a SETI estabelecera as parcerias
necessarias junto aos demais 6rgaos governamentais e instituicbes responsaveis
pela implementagdo das politicas publicas voltadas para o desenvolvimento
socioecondmico das regides, municipios e comunidades em situacdo de
vulnerabilidade social.

1.3. As regides do Parana que apresentam indicadores sociais caracterizados por
baixos IDH-M e que serdo contempladas, prioritariamente, pelo programa
Universidade Sem Fronteiras, foram identificadas a partir dos estudos realizados
pela Secretaria de Estado de Planejamento e Coordenacao Geral/SEPL e pelo
Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social/IPARDES.

1.4. Com base nos relatérios da SEPL e do IPARDES, verifica-se que a atuacao
das |Instituicbes de Ensino Superior e instiuicbes em fins lucrativos no
Universidade Sem Fronteiras deve contemplar preferencialmente: os Municipios
que compdem a Regido Prioritaria e os Municipios do Litoral do Estado
especificados no Anexo 1 - Prioridades; bem como os bolsées de pobreza nas
periferias das cidades paranaenses.

1.5. O Programa de Extensao Universitaria Universidade Sem Fronteiras reune os
seguintes subprogramas: Apoio as Licenciaturas; Incubadora dos Direitos Sociais
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— Apoio aos Nucleos da Infancia e da Juventude, Didlogos Culturais, Apoio a
Agricultura Familiar; Apoio a Pecuaria Leiteira; Apoio a Produgcdo Agroecoldgica
Familiar; e Extens&o Tecnologica Empresarial.

2. Objetivos do subprograma

2.1. Considerando que a cultura assume formas diversas através do tempo e do
espaco, e que esta diversidade se manifesta na pluralidade das identidades, assim
como nas expressdes culturais dos povos e das sociedades e reconhecendo a
importancia dos conhecimentos tradicionais como fonte de riqueza material e
imaterial, assim como a necessidade de assegurar sua adequada salvaguarda,
valorizacado e livre circulagcdo. E com base no principio de que as IES devem
contribuir para a efetivagdo de Politicas Publicas direcionadas para o
desenvolvimento social co-relacionado a dimensdo cultural, seja no plano local,
regional, nacional ou internacional, que tenham como foco exercer efeito direto
junto as expressdes culturais de individuos, grupos ou sociedades, incluindo a
criagdo, producao, difusado e distribuicdo de atividades, bens e servigos culturais, e
0 acesso aos mesmos, cumpre fomentar projetos de extensao orientados para:

e atividades que reconhecam e trabalhem a diversidade das
expressdes artisticas articuladas aos demais campos do
conhecimento junto a grupos ou comunidades que encontram-se
ainda na invisibilidade, silenciadas por pressdes econdmicas,
fundiarias, processos discriminatorios e excluidas socialmente;

e identificar, documentar e difundir os saberes e modos de fazer, as
formas de expressao, as celebracbes e os lugares que constituem
todas as dimensdes do patrimdnio cultural brasileiro;

e democratizar o acesso e promover o uso sustentavel desse
patrimbnio para as geragcbes futuras e para a melhoria das
condi¢des de vida de seus produtores e detentores;

e desenvolver as bases legais, administrativas, técnicas, tecnologicas
e politicas da preservacao, sistematizacao de informacdes, gestao e
difusdo das dimensdes material e imaterial do patriménio cultural,

e implementar politicas culturais direcionadas ao desenvolvimento
sécio-econdmico dos povos e comunidades tradicionais, sempre em
comum acordo com as mesmas e assegurando suas especificidades
culturais e a coeréncia com suas necessidades historicas e
religiosas, bem como suas estratégias de producéo e sobrevivéncia;

e promover agdes no campo da educagao patrimonial;

o fomentar acdes que correlacionem, de forma sustentavel, o
patrimonio natural e cultural a projetos que visem o desenvolvimento
socio-econdmico dos grupos ou comunidades em questao;

e implementar politicas culturais que envolvam jovens, visando o
reconhecimento da identidade individual e coletiva, a
expressividade, os valores da cidadania e a inclusao social;
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e producdo e difusdo de conteudos radiofbnicos, audiovisuais e/ou
linguagens alternativas, que tenham como co-realizadores e
protagonistas os grupos envolvidos nas atividades do Programa.

3. Caracteristicas do Subprograma

3.1. A SETI propde-se a apoiar, no ambito deste subprograma especifico, projetos
elaborados e encaminhados por docentes vinculados as IES do Estado do Parana,
ou por grupos de profissionais legalmente habilitados vinculados a entidades sem
fins lucrativos com comprovada e reconhecida atuagdo no campo de abrangéncia
do subprograma.

3.2. Os projetos a serem apresentados deverao necessariamente integrar equipes
multidisciplinares.

4. Das Condicdes de Participacao

4.1. Poderdao compor as equipes multidisciplinares, profissionais vinculados as
Instituicdes de Ensino Superior e entidades de direito privado sem fins lucrativos.
4.2. Os projetos deverao integrar em suas atividades, os estudantes dos cursos de
graduacgao das IES do Parana.

4.3. Os projetos apresentados para este Edital deverao, prioritariamente, envolver
a populacéo residente em Municipios de baixo IDH-M ou em regides periféricas
das cidades paranaenses.

4.4. As instituigbes proponentes e executoras terdo a responsabilidade de
coordenar as agdes do projeto. Isso inclui a divulgagdo das ag¢des do projeto, a
selegdo publica dos (as) bolsistas, bem como viabilizar a co-participagdo das
instituicbes parceiras no planejamento e na execugao das atividades previstas nas
metas do projeto (conforme Anexo 2 - Plano de Trabalho). Inclui ainda a
apresentacao dos resultados a SETI por meio dos relatérios parciais e final, os
quais deverdo ser encaminhados pelo coordenador e pelo representante legal da
instituicdo executora.

5. Calendario de Apresentacéao e Avaliacao das Propostas

— Apresentagao das propostas: De 29 de outubro a 05 de dezembro de 2008.
— Ultima data para postagem por SEDEX da proposta impressa: 05/12/2008.
— Analise e selecao das propostas: De 05 a 19 de dezembro de 2008.

— Inicio da contratagao dos projetos aprovados: A partir de fevereiro de 2009.
— Inicio das atividades dos projetos aprovados e contratados: 01 de marco de
2009.
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6. Recursos e Valores de Financiamento

6.1. O subprograma Dialogos Culturais financiara 40 projetos por um periodo de
21 (vinte e um) meses.

6.2. Os itens financiaveis estdo assim distribuidos para cada projeto: 03 (trés)
Bolsas para Profissional Recém-Formado de Nivel Superior; 05 (cinco) Bolsas
para Estudantes de Cursos de Graduacéao; 02 (duas) Bolsas para Orientagao; e
Recursos Financeiros para Custeio/Capital.

6.3. A identificagdo dos valores e itens financiaveis para cada projeto possuem a
seguinte descrigao:

6.3.1. Bolsa para Profissional Recém-Formado de Nivel Superior. Cada
projeto aprovado tera 03 (trés) bolsas no valor mensal de R$ 940,00 (novecentos
e quarenta reais) cada, a serem repassadas a instituicado proponente e executora,
com destinagcdo exclusiva para o pagamento das bolsas durante o periodo de
execucdo do Plano de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se para
esta modalidade de bolsa, profissionais recém-formados em cursos de graduagao
nos ultimos 02 (dois) anos. Os candidatos devem ter concluido o ensino superior,
preferencialmente, em IES publicas e ndo podem ter vinculo empregaticio de
qualquer tipo ou estar recebendo qualquer outro tipo de bolsa. A selecdo devera
ser realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio de edital publico. Os
profissionais selecionados receberdo orientagdo e supervisao pela equipe do
projeto. A carga horaria diaria sera de 08 (oito) horas e a semanal de 40
(quarenta) horas de atividades, em um plano de trabalho com duragao prevista
para 21 (vinte e um) meses.

6.3.2. Bolsa para Estudante de Graduacdo. Cada projeto aprovado tera 05
(cinco) bolsas, no valor mensal de R$ 300,00 (trezentos reais) cada, a ser
repassado a instituicdo proponente e executora com destinagcado exclusiva para o
pagamento das bolsas durante o periodo de execugao do Plano de Trabalho
especifico do projeto. Podem candidatar-se para esta modalidade de bolsa,
estudantes regularmente matriculados nos cursos de graduagdo das IES do
Estado do Parana, que nao tenham qualquer vinculo empregaticio ou recebam
qualquer outro tipo de bolsa. A selecdo destes estudantes devera ser realizada
pela equipe coordenadora do projeto por meio de edital publico. Os estudantes
selecionados receberdo orientagdo e supervisao pela equipe do projeto. A carga
horaria diaria sera de 04 (quatro) horas e a semanal de 20 (vinte) horas de
atividades, em um plano de trabalho com duragao prevista para 21 (vinte e um)
meses.

6.3.3. Bolsas para Orientacdo. Cada projeto aprovado devera ter 02 (duas)
bolsas para orientagdo, no valor de R$ 483,00 (quatrocentos e oitenta e trés reais,
mensais) para os orientadores do projeto. Os orientadores deverdo ser
profissionais legalmente habilitados, e quando docentes, sob regime de trabalho
RT-40, integrantes da equipe do projeto e estar em efetivo exercicio das suas
atividades. O valor sera repassado aos orientadores apos a selegcao dos bolsistas.
O prazo maximo para pagamento das bolsas é de 21 (vinte e um) meses.

6.3.4. Recursos Financeiros para Custeio/Capital: Cada proposta podera incluir
despesas de custeio/capital para financiar as atividades referentes ao projeto, com
a finalidade de atender as metas previstas no seu Plano de Trabalho, e
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discriminadas no Anexo 3 — Plano de Aplicacdo de Recursos. Poderao ser
financiadas despesas de custeio, tais como: diarias, passagens, combustiveis,
material de consumo especializado, bibliografias e servigcos de terceiros de pessoa
fisica e/ou juridica. Também poderdo ser contemplados recursos financeiros de
capital, para aquisicao de equipamentos, material permanente e/ou realizagdo de
pequenas obras, conforme discriminado no Ato Administrativo 03/08/UGF,
disponivel em http://www.seti.gov.br/UGF/politica/atos.htm. O valor de custeio/capital
para cada projeto ndo podera ultrapassar a R$ 21.000,00 (vinte e um mil reais).
6.4. A \utilizacdo dos recursos pelos projetos sera um componente da
apresentacao das propostas, detalhado no Anexo 3 - Plano de Aplicacdo dos
Recursos, cabendo a coordenagao do projeto a sua rigorosa observancia.

6.5. Os recursos financeiros para viabilizar os projetos aprovados serdo
disponibilizados pela SETI para as instituicbes, por meio de Termo de
Cooperagao/Convénio especifico para o Programa de Extensdo Universitaria
Universidade Sem Fronteiras, cabendo as instituicbes o empenho/pagamento das
bolsas e a liberacdo da verba de custeio/capital, de acordo com o Plano de
Aplicacao de Recursos estabelecido pelo projeto.

6.6. O recurso financeiro destinado para cada projeto aprovado pelo subprograma
Dialogos Culturais sera de até R$ 132.006,00 (cento e trinta e dois mil, e seis
reais). Esse valor esta distribuido em até R$ 111.006,00 (cento e onze mil e seis
reais) para o pagamento das bolsas e até R$ 21.000,00 (vinte e um mil reais) para
custeio/capital.

6.7. Os recursos financeiros que serao aplicados no Programa de Extensado
Universitaria Universidade Sem Fronteiras estdao assegurados por meio da
Dotacdo 4501.12364022.183 do Orcamento da SETI e da Dotagado
4560.19571022.429 do Fundo Parana.

7. Elaboracéo da Proposta

7.1. As propostas para o subprograma Dialogos Culturais deverdao ser
encaminhadas obedecendo estritamente ao calendario apresentado no tépico 05
(cinco) deste Edital, obrigatoriamente por SEDEX, para a SETI, no seguinte
endereco:

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior - SETI
Programa Universidade Sem Fronteiras
Subprograma Dialogos Culturais
Rua Prefeito Lothario Meissner, 350
80.210-170 - Curitiba - Parana.

7.2. As propostas a serem analisadas pela Comisséao de Selec&o dever&o conter
0s seguintes documentos: o Anexo 2 — Plano de Trabalho, o Anexo 3 — Plano
de Aplicacdo de Recursos, e o Curriculo do coordenador do projeto e dos
membros da equipe técnica. Os conteudos basicos para a elaboragdo de cada
texto possuem a seguinte especificagao:
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7.2.1. O Plano de trabalho sera o principal documento a ser apreciado pela
Comissao de Selecdo e devera ser enviado em duas vias assinadas pelo
coordenador do projeto e pelo representante legal da instituicdo proponente. Ele
devera estar redigido obedecendo rigorosamente ao Anexo 2 - Plano de
Trabalho, contendo: Titulo do projeto, Identificacdo da instituicdo proponente,
Equipe de trabalho, Problema e justificativa ou tematica abordada, Objetivos: geral
e especificos, Municipio(os) e local de realizagdo das atividades, Parcerias
institucionais, Publico-alvo ou Escolas a serem envolvidas, Metodologia,
Resultados esperados, Plano de trabalho dos bolsistas, Referéncias bibliograficas,
e Orgamento. E importante observar que redacdo do projeto ndo devera
ultrapassar 10 (dez) laudas, em fonte Arial 10 com espagamento de 1 linha.

7.2.2. O Anexo 3 - Plano de Aplicacdo de Recursos, devera ser enviado
em 2 (duas) vias. Este documento servira para o empenho dos recursos e
devera ser preenchido de forma sintética a partir da previsdo das metas e
orcamento dos recursos de custeio e capital definidos no Anexo 2 — Plano de
Trabalho, e ndo serdo permitidas alteracbes dos montantes das rubricas de
custeio e capital apos a aprovagao do projeto.

7.2.3. Também devera ser enviado o Curriculo completo do coordenador da
proposta e uma versao resumida dos Curriculos dos demais integrantes da equipe
do projeto.

8. Critérios de Selecdo, Anélise e Julgamento das Propostas

8.1. As propostas serdo analisadas por uma Comissao de Selecédo indicada pela
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e em
conformidade com Resolucédo especifica da SETI definindo a sua composicéo e
atribuicoes.

8.2. Nao serdo acolhidas propostas de projetos que n&do atendam ao que
estabelece o disposto pelo topico 04 (Das Condi¢cOes de Participacdo) deste
Edital.

8.3. Nao cabera recurso da decisdo da Comissao de Selegao.

8.4. A selecdo das propostas obedecera aos seguintes critérios, definidos em
ordem hierarquica, para aprovacao e classificagao dos projetos:

8.4.1 Adequacdo da tematica do projeto aos objetivos estipulados
pelo item 02 deste Edital;

8.4.2 Realizacao das atividades do projeto nas areas prioritarias;

8.4.3 Viabilidade da proposta e potencialidade do projeto para a
abordagem dos problemas das populagbes em situagdo de
vulnerabilidade social;

8.4.4 Apresentacdo da proposta, comprovando o carater
multidisciplinar da equipe;

8.4.5 Numero de pessoas que participardo diretamente das atividades
do projeto;

8.4.6 Numero de alunos dos cursos de graduagdo das IES que
estardo potencialmente vinculados as atividades do projeto.
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9. Acompanhamento e Avaliacéo

9.1. O acompanhamento dos projetos selecionados sera realizado pelo Comité
Executivo e pelo Conselho Gestor do Programa, em consonancia com o disposto
por Resolugcido especifica, por meio de duas agdes: a) verificagao “in loco” das
atividades estabelecidas no Projeto de Trabalho; b) analise dos Relatérios Parciais
e Final elaborados pela equipe do projeto.

9.2. Cabera ao Comité Executivo do Universidade Sem Fronteiras planejar e
executar as atividades necessarias ao cumprimento do disposto em Resolugéo
especifica publicada pela SETI.

10.Disposicdes Gerais

10.1. A qualquer tempo, a presente Chamada Publica podera ser revogada ou
anulada, no todo ou em parte, por motivo de interesse publico ou exigéncia legal,
sem que isso implique em direito a indenizacdo ou reclamacédo de qualquer
natureza.

10.2. Todas as clausulas e condicbes que regerdo o0 Termo de
Cooperagao/Convénio a ser firmado com as IES e entidades sem fins lucrativos
responsaveis pelas propostas vencedoras, tais como: objeto, obrigagdes das
partes, publicidade, patriménio, propriedade industrial e/ou intelectual, vedacgbes
contratuais, pagamentos e suspensdo, vigéncia, denuncia, extingao,
responsabilidade, entre outros, serdo determinadas e apresentadas por ocasido
da celebragcédo do Termo/Convénio.

10.3. A SETI reserva-se o direito de resolver os casos omissos e as situagcdes nao
previstas na presente Chamada Publica.

LYGIA LUMINA PUPATTO
Secretéaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
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PROGRAMA UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS

ANEXO 1 - Prioridades

I Municipios da Regido Prioritdria E= Municipios do Litoral

Figura 1: Localizagdo da regido Prioritaria e do Litoral para orientar as propostas ao
Programa Universidade Sem Fronteiras, conforme SEPL/Ipardes.



Quadro 1 — Relacdo de municipios da Regido Prioritaria e do Litoral
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Abatia
Adrianopolis
Altamira do Parana
Antonio Olinto
Apucarana

Arapua

Ariranha do lvai
Barbosa Ferraz
Bituruna

Boa Ventura de Sado Ro

Bocaiuva do Sul
Bom Sucesso
Borrazopolis
Califérnia

Cambira

Campina do Siméao
Campo Bonito
Candido de Abreu
Candoi

Cantagalo
Carlopolis
Catanduvas

Cerro Azul
Congonhinhas
Conselheiro Mairinck
Coronel Domingos
Soares
Corumbatai do Sul
Cruz Machado
Cruzmaltina
Curiuva

Diamante do Sul
Doutor Ulisses
Espigdo Alto do Iguagu

Faxinal
Fernandes Pinheiro
Figueira

Foz do Jordao
General Carneiro
Godoy Moreira
Goioxim
Grandes Rios
Guamiranga
Guapirama
Guaraniagu
Guarapuava
Ibaiti

Ibema

Imbituva

Inacio Martins
Ipiranga

Irati

Iretama
Itaperugu

Ivai

Ivaipora

Jaboti
Jacarezinho
Jandaia do Sul
Japira

Jardim Alegre
Joaquim Tavora
Jundiai do Sul
Kaloré

Laranjal
Laranjeiras do Sul
Lidianépolis

Lunardelli

Mallet

Manoel Ribas
Marquinho
Marumbi

Mato Rico

Nova Cantu

Nova Laranjeiras
Nova Tebas

Novo Itacolomi
Ortigueira

Palmas

Palmital

Paula Freitas
Paulo Frontin
Pinhaldo

Pinhdo

Pitanga

Porto Barreiro
Porto Vitéria
Prudentopolis
Quatigua

Quedas do Iguagu
Reboucas
Reserva

Reserva do Iguagu
Ribeirdo Claro
Ribeirdo do Pinhal
Rio Azul

Rio Bom

Rio Bonito do Iguagu
Rio Branco do Ivai
Rio Branco do Sul

Roncador

Rosario do Ivai

Salto do ltararé

Santa Amélia

Santa Maria do Oeste
Santana do ltararé
Santo Antonio da
Platina

Séo Jerénimo da Serra
Sao Jodo do lvai

Sao Joao do Triunfo
S3&o Jose da Boa Vista
Sao Mateus do Sul
Sapopema

Siqueira Campos
Teixeira Soares
Tomazina

Trés Barras do Parana
Tunas do Parana
Turvo

Unido da Vitdria
Virmond

Municipios do Litoral:
Antonina
Guaraquegaba
Guaratuba

Matinhos

Morretes

Paranagua

Pontal do Parana
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ANEXO 2 - Plano de Trabalho
( n&o podera exceder 10 paginas )

279

\ Sub-Programa

[ 1A - Apoio as Licenciaturas

[ 1B - Dialogos Culturais

[ 1C - Apoio a Produgao Agroecoldgica Familiar
[ ]1C - Apoio a Agricultura Familiar

\ TiTULO DO PROJETO

Titulo:

| INSTITUICAO DO PROPONENTE

Sigla/denominacgé&o:

Colegiado:

DESCRICAO DO PROJETO

] Equipe de trabalho (nome, titulacéo, forma de atuacdo no Projeto)

Coordenador:

Equipe e Colaboradores:

Problema e justificativa / Teméatica abordada

\ Objetivos: geral e especificos

Objetivo Geral:

Objetivos especificos:

Municipios e local de realizacdo do Projeto
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Parcerias institucionais

Parceiro 1:

Parceiro 2:

Parceiro 3:

Publico alvo

Metodologia

Resultados esperados

Plano de trabalho dos bolsistas

Referéncias bibliograficas




ORCAMENTO
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\ ELEMENTOS DE DESPESA

CUSTEIO
Bolsa para orientagao
Bolsa para estudante de graduagéo

Bolsa para Recém-Formado de nivel superior

Diarias

Passagens

Combustiveis

Material de Consumo Especializado
Servigos de Terceiros — Pessoa Fisica
Servigos de Terceiros — Pessoa Juridica
Bibliografia especializada

CAPITAL
Equipamentos e material permanente

Nome do Representante Legal da Instituicao
Proponente

Assinatura

Local

R$

Sub-total
R$

Total

Nome do Coordenador Técnico-Cientifico do
Projeto

Assinatura

Data
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ANEXO 3 - Plano de Aplicacéo de Recursos

Subprograma:
Titulo do projeto:

Instituicdo Proponente e Executora:
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Elemento de Despesa

Rubricas
(Uso da SETI)

Valores
R$

Total
R$

%

Solicitado Contrapartida

2009 | 2010 | 2009

2010

Custeio

Diarias

Viagens

Material de consumo
especializado nacional (reativos
quimicos, bibliografia, licenga
para uso de software, entre
outros)

Material de consumo
especializado internacional ou
de uso controlado (reativos
quimicos, bibliografia, licenga
para uso de software, etc)

Servigos de terceiros — Pessoa
Fisica

Servigos de terceiros — Pessoa
Juridica (reformas/adequacgdes
de obras civis, etc)

Outras despesas de custeio

Sub-total Custeio

Capital

Material permanente

Equipamentos nacionais

Equipamentos Importados

Obras e instalagbes

QOutras despesas de capital

Sub-Total Capital

Total
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Cronograma Financeiro do Projeto

Subprograma:
Titulo do projeto:

Instituicdo Proponente e Executora:
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& Descricdo das % sobre Total das Inicio Término Duragéo Institui¢ao Valor
A S 11 © Metas (més/ano) (més/ano) (meses) [ R$
despesas (METAS)
1
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GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI

Coordenadoria de Ensino Superior — CES
Unidade Gestora do Fundo Parana — UGF

PROGRAMA DE EXTENSAO UNIVERSITARIA
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GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI

EDITAL N° 02/2008
Curitiba, Outubro de 2008

Programa Universidade Sem Fronteiras — SETI /PR
Subprograma: Apoio a Producéo Agroecologica Familiar

O Governo do Estado do Parana, por meio da Secretaria de Estado de
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI, convoca as Instituicbes de
Ensino Superior, os Institutos de Pesquisa e Extensédo, e as instituicdes sem fins
lucrativos do Estado do Parana, com atuagdo comprovada na area, a
apresentarem projetos para o Subprograma APOIO A PRODUCAO
AGROECOLOGICA FAMILIAR, inserido no ambito do Programa de Extens&o
Universitaria Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR, conforme o disposto neste
Edital.

1. Predmbulo do Programa

1.1. O Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras —
SETI/PR tem por objetivo executar uma politica de extenséo para as Instituicbes
de Ensino Superior do Estado do Parana, priorizando o financiamento de projetos
em areas estratégicas para o desenvolvimento social de populagdes socialmente
vulneraveis nas periferias das cidades paranaenses e de municipios que
apresentem indicadores sociais baseados em IDH-M (indices de Desenvolvimento
Humano Municipal) insatisfatorios.

1.2. Para assegurar a eficacia deste programa, a SETI| estabelecera as parcerias
necessarias junto aos demais 6rgaos governamentais e instituicdes responsaveis
pela implementagdo das politicas publicas voltadas para o desenvolvimento
socioecondmico das regides, municipios e comunidades em situacdo de
vulnerabilidade social.

1.3. As regides do Parana que apresentam indicadores sociais caracterizados por
baixos IDH-M e que serdo contempladas, prioritariamente, pelo programa
Universidade Sem Fronteiras, foram identificadas a partir dos estudos realizados
pela Secretaria de Estado de Planejamento e Coordenacao Geral/SEPL e pelo
Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social/IPARDES.

1.4. Com base nos relatérios da SEPL e do IPARDES, verifica-se que a atuacao
das Instituicbes de Ensino Superior Publicas (IES publicas) no Universidade Sem
Fronteiras deve contemplar preferencialmente: os Municipios que compdem a
Regiao Prioritaria e os Municipios do Litoral do Estado especificados no Anexo 1 -
Prioridades; bem como os bolsdes de pobreza nas periferias das cidades
paranaenses.
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1.5. O Programa de Extens&o Universitaria Universidade Sem Fronteiras reune os
seguintes subprogramas: Apoio as Licenciatura; Incubadora dos Direitos Sociais —
Apoio aos Nucleos da Infancia e da Juventude e Dialogos Culturais; Apoio a
Agricultura Familiar; Apoio a Produgao Agroecologica Familiar; Apoio a Pecuaria
Leiteira; e Extensao Tecnolégica Empresarial.

2. Objetivos do Subprograma

2.1. O subprograma Apoio a Producdo Agroecoldgica Familiar visa conceder
apoio financeiro para promover a insercdo de profissionais recém-formados e
estudantes de graduacdo e do ensino médio, em projetos de transferéncia e de
universalizacdo da pesquisa desenvolvida nas IES e nos Institutos de Pesquisa.
Busca-se apoiar o atendimento as demandas de melhoria tecnolégica nos
processos produtivos da agricultura familiar.

2.2. O subprograma pretende apoiar e executar agdes especificas de intervencao
em municipios paranaenses de baixo IDH-M, com as seguintes prioridades:

e Colaborar na implementacdo das politicas publicas de
desenvolvimento sustentavel, que enfatizam a busca da incluséo
social da populagdo rural brasileira mais pobre como elemento
central das agdes orientadas pela Politica Nacional do setor;

e Promover a interiorizagdo dos servigos universitarios nos municipios
de mais baixo IDH-M, contribuindo para o seu desenvolvimento;

e Contribuir para a ampliacdo do papel das IES como formadoras de
quadros profissionais de qualidade;

e Contribuir para a aplicagdo do conhecimento académico, em
conformidade com as caracteristicas e demandas regionais;

e Proporcionar aos profissionais recém-formados a pratica dos
conhecimentos académicos, oportunizando a experiéncia de campo
qualificada;

e Possibilitar aos estudantes de graduagdo e do ensino médio, a
oportunidade do conhecimento da realidade da agricultura familiar,
contribuindo para a sua formacgao de profissional cidadao;

e Contribuir com os servigcos prestados por entidades publicas e/ou
organizagdes civis sem fins lucrativos, que atuam no segmento da
agricultura familiar;

e Contribuir na formacao e consolidacdo de uma rede de instituicbes
governamentais e ndo-governamentais, para o desenvolvimento de
acbes e projetos, em apoio ao fortalecimento da agricultura
sustentavel no tocante a pesquisa, a extensdo tecnoldgica, a
formagao de profissionais e a capacitagao de agricultores, focados
na produgao agroecolégica de alimentos e bens de consumo.
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3. Caracteristicas do Subprograma

3.1. A SETI propbe-se a apoiar, no ambito deste subprograma, projetos
elaborados e encaminhados pelas instituicbes de ensino, pesquisa, extensao, e/ou
pelas instituicdes sem fins lucrativos com atuagao comprovada na area, que visem
atuar especificamente no segmento da produgao agroecologica familiar.

3.2. O subprograma tem por finalidade inserir bolsistas a ser selecionados por IES,
instituicoes de pesquisa e extensdo, e/ou instituicdes sem fins lucrativos com
atuacdo comprovada na area, para atuar em projetos de desenvolvimento rural,
prioritariamente nos municipios ou conglomerado de municipios de baixo IDH-M
(declarados como Prioridade | pela SEPL-PR, apresentados no Anexo 1 -
Prioridades), e em outras regides/ municipios indicados pelo estudo realizado pelo
IPARDES/IAPAR sobre o “O Mercado de Organicos no Parana: caracterizagéo e
tendéncias”, de 2007.

3.3. Os projetos poderao contemplar a conversédo de sistemas de produgao
convencional para producao agroecologica, o apoio a sistemas de producao
agroecolégica em funcionamento, e a comercializagdo de produtos organicos.

3.4. Os recursos destinam-se a projetos de apoio a agricultores vinculados a
associagdes de agricultores familiares agroecoldgicos/organicos, ou em fase de
transigao agroecologica.

3.5. Havera agbes de integracdo entre os projetos, compreendendo acdes
transversais de capacitagdo dos bolsistas envolvidos, como cursos de atualizagao
e de formacao especializada (cursos lato sensu) em agroecologia, a serem
realizadas pelas institui¢des oficiais contempladas pelos projetos.

3.6. A execugao dos projetos contribuira para dar suporte a consolidagao dos
Nucleos Regionais de Agroecologia, que serdo vinculados as Universidades e aos
Institutos de Pesquisa/Extensao oficiais.

4. Das Condicdes de Participacao

4.1. Poderao participar como proponentes e executoras as IES, as instituicdes de
pesquisa e extensdo, e/ou as instituicbes sem fins lucrativos com atuagao
comprovada na area.

4.2. As instituicbes proponentes e executoras terdo a responsabilidade de
coordenar as agbes do projeto. Isso inclui a divulgacdo do projeto, a selegéo
publica e a capacitagdo dos bolsistas, bem como a viabilizagdo da co-participacéo
das instituicdes parceiras no planejamento e na execug¢ao das atividades previstas
nas metas do projeto (conforme Anexo 2 - Plano de Trabalho). Inclui ainda a
apresentacao dos resultados a SETI por meio dos relatérios parciais e final, os
quais deverdo ser encaminhados pelo coordenador e pelo representante legal da
instituicdo executora.

4.3. Cada projeto podera incluir uma ou mais instituicbes parceiras: instituicbes
publicas da esfera federal, estadual ou municipal, e organizagbes civis sem fins
lucrativos atuantes na agricultura familiar.

4.4. Cada projeto devera ter como coordenador um profissional efetivo vinculado a
instituicdo proponente, com carga horaria de 40 horas. O coordenador sera o
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responsavel pela execucdo das metas previstas no projeto, pela articulagdo com
as instituicdes parceiras, selecao, treinamento e efetiva orientagédo dos bolsistas,
pela elaboracdo dos relatérios parciais e final, e demais atividades previstas no
Plano de Trabalho.

4.5. Os projetos poderdo contar com uma equipe técnica de colaboradores, os
quais poderdo ser professores e servidores de uma ou mais |IES envolvidas no
projeto, pesquisadores e extensionistas, e demais profissionais atuantes na
agricultura familiar.

5. Calendario de Apresentacédo e Avaliacdo das Propostas

— Apresentacao das propostas: De 29 de outubro a 05 de dezembro de 2008.
— Ultima data para postagem por SEDEX da proposta impressa: 05/12/2008.

— Analise e selecao das propostas: De 05 a 19 de dezembro.

— Inicio da contratagdo dos projetos aprovados: A partir de fevereiro de 2009.

— Inicio das atividades dos projetos aprovados e contratados: 01 de margo 2009.

6. Recursos e Valores de Financiamento

6.1. O subprograma Apoio a Producdo Agroecoldgica Familiar financiara até 50
projetos de instituicbes de ensino superior, de pesquisa e extensdo, e as
instituicdes sem fins lucrativos com atuagdo comprovada na area (atuantes no
Estado do Parana), por um periodo de 21 meses.

6.2. Os itens financiaveis estdo assim distribuidos para cada projeto: 03 (trés)
Bolsas para Profissionais Recém-Formados de Nivel Superior; 05 (cinco) Bolsas
para Estudantes de Graduacdo; 02 (duas) Bolsas para Estudantes de Ensino
Médio Profissionalizante ou de cursos baseados na Pedagogia da Alternancia
reconhecidos pela Secretaria de Estado da Educacgdo, 02 (duas) Bolsas para
Orientacdo; e Recursos Financeiros para Custeio/Capital.

6.3. A identificacdo dos valores e itens financiaveis para cada projeto possui a
seguinte descri¢ao:

6.3.1. Bolsa para Profissional Recém-Formado de Nivel Superior. Cada
projeto aprovado tera 03 (trés) bolsas no valor mensal de R$ 940,00 (novecentos
e quarenta reais) cada, a ser repassados a instituicdo proponente e executora com
destinagéo exclusiva para o pagamento das bolsas durante o periodo de execugéao
do Plano de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se a esta
modalidade de bolsa, profissionais recém-formados em cursos de graduagao nos
ultimos 02 (dois) anos. Os candidatos devem ter concluido o ensino superior,
preferencialmente em |IES publicas e ndo podem ter vinculo empregaticio de
qualquer tipo ou estar recebendo qualquer outro tipo de bolsa. A selecdo devera
ser realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio de edital publico. Os
profissionais selecionados receberdo orientacdo e supervisdao pela equipe do
projeto. A carga horaria diaria sera de 08 (oito) horas e a semanal de 40
(quarenta) horas de atividades, em um plano de trabalho com duracdo prevista
para 21 (vinte e um) meses.
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6.3.2. Bolsa para Estudante de Graduacdo. Cada projeto aprovado tera 05
(cinco) bolsas no valor mensal de R$ 300,00 (trezentos reais) cada, a ser
repassados a instituicdo proponente e executora com destinagao exclusiva para o
pagamento das bolsas durante o periodo de execucédo do Plano de Trabalho
especifico do projeto. Podem candidatar-se a esta modalidade de bolsa,
estudantes regularmente matriculados nos cursos de graduacdo das IES do
Estado do Parana, preferencialmente publicas, que n&o tenham vinculo
empregaticio de qualquer tipo ou estejam recebendo qualquer outro tipo de bolsa.
A selecao destes estudantes devera ser realizada pela equipe coordenadora do
projeto por meio de edital publico. Os estudantes selecionados receberéao
orientacdo e supervisdo pela equipe do projeto. A carga horaria diaria sera de 04
(quatro) horas e a semanal de 20 (vinte) horas de atividades, em um plano de
trabalho com duragao prevista para 21 (vinte e um) meses.

6.3.3. Bolsa para Estudante de Ensino Médio: Cada projeto aprovado tera 02
(duas) bolsas no valor mensal de R$ 250,00 (duzentos e cinqiienta reais) cada, a
ser repassados a instituicdo proponente e executora com destinacdo exclusiva
para o pagamento das bolsas durante o periodo de execucdo do Plano de
Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se a esta modalidade de bolsa,
estudantes do ensino médio profissionalizante regularmente matriculados nos
cursos do Estado do Parana, preferencialmente publicos, ou em cursos baseados
na Pedagogia da Alternancia reconhecidos pela Secretaria de Estado da
Educacdo, que ndo tenham vinculo empregaticio de qualquer tipo ou estejam
recebendo qualquer outro tipo de bolsa. A sele¢ao destes estudantes devera ser
realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio de edital publico. Os
estudantes selecionados receberdo orientacdo e supervisdo pela equipe do
projeto. A carga horaria semanal de 20 (vinte) horas de atividades, em um plano
de trabalho com duragéao prevista para 21 (vinte e um) meses.

6.3.4. Bolsa para Orientacdo. Cada projeto aprovado devera incluir 02 (duas)
bolsas mensais para orientagdo, no valor de R$ 483,00 (quatrocentos e oitenta e
trés reais) cada, destinados aos orientadores dos bolsistas do projeto. O
orientador devera ser profissional legalmente habilitado em regime de trabalho RT-
40, integrante da equipe do projeto, e estar em efetivo exercicio das suas
atividades. O valor sera repassado ao orientador apds a selegao dos bolsistas. O
prazo maximo para pagamento das bolsas é de 21 (vinte e um) meses.

6.3.5. Recursos Financeiros para Custeio/Capital: Cada proposta podera incluir
despesas de custeio/capital para financiar as atividades referentes ao projeto com
a finalidade de atender as metas previstas no seu Plano de Trabalho, e
discriminadas no Anexo 2 — Plano de Aplicagdo de Recursos. Poderdo ser
financiadas despesas de custeio como diarias, passagens, combustiveis, material
de consumo especializado, bibliografia e servicos de terceiros de pessoa fisica
e/ou juridica. Também poderao ser contemplados recursos financeiros de capital,
para aquisicdo de equipamentos, material permanente e/ou realizagcdo de
pequenas obras, conforme discriminado no Ato Administrativo 03/08/UGF,
disponivel em http://www.seti.gov.br/UGF/politica/atos.htm . O valor de custeio/capital
para cada projeto ndo podera ultrapassar R$ 21.000,00 (vinte e um mil reais).
6.3.6. Apoio institucional a execucdo dos projetos: As IES e os Institutos de
Pesquisa/Extensao que tiverem pelo menos 05 (cinco) projetos selecionados no

289



ambito do subprograma poderéo solicitar recursos adicionais de até R$ 35.000,00
(trinta e cinco mil reais) para despesas de custeio ou capital, destinadas ao apoio
da instituicdo na execugao dos projetos. Esses recursos serao objeto de convénio
especifico a ser firmado entre a SETI| e as Instituigbes, e necessariamente
deverdo subsidiar as ac¢des de capacitagdo transversal dos bolsistas. Estes
recursos terdo o objetivo de capacitar os bolsistas selecionados, por meio da
organizagao de cursos lato sensu e/ou atividades de formagao complementar, em
conjunto com as demais instituicdes executoras de projetos aprovados neste
edital.

6.4. A forma de utilizagdo dos recursos pelo projeto sera um componente da
apresentacao das propostas, detalhado no Anexo 3 - Plano de Aplicacdo dos
Recursos, cabendo a coordenacgao do projeto a sua rigorosa observancia.

6.5. Os recursos financeiros para viabilizar cada projeto aprovado serdo
disponibilizados pela SETI para as IES, Institutos de Pesquisa/Extens&o e para as
instituicdes sem fins lucrativos com atuacdo comprovada na area, por meio de um
Termo de Cooperagao/Convénio especifico para o Programa de Extensédo
Universitaria  Universidade Sem Fronteiras, cabendo as mesmas o
empenho/pagamento das bolsas e a liberagdo da verba de custeio/capital de
acordo com o Plano de Aplicacao de Recursos estabelecido pelo projeto.

6.7. O recurso financeiro destinado para cada projeto aprovado pelo subprograma
Apoio a Producdo Agroecologica Familiar sera de até R$ 142.506,00 (cento e
quarenta e dois mil, quinhentos e seis reais). Esse valor esta distribuido em até
R$ 121.506,00 (cento e vinte e um mil, quinhentos e seis reais) para pagamento
das bolsas e até R$ 21.000,00 (vinte e um mil reais) para custeio/capital.

6.8. Os recursos financeiros a ser aplicados no Programa de Extensao
Universitaria Universidade Sem Fronteiras estdo assegurados por meio da
Dotacdo 4501.12364022.183 do Orcamento da SETI e da Dotagao
4560.19571022.429 do Fundo Parana.

7. Elaboracéo da Proposta

7.1. As propostas para o subprograma Apoio a Producdo Agroecoldgica
Familiar deverdo ser encaminhadas obedecendo estritamente ao calendario
apresentado no topico 05 (cinco) deste Edital, obrigatoriamente por SEDEX para
a SETI no seguinte enderego:

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior - SETI
Programa Universidade Sem Fronteiras
Subprograma Apoio a Producéo Agroecolégica Familiar
Rua Prefeito Lothéario Meissner, 350
80.210-170 — Curitiba - Parana.

7.2. As propostas a serem analisadas pela Comissédo de Selecdo deverao conter
0s seguintes documentos: o Anexo 2 — Plano de Trabalho, o Anexo 3 — Plano
de Aplicacdo de Recursos, o Curriculo Lattes do coordenador do projeto e o
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Curriculum resumido dos membros da equipe técnica. Os conteudos basicos para
a elaboragéo de cada texto possuem a seguinte especificagao:

7.2.1. O Plano de trabalho sera o principal documento a ser apreciado pela
Comissao de Selecdo e devera ser enviado em 2 (duas) vias assinadas pelo
coordenador do projeto e pelo representante legal da instituicdo proponente.
Devera estar redigido obedecendo rigorosamente ao Anexo 2 — Plano de
Trabalho, contendo: Titulo do projeto, Identificacdo da instituicdo proponente,
Equipe de trabalho, Problema e justificativa ou tematica abordada, Objetivos: geral
e especificos, Municipio(os) e local de realizacdo das atividades, Parcerias
institucionais, Publico-alvo ou Escolas a serem envolvidas, Metodologia,
Resultados esperados, Plano de trabalho dos bolsistas, Referéncias bibliograficas,
e Orgcamento. Observar que redacao do projeto ndo devera ultrapassar 10 (dez)
laudas, em fonte Arial 10 com espacamento de 1 linha.

7.2.2. O Anexo 3 - Plano de Aplicacdo de Recursos, devera ser enviado
em 2 (duas) vias. Este documento servird para o empenho dos recursos e
devera ser preenchido de forma sintética a partir da previsdo das metas e
orgcamento dos recursos de custeio e capital definidos no Anexo 2 — Plano de
Trabalho, e ndo serdo permitidas alteragcbes dos montantes das rubricas de
custeio e capital apos a aprovagao do projeto.

8. Critérios de Selecédo, Analise e Julgamento das Propostas

8.1. As propostas serdo analisadas por uma Comissao de Selecédo indicada pela
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e em
conformidade com a Resolucao especifica da SETI definindo a sua composicéo e
atribuicoes.
8.2. Nao serdo acolhidas propostas de projetos que ndo atendam ao que
estabelece o disposto pelo topico 04 (Das CondicOes de Participacdo) deste
Edital.
8.3. Nao cabera recurso da decisdo da Comissao de Selecgao.
8.4. A selecdo das propostas obedecera aos seguintes critérios definidos em
ordem hierarquica para aprovacao e classificagao dos projetos:
8.4.1 Adequacido da tematica do projeto aos objetivos estipulados
pelo item 02 deste Edital;
8.4.2 Realizagdo das atividades do projeto nos Municipios que
compdem a Regido Prioritaria e nos Municipios do Litoral do
Estado, ambos especificados pelo Anexo 1 — Prioridades;
8.4.3 Atuacao efetiva sobre os gargalos tecnolégicos da produgao
agroecologica, em municipios em que esta é expressiva;
8.4.4 Contribuicdo para o aumento da geragao de emprego e renda
na agricultura familiar;
8.4.5 Constituicdo de equipe multidisciplinar para a realizacdo dos
projetos.
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9. Acompanhamento e Avaliacéo

9.1. O acompanhamento dos projetos selecionados sera realizado pelo Comité
Executivo e pelo Conselho Gestor do Programa, em consonancia com o disposto
por Resolugido especifica, por meio de duas agdes: a) verificagdo “in loco” das
atividades estabelecidas no Projeto de Trabalho; b) analise dos Relatérios Parciais
e Final elaborados pela equipe do projeto.

9.2. Cabera ao Comité Executivo do Universidade Sem Fronteiras planejar e
executar as atividades necessarias ao cumprimento do disposto em Resolugéo
especifica publicada pela SETI.

10. DisposicOes Gerais

10.1. A qualquer tempo, a presente Chamada Publica podera ser revogada ou
anulada, no todo ou em parte, por motivo de interesse publico ou exigéncia legal,
sem que isso implique em direito a indenizacdo ou reclamacédo de qualquer
natureza.

10.2. Todas as clausulas e condicbes que regerdo o Termo de
Cooperagao/Convénio a ser firmado com as IES, Institutos de Pesquisa/Extensao,
e entidades sem fins lucrativos responsaveis pelas propostas vencedoras, tais
como: objeto, obrigagdes das partes, publicidade, patriménio, propriedade
industrial e/ou intelectual, vedag¢des contratuais, pagamentos e suspenséo,
vigéncia, denuncia, extingdo, responsabilidade, entre outros, serdo determinadas e
apresentadas por ocasido da celebragdo do Termo/Convénio.

10.3. Somente serao firmados os Termos com as instituicdes que fornecerem toda
a documentacdo legalmente solicitada, inclusive a Declaragdo de Utilidade
Publica.

10.4. A SETI reserva-se o direito de resolver os casos omissos e as situagdes nao
previstas na presente Chamada Publica.

LYGIA LUMINA PUPATTO
Secretéaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
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PROGRAMA UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS

ANEXO 1 - Prioridades

I Municipios da Regido Prioritdria E= Municipios do Litoral

Figura 1: Localizagdo da regido Prioritaria e do Litoral para orientar as propostas ao
Programa Universidade Sem Fronteiras, conforme SEPL/Ipardes.



Quadro 1 — Relacdo de municipios da Regido Prioritaria e do Litoral
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Abatia
Adrianopolis
Altamira do Parana
Antonio Olinto
Apucarana

Arapua

Ariranha do lvai
Barbosa Ferraz
Bituruna

Boa Ventura de Séao
Roque

Bocaiuva do Sul
Bom Sucesso
Borrazopolis
Califérnia

Cambira

Campina do Siméao
Campo Bonito
Candido de Abreu
Candoi

Cantagalo
Carlépolis
Catanduvas

Cerro Azul
Congonhinhas
Conselheiro Mairinck
Coronel Domingos
Soares
Corumbatai do Sul
Cruz Machado
Cruzmaltina
Curiuva

Diamante do Sul
Doutor Ulisses
Espigéo Alto do Iguagu

Faxinal
Fernandes Pinheiro
Figueira

Foz do Jordao
General Carneiro
Godoy Moreira
Goioxim
Grandes Rios
Guamiranga
Guapirama
Guaraniagu
Guarapuava
Ibaiti

Ibema

Imbituva

Inacio Martins
Ipiranga

Irati

Iretama
Itaperucgu

Ivai

Ivaipora

Jaboti
Jacarezinho
Jandaia do Sul
Japira

Jardim Alegre
Joaquim Tavora
Jundiai do Sul
Kaloré

Laranjal
Laranjeiras do Sul
Lidianépolis

Lunardelli

Mallet

Manoel Ribas
Marquinho
Marumbi

Mato Rico

Nova Cantu

Nova Laranjeiras
Nova Tebas

Novo Itacolomi
Ortigueira

Palmas

Palmital

Paula Freitas
Paulo Frontin
Pinhalado

Pinhdo

Pitanga

Porto Barreiro
Porto Vitéria
Prudentopolis
Quatigua

Quedas do Iguagu
Reboucgas
Reserva

Reserva do Iguacgu
Ribeirdo Claro
Ribeirdo do Pinhal
Rio Azul

Rio Bom

Rio Bonito do Iguacgu
Rio Branco do Ivai
Rio Branco do Sul

Roncador

Rosario do Ivai

Salto do ltararé

Santa Amélia

Santa Maria do Oeste
Santana do Itararé
Santo Antonio da
Platina

S3&o Jerbnimo da Serra
Sao Joao do lvai

S3&o Jodo do Triunfo
Séao Jose da Boa Vista
Sao Mateus do Sul
Sapopema

Siqueira Campos
Teixeira Soares
Tomazina

Trés Barras do Parana
Tunas do Parana
Turvo

Unido da Vitdria
Virmond

Municipios do Litoral:
Antonina
Guaraquegaba
Guaratuba

Matinhos

Morretes

Paranagua

Pontal do Parana
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PROGRAMA UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS

ANEXO 2 - Plano de Trabalho
( ndo podera exceder 10 paginas )

\ Sub-Programa
] A — Apoio as Licenciaturas

] B — Dialogos Culturais

] C — Apoio a Produgao Agroecoldgica Familiar

] C — Apoio a Agricultura Familiar

\ TiTULO DO PROJETO
Titulo:

\ INSTITUICAO DO PROPONENTE
Sigla/denominagéo:

Colegiado:

DESCRICAO DO PROJETO

\ Equipe de trabalho (nome, titulacéo, forma de atuacdo no Projeto)
Coordenador:

Equipe e Colaboradores:

Problema e justificativa / Teméatica abordada

\ Objetivos: geral e especificos
Objetivo Geral:

Obijetivos especificos:

Municipios e local de realizacédo do Projeto
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Municipios e local de realizacdo do Projeto

|

Parcerias institucionais

Parceiro 1:

Parceiro 2:

Parceiro 3:

Publico alvo

Metodologia

Resultados esperados

Plano de trabalho dos bolsistas

Referéncias bibliograficas




ORCAMENTO
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\ ELEMENTOS DE DESPESA

CUSTEIO
Bolsa para orientagao
Bolsa para estudante de graduagéo

Bolsa para Recém-Formado de nivel superior

Diarias

Passagens

Combustiveis

Material de Consumo Especializado
Servigos de Terceiros — Pessoa Fisica
Servigos de Terceiros — Pessoa Juridica
Bibliografia especializada

CAPITAL
Equipamentos e material permanente

Nome do Representante Legal da Instituicao
Proponente

Assinatura

Local

R$

Sub-total
R$

Total

Nome do Coordenador Técnico-Cientifico do
Projeto

Assinatura

Data
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ANEXO 3 - Plano de Aplicacéo de Recursos

Subprograma:
Titulo do projeto:

Instituicdo Proponente e Executora:
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Elemento de Despesa

Rubricas
(Uso da SETI)

Valores
R$

Total
R$

%

Solicitado Contrapartida

2009 | 2010 | 2009

2010

Custeio

Diarias

Viagens

Material de consumo
especializado nacional (reativos
quimicos, bibliografia, licenga
para uso de software, entre
outros)

Material de consumo
especializado internacional ou
de uso controlado (reativos
quimicos, bibliografia, licenga
para uso de software, etc)

Servigos de terceiros — Pessoa
Fisica

Servigos de terceiros — Pessoa
Juridica (reformas/adequacgdes
de obras civis, etc)

Outras despesas de custeio

Sub-total Custeio

Capital

Material permanente

Equipamentos nacionais

Equipamentos Importados

Obras e instalagbes

QOutras despesas de capital

Sub-Total Capital

Total
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Cronograma Financeiro do Projeto

Subprograma:
Titulo do projeto:

Instituicdo Proponente e Executora:
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& Descricdo das % sobre Total das Inicio Término Duragéo Institui¢ao Valor
A S 11 © Metas (més/ano) (més/ano) (meses) [ R$
despesas (METAS)
1
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Chamada de Projetos n° 07/2008

o &

universidade Extensdo Tecnoldgica
sem fronteiras Empresarial

Programa Universidade Sem Fronteiras:
Extensdo Tecnolégica Empresarial

A Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior - SETI, em conjunto com a Fundagao
Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Estado do Parana, em conformidade
com suas finalidades, torna publica a presente Chamada, que estabelece as normas e condigbes para a
submissdo de projetos a0 PROGRAMA UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS: EXTENSAO TECNOLOGICA
EMPRESARIAL, a ser financiado com recursos do Fundo Paran3, instituido pela Lei Estadual 12020/98.

1.PREAMBULO

A Politica de Desenvolvimento do Estado do Parana estabeleceu como um dos seus eixos principais o estimulo a
descentralizagdo do desenvolvimento econdmico e social como mecanismo de diminuicdo das desigualdades
regionais e desenvolvimento sustentado. Uma preocupagao importante para a efetividade de politicas publicas de
desconcentracdo espacial de atividades econdmicas estd relacionada com a dificuldade de acesso a
desenvolvimentos tecnoldgicos e de gestdo por parte dos micro e pequenos empreendimentos.

Por outro lado, as instituigdes de ensino superior e os institutos de pesquisa s&o fonte importante de geragéo de
conhecimentos que permitem, quando aplicados nos diferentes setores de atividades econbmicas, ganhos de
qualidade e produtividade. No entanto, ao longo de sua histéria essas instituigdes tém enfrentado dificuldades de
articulagao com o setor econémico. A inexisténcia de mecanismos de integragao sistematizados e mais abrangentes
torna as acgbes tentadas nesta diregdo pouco eficazes e de baixo alcance em termos de geracdo de emprego e
renda, em especial nas regides de menor IDH do estado e nas periferias dos grandes centros. Essas iniciativas se
caracterizam, também, por se voltarem na busca de solugdo de problemas muito especificos, de escopo restrito, na
maioria das vezes, a uma unica area de conhecimento, carecendo de abordagens multidisciplinares que podem
contribuir com maior eficacia nesta questéo.

Além disso, a politica de distribuicio de renda adotada no &mbito do governo federal tem permitido o0 acesso de uma
grande parcela da populagdo ao mercado de consumo. Este fato tem gerado um espago de oportunidades para
novos empreendimentos que esta sendo denominado de “mercados emergentes”. Estes mercados permitem, ainda,
que micro e pequenos empreendimentos ja existentes tenham condigdes de desenvolver estratégias para sua
consolidagéo. Desta forma, este momento é propicio para uma agao publica de estimulo ao surgimento de novos
empreendimentos e de fortalecimento de micro e pequenos, com atengao prioritaria as regides mais carentes do
estado.

O Programa Universidade sem Fronteiras: Extenséo Tecnologica Empresarial proposto pela Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior busca estimular a integragéo entre os professores/pesquisadores das Instituicdes de
Ensino Superior e Institutos de Pesquisa, com o objetivo de fomentar o surgimento de novos empreendimentos € o
desenvolvimento de micro e pequenos empreendimentos, propiciando condi¢des de acesso a conhecimentos
tecnoldgicos e de gestdo, por um periodo mais longo. A expectativa € que este programa permitirad o alcance de
resultados concretos na geragdo de emprego e renda, com impactos sociais € econdmicos significativos em nivel
local e regional.

Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana
Av. Com. Franco, 1341 - Jd. Botanico - 80215-090 - Curitiba - PR | www.FundacaoAraucaria.org.br
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2.0BJETIVOS DO PROGRAMA

O Programa Universidade sem Fronteiras: Extensdo Tecnologica Empresarial destina-se a financiar projetos
orientados a criagdo e/ou consolidagdo de micro e pequenos empreendimentos por meio do acesso a tecnologias
difundidas ou inovadoras. Os objetivos do programa se originam das seguintes preocupacdes:

2.1 Atendimento preferencial aos mercados consumidores emergentes, inserindo os empreendimentos no contexto
das atividades industriais e de servigos da economia paranaense.

2.2 Descentralizagdo do desenvolvimento econdémico com a priorizagdo das regides de baixo IDH do estado do
Parana e periferia das grandes cidades.

2.3 Criagdo de condi¢bes para a geracdo de emprego e renda contribuindo para a fixacao de profissionais em
cidades de menor porte.

2.4 Estimulo a cooperagéo entre pesquisadoresfinstituicbes de pesquisa e micro € pequenos empreendimentos,
organizagdes sociais e cooperativas.

3.CARACTERISTICAS DO PROGRAMA

3.1 Os projetos deverdo estar claramente focados em uma das seguintes modalidades, devendo preferencialmente
envolver iniciativas coletivas nas comunidades atendidas:

+  Modalidade A: Organizagao de novos empreendimentos, na forma de associagdes, cooperativas, empresas
ou outros formatos organizacionais, por meio da adogéo de tecnologias difundidas ou inovadoras.

+  Modalidade B: Inovagao tecnoldgica em empreendimentos existentes, na forma de atualizagdo tecnoldgica
ou adogao de produtos/processos inovadores.

3.2 Os projetos deverdo ser, preferencialmente integrados em rede, envolvendo além da instituicdo de vinculo do
proponente, organizagdes da sociedade e/ou outras instituicdes de ensino ou pesquisa.

3.3 Os projetos deverdo ser multi-disciplinares e prever atividades que atendam as necessidades de: incorporagéo
de avangos tecnoldgicos, aconselhamento gerencial, capacitagéo técnica e gerencial, certificagdo e apoio no acesso
aos mercados.

3.4 O pressuposto para a formulagéo das propostas € de interacdo prévia entre os ofertantes e demandantes das
tecnologias propostas.

3.5 Os projetos devem resultar em melhoria nas condicdes sociais e econdmicas, geracdo de emprego e renda nas
regides e setores atendidos.

3.6 A duragdo maxima dos projetos sera de 15 (quinze) meses.

4.CONDIGOES DE PARTICIPAGAO

4.10s professores de instituicdes de ensino superior (IES), os pesquisadores e/ou extensionistas de institutos de
pesquisa e/ou extensdo (IP), publicos ou privados sem fins lucrativos, poderdo apresentar 1 (um) projeto devendo
indicar claramente qual a modalidade escolhida.

4.2 Os projetos deverdo, prioritariamente, estar contidos nos seguintes setores de atividade econémica, conforme
dados obtidos em estudos da Secretaria de Estado do Planejamento e Coordenagédo Geral / Ipardes e da Secretaria
da Industria, Comércio e Assuntos do Mercosul:

4.2.1 Setores Industriais:

- Alimentos e Bebidas

«  Artesanato

«  Ceramica e minerais industriais
«  Metal-mecanica

+  Mobveis

«  Téxtil, Vestuario e Calgados

Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana
Av. Com. Franco, 1341 - Jd. Botanico - 80215-090 - Curitiba - PR | www.FundacaoAraucaria.org.br
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4.2.2 Setor de Servicos:
«  Turismo

4.2.3 Setores Transversais:

+ Informética
+ Reciclagem e Tratamento de Residuos

4.3 Os projetos deverdo ter como co-participantes Arranjos Produtivos Locais (APLs), Cooperativas, Associagdes e
Organizagbes Sociais, Instituicdes de Economia Solidaria ou Micro e Pequenos Empreendimentos.

4.4 Cada projeto devera contar com equipe multidisciplinar (envolvendo pelo menos duas areas do conhecimento),
formada necessariamente por professores/pesquisadores, profissionais recém-formados e estudantes do ensino
superior.

4.5 Os projetos deverdo conter indicadores claros dos impactos sociais € econdmicos e expectativas de geracdo de
emprego e renda.

4.6 Os professores/pesquisadores deverdo ter o consentimento formal de suas instituigdes empregadoras para
apresentagao dos projetos, as quais serdo co-responsaveis pela execugéo, caso o projeto venha a ser contratado.

5.CALENDARIO E AVALIAGAO DAS PROPOSTAS

+  Apresentagdo de propostas: de 11/06/2008 a 11/08/2008
+ Analise e selecdo das propostas: até 22/08/2008

«  Divulgacéo dos projetos aprovados: 25/08/2008

Apdés a divulgagdo, os coordenadores dos projetos aprovados serdo contatados para os procedimentos
administrativos de contratacao.

6.RECURSOS E VALORES DE FINANCIAMENTOS

6.1 A dotagdo orgamentaria do programa é de R$ 6.000.000,00 (seis milhdes de reais) que serdo distribuidos
igualmente entre as duas modalidades.

6.2 Eventual sobra de recursos em uma modalidade podera ser aplicada na outra, caso haja demanda qualificada
nao atendida.

6.3 Os itens financiaveis estao assim distribuidos para cada projeto: pelo menos 02 (duas) bolsas para Profissionais
Recém-Formados de Nivel Superior; pelo menos 02 (duas) bolsas para Estudantes de Graduag&o; e pelo menos 02
(duas) bolsas para Orientagéo; e Recursos Financeiros para Custeio/Capital.

6.4 A identificacdo dos valores e itens financiaveis para cada projeto possuem a seguinte descri¢ao:

6.4.1. Bolsa para Profissional Recém-Formado de Nivel Superior: Cada projeto aprovado tera até 05 (cinco)
bolsas no valor mensal de R$ 940,00 (novecentos e quarenta reais) cada, a ser repassado a instituicdo

proponente e executora com destinacdo exclusiva para o pagamento das bolsas durante o periodo de
execucdo do Plano de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se para esta modalidade de bolsa
profissionais recém-formados em cursos de graduagdo nos Ultimos 02 (dois) anos. Os candidatos devem
ter concluido o ensino superior preferencialmente em IES publicas e ndo podem ter vinculo empregaticio de
qualquer tipo ou estar recebendo qualquer outro tipo de bolsa. A sele¢do sera realizada pela equipe
coordenadora do projeto por meio de edital publico. A carga horaria diaria sera de 08 (oito) horas e a
semanal de 40 (quarenta) horas de atividades, em um plano de trabalho com duracéo prevista para 15
(quinze) meses.

Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana
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6.4.2. Bolsa para Estudante de Graduacdo: Cada projeto aprovado terd até 05 (cinco) bolsas no valor
mensal de R$ 300,00 (trezentos reais) cada, a ser repassada a instituicdo proponente e executora com
destinacdo exclusiva para 0 pagamento das bolsas durante o periodo de execugdo do Plano de Trabalho
especifico do projeto. Podem candidatar-se para esta modalidade de bolsa estudantes regularmente
matriculados nos cursos de graduagao das |ES do Estado do Parana, preferencialmente publicas, que ndo
tenham vinculo empregaticio de qualquer tipo ou estejam recebendo qualquer outro tipo de bolsa. A
selegdo destes estudantes sera realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio de edital pablico. A
carga horéria diéria sera de 04 (quatro) horas e a semanal de 20 (vinte) horas de atividades, em um plano
de trabalho com duragéo prevista para 15 (quinze) meses.

6.4.3. Bolsa para Orientacéo: Cada projeto aprovado podera incluir até 05 (cinco) bolsas mensais para
orientagdo, no valor de R$ 483,00 (quatrocentos e oitenta e trés reais) para os orientadores do projeto. Os
orientadores deverdo ser docentes das IES em regime de Trabalho RT-40 ou Dedicacédo Exclusiva, ou
pesquisadores de IP, integrantes da equipe do projeto e estarem em efetivo exercicio das suas atividades.
O valor sera repassado aos orientadores apds a sele¢do dos bolsistas. O prazo maximo para pagamento
das bolsas é de 15 (quinze) meses.

6.4.4. Recursos Financeiros para Custeio/Capital: Cada projeto podera incluir despesas de custeio/capital
para financiar as atividades referentes ao projeto com a finalidade de atender as metas previstas no seu
Plano de Trabalho. Poderao ser financiadas despesas de custeio como diarias, passagens, combustiveis,
material de consumo especializado, bibliografias e servigos de terceiros de pessoa fisica e/ou juridica.
Também poderdo ser contemplados recursos financeiros de capital para aquisi¢cdo de equipamentos ou
material permanente. O valor de capital para cada projeto nao podera ultrapassar 30% (trinta por cento) do
valor solicitado.

6.4.5. Apoio institucional a execu¢éo dos projetos: As IES/IP que tiverem pelo menos 05 (cinco) projetos
selecionados no ambito do Programa poderdo solicitar a Fundagdo Araucaria recursos adicionais de até

R$ 30.000,00 (trinta mil reais) para despesas de custeio ou capital destinadas ao apoio da instituicio na
execucdo dos projetos. Esses recursos serdo objeto de convénio especifico a ser firmado entre a Fundagdo
Araucaria e as IES/IP.

6.4.6. Os equipamentos adquiridos para viabilizar a execucdo dos projetos, poderdo ser cedidos pelas
instituigdes executoras, em comodato, na forma da lei, aos empreendimentos apoiados.

6.4.7. Necessidades adicionais de investimentos para os empreendimentos atendidos nos projetos poderao
ser atendidas pelo Banco do Brasil, Banco Regional de Desenvolvimento do Extremo Sul e Agéncia de
Fomento do Parana, por meio de linhas de financiamento em condi¢Ges favorecidas.

6.5 A definicdo da utilizagdo dos recursos pelos projetos serd um componente da apresentagdo das propostas
detalhado no Plano de Aplicagao dos Recursos, cabendo & coordenagéo do projeto a sua rigorosa observancia.

6.6 Os projetos aprovados seréo contratados, por meio de convénio especifico para o Programa Universidade Sem
Fronteiras: Extensdo Tecnoldgica Empresarial, segundo os procedimentos administrativos adotados pela Secretaria
de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e Fundagéo Araucaria.

6.7 Os recursos financeiros que seréo aplicados no Programa Universidade Sem Fronteiras: Extensdo Tecnoldgica
Empresarial estdo assegurados por meio da Dotagéo do Fundo Parana.

6.8 O valor méximo de financiamento por projeto é de R$ 100.000,00 (cem mil reais).

6.9 Apos a divulgagdo dos projetos selecionados, a Fundagdo Araucaria contatara as IES/IP que tenham sido
contempladas com pelo menos 05 (cinco) projetos para enviarem plano de trabalho e de aplicagdo dos recursos
mencionados no item 6.4.5.

Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana
Av. Com. Franco, 1341 - Jd. Botanico - 80215-090 - Curitiba - PR | www.FundacaoAraucaria.org.br
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7. APRESENTAGAO DAS PROPOSTAS

As propostas deverdo ser submetidas via cadastramento no Sistema de Gestdo de Projetos (Sigep), disponivel no
site da Fundagéo Araucaria (www.fundacaoaraucaria.org.br), observando-se 0s seguintes passos:

7.1. Cadastrar o proponente (responsavel pela coordenac&o institucional do projeto) e a instituicdo co-responsavel
no Sigep.

7.2. Enviar, via Sigep, o Formulario Unico de Projetos (FUP), cujo formato indicara, dentre outros: a identificacdo do
projeto de extens&o tecnoldgica empresarial, a instituigdo e respectiva equipe envolvida, um resumo do projeto, as
atividades descritivas das metas fisicas e etapas de execugdo previstas, os resultados esperados, 0s recursos
solicitados nas diferentes rubricas e um quadro geral do orcamento previsto. Anexar ao FUP:

+ O roteiro descritivo do Projeto conforme anexo 1 desta Chamada.
«  Curriculum vitae (formato Lattes) atualizado do coordenador do projeto.

7.3. No prazo de até 05 (cinco) dias Uteis apds o envio da proposta eletronica, encaminhar os documentos
seguintes, via correio (de preferéncia por Sedex), para 0 enderego a seguir especificado:

a) 1 (uma) cépia impressa do FUP cadastrado no Sigep;
b) 1 (uma) cdpia impressa do Projeto de Extensdo Tecnoldgica Empresarial.

+  Endereco: Fundagéo Araucaria (Chamada de Projetos 07/2008)
Rua Comendador Franco, 1341 - Jardim Botanico - CEP 80215-090 - Curitiba - PR

Atengéo:

+ Os dois documentos inicialmente relacionados (documentos “a” e “b”) deveréo estar assinados pelo coordenador
do projeto e pelo responsavel superior da instituig¢éo.

* N&o sera necessario enviar cpias impressas do curriculum vitae anexado ao FUP.

* A data de postagem no Correio ou de protocolo junto @ Secretaria da Fundagdo Araucéria sera considerada
como comprovante para fins de verificagdo do prazo de envio da documentagdo impressa.

8. CRITERIOS DE SELEGAO, ANALISE E JULGAMENTO DAS PROPOSTAS

As propostas serdo analisadas por uma Comissdo de Selegao indicada pela Secretaria de Estado da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior e pela Fundagdo Araucaria, em conformidade com Resolucédo especifica da SETI
definindo a sua composigéo e atribuigdes.

Ndo serdo acolhidas propostas de projetos que ndo atendam ao que estabelece o disposto pelo tépico “4”
(Condicdes de Participagéo) deste Edital.

N&o cabera recurso da decisdo da Comisséo de Selegao.

A selegdo das propostas obedecerd aos seguintes critérios definidos em ordem hierarquica para aprovagao e
classificagdo dos projetos:

a) Adequagao da tematica do projeto aos objetivos estipulados pelo item “2” deste Edital;

) Viabilidade de mercado, técnica e financeira para os parceiros envolvidos;

) Realizagdo das atividades do projeto nos Municipios que compdem as Regides Prioritarias;
d) Impacto social e econémico em &mbito local e regional;

) Expectativa de geragdo de emprego e renda;

f)  Numero de parceiros/empreendimentos envolvidos no projeto, sendo considerados prioritarios os projetos
que contemplem iniciativas coletivas nas comunidades atendidas.

g) Contribuicdo para o aumento da produtividade e da qualidade no ramo de atividade dos parceiros
envolvidos.

Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana
Av. Com. Franco, 1341 - Jd. Botanico - 80215-090 - Curitiba - PR | www.FundacaoAraucaria.org.br


http://www.fundacaoaraucaria.org.br/

|t S etl FUNDACAO

< 305
LRI g et Lo o) e ARAUFARM. "

PARANA P & Teenologico do Parand

9. ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO

9.1. O acompanhamento dos projetos selecionados sera realizado pelo Comité Gestor do Programa, em
consonancia com o disposto por Resolugéo especifica, por meio de duas agdes:

a) Verificacdo “in loco” das atividades estabelecidas no Projeto de Trabalho;
b) Anélise dos Relatérios Parcial e Final elaborados pela equipe do projeto.

9.2. Os resultados dos projetos serdo divulgados em eventos especificos promovidos pela SETI e Fundagédo
Araucéria.

9.3. Os empreendimentos envolvidos nos projetos que comprovarem o atingimento das metas propostas de geragao
de emprego poderdo receber servigos para certificagdo de qualidade de seus produtos e processos, sem custos
adicionais, realizada pelo Instituto Tecnoldgico do Parané — Tecpar.

9.4. O beneficio do item 9.3 serd concedido aos 30 (trinta) projetos que gerarem maior nimero de empregos
formais, entre os executados, que deveréo ser comprovados em até 90 dias apds seu encerramento.

10. DISPOSIGOES GERAIS

10.1. A qualquer tempo, a presente Chamada Publica podera ser revogada ou anulada, no todo ou em parte, por
motivo de interesse publico ou exigéncia legal, sem que isso implique em direito a indenizagdo ou reclamagéo de
qualquer natureza.

10.2. Todas as clausulas e condigbes que regerdo o convénio a ser firmado com as IES/IP responsaveis pelas
propostas vencedoras, tais como: objeto, obrigagdes das partes, publicidade, patriménio, propriedade industrial e/ou
intelectual, vedagdes contratuais, pagamentos e suspensdo, vigéncia, denuncia, extingao, responsabilidade, entre
outros, seréo determinadas e apresentadas por ocasido da celebragdo do convénio.

10.3. A Fundagao Araucaria, em conjunto com a SETI, reserva-se o direito de resolver 0s casos omissos e as
situacdes nao previstas na presente Chamada Publica.

Curitiba, 11 de junho de 2008.

Prof. Dr. José Tarcisio Pires Trindade
Presidente

Veja também:

Anexo 1 - Roteiro de Projeto de Extensao Tecnoldgica Empresarial
Anexo 2 - Relagao de Municipios com IDH-M

Fundagdo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parana
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GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI

EDITAL N° 06/2009
Curitiba, Agosto de 2009

Programa Universidade Sem Fronteiras — SETI /PR
Subprograma: AcBes de Apoio a Saude

O Governo do Estado do Parana, por meio da Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior — SETI, convoca as Instituicbes Estaduais e Federais de Ensino Superior do Estado do
Parana, demais instituicdes de direito publico e as instituicdes sem fins lucrativos, a apresentar projetos para o
Subprograma ACOES DE APOIO A SAUDE, inserido no ambito do Programa de Extensdo Universitaria
Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR, conforme o disposto neste Edital.

1. Preambulo

1.1. O Programa de Extensao Universitaria Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR tem por objetivo executar
uma politica de extensdo para as Instituicdes de Ensino Superior do Estado do Parand, priorizando o
financiamento de projetos em areas estratégicas para o desenvolvimento social de populagdes socialmente
vulneraveis, nas periferias das cidades paranaenses e de municipios que apresentem indicadores sociais
baseados em IDH-M (indices de Desenvolvimento Humano Municipal) insatisfatérios.

1.2. Para assegurar a eficacia deste programa, a SETI estabelecera as parcerias necessarias junto aos demais
o6rgaos governamentais e instituicdes responsaveis pela implementacédo das politicas publicas voltadas para o
desenvolvimento socioecondmico das regides, municipios e comunidades em situagao de vulnerabilidade
social.

1.3. As regides do Parana que apresentam indicadores sociais caracterizados por baixos IDH-M e que serao
contempladas, prioritariamente, pelo programa Universidade Sem Fronteiras, foram identificadas a partir dos
estudos realizados pela Secretaria de Estado de Planejamento e Coordenacdo Geral/SEPL e pelo Instituto
Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social/IPARDES.

1.4. Com base nos relatérios da SEPL e do IPARDES, verifica-se que a atuagdo das Instituicbes de Ensino
Superior e instituicdes em fins lucrativos no Universidade Sem Fronteiras deve contemplar preferencialmente:
os Municipios que compdem a Regido Prioritaria e os Municipios do Litoral do Estado especificados no Anexo 1
- Prioridades; bem como os bolsdes de pobreza nas periferias das cidades paranaenses.

1.5. O Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem Fronteiras redine os seguintes subprogramas:
Apoio as Licenciaturas; Incubadora dos Direitos Sociais — Apoio aos Nucleos da Infancia e da Juventude —
Nucleos de Monitoramento de Penas Alternativas, Dialogos Culturais, Apoio a Agricultura Familiar; Apoio a
Pecuaria Leiteira; Apoio a Produgdo Agroecoldgica Familiar; Extensdo Tecnolégica Empresarial e Agbes de
Apoio a Saude.

2. Objetivos do subprograma

2.1. O subprograma Acdes de Apoio a Saude destina-se a financiar projetos de equipes multidisciplinares
orientados pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo com agbes para enfrentar os
problemas sociais que incidem sobre a saude das populag¢des, de forma intersetorial e interdisciplinar;

2.2. com base no principio de que as IES devem contribuir para a efetivacdo de Politicas Publicas direcionadas
4 atencdo & saude e a implementacdo do Sistema Unico de Saude, cumpre fomentar projetos de extensdo
orientados a integralidade da atengdo, a garantia de acesso aos servigos de salude e ao desenvolvimento de
agbes que visem a promogao da saude. (de acordo com as diretrizes definidas pelo Pacto pela Saude, que
engloba o Pacto pela Vida, em defesa do SUS e o pacto de gestéo);
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2.3. abordar a saude com uma agao compartilhada entre as diversas areas de atuagao, buscando a melhoria
das condig¢des de vida e saude da populagao;

2.4. ampliar a construgdo de diagndsticos de saude da comunidade, com base no perfil epidemiolégico e nas
necessidades de saude da populagao;

2.5. organizar e fortalecer os setores populares, governamentais e da sociedade civil, bem como a relagdo
participativa da comunidade com o servigo de saude;

2.6. analisar a organizagédo dos servigos, propondo agdes que busquem o cuidado integral do individuo, da
familia e dos grupos da comunidade;

2.7. executar agdes que promovam a saude preventiva, com discussdo nas comunidades;

2.8. Disseminar a comunidade as tecnologias desenvolvidas nas instituicdes de ensino e pesquisa que
promovam a melhoria das condigbes higiénico-sanitarias da populagao.

3. Caracteristicas do Subprograma

3.1. A SETI propbe-se a apoiar, no &mbito deste subprograma especifico, projetos elaborados e encaminhados
por IES do Estado do Parana e demais instituicbes de direito publico, ou de entidades sem fins lucrativos com
reconhecida atuagao na area,;

3.2. Os projetos a serem apresentados deverao necessariamente integrar equipes multidisciplinares;

4. Das Condi¢des de Participacéo

4.1. Os proponentes vinculados as IES e/ou de entidades sem fins lucrativos com comprovada atuagao na area,
deverdao compor equipes multidisciplinares de profissionais legalmente habilitados, definindo em sua proposta
de trabalho, tematicas relacionadas aos objetivos explicitados no tépico 2 (Objetivos do Subprograma).

4.2. Poderdo compor as equipes multidisciplinares, profissionais vinculados as Instituicbes de Ensino Superior e
entidades de direito privado sem fins lucrativos.

4.3. Os projetos deverdo integrar em suas atividades, os estudantes dos cursos de graduagdo das IES do
Parana.

4.4. Os projetos apresentados para este Edital deverdo, prioritariamente, envolver a populagéo residente em
Municipios de baixo IDH-M ou em regides periféricas das cidades paranaenses.

4.5. As instituicdes proponentes e executoras terdo a responsabilidade de coordenar as agdes do projeto. Isso
inclui a divulgagdo das acbes do projeto, a selegdo publica dos(as) bolsistas, bem como viabilizar a co-
participagédo das instituicdes parceiras no planejamento e na execugéo das atividades previstas nas metas do
projeto (conforme Formulario para Apresentacdo de Projetos). Inclui ainda a apresentacao dos resultados a
SETI por meio dos relatérios parciais e final, os quais deverdo ser encaminhados pelo coordenador e pelo
representante legal da instituicdo executora.

5. Calendario de Apresentacéo e Avaliagdo das Propostas

— Apresentagéo das propostas: De 17 de agosto a 18 de setembro de 2009.

— Ultima data para postagem por SEDEX da proposta impressa: 18/09/2009.

— Analise e selecdo das propostas: De 21 de agosto a 25 de setembro de 2009.
—Inicio da contratagdo dos projetos aprovados: A partir de 28 de setembro de 2009.
—lnicio das atividades dos projetos selecionados: a partir da contratacao.
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6. Recursos e Valores de Financiamento

6.1. O subprograma Acdes de Apoio a Saude financiara até 30 projetos por um periodo de 14 (quatorze)
meses.

6.2. Os recursos financeiros destinados para cada projeto aprovado pelo subprograma Ac¢fes de Apoio a
Saude, serdo de até R$ 66.444,00 (sessenta e seis mil quatrocentos e quarenta e quatro reais). Esse valor
esta distribuido em até R$ 52.444,00 (cinquenta e dois mil quatrocentos e quarenta e quatro reais) para
pagamento das bolsas e em até R$ 14.000,00 (quatorze mil reais) para custeio/ capital, de acordo com o
seguinte calculo:

02 bolsa Orientagdo: 483 x 14 x 2 = R$ 13.524,00

02 bolsa para Profissional Recém-Formado: 940 x 14 x 2 = R$ 26.320,00

03 bolsa de alunos de graduagédo: 300 x 14 x 3 = 12.600,00

- recursos de custeio/capital: R$ 14.000,00

6.2.1. Bolsa para Profissional Recém-Formado de Nivel Superior. Cada projeto aprovado tera 02 (duas)
bolsas no valor mensal de R$ 940,00 (novecentos e quarenta reais) cada, com destinagdo exclusiva para o
pagamento das bolsas durante o periodo de execugdo do Plano de Trabalho especifico do projeto. Podem
candidatar-se para esta modalidade de bolsa, profissionais recém-formados em cursos de graduagdo nos
ultimos 02 (dois) anos. Os candidatos devem ter concluido o ensino superior, preferencialmente, em IES
publicas e ndo podem ter vinculo empregaticio de qualquer tipo ou estar recebendo qualquer outro tipo de
bolsa. A selecdo devera ser realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio de edital publico. Os
profissionais selecionados receberdo orientacdo e supervisdo pela equipe do projeto. A carga horaria diaria
sera de 08 (oito) horas e a semanal de 40 (quarenta) horas de atividades, em um plano de trabalho com
duragao prevista para 16 (dezesseis) meses.

6.2.2. Bolsa para Estudante de Graduacgé&o. Cada projeto aprovado tera 03 (trés) bolsas, no valor mensal de
R$ 300,00 (trezentos reais) cada, com destinagdo exclusiva para o pagamento das bolsas durante o periodo de
execucao do Plano de Trabalho especifico do projeto. Podem candidatar-se para esta modalidade de bolsa,
estudantes regularmente matriculados nos cursos de graduagao das IES do Estado do Parana, que ndo tenham
qualquer vinculo empregaticio ou recebam qualquer outro tipo de bolsa. A selecao destes estudantes devera
ser realizada pela equipe coordenadora do projeto por meio de edital publico. Os estudantes selecionados
receberado orientacao e supervisdo pela equipe do projeto. A carga horaria diaria sera de 04 (quatro) horas e a
semanal de 20 (vinte) horas de atividades, em um plano de trabalho com duragéo prevista para 14 (quatorze)
meses.

6.2.3. Bolsas para Orientagdo. Cada projeto aprovado devera ter 02 (duas) bolsas para orientagéo, no valor
de R$ 483,00 (quatrocentos e oitenta e trés reais, mensais) para os orientadores do projeto. Os orientadores
deverao ser profissionais legalmente habilitados, e quando docentes, sob regime de trabalho RT-40, integrantes
da equipe do projeto e estar em efetivo exercicio das suas atividades. O valor sera repassado aos orientadores
apos a selegéo dos bolsistas. O prazo maximo para pagamento das bolsas é de 14 (quatorze) meses.

6.2.4. Recursos Financeiros para Custeio/Capital: Cada proposta podera incluir despesas de custeio/capital
para financiar as atividades referentes ao projeto, com a finalidade de atender as metas previstas no Formulario
para Apresentacdo de Projetos, e no seu Anexo 1. Poderao ser financiadas despesas de custeio, tais como:
diarias, passagens, combustiveis, material de consumo especializado, bibliografias e servigos de terceiros de
pessoa fisica e/ou juridica. Também poderéo ser contemplados recursos financeiros de capital, para aquisigao
de equipamentos, material permanente e/ou realizagdo de pequenas obras, conforme discriminado no Ato
Administrativo 03/08/UGF, disponivel em http://www.seti.gov.br/UGF/politica/atos.htm. O valor de custeio/capital
para cada projeto ndo podera ultrapassar a R$ 14.000,00 (quatorze mil reais).

6.3. A utilizagdo dos recursos pelos projetos sera um componente da apresentacédo das propostas, detalhado
no Formulario para Apresentacdo de Projetos, e no seu Anexo 1, cabendo a coordenagdo do projeto a sua
rigorosa observancia.

6.4. Os recursos financeiros para viabilizar os projetos aprovados serdo disponibilizados pela SETI para as
instituicbes, por meio de Termo de Cooperagao/Convénio especifico para o Programa de Extensao Universitaria
Universidade Sem Fronteiras, cabendo as instituicbes o empenho/pagamento das bolsas e a liberagdo da verba
de custeio/capital, de acordo com as rubricas aprovadas pelo projeto.


http://www.seti.gov.br/UGF/politica/atos.htm
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6.5. O recurso financeiro destinado para o subprograma Agdes de Apoio a Saude totalizara até R$ 1.993.320,00
(um milhdo novecentos e noventa e trés mil trezentos e vinte reais). Esse valor esta distribuido em até R$
1.573.320,00 (um milhdo quinhentos e setenta e trés mil trezentos e vinte reais) para o pagamento das bolsas e
até R$ 420.000,00 (quatrocentos e vinte mil reais) para custeio/capital.

6.6. Os recursos financeiros que serao aplicados no Programa de Extensdo Universitaria Universidade Sem
Fronteiras estao assegurados por meio da Dotagao 4501.12364022.183 do Or¢camento da SETI e da Dotagéo
4560.19571022.429 do Fundo Parana.

7. Elaboracdo da Proposta

7.1. As propostas para o subprograma A¢8es de Apoio a Salde deverdo ser encaminhadas obedecendo
estritamente ao calendario apresentado no topico 05 (cinco) deste Edital, obrigatoriamente por SEDEX, para a
SETI, no seguinte endereco:

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior - SETI
Programa Universidade Sem Fronteiras
Subprograma Acdes de Apoio a Saude
Rua Prefeito Lothéario Meissner, 350
80.210-170 - Curitiba - Parana.

7.2. As propostas a serem analisadas pela Comissdo de Sele¢cdo deverdo serem elaboradas atendendo as
diretrizes estabelecidas pela Unidade Gestora do Fundo Parana (SETI/UGF), com o preenchimento dos
formularios disponiveis no sitio da UGF (www.seti.pr.gov.br/ugf). Mais especificamente, trata-se dos seguintes
formularios:

Formulario para Apresentacéo de Projetos (arquivo WORD .doc)

Anexo 1 — Conjunto de 10 planilhas em um UNICO arquivo (arquivo EXCEL .xIs)

Resolucéo 03/05 de itens financiaveis pelo Fundo Parana (arquivo WORD .doc)

7.3. Além dos formularios devidamente preenchidos devera ser anexado Curriculum Lattes do coordenador do
projeto e o Curriculum resumido dos membros da equipe técnica.

8. Critérios de Selecdo, Andlise e Julgamento das Propostas

8.1. As propostas serdo analisadas por uma Comissédo de Selecdo indicada pela Secretaria de Estado da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e em conformidade com Resolugéo especifica da SETI definindo a sua
composicao e atribuicdes.
8.2. Nao serao acolhidas propostas de projetos que nao atendam ao que estabelece o disposto pelo topico 04
(Das Condigbes de Participagao) deste Edital.
8.3. Nao cabera recurso da decisdo da Comissao de Selegao.
8.4. A selecdo das propostas obedecera aos seguintes critérios, definidos em ordem hierarquica, para
aprovacgao e classificagao dos projetos:
8.4.1 Adequacgédo da tematica do projeto aos objetivos estipulados pelo item 02 deste Edital;
8.4.2 Realizacdo das atividades do projeto nas areas prioritarias;
8.4.3 Viabilidade da proposta e potencialidade do projeto para a abordagem dos problemas da
area da saude;
8.4.4 Apresentacdo da proposta, comprovando o carater multidisciplinar da equipe;
8.4.5 Numero de pessoas que participarao diretamente das atividades do projeto;
8.4.6 Numero de alunos dos cursos de graduagdo das IES que estardo potencialmente
vinculados as atividades do projeto.

9. Acompanhamento e Avaliacao

9.1. O acompanhamento dos projetos selecionados sera realizado pelo Comité Executivo e pelo Conselho
Gestor do Programa, em consonéncia com o disposto por Resolu¢do especifica, por meio de duas agoes: a)
verificagéo “in loco” das atividades estabelecidas no Projeto de Trabalho; b) analise dos Relatérios Parciais e


http://www.seti.pr.go.br/ugf
http://www.seti.gov.br/UGF/cct/CCT_PR_2009/formularios_apres_projeto/projeto_UGF_2009.doc
http://www.seti.gov.br/UGF/cct/CCT_PR_2009/formularios_apres_projeto/projeto_UGF_2009_anexo_01_planilhas.xls
http://www.seti.gov.br/UGF/cct/CCT_PR_2009/formularios_apres_projeto/resolucao_03_2005_itens_financiaveis.doc
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Final elaborados pela equipe do projeto de acordo com os formularios disponiveis no sitio
www.seti.pr.gov.br/UGF “Formulério para Elaboracdo do Relatorio de Execucéo dos Projetos Estratégicos
(apresentagao das atividades realizadas semestral e anualmente a UGF).

9.2. Cabera ao Comité Executivo do Programa Universidade Sem Fronteiras planejar e executar as atividades
necessarias ao cumprimento do disposto em Resolugéo especifica publicada pela SETI.

10. Disposic¢fes Gerais

10.1. A qualquer tempo, a presente Chamada Publica podera ser revogada ou anulada, no todo ou em parte,
por motivo de interesse publico ou exigéncia legal, sem que isso implique em direito a indenizagdo ou
reclamagao de qualquer natureza.

10.2. Todas as clausulas e condi¢des que regerao o Termo de Cooperagado/Convénio a ser firmado com as IES
e entidades sem fins lucrativos responsaveis pelas propostas vencedoras, tais como: objeto, obrigagdes das
partes, publicidade, patriménio, propriedade industrial e/ou intelectual, vedag¢des contratuais, pagamentos e
suspensao, vigéncia, denuncia, extingdo, responsabilidade, entre outros, serao determinadas e apresentadas
por ocasiao da celebragdo do Termo/Convénio.

10.3. A SETI reserva-se o direito de resolver os casos omissos e as situagdes ndo previstas na presente
Chamada Publica.

LYGIA LUMINA PUPATTO
Secretéaria de Estado da Ciéncia, Tecnhologia e Ensino Superior


http://www.seti.pr.gov.br/UGF

PROGRAMA UNIVERSIDADE SEM FRONTEIRAS
ANEXO 1 - Prioridades

I Municipios da Regido Prioritdri

BE= Municipios do Litoral
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Figura 1: Localizac&o da regido Prioritéria e do Litoral para orientar as propostas ao Programa

Universidade Sem Fronteiras, conforme SEPL/Ipardes.

Quadro 1 — Relagdo de municipios da Regido Prioritaria e do Litoral

Abatia
Adrianépolis
Altamira do Parana
Antonio Olinto
Apucarana
Arapua

Ariranha do lvai
Barbosa Ferraz
Bituruna

Boa Ventura de Sdo Ro
Bocailuva do Sul
Bom Sucesso
Borrazopolis
Califérnia

Cambira

Campina do Simao
Campo Bonito
Candido de Abreu
Candoi

Cantagalo
Carlopolis
Catanduvas

Cerro Azul
Congonhinhas
Conselheiro Mairinck
Coronel Domingos
Soares
Corumbatai do Sul
Cruz Machado
Cruzmaltina
Curiuva

Diamante do Sul
Doutor Ulisses

Espigao Alto do Iguacgu

Faxinal
Fernandes Pinheiro
Figueira

Foz do Jordao
General Carneiro
Godoy Moreira
Goioxim
Grandes Rios
Guamiranga
Guapirama
Guaraniagu
Guarapuava
Ibaiti

Ibema

Imbituva

Inacio Martins
Ipiranga

Irati

Iretama
Itaperugu

Ivai

Ivaipora

Jaboti
Jacarezinho
Jandaia do Sul
Japira

Jardim Alegre
Joaquim Tavora
Jundiai do Sul
Kaloré

Laranjal
Laranjeiras do Sul
Lidianopolis

Lunardelli

Mallet

Manoel Ribas
Marquinho
Marumbi

Mato Rico

Nova Cantu

Nova Laranjeiras
Nova Tebas

Novo Itacolomi
Ortigueira

Palmas

Palmital

Paula Freitas
Paulo Frontin
Pinhalao

Pinhao

Pitanga

Porto Barreiro
Porto Vitéria
Prudentoépolis
Quatigua

Quedas do Iguagu
Rebougas
Reserva

Reserva do Iguacu
Ribeirao Claro
Ribeirdo do Pinhal
Rio Azul

Rio Bom

Rio Bonito do Iguagu
Rio Branco do lvai
Rio Branco do Sul

Roncador

Rosario do Ivai

Salto do ltararé

Santa Amélia

Santa Maria do Oeste
Santana do Itararé
Santo Antonio da Platina
S&o0 Jerbnimo da Serra
S&0 Jodo do lvai

S&0 Jodo do Triunfo
S3&0 Jose da Boa Vista
Sao0 Mateus do Sul
Sapopema

Siqueira Campos
Teixeira Soares
Tomazina

Trés Barras do Parana
Tunas do Parana
Turvo

Unido da Vitoria
Virmond

Municipios do Litoral:
Antonina
Guaraquecgaba
Guaratuba

Matinhos

Morretes

Paranagua

Pontal do Parana




	ANEXO 1 - 2007a. SETI. Edital_Subprograma_Apoio_Licenciaturas.pdf
	ANEXO 3 - [USF_Licenciaturas_projetos_aprovados_2007].pdf
	apoio às licenciaturas

	ANEXO 4 - [USF_Direitos_Sociais_projetos_aprovados_2007].pdf
	incubadora dos direitos sociais

	ANEXO 5 - [USF_Agricultura_Familiar_projetos_aprovados_2007].pdf
	agricultura familiar

	ANEXO 6 - [USF_Pecuaria_Leiteira_projetos_aprovados_2007].pdf
	pecuaria_leiteira

	ANEXO 10 - [Projetos_aprovados Direitos Sociais_2009].pdf
	direitos sociais

	ANEXO 11 - [NEDDIJ projetos_aprovados - Núcleos de Estudos e Defesa dos Direitos da Infância e da Juventude].pdf
	UEL
	UNICENTRO

	ANEXO 12 - [Projetos_aprovados Licenciaturas_2010].pdf
	direitos sociais

	ANEXO 13 - [Projetos_aprovados Apoio à Saude_2010].pdf
	direitos sociais

	ANEXO 20 - 2009. SETI. edital_saude.pdf
	GOVERNO DO ESTADO DO PARANÁ
	Secretaria de Estado da Ciência, Tecnologia e Ensino Superior – SETI
	Unidade Gestora do Fundo Paraná – UGF
	PROGRAMA DE EXTENSÃO UNIVERSITÁRIA
	EDITAL N.º 06/2009
	EDITAL Nº 06/2009
	Secretaria de Estado da Ciência, Tecnologia e Ensino Superior - SETI
	Rua Prefeito Lothário Meissner, 350
	ANEXO 1 - Prioridades
	Quadro 1 – Relação de municípios da Região Prioritária e do Litoral

	Abatiá
	Adrianópolis
	Altamira do Paraná

	Antonio Olinto
	Apucarana

	Arapuá
	Ariranha do Ivaí
	Barbosa Ferraz

	Bituruna
	Boa Ventura de São Roque

	Bocaiúva do Sul
	Bom Sucesso
	Borrazópolis 
	Califórnia
	Cambira
	Campina do Simão
	Carlópolis
	Catanduvas
	Cerro Azul
	Congonhinhas
	Conselheiro Mairinck
	Coronel Domingos Soares

	Corumbataí do Sul
	Cruz Machado
	Diamante do Sul
	Espigão Alto do Iguaçu 
	Fernandes Pinheiro
	Figueira
	Foz do Jordão

	General Carneiro
	Godoy Moreira
	Goioxim
	Grandes Rios
	Guamiranga
	Guapirama
	Guaraniaçu
	Joaquim Távora
	Jundiaí do Sul
	Lidianópolis
	Mato Rico
	Nova Cantu 
	Nova Laranjeiras
	Palmital
	Paula Freitas
	Quedas do Iguaçu
	Rebouças
	Reserva
	Reserva do Iguaçu
	Rio Azul
	Santa Amélia 
	Santa Maria do Oeste
	Santana do Itararé
	São Mateus do Sul






