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RESUMO

O processo de alfabetizacdo € um dos requisitos para a atuacao plena na sociedade
na qual o aluno esta inserido, entretanto, os avancos tecnoldgicos tém afetado as
atividades humanas, fornecendo novas tecnologias e multiplicando os meios e
dispositivos de comunicagédo. Assim sendo, na atual sociedade, ou sociedade da
informacéo (Sl), as pessoas possuem acesso a uma vasta gama de informacoes, as
quais, devido sua ambivaléncia, podem contribuir ou desamparar na superagdo dos
desafios inerentes a vivéncia humana. Desta forma, para além da alfabetizacdo
tradicional, outras alfabetizacdes sédo importantes na formagédo do aluno, como a
Alfabetizacdo Cientifica e, como buscamos apontar na presente dissertacdo, a
Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI). Assim sendo, caracterizada como um
trabalho tedrico-empirico de nivel exploratorio, objetivamos compreender e explicitar
de que forma a AMI, proposta pela Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pode contribuir com a educacédo cientifica (EC).
Logo, destacamos a EC para a formacgédo de alunos visando a superacao de tais
desafios, para tal, apontamos o desenvolvimento de competéncias pertinentes a Sl,
de forma que o aluno competente é aquele que possui condi¢cdes de mobilizar seus
conhecimentos, ou seja, para além das componentes conceituais, possui dominio das
chamadas componentes procedimentais e atitudinais. Reconhecendo a AMI como
contribuinte da EC, buscamos visualizar por meio de pesquisa documental algum
indicativo de competéncias em AMI em documentos educacionais norteadores, a
saber, os documentos analisados foram a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em especial as areas de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental (anos iniciais
e finais) e a &rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, no Ensino Médio, assim
como as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacédo Béasica (DCE) do estado do
Parana, nas areas de Ciéncias e Fisica. Além disso, por meio de mapeamento,
buscamos por trabalhos na plataforma Google Académico visando identificar se, no
ensino de ciéncias, ha trabalhos cujo tema principal seja a AMI. Apés a analise dos
documentos educacionais, nota-se que ndo ha mencdes diretas acerca da AMI,
apenas de forma indireta, ou seja, competéncias que se assemelham as apontadas
pela alfabetizacdo. Por meio do mapeamento, destaca-se que Sa0 poucos 0S
trabalhos no ensino de ciéncias que abordam a alfabetizacdo, todavia, observa-se
também que a quantidade de trabalhos, de forma geral, aumentou desde a publicacéo
dos documentos da UNESCO. Ademais, mais do que apontar a AMI como contribuinte
para a EC na SlI, objetivamos propor um quadro teérico que possibilite aferir o nivel
em AMI de alunos, para tanto, foi feita uma adaptacdo do quadro proposto pela
UNESCO de forma a incluir as componentes conceituais, procedimentais e atitudinais,
assim como expandir um dos niveis presentes no quadro atual. Por fim, ante esta
dissertacdo, pretendemos contribuir com a avaliacdo da AMI por meio do quadro
tedrico, assim como a popularizacéo da alfabetizacao.

Palavras-chave: Alfabetizagdo Midiatica e Informacional; Educagédo Cientifica;
Sociedade da Informacao; Componentes conceituais, procedimentais e atitudinais.



ABSTRACT

The literacy process is one of the requirements for full performance in the society in
which the student is inserted, however, technological advances have affected human
activities, providing new technologies and multiplying means and communication
devices. Therefore, in today’s society, or information society (IS), people have access
to a wide range of information, which, due to their ambivalence, can contribute or
abandon in overcoming the challenges inherent in human experience. Thus, in addition
to traditional literacy, other literacy skills are important in student education, such as
Scientific Literacy and, as we seek to point out in this dissertation, Media and
Information Literacy (MIL). Therefore, characterized as an exploratory theoretical-
empirical work, we aim to understand and explain how MIL, proposed by the United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), can contribute
to scientific education (SE). Therefore, we highlight SE for the formation of students
aiming at overcoming such challenges, for this, we point out the development of
competences relevant to the IS, so that the competent student is the one who has
conditions to mobilize his knowledge, that is, to in addition to the conceptual
components, he masters the so-called procedural and attitudinal components.
Recognizing MIL as a SE contributor, we sought to visualize, through documentary
research, some indication of competences in MIL in guiding educational documents,
namely, the documents analyzed were the Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
in particular the areas of Natural Sciences in Elementary School (initial and final years)
and the area of Natural Sciences and its Technologies, in High School, as well as the
Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacéo Béasica (DCE) of the state of Parana,
in the areas of Science and Physics. In addition, through mapping, we searched for
works on the Google Scholar platform in order to identify whether, in science teaching,
there are works whose main theme is MIL. After analyzing the education documents,
it is noted that there are no direct mentions about MIL, only indirectly, that is,
competences that are similar to those indicated by literacy. Through the mapping, it is
highlighted that there are few works in science teaching that address literacy, however,
it is also observed that the number of works, in general, has increased since the
publication of the UNESCO documents. Furthermore, more than pointing out MIL as a
contributor to SE in the IS, we aim to propose a theoretical framework that makes it
possible to assess the level of MIL in students, therefore, an adaptation of the
framework proposed by UNESCO was made in order to include conceptual, procedural
and attitudinal components, as well as expanding one of the levels present in the
current framework. Finally, before this dissertation, we intend to contribute to the
evaluation of MIL through the theoretical framework, as well as the popularization of
literacy.

Keywords: Media and Information Literacy; Science Education; Information Society;
Conceptual, procedural and atitudinal componentes.



RESUMEN

El processo de alfabetizacién es uno de los requisitos para el pleno desempefio em la
sociedade em la que se inserta el estudiante, sin embargo, los avances tecnolégicos
han afectado las actividades humanas, proporcionando nuevas tecnologias y
multiplicando los médios y dispositivos de comunicacion. Por tanto, em la sociedade
actual, o sociedade de la informacion (Sl), las personas tienen acceso a uma amplia
gama de informacion que, por su ambivaléncia, puede contribuir o dificultar la
superacion de los desafios inherentes a la experiencia humana. Por lo tanto, ademas
de la alfabetizacion tradicional, otras habilidades de alfabetizacion son importantes em
la educacién de los estudiantes, como la alfabetizacién cientifica y, como buscamos
sefalar em esta disertacion, la alfabetizacién mediatica e informacional (AMI). Por lo
tanto, caracterizado como um trabajo tedrico-empirico exploratério, nuestro objetivo
es compreender y explicar como la AMI, propuesta por la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), puede
contribuir a la educacion cientifica (EC). Por lo tanto, destacamos la EC para la
formacion de estudiantes com vistas a la superacion de tales desafios, para ello,
seflalamos el desarrolho de competéncias pertinentes a la Sl, de modo que el
estudiante competente es aquel que tiene las condiciones para movilizar su
conocimiento, es decir, ademas de los componentes conceptuales, tiene dominio de
los llamados componentes procedimentales y actitudinales. Reconociendo a AMI
como contribuyente de EC, buscamos visualizar, a través de la investigacion
documental, algun indicio de competéncias em AMI em la orientacion de documentos
educativos, a saber, los documentos fueron la Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em particular las areas de Ciencias Naturales em Ensefianza Basica (afios
inicial y final) y el area de Ciencias Naturales y sus Tecnologias, em la Ensefianza
Media, asi ocmo las Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacéo Bésica (DCE) del
estado de Parana, em las areas de Ciencias y Fisica. Ademas, a través del mapeo,
buscamos trabajos em la plataforma Google Scholar com el fin de identificar si em la
ensefianza de las ciéncias existen trabajos cuya tematica principal sea la AMI.
Después del andlisis de los documentos educativos, se observa que no hay
mencionas directas sobre AMI, solo indirectas, es decir, competéncias similares a las
que indica la lectoescritura. A través del mapeo, se destaca que existen pocos trabajos
em didactica de las ciéncias que aborden la lectoescritura, sin embargo, tambien se
observa que el nimero de trabajos, em general, hd aumentado desde la publicacion
de los documentos de la UNESCO. Ademéas, mas que sefialar al AMI como
contribuyente de la EC em el SI, pretendemos proponer um marco tedrico que permita
evaluar el nivel de AMI em los estudiantes, para ello se realizo uma adaptaciéon del
marco propuesto por la UNESCO com el fin de incluir componentes conceptuales,
procedimentales y actitudinales, asi como ampliar uno de los niveles presentes em el
marco actual. Finalmente, antes de esta disertacion, pretendemos contribuir a la
evaluacion de AMI a través del marco tedrico, asi como a la popularizacion de la
alfabetizacion.

Palabras clave: Alfabetizacion Mediatica e Informacional; Ensefianza de las ciencias;
Sociedad de Informacion; Componentes conceptuales, procedimentales vy
actitudinales.
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APRESENTACAO

Filho de professores, engana-se em imaginar que desde cedo eu teria o
desejo de ser professor. Afirmava, durante o ensino médio, que uma carreira que eu
nao seguiria é a de professor. Mesmo ap0s a decisdo de cursar fisica, ainda dizia que
trabalharia em algum laboratorio, mas que néo iria para a sala de aula.

Todavia, ingressei no curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas e, logo no
comeco, ja comecei a enxergar a docéncia com um novo olhar, em especial, devido
ao projeto de extenséo no qual participei por 4 semestres, ou seja, metade do curso.
Os professores orientadores do projeto, durante as reunides ou as praticas
desenvolvidas, se mostravam contentes em fazer o que faziam, ou seja, de serem
professores, o que foi diferente da experiéncia que eu havia tido até entdo. Foi nesse
periodo que houve uma desconstrucdo da minha percepcdo da carreira docente e
inicio da construcdo da minha formacdo enquanto professor. Além da formacéao
universitaria, eu me sentia professor.

Posteriormente, além da formacdo como professor-pesquisador, o periodo do
Mestrado me permitiu enxergar novos horizontes, de forma que eu pude me
reconhecer ndo apenas como professor, mas como humano. Humano sujeito do
mundo, humano sujeito latino-americano, humano sujeito brasileiro pertencente a uma
classe e que, reconhecendo isso, inicio minha luta em beneficio de meus
semelhantes. Devo todo esse processo de desconstrucéo e reconstrucao do sujeito
Guilherme a meus professores, e enquanto professor, espero fazer o mesmo a meus
alunos e contribuir ndo apenas com conhecimentos de fisica, mas em suas formacdes
humanas.

Antes dizia “n&o serei professor”, hoje digo “ndo me vejo em outra coisa que
nao seja a docéncia”. H4 quem diga que a vida ndo tem sentido, ou ainda que nao
encontraram sentido para a sua existéncia. Eu encontrei o sentido da minha, e ela
esta na docéncia. Com isso em mente, busco meu proprio desenvolvimento enquanto
professor e como pessoa para, em breve, ser ndo apenas o melhor professor possivel

a meus alunos, mas também, a melhor pessoa possivel.
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1 INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo é um dos requisitos para a atuacao plena na
sociedade em que se vive, e por plena, referimos as pessoas que deixam sua posi¢cao
passiva e submissa e assumem um papel ativo, que possuem voz e buscam ser
ouvidas em tomadas de decisfes que afetam tanto sua vida quanto de outras pessoas,
em especial, as mais vulneraveis e que ainda ndo possuem voz nessa sociedade.
Todavia, com os avancos da ciéncia e da tecnologia, bem como a expansao dos meios
de comunicacao, a alfabetizacao tradicional, ou seja, a leitura, a escrita e a realizacao
de célculos aritméticos, permanece tdo importante e necessaria quanto outrora,
entretanto, ndo € mais o suficiente para garantir essa plena atuacao pelas pessoas.

Inicialmente, quem deteve o papel de difuséo da informacgao foram os jornais
fisicos, adquiridos em bancas ou entregues na prépria casa do consumidor que
pagava por esse servico, seguidos do radio e televisdo. O modelo de transmisséo de
informagdes caracterizava-se pela transmisséo a partir de poucos e para muitos, ou
seja, as empresas de comunicacao e editoras produziam e distribuiam as informacdes
para seus leitores. Diante disso, o que iriamos conhecer e aprender, bem como a
tarefa de verificar a veracidade e a qualidade da informacédo, dependia apenas de
guem a publicava.

Entretanto, os avancos tecnoldgicos tém afetado as atividades humanas,
fornecendo novas tecnologias e multiplicando os meios e dispositivos de
comunicacdo, assim sendo, na sociedade em que vivemos, também chamada de
sociedade da informacao (Sl) ou sociedade do conhecimento (SC), a quantidade de
informacdes, provenientes das mais variadas e diversificadas midias, que chegam até
as pessoas sdo cada vez maiores. Com o advento da internet, varias midias? foram
surgindo, como revistas e jornais online, blogs, redes sociais (Facebook, Twitter,
Instagram), plataformas colaborativas de publicagédo, YouTube e aplicativos de
mensagens.

Atualmente, existem diversas midias de difusdo da informacdo em formato
fisico e digital, as quais contribuem para que o crescente fluxo e volume de

informagdes, em diversos formatos, alcancem as pessoas. Contudo, ndo se pode

1 As midias sdo todos os canais ou meios nos quais é possivel transmitir informacdes para grandes audiéncias. A
midia, no singular, é como nos referimos a imprensa, na qual se exerce o jornalismo (FERRARI, MACHADO;
OCHS, 2020).
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desconsiderar suas origens, dado que pessoas as produziram e compartilharam e que
elas possuem objetivos distintos. Logo, temos por um lado pessoas que buscam, de
fato, contribuir com outras por meio do fornecimento de informacdes, e por outro,
agueles que visam seu total oposto, ou seja, prejudicar a populagdo por meio de
informacbes falsas, conhecidas como Fake News; informacdo € marcada pela
ambivaléncia, ela pode ser usada para a emancipacdo e melhoria na vida das
pessoas, entretanto, pode ser usada, também, para a manutencdo da miséria
daqueles mais vulneraveis.

Diante das novas midias, conduzidas muitas vezes por poucas pessoas, e
sabendo que a persuasdo é uma arma poderosa (TAMURA, 2016), surgem novas
preocupacdes, tais como quais midias sao de fontes confidveis? Como participar com
criticidade e eticamente na producéo e divulgacéo de informac¢des? Os alunos de hoje,
denominados como nativos digitais e diferentes daqueles de quando o sistema
educacional foi criado (PRENSKY, 2001), que convivem com essas midias, séo
capazes de avaliarem criticamente as midias e as informacgfes nelas contidas? Cabe
a educacdo se preocupar e abordar tais midias? De que forma a educacao cientifica
(EC), em especial, pode contribuir na formacéo dos alunos para lidarem com as novas
midias e as informacdes que, de forma torrencial, chegam até eles?

Assim sendo, considerando que a educacao cientifica e seus objetivos andam
em paralelo com a sociedade, torna-se necessario uma reflexdo acerca do papel, ou
os papeis, da EC na Sl. Importante destacar que, a respeito dos papeis da EC, nao
nos referimos a visdo de suprir as demandas da sociedade em si, a qual visa a
formacdo de méao de obra técnica e barata, mas sim, as necessidades das pessoas
pela busca da qualidade de vida nessa sociedade.

Portanto, ante a exponencializacdo dos canais midiaticos e as preocupacdes
gue surgem tais quais as supracitadas, temos como obijetivos iniciais nesta
dissertacdo compreender, por meio da pesquisa bibliografica, a relacdo da EC com a
Sl, bem como de que forma o ensino de ciéncias pode contribuir na superacéo dos
desafios presentes na Sl.

Diante da pesquisa, compreendemos que o desenvolvimento de
competéncias pertinentes a Sl pode contribuir na superacdo desses desafios, 0 que
nos possibilitou caminhar em direcdo ao objetivo principal da dissertacdo, a saber, a
busca pela resposta do seguinte problema de pesquisa: De que forma a Alfabetizacéo

Midiatica e Informacional (AMI), proposta pela Organizacdo das Nagfes Unidas para
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a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pode contribuir com a educacéo
cientifica?

Apesar das consideracdes acerca da UNESCO encontradas na literatura e
expostas no presente trabalho, como seus ideais neoliberais, entendemos que por
meio da andlise e adaptacdo da AMI é possivel que ela contribua com a EC no
desenvolvimento das competéncias pertinentes a Sl. Assim sendo, visando maior
aprofundamento referente a AMI, bem como a compreensao de suas competéncias,
foi realizado uma pesquisa documental em trés documentos publicados pela
organizacdo, a saber, Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: Curriculo para
Formacéao de Professores, Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: Diretrizes para a
Formulacado de Politicas e Estratégias, e Marco de Avaliacdo Global da Alfabetizacéo
Midiatica e Informacional: Disposicdo e Competéncias do Pais. Documentos esses de
livre acesso e encontrados na Biblioteca Digital da UNESCO.

A AMI como um conceito composto, ou seja, elaborada por meio da
convergéncia entre Alfabetizacdo Midiatica e Alfabetizagdo Informacional, € definida
como um conjunto de competéncias que visa empoderar os cidadaos no sentido de
permitirem que acessem, compreendam e avaliem as informacdes e os contetdos
midiaticos em todos os formatos possiveis, recorrendo a diversas ferramentas, de
forma ética e eficaz (UNESCO, 2016). Assim sendo, resgatamos eventos, encontros
e congressos relevantes acerca do tema que levaram a UNESCO a propor a AMI.

Em vista que a alfabetizacdo se trata de um conjunto de competéncias,
fizemos uso uma vez mais da pesquisa bibliografica visando compreender o conceito
de competéncia por meio de referenciais presentes na literatura, assim como as
componentes que compdem 0 conceito, ou seja, as componentes conceituais,
procedimentais e atitudinais.

Além disso, por meio de uma nova pesquisa documental, nos interessamos
em investigar trés documentos educacionais norteadores, a saber, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em especial as areas de Ciéncias da Natureza no Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais) e a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, no Ensino Médio, assim como as Diretrizes Curriculares Estaduais da
Educacdo Bésica (DCE) do estado do Parana, nas areas de Ciéncias e Fisica?,

visando identificar se, direta ou indiretamente, as competéncias em AMI séo

2 A escolha da DCE Fisica foi em decorréncia da 4rea de formac3o do autor.
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abordadas nesses documentos. Os resultados nos mostram um contraste de
competéncias em relacdo a BNCC e as DCEs, de forma que o primeiro apresenta
varias competéncias, de forma geral, a serem desenvolvidas pelos alunos da
educacédo basica. Ademais, nota-se uma defasagem de competéncias entre o Ensino
Médio e o Ensino Fundamental, na BNCC, na qual o Ensino Médio carece de
competéncias de forma geral e em AMI. Sendo assim, mediante um mapeamento,
buscamos na plataforma Google Académico por trabalhos cujo tema central fosse a
AMI, de forma a identificar se h& trabalhos na area de ensino de ciéncias e se 0s
resultados acerca da BNCC refletem na pesquisa académica.

Por compreendermos que a AMI pode contribuir com a EC por meio do
desenvolvimento de competéncias pertinentes a Sl, buscamos propor um quadro
tedrico referente a AMI, com base nas componentes conceituais, atitudinais e
procedimentais, visando contribuir com a avaliacdo da alfabetiza¢do nos alunos. Para
tanto, foram estabelecidas e cumpridas algumas etapas, detalhadas na metodologia,
gue resultaram na expanséo do quadro apresentado pela UNESCO. Por fim, diante
do que foi desenvolvido nesta dissertagdo, a caracterizamos como um trabalho

tedrico-empirico de nivel exploratério.
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2 REFERENCIAIS TEORICOS

Apresentaremos, neste capitulo, a AMI como uma contribuinte da EC, em
especial, ao considerar que a sociedade atual, ou Sl, é marcada, dentre outras
caracteristicas, pelo crescimento dos meios de comunicacao e o acesso a informacao.
Para tanto, faz-se necessario compreender a concepcéo de EC por meio da literatura,
bem como o conceito da Sl. Buscaremos expor, também, o conceito da AMI proposto
pela UNESCO e alguns eventos importantes até a publicacdo dos documentos dessa
alfabetizacdo. Para concluir o capitulo, apresentamos uma discussao a respeito das
componentes conceituais, procedimentais e atitudinais, na qual buscaremos elevar a
importéncia das atitudes e dos procedimentos na EC, bem como descrever as
componentes que serdo utilizadas na elaboragéo do quadro.

2.1 Educacéo Cientifica na Sociedade da Informacéo

No decorrer da histéria, a EC assumiu diferentes objetivos e facetas, cada
qual influenciada por questfes politicas, econdmicas, sociais e culturais em seus
respectivos paises. Por exemplo, a Alemanha na década de 30 substituiu os livros
didaticos por aqueles alinhados ao nazismo, pois o principal contetdo tematico visava
a preparacdo para a guerra. No que concerne as areas das ciéncias naturais, elas
foram articuladas pelo conteddo tematico militar, como a manipulacdo de
armamentos, logistica e estratégias de batalha; a disciplina de fisica foi nomeada
como “Fisica da Defesa”. No ensino de quimica, as alunas deparavam-se com temas
como alimentos, objetos domeésticos e detergentes, enquanto que o0s temas
abordados para os alunos referiam-se aos gases venenosos e compostos explosivos
(LOPEZ; ORTEGA; MATTOS, 2020). Outro exemplo remete a década de 60,
momento em que os Estados Unidos se encontravam em uma corrida espacial,
motivacdo essa que resultou em um grande investimento de recursos humanos e
financeiros para com a EC visando garantir a hegemonia norte-americana na
conquista do espaco (KRASILCHIK, 2000). No Brasil, por sua vez, foi proposta uma
pedagogia da liberdade (Pedagogia Libertadora) por Paulo Freire a qual visava as
necessidades cotidianas dos educandos (FEITOSA; DOS SANTOS; DA SILVA, 2022).
Em vistas do contexto socioeconbmico no inicio da década, exigia-se o

desenvolvimento industrial do pais, além dos diferentes movimentos sociais que
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reivindicavam a diminuicdo das desigualdades sociais, dado que os analfabetos
representavam a metade da populacéo brasileira e encontravam-se em situacdes de
pobreza oriundas das desigualdades (PRADO, 2016). Houve um vislumbre da
superacao do analfabetismo pois o entédo presidente Jodo Goulart assinou o decreto

da criacdo do Plano Nacional de Alfabetizacéo, de forma que:

O governo de Goulart vé na proposta do método Paulo Freire uma
possibilidade transformadora da realidade, diminuindo os altos indices de
analfabetismo do pais. A convite do Ministro da Educacéo, Paulo de Tarso
Santos, Freire recebeu a tarefa de implementar nacionalmente seu método,
gue pretendia alcancgar 5 milhées de adultos no ano de 1964, isso significava

0 aumento do eleitorado brasileiro em torno de 50% (lbid., p. 39).

Entretanto, o plano foi interrompido com a tomada do poder pelos militares em
1964, dado que, para a elite brasileira, um projeto que visava uma educacao cidada
critica para as camadas mais pobres da populacéo era compreendido como perigoso.

Diante do exemplo, ndo se objetiva apresentar, neste capitulo ou mesmo
nesta dissertacao, a histéria da EC, mas sim, apontar que ela é mutavel, influenciada
pelas sociedades nas quais fazem parte. Assim sendo, considerando a sociedade
contemporanea, busca-se apresentar a EC, ou seja, seu papel e suas caracteristicas,
segundo referenciais da literatura. Contudo, julga-se necessario, a priori, conhecer
que sociedade é essa na qual vivemos e de que forma ela influencia na educacéo
cientifica.

Por meio do avanco cientifico e tecnoldgico, vivemos atualmente na chamada
sociedade da informacg&o ou sociedade em rede (CASTELLS, 2003) a qual Castells
(2005, p. 20) relata ser:

uma estrutura social baseada em redes operadas por tecnologias de
comunicacdo e informacdo fundamentadas na microeletrbnica e em redes
digitais de computadores que geram, processam e distribuem informacéo a

partir de conhecimento acumulado nos nés dessas redes.

Para o autor, as redes de comunicacao digital sdo a coluna vertebral da
sociedade em rede, a qual manifesta-se de diversas formas, de acordo com a cultura,

as instituicoes e o curso de cada sociedade (Ibid., 2005).
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A sociedade em rede, para Assmann (2000) é definida como a sociedade em
gue as tecnologias de armazenamento e transmissao de dados e informacdes séo
amplamente utilizadas. Desde o ano da definicdo de Assmann, essas tecnologias
expandiram-se de forma consideravel, assim como o acesso a elas pelas pessoas em
geral.

No que se refere as tecnologias de armazenamento, pode-se destacar os
servicos de armazenamento e sincronizacdo em nuvem?, como o Google Drive, que
fornece 15 Gigabytes (GB) de armazenamento gratuitos para o usuério, podendo
aumentar em até 2 Terabytes (TB) por meio do pagamento mensal, se assim desejar.
O Google Drive é apenas um dentre varios outros servicos de armazenamento em
nuvem. Além da funcdo de armazenamento, esses servigos permitem a sincronizagao
dos arquivos do usudrio, ou seja, 0s arquivos salvos na nuvem podem ser acessados
em qualquer outro aparelho digital desde que tenha acesso a conta do usuario. Por
exemplo, o usuario salva um arquivo na nuvem em seu computador pessoal na sua
casa, e 0 mesmo pode ser acessado em outro dispositivo (computador, celular, tablet)
em qualquer lugar.

Assmann (2000), relata, ainda, que o crescente acesso a informacéo ndo € o
suficiente para caracterizar a sociedade como tal, ainda mais importante é o
desencadeamento amplo e de forma continua do processo de aprendizagem.

Na Sl, por meio das tecnologias de comunicacdo, € possivel organizar as
informacdes de forma coerente e racional, visando dissemina-las democratamente
para a sociedade. Entretanto, houve também impactos negativos, tais como a
exclusdo social e 0 aumento da concentracdo de renda para uma minoria rica
(TAVARAYAMA,; SILVA; MARTINS, 2012). Nessa dicotomia, as autoras Araujo da
Silva, Galvdo Coutinho Correia e Franca de Lima (2010, p. 214) questionam
“sociedade da informagao, mundo globalizado e avanco tecnoldgico, ou sociedade
dos infoexcluidos, alienagdo global e desumanizagdo tecnoldgica?”. As autoras
apontam importantes questdes que necessitam de consideracdo frente a essa
dicotomia, como a cidadania, educacao, socializacdo e humanizacao, para que seja
alcancada uma sociedade verdadeiramente democratica, com a harmoniosa

participacéo de todos os cidadaos (Ibid., 2014). Dentre as questdes apontadas pelas

3 Os sistemas conhecidos como nuvem sdo servidores fisicos ou virtuais que comportam dados, arquivos e
aplicagOes e que podem ser acessados em qualquer momento, independente do lugar (BRANCO; MACHADO;
MONTEIRO, 2014).
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autoras, destaca-se a educacdo como caminho para a superacdo dos desafios
presentes na Sl, uma educacao que vise 0 desenvolvimento ndo apenas de saberes
conceituais, mas de atitudes, valores e procedimentos, como sera discutido nos
proximos capitulos.

Ainda quanto a democratizacdo do conhecimento, ndo pode ser ignorado a
dimenséao ideoldgica a ela inerente, pois 0os meios de comunicagcédo, em toda a sua
amplitude, propagam também interesses, culturas e ideologias (BALADELI; BARROS;
ALTOE, 2012). Dentre as ideologias disseminadas pelos meios de comunicacio,
como a internet, destacam-se os discursos de 6dio de um grupo a outro, visando a
eliminacao do seu oposto (GEROTTO; DO AMARAL DANTAS, 2020).

Diante disso, é possivel afirmar que a informacdo bem como o conhecimento
ganham énfase politica e social (BALADELI; BARROS; ALTOE, 2012), visto que a
informacéo e o poder estdo diretamente relacionados, pois, atualmente, “informagao
é fator de poder e mudanca social” (ARAUJO DA SILVA; GALVAO COUTINHO
CORREIA; FRANCA DE LIMA, 2010, p. 215). Sendo assim, para a superacdo dos
desafios diarios e a melhoria na qualidade de vida por meio de decisdes politicas,
sociais, profissionais e pessoais, em especial daqueles mais vulneraveis, € necessario
o melhor conhecimento possivel construido por meio de informacfes coerentes e
confiaveis.

Em um breve parénteses, resgatamos Valente (2005) para clarificar, nessa
dissertagdo, o que entendemos como informagdo e conhecimento. Informagéo
referem-se aos fatos, ou seja, aquilo que encontramos em publicacdes, seja no meio
virtual como em conversas entre pessoas. O conhecimento, por sua vez, refere-se ao
que cada individuo constréi por meio da analise, interpretacdo e compreensdo da
informacao, muito préprio de cada um e impossivel de ser passado. O que € passado
€ “ainformacao que advém desse conhecimento, porém nunca o conhecimento em si
(VALENTE, 2005, p. 4)

Definido nosso entendimento de informagcdo e conhecimento, voltemos a
discusséo acerca das implicacbes das informacdes na sociedade. Para tanto, vale
mencionar o relato do autor Pedro Demo (2000, p. 37) sobre o crescente acesso a
informacao, de forma que, para ele “ndo se trata apenas de nos entupir com
informacéo de tal forma que ja ndo a saibamos manejar, mas sobretudo de usa-la para

seu oposto, no sentido mais preciso de cultivo da ignorancia”.
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Diante disso, quando se fala em democratizacdo do conhecimento (o correto
€ democratizacdo da informacdo dado nosso entendimento apresentado acima),
assume-se, ilusoriamente, como algo que possui apenas pontos positivos, todavia, ao
se utilizar das lentes da criticidade, nota-se que dentre essa gama gigantesca de
informacdes que chegam as pessoas diariamente, encontram-se muitas informacdes
falsas que visam desinformar, visto que pessoas desinformadas ou com um repertorio
de informacgbes falsas sédo mais suscetiveis de serem manipuladas. Por exemplo,
segundo Posetti e Bontcheva (2020) muitas pessoas foram enganadas na pandemia
da COVID-19 por meio da desinformacao resultando em suas mortes ao recorrerem
a remeédios falsos. Além disso, para as autoras, a desinformacdo online é
instrumentalizada com finalidades politicas, racistas, xenofdbicas, sexistas, entre
outros, que por sua vez, pode fomentar o 6dio e resultar em uma polarizacéo (lbid.,
2020).

Isso acontece, pois, a desinformacao € intrinseca a informacéo, logo, torna-
se possivel desenvolver o mais refinado processo de imbecilizacdo por meio do
melhor conhecimento disponivel (DEMO, 2000), o que favorece aqueles que desejam
controlar a massa, visto que uma das caracteristicas da massa € a diminuicdo da
capacidade intelectual, logo, quanto mais pessoas desinformadas, maior sera a
massa bem como a facilidade em sua manipulacéo.

Para aqueles que buscam desinformar, encontram-se atualmente ferramentas
e condicbes que os permitem praticar tal ato, visto que, diante da quantidade de
informacdes que circulam os meios de comunicacdo, assim como 0 tempo quase que
instantaneo que a informacao leva para atingir o publico-alvo, faz com que as pessoas
as assimilem, muitas vezes, desprovidas de algum senso critico (BALADELI,
BARROS; ALTOE, 2012).

Sendo assim, visando evitar o cultivo da ignorancia apontado por Demo, faz-
se necessario formar cidaddos protagonistas, ou seja, mais participativos e de maior
criticidade, na busca de uma sociedade democratica e igualitaria IMBERNON, 2022).

Para tanto, é fundamental possuir condicbes e competéncias para que, frente
as informacdes, os individuos sejam capazes de se apropriarem delas,
contextualizando-as, gerando assim conhecimento, dado que além de SI, outra
denominacéo encontrada é a de SC, que se caracteriza por produzir economias do
conhecimento pautadas principalmente pela criatividade e inventividade

(HARGREAVES, 2003). Todavia, € necessario, uma vez mais, fazer o uso das lentes
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da criticidade ao se deparar com o0 termo sociedade do conhecimento, pois, a
criatividade que se fala nessa sociedade, segundo Newton Duarte (2001), ndo se
refere a transformacdes na realidade social ou mesmo na superacao da sociedade
capitalista, mas sim na melhor adaptagéo aos preceitos do capitalismo, dado que o
préprio termo, SC, se refere a uma ideologia produzida por esse sistema.

A SC, como ideologia produzida pelo capitalismo, apresenta algumas ilusdes
para a manutencao dessa ideologia, ou seja, para enfraquecer as criticas radicais ao
sistema, sendo a propria SC uma ilusédo (DUARTE, 2002). A primeira iluséo, a saber,
aponta que: “o conhecimento nunca esteve tado acessivel como hoje, isto &, vivemos
numa sociedade na qual o acesso ao conhecimento foi amplamente democratizado
pelos meios de comunicacéo, pela informética, pela Internet etc” (Ibid., p. 39). Nessa
ilusdo, podemos destacar o termo conhecimento, dado que, como j& foi discutido,
houve sim ampliacdo ao acesso a informacdo e desinformacdo (inerente a
informac&o), mas ndo necessariamente ao conhecimento, pois vale lembrar, o
conhecimento é construido por cada um, por meio da interpretacdo e compreensao
da informacao (VALENTE, 2005).

Uma segunda ilusdo da SC refere-se a “capacidade de lidar de forma criativa
com situacdes singulares no cotidiano (DUARTE, 2002, p. 39). Primeiramente, como
exposto, o caminho da criatividade na SC ndo tem o mesmo destino que o caminho
permeado pela busca da mudanca na realidade social. Além disso, para se lidar com
situacdes do cotidiano, sdo utilizadas informac¢des novas além da mobilizacdo de
conhecimentos do proprio sujeito, todavia, com as fontes de informacdes muitas vezes
impregnadas de desinformacéao, o resultado pode ser 0 oposto da superacao desses
desafios do dia a dia. Além dessas, outras ilus6es fazem presentes na SC.

Pozo (2004) aponta, ainda, que mesmo vivendo em uma Sl, ndo sao todos
que vivem verdadeiramente em uma SC, visto que apenas alguns conseguem
desenvolver e terem acesso a capacidades que os possibilitem analisar e
compreender a informagao.

Uma terceira denominacéo é relatada por Pozo, para ele, vivemos em uma
sociedade da aprendizagem, na qual “nunca houve tantas pessoas aprendendo tantas
coisas ao mesmo tempo” (POZO, 2004, p. 34).

Assim sendo, as tecnologias da informacdo na atual sociedade estéo
possibilitando a criagdo de novas formas de distribuir a (des)informacéo, as quais, por

um lado, promovem a sua democratizacdo, ou seja, seu acesso pelas pessoas em
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geral, mas por outro, surgem algumas questdes preocupantes, como a diminui¢cao da
capacidade intelectual das massas por meio de informacdes falsas.

Até certo periodo, o modelo de transmisséo de informac¢fes possuia como
caracteristica a transmissao de poucos para muitos, por meio da midia, as quais
detinham o papel de verificar a veracidade e a qualidade da informacédo (FERRARI;
MACHADO; OCHS, 2020).

Diante disso, no que se refere aos alunos, esses obtinham as informacdes por
meio das escolas, contudo, ela ja ndo é mais a primeira fonte de conhecimento
(POZO, 2004). Ao encontro com Pozo, as autoras Coutinho e Lisbda (2011, p. 5)
relatam que vivemos em uma era que oferece multiplas oportunidades de aprender,
de forma que “o espaco fisico da escola, tdo proeminente em outras décadas, [...],
deixa de ser o local exclusivo para a constru¢cdo do conhecimento e preparacao do
cidadao para a vida activa”.

Diante disso, pode-se afirmar que a escola contemporanea possui
responsabilidades ainda maiores para com a formacéo dos alunos, visto que, além da
aprendizagem do conhecimento cientifico, € necessario que ela busque o
desenvolvimento de valores, atitudes e procedimentos de seus alunos, para que esses
possam, de forma critica e sem cair na desinformacéo provenientes das varias midias,
construirem seus conhecimentos dentro e, também, fora do espa¢o escolar. Logo,
apesar de a escola estar deixando de ser o local exclusivo, segundo as autoras, para
a construcéo do conhecimento, ela ainda possui papel fundamental na formacao das
pessoas, pois certas competéncias que se desenvolvem fora da escola necessitam
de saberes escolares basicos (PERRENOUD, 1999).

No que se refere as competéncias, elas permitem, para Perrenoud (1999, p.
3) “afrontar regular e adequadamente uma familia de tarefas e de situag¢des, apelando
para nocdes, conhecimentos, informacdes, procedimentos, métodos, técnicas ou
ainda outras competéncias, mais especificas”. Para o autor, cabe a escola, além do
aprendizado do conteudo escolar, o desenvolvimento de competéncias para que 0S
alunos tenham condicdes de utilizarem os conceitos aprendidos em situacdes
concretas, todavia, a escola ndo desenvolvera todas as competéncias da mesma
forma que ndo se espera que ela passe todos os saberes disponiveis (ROLDAO,
2017). Logo, assim como certos conceitos sédo priorizados em detrimentos de outros,

0 mesmo acontece com as competéncias.



26

N&o se objetiva, nesta dissertacdo, apontar quais competéncias devem ser
priorizadas e quais devem ficar em segundo plano, visto que essa é uma discussao
que requer a compreensao do contexto sociocultural e econémico de cada escola e
em cada regido, em especial, em um pais com a imensiddo do Brasil. Entretanto,
considerando a atual sociedade, a ampliacdo dos canais midiaticos, 0 acesso a
informacéo e desinformacao e a influéncia que elas possuem na vida das pessoas,
apontamos como necesséario o desenvolvimento de competéncias que possibilitem
superar os desafios presentes na Sl.

Ao resgatar Pozo (2004), este aponta que diante da nova cultura da
sociedade, sdo necessarias cinco capacidades para o que ele chama de gestao
metacognitiva do conhecimento. A saber, as capacidades ou também chamadas de
competéncias, sdo: competéncias para a aquisi¢cao de informacao, competéncias para
a interpretacdo da informacdo, competéncias para a analise da informacéo,
competéncias para a compreensdo da informacdo e competéncias para a
comunicacado da informacéo. Dadas as competéncias apresentadas por Pozo (2004),
e para uma maior compreensdo, destaca-se que competéncia, segundo Roldao
(2009) nédo se refere a aplicagcdo de um saber, mas sim, um saber em uso, ativo e
atuante, ou seja, ser um sujeito competente por meio dos saberes. Competéncia
compara-se a um saber mobilizar (LE BOTERF, 1994, apud PERRENOUD, 1999).

Diante das consideracfes a respeito da Sl, aponta-se como necessario a
discusséo a respeito da EC nessa sociedade. Para tanto, vale-se da contribuicdo da
literatura no que se refere ao entendimento de EC, Alfabetizacdo Cientifica (AC) e
Letramento Cientifico (LC).

Primeiramente, nota-se uma pluralidade seméntica na literatura nacional,
com autores que assumem o termo alfabetizagcdo e outros o termo letramento. Na
traducdo para o portugués, ha o LC oriundo da lingua inglesa e AC da francesa e
espanhola (SASSERON; DE CARVALHO, 2011).

N&o ha um consenso no que se refere aos termos AC e LC, todavia, de forma
geral, a AC parte da compreensdo de termos e conceitos, assim como da
nomenclatura cientifica, e LC aborda as habilidades e competéncias requeridas para
0 uso das informacdes, ou seja, LC refere-se ao uso que se faz por meio do
conhecimento cientifico (PEREIRA; TEIXEIRA, 2015; DE GODOI BRANCO et al.,
2018)
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As autoras Sasseron e Carvalho (2011), por sua vez, resgatam a concepgao
de alfabetizacéo de Paulo Freire como alicerce da AC, a saber, “a alfabetizacédo é mais
do que o simples dominio psicolégico e mecéanico de técnicas de escrever e de ler. E
dominio dessas técnicas em termos conscientes” (FREIRE, 1980, p. 110). Logo,
nessa concepgédo, a AC néo se reduz apenas a compreensdo de termos, conceitos e
nomenclaturas. Paulo Freire complementa ao dizer que “implica numa autoformacao
de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre seu contexto” (Ibid.,
p. 110).

Na mesma direcao, Lorenzetti e Delizoicov (2001) apontam que para pensar
e transformar o mundo a nossa volta, € necessario conhecer os aportes cientificos e
tecnologicos, bem como a realidade politica e social no qual se esta inserido. Para
tanto, propbem uma AC que preocupa-se nao apenas com 0s conhecimentos
cientificos, mas com a sua abordagem, de forma a contribuir com os alunos na sua
compreensao de mundo.

Além da concepcédo de AC, h4 a Alfabetizacao Cientifica e Tecnoldgica (ACT),
a qual é concebida em duas perspectivas, a reducionista e a ampliada. Na
reducionista, os conteldos operam por si mesmos desconsiderando os diversos
aspectos relacionados a producdo do conhecimento cientifico-tecnolégico, o qual
pode acarretar uma visdo de neutralidade da ciéncia e tecnologia. Na perspectiva
ampliada, por sua vez, considera-se os conteldos como meios para a compreensao
de temas socialmente relevantes, abrangendo as interacbes entre Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (AULER; DELIZOICOV, 2001; AULER, 2003). Os autores
aproximam a perspectiva ampliada com o referencial freireano, na qual a educacéao,
para Freire, esta relacionada com o conhecimento critico da realidade; alfabetizacéo
deve, para além da leitura de palavras, propiciar a leitura do mundo. Assim sendo,

Auler assume que a ACT deve:

propiciar uma leitura critica do mundo contemporaneo, cuja dindmica esta
crescentemente relacionada ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico,
potencializando para uma ac¢éo no sentido de sua transformacdo (AULER,
2003, p. 69).
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Assim sendo, para esta dissertacdo, considerando os impactos que as
informacBes possuem na sociedade bem como a visdo dela acerca da ciéncia e
tecnologia, assumimos a AC, sob a Gtica de Sasseron e Carvalho (2011) alicercada
no conceito de alfabetizagdo de Paulo Freire (1980), com aproximagdes a ACT na
perspectiva ampliada de Auler e Delizoicov (2001).

Considerando a concepc¢éo de AC, aponta-se, portanto, que a EC ndo pode
ser reduzida, meramente, a munir os alunos de conhecimentos cientificos visando
unicamente os desafios do mercado de trabalho ou de questfes técnicas. Essa visao
da EC alinha-se com as ilusbes da SC e do mercado, ou seja, desconsidera-se 0s
problemas da realidade social provenientes da sociedade capitalista, assim como a
busca por possiveis solucdes, superacdes e transformacdes dessa realidade. Para o
mercado, especificamente, a EC é reduzida a uma estratégia de competitividade
globalizada (DEMO, 2010).

Dito isso, ndo consideramos que a preparacao para o mercado de trabalho
deva ser desconsiderada ou tratada com menor importancia, pelo contrario, faz-se
necessario uma formacado de qualidade para o trabalho, o qual, por sua vez,
contribuird com a melhoria na vida do aluno ao exercer sua profissdo futuramente,
superando, por exemplo, as consequéncias do desemprego (um dos problemas da
sociedade capitalista) como a fome e a falta de moradia.

Portanto, salientamos que uma formacdo para o trabalho é importante e
necessaria, mas que nao deve ser o objetivo Unico da EC. A EC deve contribuir para
que os alunos compreendam o mundo, tornando-0os competentes em reconhecer e
transformar a realidade na qual fazem parte (DE GODOI BRANCO, 2018). Para além
das expectativas e pressées do mercado, a EC contribui para a melhora na qualidade
de vida dos alunos e da sociedade (DEMO, 2010).

No que concerne a qualidade de vida, uma das questdes mais importantes
relaciona-se com o saber pensar, ou seja, mais do que apreciar a ciéncia e tecnologia,
€ saber utiliza-las para finalidades sociais éticos e cidadao (lbid., 2010). Assim sendo,
mais do que reduzir em uma mera acumulacao de conhecimentos desconexos entre
si e com a realidade, bem como a compreensao da sua importancia e influéncia na
sociedade, a EC deve buscar uma mobilizacéo de saberes cientificos para a atuacao,
de forma critica e ndo submissa, em uma sociedade alicercada na ciéncia e na

tecnologia. A EC possibilita ao aluno:
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Aproveitar os conhecimentos cientificos que possam elevar a qualidade de
vida, por exemplo, em saude, alimentagdo, habitacdo, saneamento etc. [...]
Aproveitar chances de formagdo mais densa em &reas cientificas e
tecnoldgicas [...] Universalizar o acesso a tais conhecimentos, de modo que
todos os alunos possam ter sua chance, mesmo aqueles que ndo se sintam
tdo vocacionados [...] Tomar a sério a incluséo digital, cada vez mais o centro
da inclusdo social [..] Trabalhar com afinco a questdo ambiental,
precisamente por conta de seu contexto ambiguo: de um lado, a degradacéo
ambiental tem como uma de suas origens 0 mau uso das tecnologias (por
exemplo, o abuso dos agrotéxicos); de outro, o bom uso da ciéncia e
tecnologia poderia ser iniciativa importante para termos a natureza como
parceira imprescindivel e decisiva da qualidade de vida (DEMO, 2010, p. 21).

Dos pontos acima mencionados, destacamos a inclusao digital, visto que ela
esta diretamente conectada com a Sl. O mundo digital, composto pelas midias que,
por sua vez, transmitem informacdes de todo tipo de forma torrencial, pode ser um
lugar nebuloso para aqueles que ndo possuem um minimo de senso critico ou saberes
relacionados a esse mundo. Portanto, o simples acesso ndo se caracteriza como
inclusao digital, pois, sem 0s saberes necessarios, o resultado pode ser o real oposto
da inclusdo, ou seja, a exclusdo, ou ainda, a infoexclusdo. Além disso, como ja
mencionado, percorrem por entre as midias a desinformacao, de forma que o contato
entre ela e uma pessoa desprovida desses saberes e de senso critico pode ser
perigoso, uma vez que espacos sao abertos para a pseudociéncia, discursos de adio,
inverdades e até mesmo ameacas a manutencdo da democracia.

A AC deve contribuir para que a populacédo consiga atuar na vida diaria por
meio de conhecimentos cientificos e das tecnologias disponiveis, de forma a superar
os desafios e problemas inerentes a vivéncia humana, assim como os desafios
impostos a elas mediante sua condi¢do na sociedade. Para tanto, a EC ndo pode ser
vista apenas como acumulo de informacdes de natureza cientifica, ou como relata
Labura (2014, p. 193) “a memorizacdo sem sentido e efémera, onde ocorram
aprendizagens de informagdes meramente literais e automaticas”, mas também o
desenvolvimento de capacidades na mobilizacdo desses saberes, ou seja, 0
desenvolvimento e o aprimoramento de competéncias.

Diante do exposto, reforcamos que dentre os objetivos da EC na Sl, deva ser
considerado o desenvolvimento de competéncias para lidar com as midias e as
(des)informacbes delas provindas. Um estudante competente nos dias de hoje &
diferente do estudante competente de antes, caracterizado como aquele que era
depositario de conhecimentos, dado que o sistema de ensino priorizava a transmissao
massiva de conteudos (CHASSOT, 2003).
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2.2 A Alfabetizacao Midiatica e Informacional

2.2.1 Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura e a

trajetoria para a Alfabetizacdo Midiatica e Informacional

Visando entender as origens do conceito de AMI, o que levou a UNESCO a
propor esse conceito assim como a elaboracdo dos documentos mencionados,
buscamos apresentar nesse capitulo alguns momentos importantes na trajetéria da
organizagao.

A UNESCO, criada no centro da Organizacéo das Nacdes Unidas (ONU), é o
resultado de discussdes que ocorreram entre 0os anos de 1942 e 1945, em Londres, a
qual teve a aprovacao do Ato Constitutivo de sua criacao e regulamentacdo. Em 1946,
ocorreu em Paris, pais que acolheu sua sede, a primeira reuniao de instancia maxima
(Conferéncia Geral), cujo foco de discussdo foi seu programa de acao
(EVANGELISTA, 2000).

Desde o periodo de sua fundacao, a organizacdo busca se posicionar sobre
o impacto das transformacdes referentes as informacdes, as comunicacdes, as midias
e a educacao (UNESCO, 2016). Dentre as principais area de atuacdo, destacam-se a
educacao, ciéncias naturais, ciéncias humanas e sociais, a cultura, comunicacéo e a
informacéo (CUNHA, 2018).

E importante destacar, nesse momento, algumas consideracbes a
organizacdo encontradas na literatura. A saber, na década de 90, houve uma
expansdo das politicas neoliberais, de forma a surgirem interferéncias externas
guanto a educacdo mundial, em especial nos paises da América Latina (DE PAULA
RODRIGUES; DE SOUZA, 2022). No Brasil, por exemplo, houve uma implantagéo do
neoliberalismo no pais pelo governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), na
qual a educacgao brasileira deixou de ser um direito social de todos os brasileiros e
passou a ser conceituada como mercadoria (DE JESUS, 2021).

Tais politicas eram impulsionadas por agéncias multilaterais, como o Banco
Mundial, de maneira que a UNESCO se mostrou, nesse periodo, como o principal
organismo internacional de oposicdo as ideias dessas agéncias, ou seja, ao
neoliberalismo (CALDERON; PEDRO; VARGAS, 2011). Entretanto, ao analisar os

resultados da Conferéncia Mundial sobre a Educagédo Superior de 2009, os autores
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supracitados observam uma incorporacdo e uma natural aceitacdo de orientacbes
neoliberais pela UNESCO, assumindo posicionamentos que convergem para uma
concepc¢ao economicista de educacao (Ibid., 2011).

Assim sendo, pode-se notar diversos ideais neoliberais em documentos
elaborados pela UNESCO, como por exemplo, os conceitos de avaliacdo pautados
em politicas de responsabilizacdo, ou seja, responsabilizar a escola e os dirigentes
escolares pelos resultados dos alunos, desconsiderando os mais diversos fatores que
influenciam os processos educativos (DE PAULA RODRIGUES; DE SOUZA, 2022).

Diante disso, pode-se questionar se ha, bem como quais seriam os ideais
neoliberais por trds dos documentos da AMI. Em uma primeira reflexdo, imagina-se
um projeto de AMI que se presta a tornar as midias mais permissivas € menos
reguladas, ou seja, o Estado teria olhos para a capacidade do cidadéo em lidar ou nao
com os desafios desse contexto, de forma a isenta-lo de quaisquer problematicas.
Todavia, mesmo que, de forma geral, as pessoas estejam capacitadas a lidarem com
essas midias, isso ndo mudara o fato de que ainda havera aqueles que buscam
disseminar a desinformacdo e promover discursos de 6dio, logo, apontamos a
necessidade de regularizacdo das midias a fim de evitar a propagacdo desses
discursos. Além disso, mesmo que a elaboracdo da AMI possua concepcdes
neoliberais, buscamos filtrar e adaptar visando a superacao dos desafios da Sl, muitos
relacionados a essas concepcgoes. Feitas as consideracdes, voltemos aos momentos
da trajetéria da organizacao até a proposicdo dos documentos da AMI.

Na década de 60, devido ao aumento dos veiculos de comunicacao de massa,
como a televisédo, houve a preocupac¢do com uma educacéo voltada para as midias,
de forma que as pessoas fossem capacitadas para lidar com essa nova modalidade
de comunicacéo, logo, surgiu a midia-educacdo (NASCIMENTO; SMITH, 2018). Em

uma tentativa de definicdo, em 1973, entende-se por midia-educagcdo como:

0 estudo, o0 ensino e a aprendizagem dos meios modernos de comunicacao
e expressdo, considerados como parte de um campo especifico e autbnomo
de conhecimentos, na teoria e na pratica pedagogicas, o que é diferente de
sua utilizacdo como auxiliar para o ensino e a aprendizagem em outros
campos do conhecimento, tais como a matematica, a ciéncia e a geografia
(UNESCO, 1984 apud BELLONI; BEVORT, 2009, p. 1086).

Dado que as midias fazem parte da cultura contemporanea e exercem cada

vez mais influéncia, torna-se importante que haja uma apropriacao critica e criativa
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das midias, visto que elas se tornaram fundamental para o exercicio da cidadania
(BELLONI; BEVORT, 2009).

Em 1982, ocorreu o “Simpdsio Internacional de Educacdo em Midia”, em
Grunwald (Conferéncia de Griinwald), Alemanha (ocidental), com a participacao de
representantes de 19 paises. Durante o simposio, foi aprovada a Declaracdo de
Grunwald sobre a Educacéo para a Midia, documento esse que aponta a importancia
das midias assim como a necessidade dos sistemas educacionais e politicos em
promover, para os cidaddos, uma compreensao critica quanto aos fendbmenos da
comunicacdo (BELLONI; BEVORT, 2009; DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI, 2017).

Posteriormente, em 1990, foi realizado o Coldquio Internacional de Toulouse,
na Franca, promovido pela UNESCO. O numero de representantes foi maior, incluindo
os de paises de terceiro mundo, além da diversidade dos participantes, ou seja,
estavam presentes 0s especialistas, bem como professores-pesquisadores,
comunicadores e jornalistas. Como frutos desse Coldquio, foram tomadas algumas
medidas quanto a formacdo de professores, o desenvolvimento de curriculos e
materiais de ensino-aprendizagem, além da escuta e a participacdo de criancas e
jovens, pela primeira vez, nesses documentos (BELLONI; BEVORT, 2009; DUDZIAK;
FERREIRA; FERRARI, 2017).

Em 1999, ocorreu a Conferéncia Internacional “Educando para as midias e
para a era digital”’, em Viena (Conferéncia de Viena), Austria, também promovida pela
UNESCO. Destaca-se, nessa conferéncia, a busca por considerar a Convencgao
Internacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente, sendo assim, criangas e
adolescentes foram considerados como parceiros na discussdo e definicdo de
propostas. Ainda, entre as recomendacbes da Conferéncia, encontra-se a
necessidade de incluir a educagdo em midia nos curriculos escolares (BELLONI;
BEVORT, 2009; DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI, 2017).

A primeira mencdo da UNESCO quanto a competéncia em informacdo
ocorreu em 2003, por meio do Information Literacy Meeting of Experts, realizado em
Praga, Republica Tcheca (Declaracéo de Praga) (DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI,

2017). Entre os apontamentos, constava que 0S governos:

deveriam desenvolver fortes programas interdisciplinares para promover a
alfabetizacéo informacional em ambito nacional como etapa necessaria para
o fechamento da brecha digital, através de uma cidadania informada, uma
sociedade civil eficaz e uma forca de trabalho competitiva (DUDZIAK;
FERREIRA; FERRARI, 2017, p. 223).
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Posteriormente, ocorreu em 2005 o Coléquio de Altos Especialistas em
Competéncia em Informacdo e Aprendizado ao Longo da Vida, na Biblioteca de
Alexandria (Egito), com 30 participantes presentes, de 17 paises. Um dos resultados
foi a proclamagcao “Os Fardis da Sociedade da Informagdo”, o qual apontou o
desenvolvimento de politicas, programas e projetos de competéncia em informacéao e
aprendizado ao longo da vida como importantes na promogédo do bem-estar das
pessoas (DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI, 2017). O documento, também conhecido
como Declaragao de Alexandria, aponta que “a competéncia informacional esta no
cerne do aprendizado ao longo da vida” (IFLA, 2005, p. 1)

Em comemoragédo aos 25 anos da Conferéncia de Grunwald, foi realizada a
Agenda de Paris em 2007, a qual expos que “nenhum sistema educativo integrou
oficialmente a midia-educac&o como uma prioridade ou conseguiu difundir seu espirito
e sua importancia entre os educadores em geral” (BELLONI; BEVORT, 2009, p. 1095).

Por meio de um encontro organizado pela UNESCO, em 2010, especialistas
discutiram a respeito dos indicadores visando a avaliacdo da AMI (MOELLER et al.,
2011), ou melhor, avaliar as competéncias da AMI em um contexto global, de forma
que, até entdo, o termo AMI referia-se a Alfabetizacdo em Midia e Informacao
(DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI, 2017).

Em 2011, foi realizado em Fez, Marrocos, o International Forum on Media and
Information Literacy (MIL), o qual resultou na publicacdo da Declaracéo de Fez. Como
ja apontado em outras declaracdes, a Declaracdo de Fez reforcou que a AMI € um
direito humano fundamental, considerando que vivemos em uma época que, devido
as novas midias e meios de comunicacdo, houve um aumento na quantidade de
informacdes que circulam tais midias. Sendo o 1° Férum Internacional a respeito da
AMI, destacou-se como importante a convergéncia entre a Alfabetizacdo Midiatica e
a Alfabetizac&o Informacional, logo, a UNESCO unifica os termos em uma expressao
composta, ou seja, Alfabetizacdo Midiatica e Informacional, sendo ela composta por
trés alfabetizacbes principais, a saber, a Alfabetizacdo Midiatica, Alfabetizac&o
Informacional e a Alfabetizacdo Digital. Ainda nesse ano, é lancado o Media and
information literacy curriculum for teachers, o qual tem sua versao em portugués
lancada em 2013 (DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI, 2017).

Posteriormente, ocorreu, em 2012, a primeira edicdo do Media and

Information Literacy and Intercultural Dialogue (MILID) Week, sendo um espaco para:
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promover 0 contato e a cooperacdo entre organizacbes internacionais,
associacfes, ONGs, universidades, meios de comunicag¢do, grupos de
pesquisa, pesquisadores, professores e estudantes de todo o mundo que
trabalham com midia, com informacdo e com o dialogo intercultural
(DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI, 2017, p. 226).

O MILID teve sua segunda versao no ano seguinte (2013), o qual teve os
mesmos objetivos da primeira versao. Ainda nesse ano, foi publicado o guia Media
and Information Literacy: policy and strategy guidelines, assim como o documento
Global Media and Information Literacy (MIL). Assessment Framework: Country
Readiness and Competencies, cujas versdes em portugués foram lancadas no ano de
2016 (DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI, 2017).

Em 2016, ocorreu a 5° Global MIL Week com a 6° edicdo do Media and
Information Literacy and Intercultural Dialogue Conference — MILID Conference assim
como a 1% Assembleia Geral da Alianca Global de Parcerias em Alfabetizacéo
Midiatica e Informacional (Global Alliance for Partnerships on Media and Information

Literacy — GAPMIL), em S&o Paulo, Brasil. Nessa conferéncia:

o principal objetivo foi sensibilizar o publico e a academia para a importancia
da alfabetizacdo midiatica e informacional em nivel mundial. Foi também uma
oportunidade para fortalecer a Rede Internacional de Universidades MILID
(International University MILID Network), da qual a Universidade de S&o
Paulo (USP) faz parte. [...] A MIL Week 2016, em sua Nota Conceitual
estabeleceu como principais questfes fundamentais norteadoras do evento:
como as aliangcas entre todas as partes interessadas em Alfabetizacdo
Midiatica e Informacional (AMI) podem melhorar e ampliar o desenvolvimento
da cidadania global, dos direitos humanos e da educac¢éo? Como a AMI pode
atuar para enfrentar questdes como a pobreza, opondo-se ao discurso de
ddio e evitando o extremismo violento nas sociedades? Qual é o papel das
politicas publicas nesse contexto? Cidaddos competentes em midia e em
informac&o podem ajudar na criagdo de sociedades igualitarias e inclusivas?
Qual é o papel da midia, da tecnologia e da informacdo na busca desses
objetivos? (DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI, 2017, p. 231-232).

Sob a ética da midia-educacéao, € imprescindivel a integracéo das Tecnologias
da Informacédo e Comunicacao (TIC) nas escolas, pois elas ja estdo presentes na vida
dos alunos. Para a integracao, € necessario considerar suas duas dimensoes, a saber,
como objeto de estudo e como ferramenta pedagogica, ou seja, como educacédo para
as midias, com as midias, sobre as midias e pelas midias (BELLONI; BEVORT, 2009).
Assim sendo, pensando na sua integracdo com o ensino de ciéncias, visualiza-se uma

educacgdo cientifica que promova o desenvolvimento de saberes cientificos, de
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tecnologias, midias e comunicacado por meio de praticas cientificas que envolvam o
uso dessas midias.

Além de defender o potencial da tecnologia, a organizagao defende “a midia
livre, independente e pluralista, de promover o desenvolvimento para reforcar 0s
direitos dos individuos de serem cidadaos livres e empoderados” (UNESCO, 2016, p.
9).

A organizacgdo busca construir a paz por meio da cooperacgao internacional
em Educacao, Ciéncia e Cultura. Sendo assim, ela contribui com a elaboragéo de
ferramentas educacionais, visando ajudar as pessoas a viverem como cidadaos
globais, livres do é6dio e da intolerancia. Por fim, ela reafirma o seu dever com as
missdes humanistas da educacéao, ciéncia e cultura (UNESCO, 2021).

Dentre as suas contribui¢cdes, destacam-se os documentos citados referentes
a AMI, visto que a quantidade, assim como a qualidade das informacdes que as
pessoas recebem, possuem um importante papel na determinacdo de escolhas e
acoes (WILSON et al., 2013). Todavia, no processo de evolucdo das sociedades,
devido a condi¢cdes econdmicas e sociais, ha grupos de pessoas que possuem
informacBes em excesso, enquanto outros carecem dessas informacoes (GRIZZLE,
2016). E fato que os avancos tecnoldgicos trouxeram conforto para muitos, e
contribuem com o desenvolvimento global, porém, a tecnologia também “dificultou,
para milhdes de pessoas [...] 0 engajamento com a midia e a participacdo em
sociedades do conhecimento globais” (UNESCO, 2016, p. 9), 0 que impulsiona a
desigualdade entre individuos, comunidades e paises (lbid., 2016).

Diante de tais disparidades, visando o empoderamento das pessoas, a
UNESCO deu inicio, em 2008, aos trabalhos referentes a prepara¢do do documento
Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: curriculo para formacao de professores. Para
sua elaboracdo, o documento contou com “redagdo, revisdo e validagao por
especialistas de um amplo leque de disciplinas, como midia, informacédo, TICs,
educacdo e desenvolvimento curricular” (WILSON et al., 2013, p. 11). Além desse
documento, foram elaborados outros dois ja citados e que tiveram sua versao

traduzida para o portugués no ano de 2016.

2.2.2 Alfabetizacdo Midiética e Informacional como um conceito composto
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A UNESCO foi a primeira a tratar a AMI como um conceito composto, ou seja,
unificou a Alfabetizacdo Midiatica e a Alfabetizacdo Informacional, além de incluir
conceitos referentes a liberdade de expressao e o acesso a informagao por meio das
TICs (GRIZZLE, 2016). Os editores dos documentos, reconhecendo o0s termos
Alfabetizacdo e Letramento no Brasil, optaram por adotar Alfabetizacdo por se
aproximar da expressao que é utilizada na lingua espanhola, praticada na Espanha e
nos paises da América (WILSON, 2013).

A Alfabetizacdo Midiatica visa fomentar a compreensdo do papel e das
funcdes das midias em sociedades democraticas, a compreensédo das condi¢cfes sob
as quais as midias podem cumprir suas fun¢des, a avaliacdo critica do contetdo
midiatico a luz das fun¢des da midia, o compromisso junto as midias para a
autoexpressado e a participacdo democratica, a revisdo das habilidades (incluindo as
TICs) necessarias para a producao de conteudo pelos usuarios (WILSON et al., 2013).
As midias constituem 0s recursos sociais e culturais que “podem empoderar as
pessoas, tanto em seu proprio desenvolvimento quanto em seu desenvolvimento
como membros da sociedade” (GRIZZLE, 2016, p. 8), nesta dissertacdo em especial,
como membros da Sl. Vale lembrar da definicdo de midia, no singular, e midias no
plural, apresentadas em nota de rodapé na introducdo deste trabalho.

A Alfabetizacéo Informacional, por sua vez, visa a definicdo e articulacédo de
necessidades informacionais, a localizacéo e acesso a informacéo, a organizacdo da
informacdo, o uso ético da informacédo, a comunicacdo da informacédo, e o uso das
habilidades de TICs no processamento da informacéo.

Assim sendo, a Alfabetizacdo Informacional “enfatiza a importancia do acesso
a informagéo e a avaliagdo do uso ético dessa informacao” (WILSON et al., 2013, p.
18), e a Alfabetizacao Midiatica “enfatiza a capacidade de compreender as fungdes
da midia, de avaliar como essas funcdes sdo desempenhadas e de engajar-se
racionalmente junto as midias com vistas a autoexpressao” (lbid., p. 18).

Diante disso, a AMI é a combinacdo das duas alfabetizagcbes em um unico
conceito, o qual busca resgatar a liberdade de expressao e as TICs, logo, o conceito

de AMI é mais amplo, como pode ser visto na Figura 1.
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Figura 1 — Nogdes de AMI
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eUso da internet ePublicidade

Alfabetizacdo

Midiatica
eTelevisiva
eCinematografico
eJogos

Fonte: adaptado de WILSON, 2013.

O aluno competente em AMI sera capaz de atuar com criticidade e de forma
nao submissa nos diversos meios presentes na Figura 1, garantindo-lhe assim
maiores espacos de participacdo na Sl. Por alfabetizagéo tradicional, a UNESCO
refere-se a ler, escrever e a realizacao de calculos aritméticos. Visando contribuir com
a compreensao do conceito da AMI, a UNESCO elaborou uma matriz conceitual,

exposto na Figura 2.
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Figura 2 — Matriz conceitual proposta pela UNESCO

. rﬁcess:ldades Avaliar q‘«'anro
2 credibilj St
\izaf © idade ia
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INFORMAC;&O,
MIDIA,

INTERNET,
BIBLIOTECAS

412d 5209RUO
g

7 Analisar/ avaliac?
SU%

informagao com serso

Fonte: GRIZZLE, 2016.

O circulo central, qgue podemos observar que esta na cor branca da matriz —
informacé&o, midia e outros provedores de informacdo, como a internet — refere-se as
fontes de informacdo, bem como os meios pelas quais € transmitida (radio, televisao,
jornais, bibliotecas, acervos, museus, dispositivos méveis etc.). O segundo circulo,
referente a finalidade, é o resultado fruto de pesquisas a respeito das razfes pelas

quais as pessoas usam informacdes e engajam-se na midia e em outros provedores
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de informacdo, como na busca de informacfes para a resolu¢cdo de problemas
(GRIZZLE, 2016).

O terceiro circulo, compreenséo, se trata do “conhecimento basico que todos
os cidadaos devem ter sobre operacgdes, funcdes, natureza e padrdes profissionais e
éticos estabelecidos de todas as formas de midia e outros provedores de informacao”.
(Ibid., p. 16), como a compreensao do papel e funcédo das midias. O ultimo circulo,

que se refere ao processo e pratica, apresenta:

0s varios passos que devem ser realizados ou as competéncias que 0s
cidaddos devem adquirir para criar e usar as informacfes e os conteddos
midiaticos com eficicia e ética, assim como para se engajarem no uso da
midia e dos outros provedores de informagédo como parte de vida social,
econdmica, politica, cultural e pessoal (Ibid., p. 17).

Em suma, a AMI, segundo a UNESCO, pode ser definida como um conjunto

de competéncias, que visa empoderar os cidadaos:

permitindo que eles acessem, busquem, compreendam, avaliem e usem,
criem e compartiihem informagfes e conteldos midiaticos em todos os
formatos, usando varias ferramentas, de forma critica, ética e eficaz, com o
objetivo de participar e de se engajar em atividades pessoais, profissionais e
sociais (UNESCO, 2016, p. 17).

Desta forma, no contexto educacional, a AMI é vista como um processo de
ensino e aprendizagem, e ndo como uma disciplina a parte, portanto, é importante que
os professores compreendam a diferenca entre ensinar sobre algo e ensinar sobre
algo por meio da AMI (WILSON et al., 2013). No ensino de ciéncias, por exemplo, uma
pratica voltada para a divulgacéo cientifica pode contribuir na compreensédo de como
é feita a divulgacéo, ou seja, coleta e tratamento de informacdes, comunicacdo dessas
informacdes no formato de dados cientificos nas diversas midias disponiveis, em um
formato que seja claro para todos, mesmo 0S que nao vivem nOo meio
académico/cientifico.

Dado que a AMI € um conjunto de competéncias, a UNESCO buscou
contribuir com seus Estados-membros por meio de orientacbes metodoldgicas e um
conjunto de ferramentas, visando possibilitar aos estados que facam sua propria
avaliacdo da AMI, seja em ambito nacional, institucional ou individual (UNESCO,
2016).
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O documento “Marco de Avaliacdo Global da Alfabetizacdo Midiatica e
Informacional: Disposicdo e Competéncias do Pais”, apresenta uma abordagem de
dois graus. O grau 1 refere-se a disposicao do pais em AMI, ou seja, descreve a
disposicdo do pais para as iniciativas da AMI no ambito nacional; o grau 2, por sua
vez, relaciona-se as competéncias e o nivel de proficiéncia a serem adquiridos pelos
cidadaos. Nesse grau, adotado para esta dissertacao, trés componentes compdem as
competéncias em AMI (Figura 3), que sdo: i) acesso e recuperacao; ii) compreensao

e avaliacao; criacdo e compartilhamento (UNESCO, 2016).
Figura 3 — Componentes da AMI
N 3
— | s

Componente AMI 1 Componente AMI 2 Componente AMI 3
Accesso Avaliacao Criacao

An&::flii?égg Compreensac Criagéo
Busca/ Avaliagio Comunicagao
localizagao
Acesso Aferigio Participacéo
Recuperagao/ Organizagao Monitoramento

armazena
-mento

Fonte: UNESCO, 2016.

BN

A primeira componente refere-se a capacidade de acessar e obter as
informacgdes dispostas em diferentes meios, seja um livro em uma biblioteca ou um
site no mundo digital. A segunda componente, por sua vez, condiz com a criticidade
frente as informagfes recuperadas, em outras palavras, 0os alunos realizardo uma

analise mais detalhada para maior compreensdo da informacdo, assim como sua
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veracidade. Por fim, a terceira componente esta ligada a producdo e comunicacao de
informacdes e contetdos por intermédio das tecnologias disponiveis.

A matriz, presente no documento acima citado, fornece informacdes a respeito
das competéncias em AMI e sua composicdo, de forma a avaliar tanto as
competéncias individuais, assim como as institucionais, como de professores em
exercicio e em formacédo (UNESCO, 2016).

O Marco de Avaliacdo da AMI estabelece 12 competéncias principais,
relacionadas as atividades gerais e aos componentes, como pode ser observado no

Quadro 1.

Quadro 1 — Componentes, atividades e competéncias em AMI

Componente da AMI

Atividade relacionada a
AMI

Competéncias em AMI

A pessoa com competéncias em

AMI é capaz de:

1. Reconhecer a
demanda, ser capaz
de procurar, acessar e

recuperar informagfes

1.1. Definicdo e articulacéo
da necessidade de

informacao.

1. Determinar e articular a natureza,
0 papel e o escopo da informacéo e
da midia (contetdo) usando uma

variedade de recursos.

avaliagdo e afericdo

informacao e da midia.

e conteddos | 1.2. Busca e localizagdo da | 2. Pesquisar e localizar a
midiaticos. informacdo e  conteldo | informag&o e ao conteddo midiatico.
midiatico.
1.3. Acesso a informacdo, | 3. Acessar a informacdo e o
conteddo midiatico e | contetdo midiatico necessario de
provedores de midia e | maneira eficaz, eficiente e ética,
informacéo. assim como os provedores de
informacéo.
1.4. Recuperacao e |4 Recuperar e reter
retencdo/armazenamento de | temporariamente a informacao e o
informacdes e conteddos | conteudo mididtico, usando uma
midiatico. variedade de métodos e
ferramentas.
2. Compreensao, | 2.1. Compreensao da | 5. Compreender a necessidade de

provedores de informagdo na

sociedade.




das informacfes e da

midia.

2.2. Afericao da informacéao e
do contetdo midiatico, e
provedores de midia e

informacao.

6. Avaliar, analisar, comparar,
articular e aplicar os critérios iniciais
para a avaliacdo das informacdes
recuperadas e suas fontes, além de
avaliar os provedores de midia e

informag&o na sociedade.

2.3. Avaliagéo da informagéo
e do conteddo midiatico, e

dos provedores de midia e

7. Avaliar e autenticar as

informacbes e o0s conteddos

midiaticos coletados e suas fontes e

informacao. provedores de midia e informacao
na sociedade.
2.4. Organizagéo da | 8. Sintetizar e organizar as
informacdo e do contetdo | informagbes e o0s conteddos
midiatico. midiaticos coletados.
3. Criacao, utilizacdo e | 3.1. Criacdo de conhecimento | 9. Criar e produzir novas

monitoramento das

informagbes e dos

contetdos midiaticos.

e expressao ativa.

informacdes, contetdos midiaticos
ou conhecimentos para um fim
especifico, de maneira inovadora,

ética e criativa.

3.2.

informacao,

Comunicacédo da
contetudo
midiatico e conhecimento, de

maneira ética e eficaz.

10. Comunicar as informacgdes, 0s
contetdos midiaticos e
conhecimentos, de maneira ética,
legal e eficaz, usando os canais e 0s

recursos apropriados.

3.3.

cidadaos

Participacdo  como
ativos em

atividades publicas sociais.

11. Engajar-se com provedores de
midia e informacéo para
autoexpressao, didlogo intercultural
e participacdo democratica, usando
varios meios de forma ética, eficaz

e eficiente.

3.4,

influéncia da informacéo, do

Monitoramento da

conteudo midiatico, da
producdo e do uso de
conhecimento, e dos
provedores de midia e

informacao.

12. Monitorar o impacto da
informacéo, do contetddo midiatico e
dos conhecimentos criados e
distribuidos, bem como o uso da
midia existente e outros provedores

de informacéo.

Fonte: UNESCO, 2016.
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Diante disso, é importante apontar que a UNESCO nao estabelece um padréo
de competéncias que servira a todos os paises, mas busca prover sugestbes as
instituicdes nacionais, ficando a critério delas a decisdo sobre o padrédo nacional de
competéncias em AMI. Considerando o contexto sociocultural e econdmico de cada
pais, torna-se inviavel e até mesmo ingénuo o estabelecimento do mesmo padréao de
competéncias.

A UNESCO destaca os critérios de desempenho, esses utilizados para
orientar a avaliacdo das competéncias. No total, sdo 113 critérios, sendo 36 critérios
associados as 4 competéncias do Componente 1 (Figura 4); 42 critérios associados
as 4 competéncias do Componente 2; 35 critérios associados as 4 competéncias do
Componente 3. Todos os critérios de desempenho referentes aos componentes

encontram-se nos Apéndices.



Figura 4 — Critérios de desempenho referente a Competéncia 1

Definigcéo e
articulacédo da
necessidade de
informacao

A pessoa com competéncia em AMI
€ capaz de determinar e articular a
natureza, o papel e o escopo da
informacao e do conteddo midiatico
ao utilizar uma variedade de

Reconhece a necessidade de
informacao e conteddo midiatico

Define a necessidade de
informagéo e conteddo midiatico
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recursos

Reconhece a necessidade e a
importancia dos provedores de
midia e informacao

Determina e especifica as
necessidades de informacgé&o ao
vincular conceitos, disciplinas e

assuntos fundamentais e relevantes
para transformar uma necessidade
em uma forma para a acao

Sabe que os diferentes tipos de
necessidades de
informacao/problemas exigem
diferentes fontes de informagéo
(outras pessoas, grupos,
organizacdes ou objetos) e/ou
lugares de onde algo vem, surge,
foi criado ou obtido (como
biblioteca, acervos, midias, internet)

Presume que diferentes tipos de
necessidades de
informacao/problemas podem n&o
ser resolvidos sem a ajuda de
outros, COMo pessoas, grupos ou
organizacdes

Conecta e consulta outros
individuos, grupos, organizacdes ou
niveis para formular uma
declaracdo/pergunta geral

Formula uma declaracdo/pergunta
geral com base na necessidade de
informacdo em uma forma de
declaracdo ativa/érgunta, vocaliza,
anota, digita, constrdi, expressa ao
usar qualquer técnica de maneira
explicita e diferente

Fonte: adaptado de UNESCO (2016)

A Figura 4 ilustra a disposicao dos critérios de desempenho referentes as
competéncias, de forma que 8 critérios se referem a competéncia 1, em cinza, que

por sua vez se relaciona com a atividade relacionada a AMI, em laranja.
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Como mencionado, os critérios de desempenho foram propostos
considerando as componentes conceituais, atitudinais e procedimentais, contudo,
nota-se, na Figura 4, que os critérios apresentados pela UNESCO néo especificam a
qual componente refere-se cada critério, atribuicdo essa que sera realizada nesta
dissertacdo. Diante do exposto, apontamos a AMI como uma alfabetizacdo que possa
contribuir com a EC, sobretudo no que se refere ao desenvolvimento das

competéncias necessarias na Sl.

2.3 Componentes conceituais, procedimentais e atitudinais

A AMI, em especial as suas competéncias, foram pensadas como uma
combinacdo de trés elementos cognitivos, a saber, as atitudes, conhecimentos e
habilidades. Para a UNESCO, a combinacdo de tais elementos possui maior
relevancia em um ambiente complexo, pois incluem fatores cognitivos, metacognitivos
e ndo cognitivos (UNESCO, 2016).

Os autores Zabala e Arnau apontam que a competéncia consistira na
“intervencgao eficaz nos diferentes ambitos da vida, mediante a¢cdes nas quais se
mobilizam componentes atitudinais, procedimentais e conceituais de maneira inter-
relacionada” (ZABALA; ARNAU, 2015, p. 42), pois, para eles, “qualquer atuagao
competente sempre envolve o uso de conhecimentos inter-relacionados a habilidades
e atitudes” (Ibid., p. 12). Relembrando Perrenoud (1999), que aponta a competéncia
como a capacidade de, por meio de conhecimentos, informacdes, procedimentos,
técnicas e outras competéncias, a lidar e superar as situacées e desafios presentes
na vivéncia humana.

Ao considerar o contexto escolar, em especial o ensino de ciéncias, as
componentes* conceituais sdo priorizadas, pelos professores, em detrimento dos
demais, visto que sdo mais palpaveis para avaliar e atribuir notas (GUIMARAES:
FALCOMER, 2013; XAVIER, 2017; POZO; CRESPO, 2009). Diante disso, muito se
perde no desenvolvimento das competéncias necessarias para a plena vivéncia na
sociedade, ou seja, o acumulo de conhecimentos, muitas vezes adquiridos de forma

memoristica, acabam por serem esquecidos ou inutilizaveis.

* Na literatura, além de componente, encontramos também o termo conteldo. Para esta dissertac3o,
adotamos o termo componente para evitar a confusdo com os contelidos escolares.
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A educacado cientifica deveria, além de apresentar conceitos, permitir
reflexdes quanto as atitudes dos alunos, pois eles apresentam algumas atitudes
inadequadas com relacdo a ciéncia, entre elas, a posicdo passiva, ou seja, eles
esperam pelas respostas em vez de tentar busca-las. Essa atitude, assim como
outras, ndo costumam ser trabalhadas pelos professores para sua correcao, visto que
eles ndo enxergam as atitudes como parte de seus objetivos (POZO; CRESPO, 2009).
Um paralelo pode ser feito com a AMI, ou seja, uma atitude passiva em meio a tantas
midias e informacdes podem levar o aluno a simplesmente aceitar aquilo que é
apresentado a ele, logo, a alfabetizacdo busca promover as atitudes necessarias para
gue esse aluno adquira uma posicao ativa e reflexiva na sociedade.

Os alunos da EC precisam, sobretudo, serem capazes de organizar e
interpretar as informacdes e conceitos para lhe dar sentido (POZO; CRESPO, 2009),
para tanto, o ensino de ciéncias nao pode ser reduzido a aprendizagem de conceitos,
mas deve buscar o desenvolvimento de competéncias atitudinais e procedimentais
para que esse aluno seja capaz de utilizar os conceitos aprendidos em diversas
situacdes da sua vida; pois como aponta Frasson (2016), o ensino possui, também,
uma funcéo social para com os alunos, que implica em suas formas de ser.

Os conteudos de ensino, segundo Libaneo (2013), sdo compostos por
conhecimentos, ou seja, 0S conceitos, porém, incluem também um conjunto de
habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais, organizados pelos professores
pedagdgica e didaticamente, visando a assimilacdo desses conceitos pelos alunos
para a aplicacao efetiva em sua vida. Dessa forma, os contetdos de ensino englobam
“conceitos, ideias, fatos, processos, principios, leis cientificas, regras; habilidades
cognoscitivas, modos de atividade, métodos de compreenséo e aplicacdo, habitos de
estudo, de trabalho e de convivéncia social; valores, convicgdes, atitudes” (LIBANEO,
2013, p. 142). Deve-se distanciar da ideia de conteldo apenas como matéria a ser
ensinada pelos professores e aprendida pelos alunos (FERNANDES et al., 2020),

assim sendo, o ensino de ciéncias:

pode desenvolver no estudante a capacidade de enfrentar situacdes do
cotidiano, trabalhos em grupo, a redescoberta, a resolucdo de problemas
individualmente e coletivamente com exercicios de competéncias de vida em
comunidade. Para isso, é necessario um modelo de aprendizagem que
permita a formacdo, mas com forte desenvolvimento na formacédo de
habilidades, competéncias, atitudes e valores (SEGURA; KALHIL, 2015, p.
90).
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Portanto, para superar os desafios da sociedade atual, ou seja, da Sl, deve-
se formar individuos que pensam e ajam de forma critica e reflexiva (SEGURA,;
KALHIL, 2015).

Apesar dos professores priorizarem os contetdos conceituais, Pozo e Crespo
(2009, p. 15) apontam que “a maioria dos alunos nao aprendem a ciéncia que lhes é
ensinada”, ou seja, mesmo diante do foco nos conceitos, 0os alunos encontram
dificuldades na sua compreensdo. Além disso, no que se refere aos conteldos
procedimentais, os alunos também encontram dificuldades na solucao de problemas
e nas estratégias de raciocinio (POZO; CRESPO, 2009).

Os PCN, referentes as ciéncias naturais, apresentam uma orientacdo aos
professores, de forma que estes precisam abranger as componentes conceituais,
assim como as procedimentais e as atitudinais (BRASIL, 1997). A BNCC, por sua vez,
aponta que o desenvolvimento de competéncias pelos alunos é marcado pelo que
eles devem saber, e pelo que devem saber fazer, ou seja, a mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores (BRASIL, 2018).

Ante o exposto, destacamos na Figura 5 a compreensdo acerca das trés

componentes mediante dois referenciais.

Figura 5 — Definicbes das componentes conceituais, procedimentais e atitudinais

Componentes

Conceitual Procedimental Atitudinal

. o Consiste em processos ou Forma de ser da pessoa e cuja
Engloba conceitos e principios aces cuja aprendizagem aprendizagem requer a
e que, para aprendé-lo, & requer um modelo prévio e experienciagdo de situagdes
necessario plena compreensao uma exercitagao posterior nas quais se deva agir de
forma real para soluciona-las

Saber sobre Saber fazer

Saber ser

[ | ZABALA; ARNAU, 2015.
[ | DEBRITO; FIREMAN, 2018.

Fonte: adaptado de ZABALA; ARNAU, 2015; DE BRITO; FIREMAN, 2018.
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Além das trés componentes, Zabala e Arnau (2015, p. 234) apresentam a
componente factual, ou seja, o “tipo de conteudo de aprendizagem tedrico que
engloba dados como fatos historicos, nomes, datas, etc., e que, para aprendé-lo, é
preciso memorizagao”. Para os autores, o conteudo factual é fundamental, visto que
sao resgatados para a compreensao da maioria das informacdes e dos problemas que
possam surgir tanto na vida cotidiana, como na vida profissional (Ibid., 2015). Para
Pozo e Crespo (2009), os fatos/dados estao presentes na componente conceitual.

No que se refere a aprendizagem da componente conceitual, essa n&o ocorre
guando o sujeito domina a sua definicdo, sendo capaz de repeti-la, mas sim quando
esse possui a capacidade de utilizar tais conceitos para a interpretacdo, compreensao
ou exposicao de um fendmeno. Um exemplo, que abarca tanto o conhecimento
cientifico quanto os meios midiaticos, refere-se a evitar de cair em falacias do mundo
digital ao saber discernir entre o que € verdadeiro e o que € falso, em destaque as que
buscam, muitas vezes, se passarem como um conhecimento cientifico. Nessa
componente, 0 sujeito sempre pode ampliar os seus conhecimentos, portanto, a
aprendizagem da componente conceitual dificilmente pode ser considerada como
acabada (ZABALA, ARNAU, 2015).

Considerando que a componente procedimental € “um conjunto de acgdes
ordenadas e finalizadas, ou seja, dirigidas a obtengdo de um objetivo” (ZABALA,
ARNAU, 2015, p. 120-121), a aprendizagem dessa componente ocorre por meio de
uma exercitacao orientada e reflexiva, ou seja, o sujeito, por meio da observacéo de
acOes que constituem o procedimento, deve realizar tais acdes observadas. Por
exemplo, a busca por informac6es/contetdos cientificos no mundo digital, de forma
eficaz e segura.

A pratica desse procedimento ndo ocorre de forma mecénica, essa deve ser
acompanhada pela reflexdo sobre a prépria pratica, que permite ao sujeito
compreender as condi¢cdes ideais para a sua utilizagdo, assim como a transposicao
do aprendido para diferentes contextos, visto que podem surgir situagdes imprevistas
(ZABALA, ARNAU, 2015).

A componente atitudinal, ou melhor, as atitudes, séo desenvolvidas por meio
de vivéncias em contextos nos quais possuem implicacdes afetivas nos alunos, por
exemplo, tomar atitudes semelhantes a um grupo que queira fazer parte. Além disso,
as atitudes sdo aprendidas por meio de processos de reflexdo, ou seja, uma

determinada situacdo conflitante requer do sujeito um posicionamento, que
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acontecera por meio da reflexdo e o estabelecimento de normas comportamentais
(ZABALA, ARNAU, 2015). Por exemplo, destaca-se a atitude de verificar a veracidade
ante uma nova informacao, isto é, se ela € verdadeira bem como a fonte dessa

informacgé&o. Ainda, para Zabala e Arnau, a aprendizagem da componente atitudinal:

supB8e um conhecimento e uma reflexdo sobre os possiveis modelos,
uma analise e uma valorizagdo das normas, uma apropriacdo e
elaboracgéo do contetido, o que significa a analise dos fatores positivos
e negativos, uma tomada de posi¢do, uma implicacdo afetiva e uma
revisao e valorizacdo da propria atuacdo (2015, p. 122).

Dessa forma, considerando a AMI, o aluno, por meio das informacdes
disponiveis a ele e da reflexdo diante de tais informacdes, assumira uma posicao por
meio da valoracdo das midias e das informacdes inerentes a ela presentes no seu
cotidiano.

Por fim, destacamos o trabalho de Xavier et al. (2017), o qual analisou as
producdes bibliograficas brasileiras no ensino de ciéncias entre os anos de 1998 e
2015, ou seja, os trabalhos existentes acerca das componentes procedimentais e
atitudinais, e chegou a conclusdo de que o desenvolvimento dessas componentes no
ensino de ciéncias sao muito restritos. Dito isso, apontamos a AMI como possibilidade
ao ensino de ciéncias no desenvolvimento das componentes procedimentais e

atitudinais pelos alunos.
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3 METODOLOGIA

Esta dissertac@o caracteriza-se como um trabalho tedrico-empirico de nivel
exploratorio, ou seja, buscamos propiciar maior familiaridade acerca do problema,
visando torna-lo mais explicito bem como construir hipéteses (GIL, 2008;
GERHARDT,; SILVEIRA, 2009).

A priori, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica, isto €, uma pesquisa a partir
de materiais ja elaborados (GIL, 2008; GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Buscou-se,
portanto, resgatar referenciais da EC e da Sl, visando conhecer a atual sociedade e
de que forma o ensino de ciéncias pode contribuir na formacdo dos alunos
considerando as mais diversas e variadas midias que a permeiam. Destacam-se,
nesta discussao, as diferentes denominac¢des sob a 6tica dos autores da area, em
especial, a ja mencionada Sl e Sociedade do Conhecimento (SC). Pretende-se, com
esta discussao, justificar a relevancia e a importancia da AMI na presente sociedade.
Posteriormente, é apresentado o conceito da AMI proposta pela UNESCO. Para tanto,
sao resgatados alguns marcos que levaram a organizacao a propor a alfabetizacao,
seguida do conceito da AMI em si, encontrados nos documentos Alfabetizacdo
Midiatica e Informacional: Curriculo para Formacédo de Professores, Alfabetizacéo
Midiatica e Informacional: Diretrizes para a Formulacdo de Politicas e Estratégias e
Marco de Avaliacdo Global da Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: Disposicao e
Competéncias do Pais, de livre acesso e encontrados na Biblioteca Digital da
UNESCO.

Consta ainda, uma secdo a respeito das componentes conceituais,
procedimentais e atitudinais, visando por meio dos referenciais apontar 0s
procedimentos e as atitudes, para além dos conceitos, como importantes no ensino
de ciéncias para o desenvolvimento do aluno. Destaca-se que € por meio das
componentes que sera proposto o quadro teorico na ultima etapa da presente
dissertacao.

Em um segundo momento, considerando a relevancia da AMI apontada para
com a EC, buscamos verificar, por meio de uma pesquisa documental, se a AMI é
abordada em documentos educacionais nacionais, especificamente, os referentes ao
ensino de ciéncias. A saber, foi analisado a BNCC, em especial, a area de Ciéncias
da Natureza no Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e a area de Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias, no Ensino Médio. Além da BNCC, foram incluidas as
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DCE das disciplinas de Ciéncias e de Fisica, do estado do Parana. A leitura ocorreu
em dois sentidos, sendo a primeira a busca literal pelo termo Alfabetizacdo Midiatica
e Informacional, proposto pela UNESCO, e o segunda, por sua vez, refere-se a uma
leitura interpretativa, visando identificar competéncias semelhantes as propostas pela
AMI.

Dado que nado foi encontrada nenhuma mencdo direta a AMI, e as
competéncias encontradas estdo restringidas ao Ensino Fundamental, buscamos
realizar um mapeamento de trabalhos na base de dados do Google Académico, com
0 objetivo de identificar se a AMI vem sendo abordada nos trabalhos referentes ao
ensino de ciéncias. Destaca-se que o mapeamento contribui na identificacdo de
lacunas na é&rea, de forma a sugerir pesquisas futuras de trabalhos primarios (DE
ALMEIDA FALBO, 2018; KITCHENHAM; CHARTERS, 2007; KITCHENHAM et al.,
2011; PETERSEN et al., 2008). Por trabalho primario, referimo-nos ao estudo que
busca pesquisar uma questdo de pesquisa especifica (DERMEVAL; COELHO;
BITTENCOURT, 2020). Para tanto, buscou-se pela frase exata “Alfabetizagéo
Midiatica e Informacional” no titulo do artigo, entre os anos de 2011 e 2022. Como
sera discutido no capitulo seguinte, os documentos referentes a AMI s&o publicados
na sua versao em inglés em 2011, sendo traduzidos para o portugués em 2013, sendo
essa a justificativa para a escolha do periodo de levantamento supracitado. Dentre os
resultados, ndo foi possivel ter acesso a alguns trabalhos, pois o site encontrava-se
fora do ar ou em manutencdao, além dos trabalhos que eram apenas citagcdes. Por fim,
foram mantidos apenas os trabalhos em portugués e excluidos os de eventos e
congressos, mantendo-se trabalhos de periddicos nacionais.

Posteriormente, considerando os resultados da pesquisa documental e do
mapeamento de trabalhos na area de ensino de ciéncias, buscamos propor um quadro
tedrico baseado no ja proposto pela UNESCO, todavia, adaptado por meio das
componentes conceituais, procedimentais e atitudinais, considerando a relevancia
dos procedimentos e das atitudes na EC.

Para a proposicdo do quadro, foi realizado um estudo dos documentos
referentes a AMI, isto é, uma pesquisa documental, dado que nesse tipo de pesquisa
vale-se de materiais que ainda podem ser reelaborados segundo os objetivos de
pesquisa (GIL, 2008). Ainda, realizou-se um estudo acerca das componentes
mencionadas, visto que o quadro, adaptado para o cenario brasileiro, busca ampliar o

fornecido pela UNESCO. Assim sendo, foram selecionados 74 dos 113 critérios de
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desempenho (Apéndice A) apresentados no documento para a atribuicdo segundo as
componentes, atribuicdo essa que transitou por um processo de validacao por pares
com pesquisadores de nivel de Mestrado e Doutorado e que sédo envolvidos com a
area de ensino de ciéncias.

Como mencionado, os niveis em AMI apresentados no quadro da UNESCO
referem-se a toda a sociedade, contudo, considerando alunos da EC do nivel basico,
os resultados desse quadro podem nao expressar a progresséo no desenvolvimento
do aluno. Por exemplo, por se tratar de alunos do nivel basico, é esperado que estejam
no nivel basico em AMI e, se apds realizar a avaliacédo, for constatado que, de fato,
estdo nesse nivel, a avaliacdo tera nos mostrado apenas o que ja era esperado. Um
segundo exemplo refere-se ao desenvolvimento do aluno, isto €, se quisermos saber
se houve alguma evolucdo apos o desenvolvimento de algum projeto ou de uma
disciplina. Nesse caso, realiza-se a avaliacdo da AMI como pré-teste e,
posteriormente, como pos-teste, de forma que os resultados mostram que o aluno
estava no nivel basico no inicio da disciplina e continua nesse nivel ao término dela
(pode haver os que alcancaram o nivel intermediario). Desta forma, mesmo que o
aluno da EC tenha, de fato, evoluido no que se refere as competéncias em AMI, o
quadro da UNESCO nao nos permite tal visualizacao.

Diante disso, julgamos necessario expandir o nivel basico em AMI para 3
subniveis, visando verificar de forma precisa o nivel em AMI dos alunos, bem como
sua evolucdo. Assim sendo, mesmo que o aluno da EC ndo alcance o nivel
intermediario apos o desenvolvimento da disciplina, sera possivel visualizar se houve
alguma evolucdo ou regressao; por exemplo, se esse aluno saiu do subnivel 1 e
passou para o subnivel 2 ou 3. Para concluir, expde-se as possibilidades de aplicacao
do quadro proposto nesta dissertacdo, ou seja, sugestbes e orientacdes que visam

contribuir com aqueles que almejam aplica-lo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentaremos, neste capitulo, os resultados acerca da busca pelas
competéncias em AMI na BNCC e nas DCE do estado do Parana, nas areas de
Ciéncias e de Fisica e os resultados da busca por trabalhos académicos na plataforma
Google Académico, que abordassem a AMI. Consta, ainda, a adaptacdo do quadro

da UNESCO e a proposta de um novo quadro.

4.1 Competéncias em Alfabetizacdo Mididtica e Informacional: um olhar para os

documentos educacionais e a produgéo académica

A estrutura da BNCC foi elaborada de forma a apontar as competéncias e as
habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacdo Basica
(Educacgédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), em cada etapa da
escolaridade (BRASIL, 2018). Aponta, também, como as aprendizagens estao
organizadas em cada uma das etapas escolares. O documento apresenta, na
introducdo, 10 competéncias gerais para a Educacdo Basica, dentre as quais
destacam-se as competéncias de nimero 4, 5, e 7. A competéncia de numero 4 refere-

se a:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo (BRASIL, 2018, p. 9,
grifo nosso).

A competéncia acima relaciona-se com a 3 componente da AMI, ou seja, a
criagdo, utilizacdo e monitoramento das informagbes e dos conteudos midiaticos,

presente no Quadro 1. A competéncia de numero 5, por sua vez, diz respeito a:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicac¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Ibid., p. 9, grifo
Nosso).
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A quinta competéncia geral da BNCC esté relacionada com as componentes
2 e 3 da AMI, ou seja, a compreensao, avaliacdo e afericdo das informacdes e da
midia, bem como a criacdo e utilizacdo das informacdes. Por fim, a competéncia de

ndmero 7 se refere a:

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental
e 0 consumo responsavel em &ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta (lbid., p. 9, grifo n0sso).

A sétima competéncia geral da BNCC relaciona-se com as componentes 1 e
3 da AMI, a saber, reconhecer a demanda, ser capaz de procurar, acessar e recuperar
informacdes e contetdos midiaticos e, por meio dessas informacdes, se expressar por
meio de argumentos em discussdes pertinentes a atividade publica.

Nas competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental, destacam-se as de numero 5 e 6 das 8 competéncias. A de nimero 5

refere-se a:

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacgbes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo
e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza (lbid., p. 324, grifo nosso)

Essa competéncia esta relacionada com as componentes 2 e 3 da AMI, em
especial, as competéncias 6, 8, 9 e 11. Ainda, no que concerne a consciéncia
socioambiental, reforca o que ja foi discutido nesta dissertacdo quanto a ambivaléncia
das tecnologias, ou seja, por um lado ha a degradacdo ambiental fruto do mau uso
das tecnologias, por outro, 0 bom uso da ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento

sustentavel. A competéncia de numero 6 diz respeito a:

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de
forma critica, significativa, reflexiva e ética (Ibid., p. 324, grifo nosso).
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A sexta competéncia especifica de Ciéncias da Natureza do Ensino
Fundamental, por sua vez, se relaciona com as componentes 1 e 3 da AMI, sobretudo
com as competéncias 2, 3, 9, 10 e 11.

Para o Ensino Médio, a BNCC aponta apenas 3 competéncias especificas
para as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, dentre as quais se destaca a

competéncia de numero 3, que se refere a:

Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento
cientifico e tecnolégico e suas implicagbes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor
solucbes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos
contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de
informacéo e comunicacéao (TDIC) (ibid., p. 553, grifo nosso).

A terceira competéncia se relaciona com a componente 3 da AMI,
especificamente, com as competéncias 9 e 10. Apesar da BNCC apontar poucas
competéncias a serem desenvolvidas na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, no Ensino Médio, elas fazem parte de uma gama maior de
competéncias, as mencionadas Competéncias Gerais da Educacdo Basica, que
englobam toda a Educagéo Basica.

Ante 0 exposto, nota-se que mesmo ndo sendo diretamente citada, as
competéncias em AMI estéo presentes na BNCC na area de Ciéncias, em especial no
Ensino Fundamental. No Ensino Médio, por sua vez, constam apenas 3 competéncias
de forma que uma delas possui relacéo, de forma timida, com a AMI. Assim sendo,
na etapa na qual os alunos possuem mais contato com as diversas midias disponiveis
a eles, pouco se aborda, no ensino de ciéncias, as questdes pertinentes a esse
ambiente.

Em um segundo momento, como mencionado, foi realizado a leitura das DCE
nas disciplinas de Ciéncias e Fisica do Estado do Parana. Considerando o ano da
publicacdo desses documentos, em 2008, ja se esperava ndo encontrar nada que
mencionasse a AMI diretamente, tendo em vista que 0 conceito assim como 0s
documentos da UNESCO é do ano de 2013 e 2016 (versdo em portugués). Todavia,
a discusséao a respeito das midias, informacéo e tecnologias na educacéo ja ocorrem
desde muito antes no Brasil, como os trabalhos referentes a Educomunicacéo
(SOARES, 2000; SOARES, 2002; SOARES, 2014; SOARES, 2014), sendo assim, 0o
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intuito da leitura das DCE foi de buscar identificar alguma menc¢éo as competéncias
gue vao ao encontro da AMI.

A DCE Ciéncias nao fez mencéo a qualquer competéncia que poderia estar
relacionada a AMI. A DCE Fisica, por sua vez, apresenta um breve relato acerca das
tecnologias no ensino de Fisica, a saber, o papel do professor ao auxiliar o aluno
qguando fizer uso da internet, no sentido de acessar as informacdes corretas e seguras,
as quais remetem as competéncias 2 e 3 da componente 1 da AMI.

A posteriori, como mencionado, utilizou-se do Google Académico para
identificar trabalhos que abordassem a AMI, em especial, os da area de ensino de
ciéncias. Buscou-se pela frase exata “Alfabetizacdo Midiatica e Informacional” no titulo
do artigo, entre os anos de 2011 e 2022, de forma que foram excluidos os trabalhos
que ndo fossem em portugués e de eventos ou congressos. Assim sendo, foram

levantados 18 trabalhos para a leitura completa, organizados por tipo (artigo, capitulo

de livro e dissertacao), titulo, area/tema e ano (Quadro 2).

Quadro 2 — Trabalhos referentes a Alfabetizacéo Midiatica e Informacional presentes no Google

Académico
Tipo Titulo Area/Tema Ano
Capitulo de Educomunicacéo e Alfabetizacao Midiatica Comunicacdo/educ | 2015
livro e Informacional — AMI: temporalidades, conceitos e acao
praticas
Capitulo de A Educomunicacéo na segunda versédo da BNCC: Linguagens/Educo | 2016
livro Caminhos para uma Alfabetizagdo Midiatica e municacgéo
Informacional integrada ao curriculo
Artigo Da alfabetizac&o tradicional para a alfabetiza¢é@o Reviséo 2016
midiatica e informacional bibliografica/moder
nidade e pés-
modernidade
Artigo Bibliotecas Publicas como locus para a Alfabetizagdo Biblioteconomia 2017
Midiatica e
Informacional
Artigo Contribuicdes das teorias feministas e dos estudos de Estudos de 2017
género para os debates sobre Alfabetizacao Midiatica e | género/pedagogia
Informacional critica
Artigo Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: Pesquisa 2018
competéncias em prol de valores coletivos e da bibliografica/sustent
sustentabilidade abilidade
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redefinindo competéncias para o curriculo em

Alfabetizacdo Midiatica e Informacional

Dissertacao Politicas publicas educacionais: Educacao/politicas | 2018
A Alfabetizacdo Midiatica e Informacional no brasil até publicas
2017
Artigo A Alfabetizacdo Midiatica e Informacional como Jornalismo 2019
competéncia no Jornalismo Participativo
Artigo A alfabetizacéo Midiatica e TICs/Fake News 2019
Informacional em tempos de fake
News e o legado de Paulo Freire
Artigo Alfabetizacdo Midiatica e Informacional na formacao do Formacéao de 2020
professor professores
Artigo A Alfabetizacao Midiatica e Informacional nos Jornalismo 2020
observatodrios luso-brasileiros: potencialidades para o
combate a desinformacéo
Capitulo de | Alfabetizacdo Mididtica e Informacional, leitura, Internet Biblioteconomia 2021
livro e Infancia no Cenério da Biblioteca Escolar
Artigo A Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: a producéo Ciéncia da 2021
cientifica em repositérios e bases de dados abertas da informacéo;
América Latina, Portugal e Espanha biblioteconomia
Artigo Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: uma revisao Levantamento 2021
sistematica da literatura
Artigo Alfabetizagcdo Midiatica Informacional, pedagogia social Pedagogia 2021
e liberdade de expressdo com egresso do sistema
prisional
Artigo A Alfabetizacdo Cientifica e a Alfabetizagdo Midiatica e | Biblioteconomial/rel | 2022
Informacional: a¢cdes educativas do bibliotecério em aciona com ensino
tempos de pandemia de ciéncias por
meio da
alfabetizacéo
cientifica
Dissertacéo Alfabetizagdo Midiatica e Informacional: uma andlise Ensino de biologia | 2022
sobre as praticas docentes no ensino de Biologia
Dissertacéo A organizac¢do da informacéo no trabalho docente: Pratica docente 2022

Fonte: o autor.

Pode ser observado, no Quadro 2, que foram levantados 12 artigos, 3

capitulos de livros e 3 dissertacbes de diferentes areas, como da Ciéncia da

Informacdo, Comunicagéo, Jornalismo, Linguagens, Biblioteconomia, Educacéo,
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Pedagogia, assim como trabalhos que abordam a pratica docente, formacéo de
professores, estudos de género, tecnologias da informacéo e comunicacédo (TIC) e
politicas publicas, além das revisdes bibliograficas. Dentre esses, apenas um trabalho
abordou, especificamente, o ensino de ciéncias, a saber, a dissertacdo intitulada
“Alfabetizacado Midiatica e Informacional: uma analise sobre as praticas docentes no
ensino de Biologia”. Além disso, nota-se que a crescente quantidade de trabalhos que
abordaram a AMI, no Brasil, desde a publicacdo dos documentos pela UNESCO.
Ante o0 exposto, observa-se que apesar do levantamento ter resultado em
apenas 1 trabalho em ensino de ciéncias que abordasse a AMI, a alfabetizacdo vem
ganhando popularidade desde a publicacdo de seus documentos em diversas areas,
que por sua vez, pode alcancar mais pesquisadores da area de ensino de ciéncias.
Vale reforcar que o levantamento nesta dissertacdo se deu na plataforma Google
Académico, pois ao realizar em alguma revista em especifico, poderiamos restringir o

alcance da busca.

4.2 Proposta do quadro tedrico

Neste capitulo, buscaremos propor um quadro teérico como um referencial
para a avaliagdo da AMI, fundamentado nos referenciais acerca das chamadas
componentes conceituais, procedimentais e atitudinais. Para tanto, realizou-se uma
validacdo dos critérios de desempenho apresentados pela UNESCO, bem como a
subdivisdo do nivel basico em AMI. Conclui-se fornecendo um instrumento para a

verificacdo do nivel e elaboragéo do perfil em AMI.

4.2.1 Atribuicdo e validacao dos critérios de desempenho

De acordo com o capitulo 3.2.2, sdo 113 critérios de desempenhos
apresentados pela UNESCO, os quais sao utilizados para estabelecer niveis de
proficiéncia em AMI (UNESCO, 2016). Para o aprofundamento teérico do quadro aqui
proposto, foi realizado uma leitura de cada um desses critérios, dentre 0os quais 74
foram selecionados e atribuidos nas trés componentes, ou seja, a conceitual,
procedimental e a atitudinal. Nota-se, no Quadro 3, que os critérios de desempenho

sdo apresentados por meio de numeros, logo, o critério de desempenho de nimero
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1.1, atribuido a componente atitudinal da primeira competéncia do elemento de
competéncia 1, refere-se ao primeiro critério de desempenho presente no Quadro 2,
ou seja, “reconhece a necessidade da informacgao e conteudo midiatico”. Optou-se por
referir ao critério de desempenho 1 do elemento de competéncia 1 como 1.1, assim
como 2.1 e 3.1 para o critério de desempenho 1 dos elementos de competéncia 2 e
3, visto que tais critérios diferem entre si, apesar de possuirem a mesma numeracao.
Utilizou-se o termo “Nao se aplica” nas componentes em que nao foram atribuidos

critérios de desempenho.

Quadro 3 - Critérios de desempenho utilizados na elaboragdo do instrumento

Elemento de Competéncia Critérios de desempenho
competéncia Componente Componente Componente
conceitual procedimental atitudinal
1 A pessoa com competéncias [e¢ 1.5 NAO SE e 11

em AMI é capaz de determinar (e 1.6 APLICA e 1.3

e articular a natureza, o papel e 14

e 0 escopo da informacéo e do o 17

conteddo midiatico ao utilizar e 18

uma variedade de recursos.

A pessoa com competéncias |[e¢ 1.10 e 19 o 112

em AMI é capaz de buscar e e 1.11 e 1.15

localizar informacdes e e 1.14 e 1.16

conteudos midiaticos. e 121 e 117
e 1.8
e 1.19

A pessoa com competénciaem |e¢ 1.26 o 122 o 124

AMI é capaz de acessar as o 1.23 e 125

informacdes e os contetdos o 1.27 e 1.28

midiaticos necessérios com e 1.29

eficacias, eficiéncias e ética,

assim como os provedores de

midia e informacéo.

A pessoa com competéncia em NAO SE e 130 e 135

AMI é capaz de recuperar e APLICA e 1.33

temporariamente reter

informacbes e  contetdos

midiaticos por meio de uma




60

variedade de métodos e

ferramentas.

A pessoa com competéncia em
AMI compreende a
necessidade dos provedores
de midia e informacdo na

sociedade.

2.1
2.2
2.3
2.4
2.7
2.9
2.11
2.12
2.13
2.16

NAO SE
APLICA

2.10
2.14

A pessoa com competéncias
em AMI é capaz de avaliar,
analisar, comparar, articular e
aplicar os critérios iniciais para
avaliar as informacgdes
recuperadas e suas fontes,
assim como avaliar os
provedores de informacdo e

midia na sociedade.

2.20
2.22

2.25

2.17
2.19
2.21

A pessoa com competéncias
em AMI é capaz de avaliar e
autenticar as informacdes e 0s
conteudos midiaticos
coletados e suas fontes, assim
como o0s provedores de
informacdo e midia na

sociedade.

NAO SE
APLICA

NAO SE
APLICA

2.26
2.29
2.30
231
2.33

A pessoa com competéncias
em AMI é capaz de sintetizar e
organizar as informagdes e os
conteudos midiaticos

coletados.

NAO SE
APLICA

2.35
2.37
2.39

NAO SE
APLICA

A pessoa com competéncias
em Ami é capaz de criar /
produzir novas informagdes,
contetdos midiaticos e

conhecimentos para uma

3.7
3.10

3.9

3.3
3.4
3.5
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finalidade especifica de

maneira inovadora, ética e

criativa.
A pessoa com competéncias |e 3.11 e 313 e 315
em AMI comunica ale 317 e 3.20 e 3.16

informacao, o} conteldo |e 3.18
midiatico e conhecimento de
maneira ética, legal e eficaz,
usando canais e ferramentas

apropriados.

A pessoa com competéncias |e 3.21 NAO SE e 323
em AMI é capaz de se engajar |e 3.22 APLICA o 324
com provedores de midia e
informagéo para
autoexpressao, dialogo

intercultural e participacéo
democratica por varios meios,

de maneira ética, eficaz e

eficiente.
A pessoa com competéncias |e 3.25 NAO SE e 3.28
em AMI é capaz de monitorar o APLICA

impacto da informagdo, do
conteldo midiatico e do
conhecimento criados e
distribuidos, assim como das
midias existentes e outros

provedores de informagéo.

Fonte: adaptado de UNESCO (2016)

Os critérios acima foram utilizados para a elabora¢do do quadro que, por sua
vez, podera ser utilizado para a construcdo de perfis dos alunos referente a AMI,
considerando as componentes conceituais, procedimentais e atitudinais. Houve uma
reducdo dos critérios de desempenho em relacdo aos 113, pois alguns critérios sao
semelhantes entre si. Por exemplo, “Reconhece a necessidade de informacéo e
conteudo midiatico” e “Define a necessidade de informagdo e conteudo midiatico”
referem-se aos critérios de desempenho 1.1 e 1.2, respectivamente.

Para a validacédo dos critérios, foi elaborado um questionario por meio da

ferramenta Google Forms, com 74 questdes referentes a cada um dos critérios, de
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forma que os respondentes tivessem condicfes de responder se concorda ou discorda
da atribuicdo realizada, ou ainda, se faria uma atribuicéo diferente ou julgasse melhor
a sua exclusdo. Para tanto, o questionario contou com uma introducdo de

contextualizacéo (Figura 6); o questiondrio encontra-se no Apéndice B.

Figura 6 — Pagina inicial do questionario de validacao dos critérios

Validacao de critérios

A UMESCO apresenta um total de 113 critérios de desempenho gue podem ser utilizados para estabelecer
niveis de proficiéncia em Alfabetizacdo Midiatica e Informacional. Foram selecionados 74 critérios e
atribuidos a trés conteddos, a saber, o conteldo conceitual, conteldo procedimental e o conteldo atitudinal.

Por meio deste questionario, buscamos saber se vocé concorda com as atribuices realizadas pelo
pesquisador, para tanto, solicitames que margque a opgdo desejada (concorda ou discorda) para cada critério
atribuido:

Concordo - se vocé concorda com a atribuicdo feita pelo pesquisador;

Discordo - se vocé ndo concorda com a atribuicdo feita pelo pesquisador;

Exclusdo - se achar melhor gue seja feita a remocio do referente critério;

Qutro - se vocé ndo concorda com a atribuicdo feita pelo pesguisador e possui uma sugestdo de atribuicdo.

A nivel de exemplo, 0s critérios serdo apresentados da seguinte forma:
1.1 - Reconhece a necessidade de informagio e conteddo mididtico (Atitudinal)

De forma que, entre parenteses, estara a atribuicdo feita pelo pesquisador, no caso do exemplo acima, foi feito
a atribuicdo ao conteldo atitudinal. Caso discorde de alguma atribuic8o, gostariamos de saber qual atribuicio
vocé daria para o referente critério.

A nivel de conhecimento e auxilio, o5 conteludos sdo definidos da seguinte forma:

1. Quanto aos conteddos conceituais, esses referem-se ao saber sobre, enguanto os conteddos
procedimentais se relacionam com o saber fazer e, por fim, 0s conteddos atitudinais se referem ao saber ser
(DE BRITO; FIREMAN, 2018).

Para Zabala e Arnau (2015):

1. Conteddo Conceitual: € o tipo de conteldo de aprendizagem tedrico que engloba conceitos e
principios e que, para aprendé-lo, é necessario plena compreensao;

2. Conteddo Atitudinal: € o tipo de conteldo de aprendizagem gue se enguadra na forma de serda
pessoa e cuja aprendizagem requer a experienciacdo de situagies nas quais se deva agir de forma real para
soluciond-las;

3. Conteddo Procedimental: € o tipo de conteddo de aprendizagem pratico que consiste em processos
ou acdes cuja aprendizagem requer um modelo prévio e uma exercitagdo posterior.

Fonte: o autor.
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Consta, na introducéo ao questionario, a justificativa para sua elaboracéo, as
alternativas que o respondente poderia selecionar, um exemplo de como se dariam
as questdes e a clarificacdo das componentes conceituais, procedimentais e
atitudinais sob a 6tica de dois autores. A escolha da ferramenta Google Forms se deu
pela sua praticidade, visto que os respondentes poderiam acessar o formulario por um
dispositivo movel, como o celular. A saber, os respondentes sdo pesquisadores de
nivel de Mestrado e Doutorado na area de ensino de ciéncias.

As respostas do questionario constam na Tabela 1, abaixo. As respostam no
formato original, apresentado pela plataforma Google Forms, encontram-se no
Apéndice C. Em algumas questdes, houve o caso de o respondente apontar duas
componentes para 0 mesmo critério, para tanto, optou-se por considerar a
componente que a maioria apontou, ou seja, se 3 responderam conceitual e o
respondente respondeu conceitual e procedimental, foi considerado a resposta

conceitual.

Tabela 1 — Respostas referentes a validacdo dos critérios
Critério Concordo Discordo Excluséo Alteracéo
Conceitual Atitudinal Procedimental
1.1 (Atitudinal) 0 0 0
1.3 (Atitudinal)
1.4 (Atitudinal)
1.5 (Conceitual)
1.6 (Conceitual)
1.7 (Atitudinal)
1.8 (Atitudinal)
1.9 (Procedimental)
1.10 (Conceitual)
1.11 (Procedimental)
1.12 (Atitudinal)
1.14 (Procedimental)
1.15 (Atitudinal)
1.16 (Atitudinal)
1.17 (Atitudinal)
1.18 (Atitudinal)
1.19 (Atitudinal)
1.21 (Procedimental)
1.22 (Procedimental)
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1.23 (Procedimental)
1.24 (Atitudinal)
1.25 (Atitudinal)
1.26 (Conceitual)

1.27 (Procedimental)
1.28 (Atitudinal)
1.29 (Atitudinal)

1.30 (Procedimental)

1.33 (Procedimental)
1.35 (Atitudinal)
2.1 (Conceitual)
2.2 (Conceitual)
2.3 (Conceitual)
2.4 (Conceitual)
2.7 (Conceitual)
2.9 (Conceitual)
2.10 (Atitudinal)
2.11 (Conceitual)
2.12 (Conceitual)
2.13 (Conceitual)
2.14 (Atitudinal)
2.16 (Conceitual)
2.17 (Atitudinal)
2.19 (Atitudinal)
2.10 (Conceitual)
2.21 (Atitudinal)
2.22 (Conceitual)

2.25 (Procedimental)
2.26 (Atitudinal)
2.29 (Atitudinal)
2.30 (Atitudinal)
2.31 (Atitudinal)
2.33 (Atitudinal)

2.35 (Procedimental)

2.37 (Procedimental)

2.39 (Procedimental)

3.3 (Atitudinal)
3.4 (Atitudinal)
3.5 (Atitudinal)
3.7 (Conceitual)
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3.9 (Procedimental)
3.10 (Conceitual
3.11 (Conceitual

3.13 (Procedimental)
3.15 (Atitudinal)
3.16 (Atitudinal)
3.17 (Conceitual)
3.18 (Conceitual)

3.20 (Procedimental)
3.21 (Conceitual)
3.22 (Conceitual)
3.23 (Atitudinal)
3.24 (Atitudinal)
3.25 (Conceitual)
3.28 (Atitudinal)
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Fonte: o autor.

Como pode ser observado, a Tabela 1 apresenta o critério bem como a
atribuicdo realizada pelo autor, seguido pelas respostas dos respondentes, as quais
possibilitam mostrar que nao foi necessério alterar as atribui¢cdes realizadas. Diante
da validacdo, apresentam-se 24 critérios de desempenho referentes a componente
conceitual, 16 critérios de desempenho referentes a componente procedimental e 34

critérios de desempenho referentes a componente atitudinal.

4.2.2 DefinicAo dos subniveis de proficiéncia de Alfabetizacdo Midiatica e

Informacional

A UNESCO, por meio de todos esses critérios, fornece orientacdes para a
elaboracdo de um perfil quanto a AMI do sujeito, podendo ser estabelecidos niveis de
proficiéncia, ou seja, 0 nivel basico, intermediario e avancado. Todavia, considerando
um grupo de alunos do ensino médio ou fundamental, a probabilidade de que todos,
ou pelo menos a maioria, estejam no nivel basico € maior do que no nivel intermediario
ou superior, logo, ao estabelecer o perfil desses alunos, esse nos mostrara apenas o
gue ja é esperado, ou seja, que eles estdo no nivel basico. Em um segundo caso, um
aluno A néo possui quase nenhum critério de desempenho enquanto um aluno B

possui varios, mas nao o suficiente para alcancar o nivel intermediario, logo, apesar
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da diferenca, ambos se encontram no mesmo nivel, ou seja, no nivel basico. Além
disso, ap6s o desenvolvimento de uma pratica, por exemplo, identificam-se novos
critérios no aluno A, o que nos mostra a sua evolug¢do, contudo, caso nao seja o
suficiente para alcancar o nivel intermediario, o quadro da UNESCO nos mostrara que
esse aluno partiu do nivel basico e, apds o desenvolvimento da pratica, permaneceu
no basico.

Dessa forma, visando identificar o progresso do aluno, mesmo que de forma
sutil, pretende-se por meio do quadro aqui a ser proposto desenvolver subniveis de
proficiéncia em relacdo ao nivel basico, de forma que por meio desses subniveis, é
possivel verificar se houve uma evolucdo positiva ou negativa nos niveis de
proficiéncia em AMI pelos alunos (Figura 7).

Figura 7 — Niveis e subniveis basicos de proficiéncia em AMI
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Fonte: o autor.

Assim sendo, por meio dos subniveis basicos de proficiéncia em AMI, sera
possivel obter um maior aprofundamento na compreensao dos niveis de proficiéncia
do aluno, pois sera possivel visualizar, por exemplo, se o aluno alcangou o subnivel 2
ou 3 a partir do 1, o que ndo era possivel considerando apenas o nivel basico até

entdo, dado que o aluno poderia evoluir positivamente, mas de forma sutil, ndo
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alcancando o nivel intermediario. Além disso, os subniveis serdo determinados de

acordo com as componentes conceituais, procedimentais e atitudinais (Figura 8).

Figura 8 — Niveis e subniveis basicos de proficiéncia em AMI em relagdo a componente conceitual,
procedimental e atitudinal
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Fonte: o autor.

Dessa maneira, pretende-se construir os perfis dos alunos os quais constaréo
0s subniveis bésicos de proficiéncia em AMI de acordo com cada contetdo presente
na Figura 9. A area destacada em cinza da figura refere-se ao que ja foi desenvolvido
pela UNESCO, e o que consta fora dessa area, refere-se a proposta da presente
dissertacao.

4.2.3 Quadro para a construcao do perfil do aluno em AMI

Feitas as atribuicbes e validac6es dos critérios de desempenho em relacdo
as componentes, bem como o estabelecimento dos subniveis basicos, apresenta-se

por fim o instrumento (Figura 9) para a elaboracéo dos perfis dos alunos em AMI.
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Figura 9 — Instrumento para a elaboracéo do perfil do aluno em AMI
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Fonte: o autor.
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Buscamos, por meio do instrumento acima, possibilitar o estabelecimento do
perfil do aluno em AMI em dois modelos. O primeiro refere-se a avaliacdo de um
momento especifico, tal qual uma fotografia que registra apenas aquele momento. O
segundo, por sua vez, possibilita verificar a evolugao do aluno, seja durante o bimestre
ou o desenvolvimento de algum projeto, e comparar os resultados a posteriori.

Assim sendo, o instrumento possui um espaco para a identificacdo do aluno,
sua escola e 0 ano/série que se encontra, bem como “caixas” para marcar o subnivel
em AMI em cada componente. Nota-se um tracejado no meio do pagina, o qual foi
utilizado para separar o antes e o depois, ou seja, 0 pré-teste e 0 pos-teste. Para
ilustrar, constam dois graficos nos quais € possivel marcar os subniveis em um

periodo e destacar a evolucao, positiva ou negativa, do aluno.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos, nesta dissertacdo, a Alfabetizacdo Midiatica e Informacional
como contribuinte para a educacéo cientifica considerando a atual sociedade, ou seja,
a sociedade da informacédo. Nessa sociedade, os alunos estdo em contato direto com
as novas midias e os frutos da vasta gama de informacfes delas provenientes, como
por exemplo, as Fake News, logo, o ensino de ciéncias voltado ao conteudismo de
forma memoristica ndo garante a superagdo dos desafios inerentes dessa sociedade
gue os alunos irdo se deparar. Por desafios, referimos aqueles que vao de encontro a
melhoria na qualidade de vida das pessoas por meio do desenvolvimento sustentavel,
e nao aos referentes a sociedade do conhecimento, ou seja, os desafios tecnicistas
do mercado de trabalho. Uma vez mais, destacamos que nédo desconsideramos tais
desafios, visto que a superacdo deste implica, também, a melhoria da qualidade de
vida, contudo, apontamos que esse desafio hdo pode ser o Unico a ser superado pela
educacéo cientifica.

Para tanto, apontamos como resposta para a questdo de pesquisa 0
desenvolvimento de competéncias pertinentes a Sl, nesse caso, competéncias em
AMI. Destacamos que o0 aluno competente ndo é aquele que apenas detém o
conhecimento, ou seja, a componente conceitual, mas aquele que sabe mobilizar
esses saberes por meio das componentes procedimentais e atitudinais. Logo,
resgatamos os referenciais acerca das componentes, de forma a apontar o grau de
importancia dos procedimentos e das atitudes, visto que no ensino de ciéncias
predomina a componente conceitual. Para além dos conceitos, 0os procedimentos e as
atitudes séo de grande valia na educacao cientifica, pois tais componentes, em forma
de competéncias, possibilita a mobilizacdo dos saberes cientificos adquiridos na forma
de informacao, ou construidos na forma de conhecimento.

Considerando o desenvolvimento de competéncias pertinentes a Sl,
buscamos algum indicativo de competéncias em AMI em documentos educacionais,
a saber, a Base Nacional Comum Curricular, em especial as areas de Ciéncias da
Natureza no Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, ho Ensino Médio, assim como as Diretrizes Curriculares
Estaduais do estado do Parana nas areas de Ciéncias e Fisica. Constatamos que
esses documentos, em especial a BNCC e de forma indireta, apontam algumas

competéncias semelhantes as apresentadas nos documentos da UNESCO. Das
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competéncias identificadas, quase que em sua totalidade referem-se ao Ensino
Fundamental, o que retrata a fragilidade do Ensino Médio quanto as competéncias
que, como buscamos apontar na presente dissertacdo, podem contribuir com a
formacao dos alunos e superagéo dos desafios na Sl.

Diante disso, resgatamos trabalhos académicos por meio de um mapeamento
da plataforma Google Académico com o objetivo de identificar se os resultados acerca
dos documentos educacionais refletem na pesquisa académica. Logo, visamos
identificar se ha trabalhos na area de ensino de ciéncias que abordem a AMI como
principal tema. Ante os resultados, foi possivel observar que a alfabetizacéo € pouco
abordada na area de ensino de ciéncias, todavia, de forma geral, a quantidade desses
trabalhos aumentou no decorrer dos anos, 0 que indica que a alfabetizagdo vem
ganhando espacos pelos professores-pesquisadores. Sendo assim, por meio desta
dissertacdo, esperamos contribuir com a popularizacdo da AMI, em especial, no que
se refere ao ensino de ciéncias.

Por fim, para além de apontar a AMI como contribuinte para a educagéo
cientifica, objetivamos nesta dissertacéo propor um quadro tedrico para contribuir com
a avaliacao da alfabetizacdo em alunos. Para tanto, reforcando o grau de importancia
das componentes procedimentais e atitudinais, o quadro foi composto por meio da
atribuicdo dos critérios de desempenho, elencados pela UNESCO, em cada uma das
trés componentes. Além disso, o quadro proposto pela organizacdo apresenta trés
niveis, basico, intermediario e o avancado, todavia, visando maior profundidade, foi
realizado a divisdo do nivel basico em trés subniveis, 0s quais, como exposto,
possibilitam aferir o desenvolvimento dos alunos, mesmo aqueles que tiveram uma
evolucao sutil apés o desenvolvimento de um projeto (cientifico, por exemplo), apos
um bimestre de uma determinada disciplina, ou ainda, a critério do professor que

buscar aferir o nivel em AMI de seus alunos.
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APENDICES

Apéndice A - Critérios de desempenho

Critérios de desempenho referentes a Componente 1

Competéncia

Critérios de desempenho

A pessoa com competéncias em AMI é capaz
de determinar e articular a natureza, o papel
e o escopo da informacdo e do conteudo
midiatico ao utilizar uma variedade de

recursos.

1. Reconhece a necessidade de informacéo e

contetido midiatico.

2. Define a necessidade de informacao e

contetido midiatico.

3. Reconhece a necessidade e a importancia

dos provedores de midia e informag&o.

4. Determina e especifica as necessidades de
informag&o ao vincular conceitos, disciplinas
e assuntos fundamentais e relevantes para
transformar uma necessidade em uma forma

para a acao.

5. Sabe que os diferentes tipos de

necessidade de informagé&o/problemas
exigem diferentes fontes de informagéo
(outras pessoas, grupos, organizacbes ou
objetos) e/ou lugares de onde algo vem,
surge, foi criado ou obtido (como biblioteca,

acervos, midias, internet).

6. Presume que diferentes tipos de

necessidades de informacao/problemas
podem ndo ser resolvidos sem a ajuda de
outros, como

pessoas, grupos ou

organizagoes.

7. Conecta e consulta outros individuos,
grupos, organizacdes ou niveis para formular

uma declaracao/pergunta geral.

8. Formula uma declaracdo/pergunta geral
com base na necessidade de informagcédo em
uma forma de declaracdo ativa/pergunta,
vocaliza, anota, digita, constroi, expressa, ao
usar qualquer técnica de maneira explicita e

eficiente.
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A pessoa com competéncias em AMI é capaz

de buscar e localizar informacdes e

contetdos midiaticos.

9. Desenvolve estratégia(s) de busca para
encontrar a informacao e o contedido midiatico
apropriados, os provedores de informacéo, os

meios e as ferramentas.

10. Conhece os papéis e as fungdes dos
produtores de informacéo e das instituicdes
de midia na sociedade em que as
informacdes e o0s conteldos midiaticos

podem ser encontrados e localizados.

11. Explora, determina e encontra o local/site
onde a informagdo e o conteddo midiatico
podem ser localizados usando qualquer

instrumento/ferramenta e lugar, como

qualquer lugar fisico e/ou virtual.

12. Busca identificar um autor, produtor,
organizador, disseminador de informacdes e

contetdos midiaticos.

13. Compreende o papel dos metadados.

14. Identifica, diferencia e prioriza potenciais
fontes de informacéo por tipo da fonte de
informacéo, data, topico, autor, remetente,

receptor, palavras-chave, tags e termos etc.

15. Valoriza a diversidade das informacgfes e
conteddos midiaticos e fornecidos pelos
provedores da informacéo e veiculos de midia

e valoriza os diversos formatos.

16. Distingue os formatos das informacbes e

recursos midiaticos.

17. Decide quais tipos de informacdes e

recursos midiaticos sdo necessarios.

18. Reconhece a importancia e a relevancia
das ferramentas utilizadas para localizar

informacdes e conteddos midiaticos.

19. Reconhece as limitacdes, as dificuldades
e as possibilidades de localizar informacdes e
conteddos midiaticos devido a razbes
técnicas, legais, econémicas, socioculturais,

politicas e outras.
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19. Reconhece as limitacdes, as dificuldades
e as possibilidades de localizar informacdes e
conteddos midiaticos devido a razbes
técnicas, legais, econémicas, socioculturais,

politicas e outras.

20. Refina a estratégia da pesquisa se

necessario.

21. Localiza as fontes de informacao usando

ferramentas apropriadas.

A pessoa com competéncia em AMI é capaz
de acessar as informac¢bes e os contelidos
midiaticos  necessérios com  eficacia,
eficiéncia e ética, assim como os provedores

de midia e informag&o.

22. Determina o(s) método(s) e a(s)
estratégia(s) para acessar informagfes e

contetdos midiaticos.

23. Determina a disponibilidade, os custos, o
tempo, os beneficios e a aplicabilidade da
aquisicdo da informagdo e do conteudo
midiatico necessarios, aplicando os métodos
e as estratégias formulados acima.

24. Segue leis, regulamentagdes, politicas,
direitos e principios basicos relacionados ao
acesso ético a: informagbes, patrimOnio
documental, conteddo midiatico, TIC, outros

provedores de midia e informag&o.

25. Reconhece a importancia de regras, leis e
regulamentacdes relacionadas ao acesso a

informacao.

26. Sabe que o acesso a informagbes e
contelildos midiaticos pode ser restrito.

27. Usa ferramentas diversas para acessar

informacdes e conteddos midiaticos.

28. Acessa informacdes e contetdos
midiaticos selecionados de uma variedade de

provedores de midia e outras informacgdes.

29. Acessa provedores de midia e outras
informacdes, incluindo aqueles na internet,
para

autoexpressao, criatividade,

participagdo social e politica.

A pessoa com competéncia em AMI é capaz

de recuperar e temporariamente reter
informacdes e contetidos midiaticos por meio

de uma variedade de métodos e ferramentas.

30. Usa sistemas e ferramentas variados para
recuperar a informagdo e o conteldo
midiatico apropriado em uma variedade de

formatos.
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31. Usa outras formas de consulta para

recuperar informacdoes.

32. Recupera diferentes tipos de informacao.

33. Seleciona, organiza e retém as

informacdes e os conteddos midiaticos por
ferramentas

meio de tecnologias e

apropriadas.

34. Conhece requisitos, regras e praticas de
retencdo de informacédo e conteddo midiatico.

35. Presume que as informacBes e os
contelidos midiaticos recuperados podem ser

Uteis no futuro.

36. Aplica os requisitos basicos da retengéo

de informagéo e contetdo midiatico.

Critérios de desempenho r

eferentes a Componente 2

Competéncia

Critérios de desempenho

A pessoa com competéncia em AMI
compreende a necessidade dos provedores

de midia e informag&o na sociedade.

1. Compreende os principios e as condi¢des
necessérias para que o0s provedores de

informacéo e midia realizem suas fungdes.

2. Compreende o papel e as funcdes de
informar, ensinar, influenciar e entreter os
provedores de informagdo e midia na

sociedade.

3. Reconhece que o0s provedores de
informacdo e midia tem implicacbes na

sociedade.

4. Sabe que o trabalho dos provedores de
informacdo e midia e seu impacto podem e

devem ser monitorados.

5. Conhece o0s conceitos de ética e os direitos
relacionados a informacdo e a midia, bem

como as normas intencionais e profissionais.

6. Reconhece o impacto em si, mesmo

causado pelas informacbes e pelos

conteudos midiaticos.

7. ldentifica que as informacdes e os

contetidos midiaticos podem ser
representados de diversas maneiras e em

formatos diferentes.
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8. Identifica e diferencia o proprietario do
criador das informacbes e dos contelidos

midiaticos.

9. Compreende a autoria e os direitos

autorais.

10. Valoriza a importancia de reconhecer o
trabalho dos outros em termos de autoria e
direitos.

11. Conhece sobre independéncia editorial e

censura de informacbes e conteldos
midiaticos e sobre instituicdes de informacao

e midia.

12. Reconhece que o publico / os usuéarios
interpretam as informagdes e os contetdos

midiaticos de formas diferentes.

13. Sabe que existem pontos de vista
variados em qualquer informacao e contetdo
midiatico.

14. Valoriza a informagdo e o conteldo
midiatico aplicando critérios e formatos

estéticos.

15. Compreende os cAdigos e os géneros de

diferentes plataformas de midia e informacéo.

16. Compreende a importancia dos anuncios

nos provedores de informacdo e midia.

A pessoa com competéncias em AMI é capaz
de avaliar, analisar, comparar, articular e
aplicar os critérios iniciais para avaliar as
informagbes recuperadas e suas fontes,
assim como avaliar os provedores de

informac&o e midia na sociedade.

17. Define critérios de avaliagdo para as

informagcbes e  conteldos  midiaticos

recuperados e para as fontes de informacéo:

propdsito, publico, autoria, credibilidade,
significado, fornecedor, relevancia,
atualidade, confiabilidade, = completude,
precisdo, linhas do tempo, escopo e
cobertura.

18. Cria ou usa instrumentos / ferramentas de
avaliacdo bésica para analisar a informacao e
bem

o conteudo midiatico, como o0s

provedores de midia e outras informacgdes.

19. Seleciona e resume o0s principais

elementos, como ideias, palavras-chave,
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conceitos, mensagens e temas de informacéo

e contelido midiatico recuperados.

20. Compreende o proposito e a importancia /
o significado da informacdo e do conteldo

midiatico e seu contexto no desenvolvimento

sustentavel.
21. Interpreta, faz conex0es entre
informacdes e  conteGdos  midiaticos

recuperados e reformula com suas préprias
palavras.

22. Distingue independéncia editorial e
reconhece censura de informacgéo e conteddo
midiatico, bem como os provedores de midia

e outras informagoes.

23. Descreve o0s publicos-alvo pretendidos
das informacgdes e dos contelidos midiaticos

recuperados.

24. ldentifica, analisa e diferencia diversas

mensagens de andncios, processos,

técnicas, normas e codigos de pratica.

25. ldentifica e verifica fontes de informacéo,
métodos e estratégias de busca adicionais

por meio de diversas ferramentas.

A pessoa com competéncias em AMI é capaz
de avaliar e autenticar as informacdes e os
conteddos midiaticos coletados e suas fontes,
assim como os provedores de informacéo e

midia na sociedade.

26. Define os critérios de avaliacdo e as

ferramentas apropriadas.

27. Estad ciente sobre as limitagbes e a

subjetividade da avaliacao.

28. ldentifica e organiza as necessidades /
tépicos / assuntos relacionados e faz

perguntas adicionais.

29. Examina as informacgfes e os contelidos
midiaticos reunidos e suas fontes, assim

como os provedores de informac&o e midia.

30. Avalia as informacbGes e os conteldos
midiaticos reunidos, suas fontes e provedores

de informacgéo e midia.

31. Compara as informagfes de diferentes

fontes de informacao e midia.
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32. Entende a importancia do ciclo de vida da
informacédo e do conteldo midiatico para a

avaliacéo.

33. Tira

informacdes e nos contelddos midiaticos

conclusbes com base nas
reunidos por meio de técnicas variadas e faz

um julgamento.

34. Fornece argumentos para conclusdes

feitas.

A pessoa com competéncias em AMI é capaz

de sintetizar e organizar as informacfes e os

35. Faz, registra e resume suas préprias

anotacdes.

contetdos midiaticos coletados.

36. Revisa, refina, enquadra e reduz sua

necessidade / problema / questao inicial.

37. Agrupa e organiza as informagfes e os

conteudos midiaticos.

38. Compreende a importancia de catalogar
as informagbes e o0s contetdos midiaticos

selecionados por meio da indexacéao.

39. Usa ferramentas e formatos para
organizar as informacdes e os conteldos

midiaticos.

40. Armazena as informacgdes e os conteldos
midiaticos relevantes com base na avaliacdo

para uso futuro.

41. Traduz as informagbes e os conteldos

midiaticos de um formato para outro.

42. Sintetiza as informacfes e os contelidos

midiaticos em varios formatos, como

impresso, audio, video etc.

Critérios de desempenho r

eferentes a Componente 3

A pessoa com competéncias em AMI é capaz

de criar / produzir novas informacdes,

conteddos midiaticos e conhecimentos para
finalidade

uma especifica de maneira

inovadora, ética e criativa.

1. Reconhece que as informacdes e os
conteudos midiaticos existentes podem ser
combinados ao pensamento original, a
experimentacao e/ou a andlise para produzir

novas informagdes e novos conhecimentos.

2. Organiza as informacdes reunidas e os
conteddos midiaticos de forma a apoiar os
propositos e o formato de novas informacoes,
midiaticos ou

novos conteudos

conhecimentos e resolve o problema.
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3. Considera a importancia dos aspectos
socioculturais do publico-alvo, como género,

raca, idade, habilidades etc.

4. Internaliza, integra, formula e apresenta
informacdes e conteldos midiaticos reunidos
usando ferramentas e formatos em um novo

contexto — conhecimento prévio.

5. Reflete e, se necessario, revisa 0 processo

de criacéo.

6. Aplica normas internacionais, requisitos,
recomendagfes para a criacdo de novo

conhecimento de maneira ética.

7. Esta ciente da importancia das normas e

recomendagbes de  acessibilidade a

informacdo para atingir um publico-alvo

especifico.

8. Personaliza a informacdo e o conteudo

midiatico, aplicando as normas e

recomendacbes de acessibilidade a

informacéo.

9. Usa vérias ferramentas para a criagédo e

apresentacao estética de novos

conhecimentos em varios formatos.

10. Percebe que os novos conhecimentos
podem ter varios propésitos e consequéncias

abrangentes.

A pessoa com competéncias em AMI
comunica a informagéo, o contetido midiatico
e 0 conhecimento de maneira ética, legal e
canais e ferramentas

eficaz, usando

apropriados.

11. Sabe que os novos conhecimentos devem
ser compatrtilhados, distribuidos e

comunicados.

12. Escolhe um meio, formato e uma licenca
de comunicacdo que realizem, da melhor
forma possivel, a comunicacéo, a distribuicdo
e o compartihamento de informacdes,

conteldos midiaticos e conhecimentos,
levando em conta o tamanho e tipo do

publico-alvo.
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13. Usa uma variedade de TIC e aplicativos
para fins de comunicacdo, distribuicdo e
compartilhamento de informagdes, conteddos

midiaticos e conhecimentos.

14. Identifica, copia, comunica, distribui e

compartilha informagoes, contetidos
midiaticos e conhecimentos em ambientes

relevantes para o publico-alvo.

15. Comunica informacBes e conteldos

midiaticos de maneira ética.

16. Comunica informacdes e contetdos

midiaticos de maneira legal.

17. Sabe proteger seu proprio trabalho, dados

pessoais, liberdades civis, privacidade e

direitos intelectuais.

18. Esta ciente das consequéncias e dos
riscos de comunicar, distribuir e compartilhar

conhecimentos em mundos virtuais.

19. Compreende as interdependéncias entre
usuarios e vitimas / criminosos / espectadores
/ testemunhas das TIC e plataformas de

midia.

20. Compartilha informagbes, contetdos
midiaticos e conhecimentos, usando uma

variedade de midias e ferramentas.

A pessoa com competéncias em AMI é capaz
de se engajar com provedores de midia e
informacdo para autoexpressdo, dialogo
intercultural e participacdo democrética por
varios meios, de maneira ética, eficaz e

eficiente.

21. Reconhece a importdncia de estar
engajado e envolvido em atividades sociais e
publicas por meio de varios provedores de

informacéo e midia.

22. Tem conhecimento das consequéncias e
dos riscos da participacdo em atividades
sociais e publicas, inclusive no universo

virtual.

23. Compartilha e interage com outros
criadores, produtores, usuarios, provedores
de informacdo e publicos-alvo, fisica ou
virtualmente, por meio de uma série de

ferramentas.

24. Engaja-se e participa de atividades sociais

e publicas por varios meios e ferramentas.
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A pessoa com competéncias em AMI é capaz
de monitorar o impacto de informacédo, do
conteddo midiatico e do conhecimento
criados e distribuidos, assim como das midias
outros

existentes e provedores de

informacéo.

25. Conhece a necessidade / importancia de

monitorar as informacfes, conteudos

midiaticos e conhecimentos compartilhados.

26. usa ou estabelece o monitoramento dos
meios / mecanismos e politicas / instrumentos
para avaliacdo periédica da eficacia dos

impactos pretendidos.

27. Monitora e faz julgamentos sobre

informacdes, conteGdos  mididticos e

conhecimentos compartilhados, como

qualidade, impacto e integridade das praticas.

28. Identifica e analisa como o publico-alvo

respondeu a informagcdo, ao conteudo
midiatico e ao conhecimento e visualiza seu

impacto.

29. Conhece e usa os servigos e ferramentas
disponiveis de monitoramento de informagéo

e midia.

30. Sabe resultados do

monitoramento podem ser

como  0s
usados para
melhorar ou criar novas informag6es, novos

contetidos midiaticos e novos conhecimentos.

31. Sabe como monitorar a propriedade de

midia e suas implicagdes.

32. Compreende as fungBes e o papel das
instituicBes, fornecendo servigos de relacdes
publicas e como esses influenciam o publico

e a tomada de decisao.

33. Monitora as fungBes dos servicos e

profissionais de relages publicas.

34. Se necessario, redireciona e reencaminha
informacdes e conteldos midiaticos, com
base na comparacdo dos resultados reais

com os resultados pretendidos.

35. Sabe onde comunicar

apreciacoes e reclamacoes.

como e
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Apéndice B — Questionario para a validacéo dos critérios de desempenho

1.1 - Reconhece a necessidade de informagao e contelido midiatico (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusido

Qutros...

1.3 - Reconhece a necessidade e a importancia dos provedores de midia e informacao (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

1.4 - Determina e especifica as necessidades de informacé&o ao vincular conceitos, disciplinas e
assuntos fundamentais e relevantes para transformar uma necessidade em uma forma para agédo
(Atitudinal)

Concordo

Discordo

Exclusdo

Outros...
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1.5 - Sabe que os diferentes tipos de necessidade de informacgao/problemas exigem diferentes
fontes de informacao (outras pessoas, grupos, organizagdes ou objetos) e/ou lugares de onde algo
vem, surge, foi criado ou obtido (como biblioteca, acervos, midias, internet) (Conceitual)

Concordo

Discordo

Exclusdo

Outros...

1.6 - Presume que diferentes tipos de necessidades de informac&o/problemas podem nao ser
resolvidos sem a ajuda de outros, como pessoas, grupos ou organizag¢des (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...

1.7 - Conecta e consulta outros individuos, grupos, organizagdes ou niveis para formular uma
declaracdo/pergunta geral (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusao

Outros...

1.8 - Formula uma declarac&o/pergunta geral com base na necessidade de informagdo em uma
forma de declaracdo ativa/pergunta, vocaliza, anota, digita, constréi, expressa, ao usar qualquer
técnica de maneira explicita e eficiente (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusao

Outros...



1.9 - Desenvolve estratégia(s) de busca para encontrar a informagéo e o contetido midiatico
apropriados, os provedores de informag&o, os meios e as ferramentas (Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

1.10 - Conhece os papéis e as fungées dos produtores de informacao e das instituicdes de midia na
sociedade em que as informacdes e os contetidos midiaticos podem ser encontrados e localizados
(Conceitual)

Concordo

Discordo

Exclusdo

Outros...

1.11 - Explora, determina e encontra o local/site onde a informag&o e o contetido midiatico podem
ser localizados usando qualquer instrumento/ferramenta e lugar, como qualquer lugar fisico e/ou
virtual (Procedimental)

Concordo

Discordo

Exclusao

Outros...

1.12 - Busca identificar um autor, produtor, organizador, disseminador de informagdes e contetdos
midiaticos (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusao

Outros...
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1.14 - Identifica, diferencia e prioriza potenciais fontes de informac&o por tipo da fonte de
informacao, data, topico, autor, remetente, receptor, palavras-chave, tags e termos, etc
(Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

1.15 - Valoriza a diversidade das informacgdes e contetidos midiaticos fornecidos pelos provedores
de informacéo e veiculos de midia e valoriza os diversos formatos (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

1.16 - Distingue os formatos das informacgdes e recursos midiaticos (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusao

Outros...

1.17 - Decide quais tipos de informagdes e recursos midiaticos sdo necessérios (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...
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1.18 - Reconhece a importancia e a relevancia das ferramentas utilizadas para localizar informagdes
e conteldos midiaticos (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

1.19 - Reconhece as limitagdes, as dificuldades e as possibilidades de localizar informacgdes e
conteudos midiaticos devido a razdes técnicas, legais, econdmicas, socioculturais, politicas e
outras (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

1.21 - Localiza as fontes de informacg&o usando ferramentas apropriadas (Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

1.22- Determina o(s) método(s) e a(s) estratégia(s) para acessar informacgdes e contelidos
midiaticos (Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...



1.23 - Determina a disponibilidade, os custos, o tempo, os beneficios e a aplicabilidade da aquisicéo
da informacé&o e do conteudo midiatico necessarios, aplicando os métodos e as estratégias
formulados acima (Procedimental)

Concordo

Discordo

Exclusdo

Outros...

1.24 - Segue leis, regulamentacdes, politicas, direitos e principios basicos relacionados ao acesso
ético a: informagdes, patriménio documental, contetido midiatico, TIC, outros provedores de midia e
informacdo (Atitudinal)

Concordo

Discordo

Exclusdo

Outros...

1.25 - Reconhece a importancia de regras, leis e regulamentacées relacionadas ao acesso a
informagao (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusao

Outros...

1.26 - Sabe que o acesso a informagdes e contetidos midiaticos pode ser restrito (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusao

Outros...
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1.27 - Usa ferramentas diversas para acessar informagdes e contetidos midiaticos (Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

1.28 - Acessa informacdes e contetudos midiaticos selecionados de uma variedade de provedores
de midia e outras informacgdes (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...
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1.29 - Acessa provedores de midia e outras informacgdes, incluindo aqueles na internet, para
autoexpressao, criatividade, participacéo social e politica (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

1.30 - Usa sistemas e ferramentas variados para recuperar a informacéo e o contetido midiatico
apropriado em uma variedade de formatos (Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

1.33 - Seleciona, organiza e retém as informagdes e os contetidos midiaticos por meio de
tecnologias e ferramentas apropriadas (Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

1.35 - Presume que as informacgdes e os contetdos midiaticos recuperados podem ser Uteis no
futuro (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...
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2.1 - Compreende os principios e as condi¢Bes necessarias para que os provedores de informagao e
midia realizem suas funcdes (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...

2.2 - Compreende o papel e as fungdes de informar, ensinar, influenciar e entreter dos provedores de
informagao e midia na sociedade (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...

2.3 - Reconhece que os provedores de informacgéo e midia tém implicagdes na sociedade
(Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

2.4 - Sabe que o trabalho dos provedores de informacgéo e midia e seu impacto podem e devem ser
monitorados (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...



2.7 - Identifica que as informagdes e os contetidos midiaticos podem ser representados de diversas
maneiras e em formatos diferentes (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusao

Qutros...

2.9 - Compreende a autoria e os direitos autorais (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...

2.10 - Valoriza a importancia de reconhecer o trabalho dos outros em termos de autoria e direitos
(Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

2.11 - Conhece sobre independéncia editorial e censura de informagdes e conteldos midiaticos e
sobre instituigdes de informacgédo e midia (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...
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2.12 - Reconhece que o publico/usuérios interpretam as informacdes e os contetidos mididticos de
formas diferentes (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

2.13 - Sabe que existem pontos de vista variados em qualguer informacgé&o e contetido midiatico
(Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...

2.14 - Valoriza a informacéo e o contetido midiatico aplicando critérios e formatos estéticos
(Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

2.16 - Compreende a importéncia dos antncios nos provedores de informacao e midia (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...



2.17 - Define critérios de avaliag&o para as informacgdes e contetidos midiaticos recuperados e para
as fontes de informac&o: proposito, publico, autoria, credibilidade, significado, fornecedor,
relevancia, atualidade, confiabilidade, completude, preciséo, linhas do tempo, escopo e cobertura
(Atitudinal)

Concordo

Discordo

Exclusdo

Outros...

2.19 - Seleciona e resume os principais elementos, como ideias, palavras-chave, conceitos,
mensagens e temas de informacao e contetido midiatico recuperados (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Excluséo

Outros...

2.20 - Compreende o propdsito e a importancia/significado da informac&o e do contetdo midiético
e seu contexto no desenvolvimento sustentavel (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...

2.21 - Interpreta, faz conexdes entre informacdes e conteudos mididticos recuperados e reformula
com suas proprias palavras (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...
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2.22 - Distingue independéncia editorial e reconhece censura de informacé&o e contetido midiatico,
bem como os provedores de midia e outras informacgdes (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusado

Qutros...

2.25 - Identifica e verifica fontes de informacgéo, métodos e estratégias de busca adicionais por meio
de diversas ferramentas (Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusado

Qutros...

2.26 - Define os critérios de avaliacéo e as ferramentas apropriadas (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

2.29 - Examina as informagdes e os contelidos mididticos reunidos e suas fontes, assim como os
provedores de informag&do e midia (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...
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2.30 - Avalia as informacdes e os contelidos midiaticos reunidos, suas fontes e provedores de
informagédo e midia (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

2.31 - Compara as informacgdes de diferentes fontes de informacéo e midia (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

2.33 - Tira conclusdes com base nas informacgdes e nos contetdos midiaticos reunidos por meio de
técnicas variadas e faz um julgamento (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

2.35 - Faz, registra e resume suas proprias anotagdes (Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...
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2.37 - Agrupa e organiza as informagdes e os contetidos midiaticos (Procedimental)
Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...

2.39 - Usa ferramentas e formatos para organizar as informacgdes e os contetdos midiaticos
(Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...

3.3 - Considera a importancia dos aspectos socioculturais do publico-alvo, como género, raca, idade,
habilidades, etc (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

3.4 - Internaliza, integra, formula e apresenta informacgdes e contelidos midiaticos reunidos usando
ferramentas e formatos em um novo contexto — conhecimento prévio (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...
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3.5 - Reflete e, se necessario, revisa o processo de criagdo (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

3.7 - Esta ciente da importancia das normas e recomendacdes de acessibilidade a informacgao para
atingir um publico-alvo especifico (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

3.9 - Usa varias ferramentas para a criagio e apresentacao estética de novos conhecimentos em
varios formatos (Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

3.10 - Percebe que os novos conhecimentos podem ter varios propdsitos e consequéncias
abrangentes (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...



3.11 - Sabe que os novos conhecimentos devem ser compartilhados, distribuidos e comunicados
(Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

3.13 - Usa uma variedade de TIC e aplicativos para fins de comunicagao, distribui¢éo e
compartilhamento de informacgdes, contelidos midiaticos e conhecimentos (Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

3.15 - Comunica informacdes e contetidos midiaticos de maneira ética (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

3.16 - Comunica informacdes e contetidos midiaticos de maneira legal (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

107



108

3.17 - Sabe proteger seu proprio trabalho, dados pessoais, liberdades civis, privacidade e direitos
intelectuais (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...

3.18 - Esta ciente das consequéncias e dos riscos de comunicar, distribuir e compartilhar
conhecimentos em mundos virtuais (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

3.20 - Compartilha informagdes, contetidos midiaticos e conhecimentos, usando uma variedade de
midias e ferramentas (Procedimental)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

3.21 - Reconhece a importancia de estar engajado e envolvido em atividades sociais e publicas por
meio de varios provedores de informac&o e midia (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...
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3.22 - Tem conhecimento das consequéncias e dos riscos da participacdo em atividades sociais e
publicas, inclusive no universo virtual (Conceitual)

Concordo
Discordo
Excluséo

Outros...

3.23 - Compartilha e interage com outros criadores, produtores, usuarios, provedores de informacéo
e publicos-alvo, fisica ou virtualmente, por meio de uma série de ferramentas (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

3.24 - Engaja-se e participa de atividades sociais e publicas por varios meios e ferramentas
(Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...

3.25 - Conhece a necessidade/importéancia de monitorar as informagdes, contelidos mididticos e
conhecimentos compartilhados (Conceitual)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Outros...
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3.28 - Identifica e analisa como o publico-alvo respondeu a informacéo, ao contetdo midiético e ao
conhecimento e visualiza seu impacto (Atitudinal)

Concordo
Discordo
Exclusdo

Qutros...

Apéndice C — Respostas originais do questionario para validacdo dos critérios

Critério Respostas

11

1.1 - Reconhece a necessidade de informagao e conteudo midiatico (Atitudinal)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo

1. . ) P -
3 1.3 - Reconhece a necessidade e a importancia dos provedores de midia e

informacao (Atitudinal)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
® Exclusédo
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1.4 ) . . . ~ . .
1.4 - Determina e especifica as necessidades de informac&o ao vincular conceitos,
disciplinas e assuntos fundamentais e relevantes para transformar uma necessidade
em uma forma para acgao (Atitudinal)
4 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusio
@ Procedimental
15 1.5 - Sabe que os diferentes tipos de necessidade de informacao/problemas exigem
diferentes fontes de informagéo (outras pessoas, grupos, organizagdes ou objetos)
e/ou lugares de onde algo vem, surge, foi criado ou obtido (como biblioteca, acervos,
midias, internet) (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
® Exclusdo
100%
1.6 1.6 - Presume que diferentes tipos de necessidades de informagdo/problemas

podem nao ser resolvidos sem a ajuda de gutros, como pessoas, grupos ou
organizagies (Conceitual)

4 s pastas

@ Corcouda
W Discoeca
D Excluzla

B Acredido que possa ser concedual e
procadinmenial

v o
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1.7 L o -
1.7 - Conecta e consulta outros individuos, grupos, organiza¢des ou niveis para
formular uma declaragao/pergunta geral (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
@ Procedimental
1.8 1.8 - Formula uma declaraga@o/pergunta geral com base na necessidade de
informacao em uma forma de declaracéo ativa/pergunta, vocaliza, anota, digita,
constroi, expressa, ao usar qualquer técnica de maneira explicita e eficiente
(Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
@ Procedimental
1.9

1.9 - Desenvolve estratégia(s) de busca para encontrar a informacao e o conteldo
midiatico apropriados, 0s provedores de informagdo, 0s meios e as ferramentas
(Procedimental)

Srespostas

@ Concordo
@ Discordo
@ Exciusio

@ Acredito que possa ser Atiudinal ¢
Procegmental
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1.10

1.10 - Conhece os papéis e as fungdes dos produtores de informacé&o e das
instituicdes de midia na sociedade em que as informacgdes e os conteldos
midiaticos podem ser encontrados e localizados (Conceitual)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
® Exclusdo

111

1.11 - Explora, determina e encontra o local/site onde a informagéo e o conteldo
mididtico podem ser localizados usando qualquer instrumento/ferramenta e lugar,
como qualquer lugar fisico e/ou virtual (Procedimental)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
® Exclusdo

1.12

1.12 - Busca identificar um autor, produtor, organizador, disseminador de
infarmagdes ¢ contelddos mididticos (atitudinal)

S orespostas

@ Cancordo
@ Dacaids
@ Exclussa
@ Procedimental

W Acredio que possa ser Alilsdinal ou
Procadimental
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1.14 1.14 - Identifica, diferencia e prioriza potenciais fontes de informacéo por tipo da
fonte de informacéo, data, topico, autor, remetente, receptor, palavras-chave, tags e
termos, etc (Procedimental)

5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusio
80%

115 1.15 - Valoriza a diversidade das informacgdes e conteludos midiaticos fornecidos
pelos provedores de informacéo e veiculos de midia e valoriza os diversos formatos
(Atitudinal)

5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusio
100%
1.16

1.16 - Distingue os formatos das informagdes e recursos midiaticos (Atitudinal)

5 respostas

@ Concordo

® Discordo

® Exclusdo

@ Procedimental
@ Conceitual

9
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1.17 1.17 - Decide quais tipos de informacdes e recursos mididticos sdao necessarios
(Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
40% ® Discordo
@ Exclusio
® Frocedimental
60%
118 1.18 - Reconhece a importancia e a relevancia das ferramentas utilizadas para
localizar informagdées e conteudos midiaticos (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusio
100%
1.19

1.18 - Reconhece a importancia e a relevancia das ferramentas utilizadas para
localizar informagdes e conteudos midiaticos (Atitudinal)

@ Concordo

@ Discordo

@ Exclusdo
100%

5 respostas
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121 1.21 - Localiza as fontes de informacéao usando ferramentas apropriadas
(Procedimental)
5 respostas
@® Concordo
@ Discordo
@ Exclusio
122 1.22- Determina o(s) método(s) e a(s) estratégia(s) para acessar informacoes e
conteldos midiaticos (Procedimental)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
® Atitudinal
1.23

1.23 - Determina a disponibilidade, os custos, o tempo, os beneficios e a
aplicabilidade da aquisicdo da informacdo e do contelido midiatico necessarios,
aplicando os métodos e as estratégias formulados acima (Procedimental)

5 respostas

@ Concordo
® Discordo
@ Exclusdo
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1.24 . u . . C ..
1.24 - Segue leis, regulamentacoes, politicas, direitos e principios basicos
relacionados ao acesso ético a: informagoes, patrimonio documental, contetdo
midiatico, TIC, outros provedores de midia e informacéao (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
40% @ Discordo
@ Exclusdo
® Procedimental
60%
1.25 1.25 - Reconhece a importancia de regras, leis e regulamentagdes relacionadas ao
acesso a informacao (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
@ Conceitual
80%
1.26

1.26 - Sabe que o0 acesso a informagdes e contelidos midiaticos pode ser restrito
(Conceitual)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo

100%
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1.27 1.27 - Usa ferramentas diversas para acessar informagdes e contetidos midiaticos
(Procedimental)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
1.28 1.28 - Acessa informacdes e contetidos midiaticos selecionados de uma variedade
de provedores de midia e outras informagdes (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusio
® Procedimental
1.29 1.29 - Acessa provedores de midia e outras informacgades, incluindo aqueles na

internet, para autoexpressao, criatividade, participagao social e politica (Atitudinal)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusio
® Procedimental
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1.30 1.30 - Usa sistemas e ferramentas variados para recuperar a informacao e o
contetdo midiatico apropriado em uma variedade de formatos (Procedimental)
5 respostas
@ Concordo
® Discordo
@ Exclusdo
1.33 1.33 - Seleciona, organiza e retém as informacoes e os contetdos midiaticos por
meio de tecnologias e ferramentas apropriadas (Procedimental)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
1.35 1.35 - Presume que as informacgoes e os contetidos midiaticos recuperados podem

ser Uteis no futuro (Atitudinal)

5 respostas

@ Concordo
@® Discordo
® Exclusio
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21 2.1 - Compreende os principios e as condigdes necessdrias para que os provedores
de informagé&o e midia realizem suas fungdes (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
® Discordo
@ Exclusdo
2.2 2.2 - Compreende o papel e as fungoes de informar, ensinar, influenciar e entreter
dos provedores de informagéao e midia na sociedade (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
@® Discordo
@ Exclusio
2.3 2.3 - Reconhece que os provedores de informacado e midia tém implicagdes na

sociedade (Conceitual)

5 respostas

@ Concordo
@® Discordo
@ Exclusdo
® Atitude
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2.4 2.4 - Sabe que o trabalho dos provedores de informacgdo e midia e seu impacto
podem e devem ser monitorados (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
2.7 2.7 - Identifica que as informacoes e os conteudos midiaticos podem ser
representados de diversas maneiras e em formatos diferentes (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
© Exclusdo
2.9

2.9 - Compreende a autoria e os direitos autorais (Conceitual)

5 respostas

@ Concordo
@ Discorde
@ Exclusdo
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2.10 2.10 - Valoriza a importancia de reconhecer o trabalho dos outros em termos de
autoria e direitos (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
211 2.11 - Conhece sobre independéncia editorial e censura de informacgdes e conteudos
midiaticos e sobre instituigdes de informagédo e midia (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
2.12

2.12 - Reconhece que o publico/usuéarios interpretam as informacoes e os
conteudos midiaticos de formas diferentes (Conceitual)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
® Excluséo

® FProcedimental
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2.13 2.13 - Sabe que existem pontos de vista variados em qualquer informacao e
conteudo midiatico (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
® Discordo
@ Exclusdo
2.14 2.14 - Valoriza a informacgédo e o contetdo midiatico aplicando critérios e formatos
estéticos (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
® Procedimental
2.16

2.16 - Compreende a importancia dos antncios nos provedores de informacgéo e
midia (Conceitual)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
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217 2.17 - Define critérios de avaliagdo para as informagdes e contetidos midiaticos
recuperados e para as fontes de informacao: propdsito, publico, autoria,
credibilidade, significado, fornecedor, relevancia, atualidade, confiabilidade,
completude, preciséo, linhas do tempo, escopo e cobertura (Atitudinal)

5 respostas
@ Concordo
® Discordo
B @ Exclusdo
® Procedimental
@ Conceitual

2.19 2.19 - Seleciona e resume 0s principais elementos, como ideias, palavras-chave,
conceitos, mensagens e temas de informacgdo e contetdo midiatico recuperados
(Atitudinal)

5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
® Procedimental
2.20

2.20 - Compreende o proposito e a importancia/significado da informacéo e do
conteudo midiatico e seu contexto no desenvolvimento sustentavel (Conceitual)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusio
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221 2.21 - Interpreta, faz conexdes entre informagoes e contelidos midiaticos
recuperados e reformula com suas proprias palavras (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
40% @ Discordo
© Exclusdo
® FProcedimental
60%
2.22 2.22 - Distingue independéncia editorial e reconhece censura de informacgao e
conteldo midiatico, bem como os provedores de midia e outras informacgoes
(Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusio
100%
2.25 2.25 - Identifica e verifica fontes de informagdo, métodos e estratégias de busca

adicionais por meio de diversas ferramentas (Procedimental)

@ Concordo

@ Discordo

® Exclusio
100%

5 respostas
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2.26 2.26 - Define os critérios de avaliagéo e as ferramentas apropriadas (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
® Discordo
@ Exclusio
® Procedimental
@ Conceitual
60%
2.29 2.29 - Examina as informacoes e os conteudos midiaticos reunidos e suas fontes,
assim como os provedores de informacgéo e midia (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
® Procedimental
80%
2.30

2.30 - Avalia as informacgoes e os contelidos midiaticos reunidos, suas fontes e
provedores de informacao e midia (Atitudinal)

5 respostas

@ Concordo
® Discordo
@ Exclusdo
® Procedimental
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2.31 2.31 - Compara as informacgdes de diferentes fontes de informacao e midia
(Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
40% @ Discordo
@ Exclusgo
@ Procedimental
60%
2.33 2.33 - Tira conclusdes com base nas informacgdes e nos conteudos midiaticos
reunidos por meio de técnicas variadas e faz um julgamento (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
® Frocedimental
80%
2.35

2.35 - Faz, registra e resume suas proprias anotagoes (Procedimental)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo

100%
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2.37 2.37 - Agrupa e organiza as informagdes e os conteudos midiaticos (Procedimental)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusio
2.39 2.39 - Usa ferramentas e formatos para organizar as informagdes e os conteldos
midiaticos (Procedimental)
5 respostas
@ Concordo
® Discordo
® Exclusido
3.3 3.3 - Considera a importancia dos aspectos socioculturais do pablico-alvo, como

género, raga, idade, habilidades, ete (Atitudinal)

& respostas

& Concordo
@ Dizcondo
B Excluride

@ acredits qiee podena ser atiludinal ou
procedimental
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3.4 3.4 - Internaliza, integra, formula e apresenta informacgdes e contetudos midiaticos
reunidos usando ferramentas e formatos em um novo contexto — conhecimento
prévio (Atitudinal)

5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusio
® Procedimental
35 3.5 - Reflete e, se necessario, revisa o processo de criagcao (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
) Exclus3o
3.7

3.7 - Esté ciente da importancia das normas e recomendacdes de acessibilidade a
informacao para atingir um publico-alvo especifico (Conceitual)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
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3.9 3.9 - Usa varias ferramentas para a criagao e apresentagdo estética de novos
conhecimentos em varios formatos (Procedimental)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
® Exclusdo
® Atitudinal
3.10 3.10 - Percebe que os novos conhecimentos podem ter varios propdsitos e
consequéncias abrangentes (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
©® Atitudinal
3.11

3.11 - Sabe que os novos conhecimentos devem ser compartilhados, distribuidos e

comunicados (Conceitual)

5 respostas

@ Concordo
® Discordo
@ Exclusdo
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3.13 . o . e
3.13 - Usa uma variedade de TIC e aplicativos para fins de comunicacao, distribuicao
e compartilhamento de informacgdes, conteudos midiaticos e conhecimentos
(Procedimental)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
3.15
3.15 - Comunica informagodes e conteudos midiaticos de maneira ética (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
3.16

3.16 - Comunica informagdes e conteidos midiaticos de maneira legal (Atitudinal)

5 respostas

@ Concordo
® Discordo
@ Exclusdo
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3.17 3.17 - Sabe proteger seu proprio trabalho, dados pessoais, liberdades civis,
privacidade e direitos intelectuais (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
3.18 3.18 - Esta ciente das consequéncias e dos riscos de comunicar, distribuir e
compartilhar conhecimentos em mundos virtuais (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
3.20 3.20 - Compartilha informacdes, contelidos midiaticos e conhecimentos, usando

uma variedade de midias e ferramentas (Procedimental)

5 respostas

@ Concordo
® Discordo
® Exclusio
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3.21 3.21 - Reconhece a importancia de estar engajado e envolvido em atividades sociais
e publicas por meio de vérios provedores de informagéo e midia (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
® Discordo
@ Exclusdo
® Atitudinal
3.22 3.22 - Tem conhecimento das consequéncias e dos riscos da participagdo em
atividades sociais e publicas, inclusive no universo virtual (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
® Discordo
@ Exclusdo
3.23 3.23 - Compartilha e interage com outros criadores, produtores, usuarios, provedores

de informacgao e publicos-alvo, fisica ou virtualmente, por meio de uma série de
ferramentas (Atitudinal)

5 respostas

@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
® Frocedimental
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3.24 3.24 - Engaja-se e participa de atividades sociais e publicas por varios meios e
ferramentas (Atitudinal)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
@ Exclusdo
3.25 3.25- Conhece a necessidade/impaortancia de monitorar as informacgoes, conteudos
midiaticos e conhecimentos compartilhados (Conceitual)
5 respostas
@ Concordo
@ Discordo
® Exclusdo
3.28

3.28 - Identifica e analisa como o publico-alvo respondeu a informacao, ao contetdo
mididtico e ao conhecimento e visualiza seu impacto (Atitudinal)

5 respostas

@ Concordo
® Discordo
@ Exclusdo
@ Procedimental




