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LOURENCO, Geovana Caldeira. Um estudo das acdes docentes relacionadas ao
uso de recursos didaticos em aulas da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
2021. 162 f. Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica)
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2021.

RESUMO

Nesta dissertacéo, apresentamos um estudo das agbes docentes relacionadas ao
uso de recursos didaticos em aulas de um curso de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas. Nossos objetivos consistiram em descrever e categorizar as acgdes
docentes nessas aulas, além de analisa-las quanto aos recursos didaticos utilizados.
Para tanto, realizamos gravacfes em video de cinco aulas de seis docentes que
atuavam no referido curso em uma Instituicdo de Ensino Superior situada no interior
do estado do Parana, além de termos registrado informag¢des complementares a seu
respeito em notas de campo. Como referencial analitico, inspiramo-nos nas etapas
da Andlise de Conteldo, propostas por Bardin (2011), resumidas em pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados. Na pré-andlise, organizamos
nosso acervo de aulas para, entdo, selecionar aquelas que seriam submetidas as
etapas subsequentes. Para atender aos objetivos que delineamos, selecionamos
trés aulas ministradas por um docente codificado como P1 em duas disciplinas
distintas: D1P1 e D2P1. Da disciplina D1P1, selecionamos a aula A2D1P1, na qual
foram utilizados slides como recursos, e a aula A5D1P1, na qual foram utilizados a
lousa e o pincel marcador como recursos. Da disciplina D2P1, selecionamos a aula
A4D2P1, na qual foram utilizados o quadro e o giz como recursos. ApoOs a selecao,
fizemos as transcricbes, preparando para a etapa seguinte: a exploracdo do
material. Nessa etapa, definimos as unidades de analise e realizamos a sua
categorizacdo em trés niveis: macroacdes, acdes e microacbes, as quais foram
analisadas na etapa final, denominada tratamento dos resultados. Buscamos, pois,
considerar semelhancas e diferencas entre as acbes encontradas e o tempo
dedicado pelo docente para cada uma delas nas respectivas aulas selecionadas.
Com relacéo aos resultados, constatamos que as acdes docentes de P1 podem ser
descritas por dez macroacdes (Burocratico-Administrativa, Comenta, Dialoga,
Ensina, Espera, Opina, Pergunta, Pessoal, Uso dos Recursos e Outros), 42 acdes e
336 microagbes. Todas as macroacgbes foram encontradas nas trés aulas
analisadas, tendo as acdes e as microacOes divergido entre elas. Na aula A2D1P1,
foram identificadas 34 acdes e 168 microacdes; na aula ASD1P1, 37 acdes e 173
microacoes e, na aula A4D2P1, 35 acbes e 136 microacbes. Quanto aos recursos
didaticos utilizados, verificamos que eles significaram categorias de agéo e intervalo
de tempo distintos. Esses resultados evidenciaram que, no contexto investigado, o
uso dos slides singificou trés acfes (Confere, Indica e Manipula), para as quais P1
dedicou um intervalo de tempo inferior, comparativamente as demais; o uso da lousa
e do pincel marcador significou cinco acdes (Apaga, Confere, Dita, Escreve e
Manipula), para as quais Pl dedicou intervalo de tempo intermediario,
comparativamente as demais; e o uso do quadro e do giz significou quatro acdes
(Apaga, Confere, Escreve e Manipula), para as quais P1 dedicou intervalo de tempo
superior, comparativamente as demais.

Palavras-chave: Ciéncias Biologicas. Recursos didaticos. Acao docente.
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ABSTRACT

In this dissertation, we present a study of the teaching actions related to the use of
learning resources in classes of a course in Biological Sciences. Our objectives were
to describe and categorize the teacher actions in these classes, besides analyzing
them regarding the learning resources used. In order to realize it, we made video
recordings of five classes of six teachers who worked on this course of a Higher
Education Institution located in the interior of the state of Parana, beyond recording
additional information about them in field notes. As an analytical reference, we are
inspired by the steps of Content Analysis, proposed by Bardin (2011), summarized in
pre-analysis, exploration of the material and treatment of the results. In the pre-
analysis, we organized our collection of classes to then select those that would be
submitted to subsequent steps. To achieve our objectives, we selected three classes
taught by a teacher coded as P1 in two different disciplines: from discipline D1P1, we
selected class A2D1P1, in which slides were used as resources, and class A5SD1P1,
in which the board and the marker brush was used as resources; from discipline
D2P1, we selected class A4D2P1, in which the chalkboard and chalk were used as
resources. After the selection, we transcribed these classes and prepared them for
the next step: exploring the material. In this one, we defined units of analysis and
categorized them at three levels: macroations, actions and microations, which were
analyzed in the final stage, called treatment of results. We therefore seek to consider
similarities and differences between the actions found and the time dedicated by the
teacher for each one of them in the respective selected classes. Regarding the
results, we found that the P1’s teacher actions can be described by ten macroations
(Bureaucratic-Administrative, Comment, Dialogue, Teach, Wait, Opine, Question,
Personnel, Use of Resources and Others), 42 actions and 336 microations. All
macroations were found in the three classes analyzed, but the actions and
microations diverged between them. In class A2D1P1, 34 actions and 168 micro-
actions were identified; in class A5D1P1, 37 actions and 173 microations; and, in
class A4D2P1, 35 actions and 136 microations. About the learnig resources used, we
verified that they meant different actions categories and time interval. These results
showed that, in the context investigated, the use of slides meant three actions
(Check, Indicate and Manipulate), for which P1 dedicated a shorter time interval,
compared to the others; the use of the board and the marker brush meant five
actions (Erase, Check, Dictate, Write and Manipulate), for which P1 dedicated an
intermediate time interval, compared to the others; and, the use of the chalkboard
and chalk meant four actions (Erase, Check, Write and Manipulate), for which P1
dedicated a higher time interval, compared to the others.

Key words: Biological Sciences. Learning resources. Teacher actions.
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APRESENTACAO

Sempre me preocupei em planejar e planificar o meu futuro. Desde o
Ensino Médio, arquitetava meus proximos passos académicos e profissionais,
determinando as datas em que eu realizaria cada um dos objetivos tracados. Até o
fim do 2° ano, tinha certeza de que me formaria em Farmacia e atuaria em inddstrias
voltadas para a fabricacdo de cosméticos, que sdo uma das minhas paixées. Nao
me lembro ao certo como, mas, ja no inicio do 3° ano, comecei a me interessar pela
Biologia e pelas diversas possibilidades de trabalho existentes para os bidlogos,
principalmente relacionadas aos animais — outra, até entédo, de minhas paixdes.

Conhecendo um pouco mais da é&rea, resolvi prestar o vestibular
para o Bacharelado e a Licenciatura em Ciéncias Bioloégicas na Universidade
Estadual de Maringa (UEM) no meio do ano de 2013 e na Universidade Estadual de
Londrina (UEL) ao final do mesmo ano. Em ambos, fui aprovada, mas, optei por
cursar na UEL, por se localizar na cidade onde eu moro.

Ja no 1° ano do curso, deparei-me com a disciplina de Zoologia.
Nela, conheci o numero de apéndices direitos e esquerdos de uma infinidade de
espécies animais que sequer imaginei que existiam. Peco desculpas aos
professores que a ministravam, mas, por conta dessa disciplina (que perdurou por
trés anos da graduacdo), a minha paixdo pelos animais, praticamente, sumiu. E
importante dizer que estou apenas me referindo a meu encantamento pela Zoologia,
e ndo aos animais, propriamente ditos — e isso ndo muda o fato de ser um de nossos
deveres, meu e seu, leitor(a), como cidadaos(as) protegé-los!

Decepcionada com a Zoologia, conheci a Botéanica, para a qual
dediquei meus esfor¢cos durante quase dois anos. Fiz estagio em um laboratoério de
Anatomia Vegetal da UEL, onde aprendi diversas técnicas para realizar analises da
anatomia foliar. Apesar de ainda apreciar muito a area, com esse estagio, percebi
gue eu também néo gostaria de atuar na Botanica. Nessa época, ja estava no 3° ano
do curso e ainda ndo tinha me identificado com nenhuma outra area que me
fascinasse ou a qual sentisse prazer em me dedicar.

Até que, no segundo semestre daquele ano, comecaram as
regéncias do Estagio Supervisionado, que, para mim, foi uma das experiéncias mais
importantes e significativas da minha graduacdo. O assunto da minha primeira aula

foi a selecdo natural, ministrada para o 7° ano dos Anos Finais do Ensino
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Fundamental — lembro-me, perfeitamente. Ao sair dessa aula, disse a minha
companheira de estagio e querida amiga, Fabiana Ribeiro: “Quero ser professora!” —
algo que nunca fizera parte dos meus planos. O estagio, que, para muitos colegas,
foi tido como mais uma das obrigagcdes do curso, para mim, foi um lugar de
descoberta. Ali, descobri-me professora e, desde entdo, tenho dedicado minha
trajetéria académica a Educacéo.

Optei por fazer o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) na area,
no 4° ano do curso. Foi um verdadeiro desafio conciliar as aulas, em periodo
integral, os estagios e o TCC no ultimo ano (€ possivel dividir essas obrigacdes,
estendendo a graduacao para 5 anos). Felizmente, porém, todas foram concluidas
com sucesso. Em meio a esse turbilhdo de responsabilidades, aventurei-me a tentar
a selecdo para o mestrado no Programa de P6s-Graduacado em Ensino de Ciéncias
e Educacdo Matematica (PECEM) da UEL, ao final de 2017, e ndo fui aprovada. Na
época, foi uma tamanha decepcéo; hoje, um agradecimento.

No inicio de 2018, obtive meu diploma para ambas as modalidades:
o Bacharelado e a Licenciatura. Como nado havia sido aprovada para cursar o
mestrado nesse ano, optei por fazer algumas disciplinas do programa como aluna
especial. Foi gracas a essas disciplinas que pude conhecer a professora Marinez
Meneghello Passos e me encantar com sua tamanha competéncia profissional. Hoje,
sou muito grata por néo ter sido aprovada em 2017, pois, ao final de 2018, minha
aprovacao ndo sO se concretizou, mas foi somada ao privilégio de ser sob a
orientacdo da professora Marinez.

E claro que, junto a orientacdo, veio a participacdo no Grupo de
Pesquisa Educacdo em Ciéncias e Matematica (EDUCIM), pela qual também sou
extremamente grata, pois possibilitou-me conhecer profissionais competentes que
contribuiram para 0 meu crescimento pessoal e académico.

Para finalizar essa breve apresentacao, retomo minha frase inicial:
Eu sempre planejei meu futuro, e continuo fazendo. Entretanto, nada do que foi

planejado estou vivendo hoje. E posso dizer: “Como séao boas as surpresas da vida!”
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1 INTRODUCAO

Este trabalho faz parte de um programa de pesquisa desenvolvido
pelo Grupo de Pesquisa Educacdo em Ciéncias e Matematica (EDUCIM)! que tem
como objetivo investigar as aces docentes e as acdes discentes em sala de aula, e
possiveis conexdes entre elas, considerando diferentes componentes curriculares da
Educacdo Béasica e do Ensino Superior. Uma das questdes que as pesquisas
vinculadas a esse programa buscam responder é: “o que o professor faz, de fato, em
sala de aula e quais categorias poderiam descrever suas acfes?” (ARRUDA;
PASSOS, 2017, p. 97), abandonando a tendéncia prescritiva dos trabalhos
realizados no ambito educacional que apontam o que os professores devem ou
deveriam fazer em sala de aula (TARDIF; LESSARD, 2008).

Para responder a essa questdo, diversas pesquisas foram e ainda
estdo sendo desenvolvidas por colaboradores do Grupo de Pesquisa EDUCIM,
buscando realizar categorizacbes das a¢cdes docentes. Elas se iniciaram a partir de
aulas de Matemética ocorridas no 9° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental e
foram ampliadas de tal modo que, hoje, o programa apresenta trabalhos ja
desenvolvidos nas areas de Fisica, Quimica e Ciéncias Biol6gicas, além da
Matematica, nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e
no Ensino Superior.

O contexto de nossa pesquisa ocorreu no Ensino Superior, na area
das Ciéncia Bioldgicas, contexto que ainda nao havia sido explorado pelo grupo. No
caso, foram investigadas as aulas de um docente que atuava em um curso de
Licenciatura de Ciéncias Biolégicas. Contanto, como o uso dos recursos didaticos
em sala de aula também é prescrito na literatura?, buscamos verificar as implicacdes
gue eles trazem para as agdes docentes.

Nesse sentido, fomos guiados pelas seguintes questdes
norteadoras: Quais categorias descrevem as acfes docentes nas aulas analisadas

da Licenciatura em Ciéncias Biologicas? Quais acdes docentes estdo relacionadas

1 O Grupo de Pesquisa EDUCIM foi criado em 2002 com o objetivo de discutir as dissertacfes e as
teses desenvolvidas por estudantes do Programa de PoOs-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Educagcdo Matematica (PECEM) da Universidade Estadual de Londrina. O grupo apresenta um
espaco virtual, caso o(a) leitor(a) queira obter mais informagfes a seu respeito: http://educim.com.br/.
Acesso em: 16 fev. 2021.

2 Nérici (1985), Krasilchik (2008) e Justino (2011) sao alguns dos autores que discorrem sobre seus
diferentes tipos e como “devem” ser manipulados pelos professores durante as aulas.
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aos recursos didaticos utilizados nessas aulas? Para respondé-las, determinamos os
seguintes objetivos: (1) Descrever e categorizar as acfes docentes em aulas de um
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas; (2) Analisar as ac¢fes docentes
relacionadas aos recursos didaticos utilizados nessas aulas. Nas analises,
buscamos considerar semelhancas e diferencas entre as acfes encontradas e o
tempo dedicado pelo docente a cada uma delas, sobretudo aquelas relacionadas
aos recursos didaticos.

Apresentamos 0 percurso investigativo deste traballho ao longo
desta dissertacdo, que foi estruturada em cinco capitulos. Neste primeiro capitulo
introdutorio, discorremos a respeito dos objetivos e descrevemos, brevemente, os
capitulos subsequentes.

No Capitulo 2, trazemos os referenciais tedricos que embasaram
nosso trabalho. Iniciamos nossas discussdes a respeito da formacao de professores
de Ciéncias e de Biologia, analisando alguns documentos que estabelecem suas
diretrizes no Brasil. Damos sequéncia discorrendo acerca das estratégias de ensino
e dos recursos didaticos que podem ser utilizados em sala de aula, com destaque
agueles utilizados pelos participantes desta pesquisa. Entdo, dissertamos
brevemente sobre o trabalho docente e sobre algumas definicbes sociolégicas do
termo acdo, para, depois, apresentarmos nosso entendimento da acdo docente.
Finalizamos esse capitulo com uma sintese das pesquisas desenvolvidas por
colaboradores do Grupo de Pesquisa EDUCIM integrantes do programa de pesquisa
ao qual esta pesquisa se vincula.

No Capitulo 3, descrevemos os procedimentos metodoldgicos que
foram adotados nesta pesquisa e apresentamos alguns aspectos da pesquisa
qualitativa, viés ao qual nos filiamos. Também detalhamos o contexto de nossa
investigacéo, caracterizando 0s sujeitos participantes e delineando como a coleta de
dados ocorreu. Por fim, fazemos apontamentos a respeito da Andlise de Conteudo,
referencial metodolégico no qual nos inspiramos para prosseguir em nossas
analises.

Nesse capitulo, explicitamos a categorizagdo realizada, a qual foi
feita em trés niveis: macroacao (primeiro nivel de categorizagéo), que representa um
dos momentos da aula analisada; acdo (segundo nivel de categorizacdo), que
representa o que o sujeito fez naquele momento da aula, e microacao (terceiro nivel

de categorizacao), constituido pelo complemento do verbo que representa a acdo do
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sujeito. De antem&o, € importante destacar que as macroacdes, as acoes e as
microacdes sdo categorias de niveis distintos de abrangéncia, sendo as macroacdes
de maior abrangéncia e as microac¢des, de menor.

No Capitulo 4, apresentamos o0s resultados que obtivemos a partir
da analise de trés aulas de um dos docentes dos quais foram coletados os dados.
Antes, descrevemos a totalidade de macroacfes e de acdes encontradas; depois,
apresentamos aquelas encontradas em cada uma das respectivas aulas analisadas,
junto as microacdes nelas identificadas. Entdo, trazemos um cotejo dos resultados
obtidos, relacionando-os aos recursos didaticos utilizados pelo docente: slides, em
uma das aulas; lousa e pincel marcador, em outra, e quadro e giz®, na Ultima delas.
Ao final, fazemos uma breve comparacgéo entre nossos resultados e aqueles obtidos
por algumas pesquisas concluidas que fazem parte do programa de pesquisa
anteriormente mencionado.

No Capitulo 5, apontamos nossas consideracdes finais a respeito
das acdes docentes relacionadas ao uso de recursos didaticos nas aulas analisadas
da referida Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Nos Apéndices, disponibilizamos uma parte representativa da
transcricdo e da categorizacao finalizadas de uma das aulas que analisamos, de
modo a sanar eventuais duvidas do(a) leitor(a) a respeito de como esses
movimentos ocorreram. Também disponibilizamos as macroacfes, as acbes e as
microacdes obtidas nas trés aulas analisadas, e o tempo destinado pelo docente a
cada uma das categorias nelas identificadas.

Nos Anexos, trazemos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarescido (TCLE), que foi apresentado aos docentes participantes e aos alunos
das respectivas disciplinas que acompanhamos.

Destacamos que nosso texto foi redigido na 12 pessoa do plural, pois
entendemos que este trabalho foi construido em conjunto com a orientadora, com a

banca examinadora e com os demais membros do Grupo de Pesquisa EDUCIM.

8 Cabe ressaltar que a diferenciacdo entre os recursos didaticos lousa (com pincel marcador) e
quadro (com giz) fora feita em decorréncia das implicagBes distintas que seu uso trazia ao
desenvolvimento das aulas que observamos. Apesar de ambos serem recursos ja disponiveis nas
salas de aula que presenciamos, ndo havendo direito de escolha entre um ou outro por parte do
docente, seu uso foi influenciado por fatores distintos. Entre eles, a tinta falha de boa parte dos
pincéis marcadores disponiveis, 0 que ndo ocorria com o giz; a falta de flanelas para apagar a lousa,
0 que nédo ocorria com os apagadores do quadro, sempre disponiveis; a dificuldade em apagar com
completo informacgdes da lousa registradas anteriormente com pincel marcador, o que podia ser feito
com éxito no quadro com giz; ente outros.



17

2 APORTES TEORICOS

Neste capitulo, trazemos os aportes tedricos que embasaram nossa
pesquisa. Inicialmente, apresentamos alguns aspectos da formacao de professores
de Ciéncias e de Biologia, analisando, de modo sucinto, os documentos legais que a
respaldam no Brasil. No caso, verificamos tanto os que fundamentam a formacao
inicial quanto a formagdo continuada. Também discorremos acerca das estratégias
de ensino e dos recursos didaticos, cujo conhecimento e dominio é esperado para
os docentes, conforme apontam os documentos que encontramos. Enfatizamos,
contudo, aqueles que foram utilizados pelos participantes de nosso estudo.

Na sequéncia, dissertamos sobre a acao docente. Para
apresentarmos nosso entendimento a seu respeito, destacamos elementos do
trabalho docente em sala de aula e comentamos algumas definicbes de sociélogos
para acdo. Finalizamos o assunto, exibindo uma sintese das pesquisas
desenvolvidas por colaboradores do Grupo de Pesquisa EDUCIM que tiveram como
foco a categorizacéo das ac¢des docentes e/ou discentes em sala de aula, a partir da

publicacdo da primeira delas, em 2016.

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS E DE BIOLOGIA

Apresentamos, neste tdpico, uma breve discussdo da formacédo de
professores de Ciéncias e de Biologia no Brasil.

Ao realizarmos uma leitura sintatica, morfolégica e semantica da
expressdao “formacado de professores”, verificamos que ela é constituida pelo
substantivo “formacao”, seguido da preposicao “de” e de outro substantivo,
“professores”. De acordo com o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2009),
esses termos podem assumir diferentes acepcdes. Entre os significados de
“formacao”, estdo “conjunto de conhecimentos e habilidades especificos a uma
atividade pratica ou intelectual” e “conjunto dos cursos concluidos e graus obtidos
por uma pessoa”’. Quanto a preposigao “de”, esta que ela “relaciona palavras por
subordinagdo e expressa 0s sentidos: procedéncia, ponto de partida; lugar onde esta
0 agente da acdo; assunto de que se trata; matéria; meio; causa; instrumento; modo;
tempo”. Por fim, entre os significados de “professor”, esta “aquele que ensina,

ministra aulas (em escola, colégio, universidade, curso ou particularmente); mestre”.
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Se unirmos as acepc¢des mencionadas de cada um dos termos,
temos que a expressdo “formacédo de professores” pode ser entendida como um
conjunto de conhecimentos e habilidades especificos das atividades de ensinar e de
ministrar aulas ou, ainda, como um curso concluido por uma pessoa que ira realizar
tais atividades. Assim, a formacdo de professores se resumiria a aquisicdo de
competéncias relativas ao ensino. Entretanto, conforme apontado por Floden e
Buchmann (1990, p. 45 apud GARCIA, 1999, p. 23), “Ensinar, que é algo que
qualquer um faz a qualquer momento, nao € o mesmo que ser um professor”.

Em consonancia com esses autores, Garcia (1999) afirma que a
formacao de professores ndo pode ser resumida ao “dominio adequado da ciéncia,
técnica e arte” (p. 22), visto incluir “uma dimensdo pessoal de desenvolvimento
humano global que é preciso ter em conta face a outras concep¢cfes eminentemente
técnicas” (p. 21-22). Em sua viséo, a formacédo de professores leva a capacitacao
profissional para um trabalho que néo é, exclusivamente, o de ministrar aulas, mas
de participar integralmente de outras atividades, como a elaboracéo curricular e a
organizacdo escolar. A formacgdo, portanto, envolve a integracdo entre
conhecimentos disciplinares e pedagogicos. Além disso, contribui para o
desenvolvimento pessoal dos individuos ao propiciar a reflexdo a respeito de sua
prépria préatica docente.

A formacdo de professores tem carater processual, sendo iniciada
por aqueles que desejam atuar como tal e continuada por aqueles que ja o fazem
(GARCIA, 1999). Nesse sentido, podemos distinguir dois momentos: a formacéo

inicial e a formacéao continuada, que se

[...] destinam [..], respectivamente, a preparacdo e ao
desenvolvimento de profissionais para fun¢cdes de magistério na
educacdo basica em suas etapas — educacgdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio — e modalidades — educacédo de jovens e
adultos, educacao especial, educacao profissional e técnica de nivel
médio, educacgdo escolar indigena, educagdo do campo, educacgdo
escolar quilombola e educacgéo a distancia — a partir de compreenséo
ampla e contextualizada de educacdo e educacdo escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada
area e a participagdo na elaboracdo e implementacdo do projeto
politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com
qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o0 seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo institucional
(BRASIL, 2015, p. 2-3).
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A formacéo inicial, portanto, diz respeito ao preparo profissional para
0 exercicio do magistério. No Brasil, ela passou a ser uma exigéncia em nivel
superior desde a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
Lei n® 4024/1961. Contudo, a partir da promulgacdo da segunda LDBEN, Lei n°
9394/1996, e das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dela decorrentes,
inimeras politicas publicas foram estabelecidas com o objetivo de organizar e
estruturar os cursos de formacao inicial de professores: as Licenciaturas.

O documento legal mais recente que respalda a formacao inicial no
Brasil é a Resolucdo CNE/CP n° 2, que foi aprovada em 20 de dezembro de 2019.
Ela define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DNC) para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacao).

Entre as DCN apontadas pelo documento, esta a determinacdo de
gue os cursos de formacdo inicial de professores devem possuir carga horaria
minima de 3.200 horas, distribuidas entre a aprendizagem de conhecimentos
cientificos e pedagogicos, e a realizacdo de atividades praticas, como o Estagio
Supervisionado. Também, a especificacdo das tematicas a serem tratadas pelos
cursos e dos conteudos disciplinares especificos da area de formacdo, como:
curriculo; fundamentos da didatica; metodologias e praticas de ensino que propiciem
o desenvolvimento de conhecimentos pedagodgicos; gestdo e planejamento do
processo de ensino; gestdo escolar; sistema educacional brasileiro; entre outras
(BRASIL, 2019).

Com relacdo a BNC-Formacao, que foi baseada na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)%, o documento ressalta que ela “deve ser implementada
em todas as modalidades dos cursos e programas destinados a formacao docente”
(BRASIL, 2019, p. 2). Entre suas designagfes, estdo as competéncias gerais e
especificas a serem desenvolvidas pelos licenciados durante seu processo
formativo.

As competéncias gerais envolvem “aspectos intelectual, fisico,
cultural, social e emocional [...], tendo como perspectiva 0 desenvolvimento pleno

das pessoas” (BRASIL, 2019, p. 2), a citar: a compreensao dos conhecimentos

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que determina as aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas pelos alunos durante as etapas e as modalidades da Educacéo
Bésica.
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historicamente construidos, a analise critica e o uso da criatividade para a resolucao
de problemas, a valorizacdo de diferentes manifestacdes artisticas, o exercicio da
empatia e do didlogo etc. Em contrapartida, as competéncias especificas séo
divididas entre trés dimensdes: conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional. A cada uma delas, sdo estabelecidas habilidades
requeridas do licenciado para sua atuacéao profissional.

A formagdo continuada, por sua vez, refere-se ao desenvolvimento
profissional para o exercicio do magistério. De acordo com Imbernén (2010), ela
pode propiciar uma ressignificacdo da pratica do professor, ao levantar questbes
relativas as redes de ensino, aos desafios da escola e do contexto em que se insere,
a gestdo de sala de aula e de instituicbes educativas, a constante constru¢do do
conhecimento, ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico etc.

O documento legal mais recente que respalda formacdo continuada
no Brasil é a Resolucdo CNE/CP n° 1, que foi aprovada em 27 de outubro de 2020.
Ela define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DNC) para a Formacéo Continuada
de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacéo
Continuada).

Entre as DCN apontadas pelo documento, esta a determinacdo dos
cursos e programas que compreendem a formacao continuada, no caso Cursos de
Atualizacdo, de Extensdo, de Aperfeicoamento, de Pés-Graduacdo Lato Sensu, de
Mestrado Académico e Profissional e de Doutorado. Também, a especificacdo dos
fundamentos pedagdgicos de tais cursos, como propiciar o: desenvolvimento de
competéncias e habilidades relativas a interpretacdo e a producdo textual e ao
raciocinio logico-matematico; desenvolvimento de conceitos e de conteudos relativos
a éarea de ensino; desenvolvimento da capacidade gestora; fortalecimento da
interdependéncia entre ensino e pesquisa; entre outros (BRASIL, 2020).

Com relacdo a BNC-Formacgéao Continuada, que também foi baseada
na BNCC, o documento ressalta que ela “deve ser implementada em todas as
modalidades dos cursos e programas destinados a formacédo continuada de
Professores da Educacdo Basica” (BRASIL, 2020, p. 2). Assim como a BNC-
Formacdo, a BNC-Formacdo Continuada determina competéncias gerais e
especificas a serem desenvolvidas pelos docentes ao longo da continuidade de sua

formacao.
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As competéncias gerais sdo as mesmas que as determinadas pela
BNC-Formacdo. As competéncias especificas, porém, sdo distintas: elas também
séo divididas entre trés dimensdes (conhecimento profissional, préatica profissional e
engajamento profissional), sendo, contudo, a dimensdo da pratica profissional
subdividida em pedagogica e institucional. A cada uma delas, sdo estabelecidas
habilidades requeridas do professor.

Estritamente em relacdo a formacdo de professores de Ciéncias e
de Biologia, area que constitui o contexto por nos investigado, existem algumas
designacdes especificas que embasam a formacao inicial, publicadas no Parecer
CNE/CES 1.301/2001. Esse documento institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Ciéncias Biolégicas para ambas as modalidades, Bacharelado e
Licenciatura. O parecer em questdo estabelece brevemente o perfil que se espera
para os formandos na area, as competéncias e as habilidades que deverdo
desenvolver ao longo de sua formacéo, os conteudos que deverdo conhecer e a
estrutura do curso®.

De modo geral, ao analisarmos os documentos que embasam a
formacao de professores (gerais ou especificos para a area das Ciéncias Bioldgicas)
mencionados, verificamos a expectativa de que os professores em formacéo inicial
e/ou continuada conhecam e/ou aprimorem seus conhecimentos pedagdgicos®,
sobretudo relacionados as estratégias de ensino e aos recursos didaticos.

A titulo de exemplo, destacamos algumas habilidades requeridas

dos licenciados, estipuladas pelo Parecer CNE/CP n° 2.

1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre o0s processos pelos quais as
pessoas aprendem, devendo adotar as estratégias e 0s recursos
pedagdgicos alicercados nas ciéncias da educacédo que favorecam o
desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de acesso ao
curriculo. [...]

5 Em vista da homologagédo recente do Parecer CNE/CP n° 2 e da instituicdo da BNC-Formacao,
acreditamos que esse documento serd revisto e, possivelmente, reformulado.

6 Segundo Shulman (1986 apud ALMEIDA et al.,, 2019), tais conhecimentos se referem aos
processos, métodos e técnicas que sdo utilizados pelos professores em sala de aula para o ensino.
Shulman (1986 apud ALMEIDA et al., 2019) diferencia os conhecimentos pedagégicos em gerais e do
conteddo. No caso, 0s conhecimentos pedagodgicos gerais dizem respeito “aos principios e
estratégias mais abrangentes de gestdo e organizagdo da sala de aula” (ALMEIDA et al., 2019, p.
134) e os do conteudo referem-se aos “modos de formular e apresentar o conteddo de maneira
compreensivel aos alunos, incluindo o uso de analogias, ilustracdes, exemplos, explanacdes e
demonstracBes. Além disso, [...] a compreensdo, por parte do docente, daquilo que facilita ou dificulta
0 aprendizado de um conteldo em especifico, além das concepcdes errdbneas dos alunos e suas
implicacBes para a aprendizagem” (ALMEIDA et al., 2019, p. 135).
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1.2.5 Aplicar_estratégias de ensino diferenciadas que promovam a
aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades e
deficiéncias, levando em conta seus diversos contextos culturais,
socioecondmicos e linguisticos.

1.2.6 Adotar um repertério adequado de estratégias de ensino e
atividades didaticas orientadas para uma aprendizagem ativa e
centrada no estudante. [...]

2.1.4 |dentificar 0s recursos pedagodgicos (material didatico,
ferramentas e outros artefatos para a aula) e sua adequacao para o
desenvolvimento dos objetivos educacionais previstos, de modo que
atendam as necessidades, 0s ritmos de aprendizagem e as
caracteristicas identitérias dos estudantes. (BRASIL, 2019, p. 15-19,
grifo nosso).

Similarmente, ressaltamos algumas habilidades requeridas dos
professores em formacéo continuada, estipuladas pelo Parecer CNE/CP n° 1.

1.2.1 Conhecer estratégias, recursos de ensino e atividades
adequadas aos objetos de conhecimento ou campos de experiéncia
das &reas nas quais atua; [...]

2a.4.3 ldentificar _diferentes estratégias e recursos para as
necessidades especificas de aprendizagem (deficiéncias, altas
habilidades, alunos de menor rendimento, etc.) que engajem
intelectualmente e que favoregcam o desenvolvimento do curriculo
com consisténcia; (BRASIL, 2020, p. 10-12, grifo nosso).

E nitida a preocupacéo legal com o conhecimento dos licenciados e
dos professores a respeito das estratégias de ensino e dos recursos didaticos que
podem ser utilizados em sua atuacdo docente em sala de aula — um dos motivos
pelos quais nos propusemos a investiga-los neste trabalho. Nesse sentido,
guestionamo-nos a respeito do uso de diferentes recursos didaticos, em aulas de
mesma estratégia de ensino, e 0 que eles poderiam revelar quanto a atuagédo dos
professores em sala de aula. Isto é, que implicacfes a utilizacdo desses recursos
trazem para as a¢des docentes.

Portanto, para compor nosso embasamento teodrico, faz-se
necessario discorrermos sobre estratégias de ensino e recursos didaticos, conforme

o fazemos na sequéncia.

2.1.1 Estratégias de Ensino e Recursos Didaticos

Os processos e 0os meios utilizados pelos professores em sala de

aula visando ao ensino do conteudo sdo conhecidos pelos termos “métodos” e
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“estratégias” de ensino, 0s quais, muitas vezes, sdo tidos como sinénimos. De fato,
seus significados sdo proximos, se observamos as definicbes apresentadas no
dicionario, por exemplo.

De acordo com o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2009), o
termo “método” pode significar “procedimento, técnica ou meio de fazer alguma
coisa, esp. de acordo com um plano”, “ordem, légica ou sistema que regula uma
determinada atividade” e “conjunto de regras e principios normativos que regulam o
ensino, a pratica de uma arte etc.”. O termo “estratégia”, por sua vez, também pode
assumir algumas acepcoes, entre elas, “arte de aplicar com eficacia os recursos de
gue se dispde ou de explorar as condicdes favoraveis de que porventura se desfrute,
visando ao alcance de determinados objetivos” (HOUAISS, 2009).

Contudo, entre os autores da area da Educacdo, as expressdes
“‘métodos de ensino” e “estratégias de ensino” se referem a processos distintos,
conforme apontado por Santos (2014). Em sua tese de doutoramento, a autora
realizou uma andlise comparativa entre as definicdes atribuidas por diferentes
autores para tais expressoes, como Nérici (1989)7, Libaneo (1994)2 e Haydt (1995)°.
Sua andlise possibilitou-lhe tecer algumas consideracdes, entre elas esta o fato de
gue métodos de ensino representam uma dimensdo maior em relacao as estratégias
de ensino, sendo estas Ultimas constituintes daqueles.

Entre suas conclusdes, Santos (2014) determina que o método de
ensino se refere “ao caminho a ser utilizado pelo professor para atingir objetivos
estabelecidos em relacdo a aprendizagens dos alunos, engloba estratégias,
procedimentos e meios de ensino” (SANTOS, 2014, p. 54). A estratégia de ensino,

por sua vez, diz respeito as

[...] decisbes ou acbes tomadas pelo professor e possui uma
dimensdo de planejamento e uma dimensdo de execucdo. A

7 Para Nérici (1989, p. 55 apud SANTOS, 2014, p. 132), o método de ensino corresponde a “[...] um
conjunto de procedimentos escolares légica e psicologicamente estruturados de que se vale o
professor para orientar a aprendizagem do educando, a fim de que este elabore conhecimentos,
adquira técnicas ou assuma atitudes e ideias”.

8 Para Libaneo (1994, p. 149 apud SANTOS, 2014, p. 134), o método de ensino se refere a “um
conjunto de acfes, passos, condicdes externas e procedimentos” utilizado intencionalmente pelos
professores com o intuito de orientar o ensino, em funcéo da aprendizagem de seus alunos. No caso,
0 método seria determinado a partir da relagéo entre o objetivo que se deseja alcancar e o contetdo
gue sera trabalhado em aula.

9 Para Haydt (1995, p. 144 apud SANTOS, 2014, p. 139), a estratégia de ensino é empregada “para
designar os procedimentos e recursos didaticos a serem utilizados para atingir os objetivos desejados
e previstos”.
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dimensao de planejamento refere-se ao plano do “o que” deve ser
feito e do “como” deve ser feito, e a dimensao da agao refere-se a
execuc¢do do que foi planejado. Além disso, para que a estratégia de
ensino seja posta em pratica faz-se necessaria a utilizacdo de meios
de ensino (SANTOS, 2014, p. 54, grifo nosso).

Apés seu estudo teorico das expressdes mencionadas, Santos
(2014) concluiu que as estratégias de ensino envolvem as acdes tomadas pelos
professores, como destacamos na citacdo acima. Assim sendo, pelo fato de as
acOes docentes serem foco de nosso estudo, optamos por considerar as estratégias
de ensino, em detrimento dos métodos de ensino, como parte do critério para a
selecdo das aulas que nos propusemos a analisar neste trabalho.

Ao considera-las, deparamo-nos com um conjunto de estratégias de
ensino distintas utilizadas pelos professores que optaram por participar de nosso
estudo. No caso, identificamos as seguintes estratégias: aula expositiva dialogada,
estudo dirigido, seminario, aula pratica e demonstracdo. Parte dessas estratégias é
descrita por Anastasiou e Alves (2005) como possibilidades a serem exploradas
pelos professores que atuam no Ensino Superior; outra parte é descrita por
Krasilchik (2008) como possibilidades de trabalho préatico no ensino de Biologia.

A aula expositiva dialogada, de acordo com Anastasiou e Alves

(2005), é aquela em que ocorre a

[...] exposicé@o do contetido, com a participagdo ativa dos estudantes,
cujo conhecimento prévio deve ser considerado e pode ser tomado
como ponto te partida. O professor leva 0s estudantes a
guestionarem, interpretarem e discutirem o objeto de estudo, a partir
do reconhecimento e do confronto com a realidade. Deve favorecer
andlise critica, resultando na producdo de novos conhecimentos
(ANASTASIOU; ALVES, 2005, p. 79).

Essa estratégia difere das aulas expositivas tradicionais devido a
participagcédo dos estudantes, que terdo suas “observagdes consideradas, analisadas,
respeitadas, independentemente da procedéncia e da pertinéncia delas, em relacao
ao assunto tratado” (ANASTASIOU; ALVES, 2005, p. 79). Uma das formas de
avaliacdo de que o professor dispde, ao utilizar tal estratégia, € avaliar a propria
participagéo dos discentes durante a aula.

O estudo dirigido, por sua vez, consiste no “ato de estudar sob

orientacdo e diretividade do professor, visando sanar dificuldades especificas”
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(ANASTASIOU; ALVES, 2005, p. 84). Nesse caso, a avaliacdo pode ser feita por
meio do acompanhamento da producado dos estudantes, ao resolverem as atividades
propostas.

O seminério, segundo Anastasiou e Alves (2005, p. 90), ndo se
resume a simples divisdo de topicos ou de capitulos de um livro entre grupos de
estudantes, mas trata-se de “um estudo de um tema a partir de fontes diversas a
serem estudadas e sistematizadas pelos participantes, visando construir uma viséo
geral”’. Esse tipo de estratégia consiste em trés momentos: preparacdo, na qual 0s
temas sdo selecionados e distribuidos entre os grupos, as fontes bibliograficas para
consulta sdo apresentadas e o0 calendario de apresentacbes € organizado;
desenvolvimento, no qual ocorre a discussédo, de fato, do tema em classe; e,
relatorio, no qual é produzido um relatério escrito acerca do tema apresentado. A
avaliacao pode ocorrer durante os dois ultimos momentos, verificando a participacéo
dos estudantes nas discussfes e sua producao textual (ANASTASIOU; ALVES,
2005).

A aula pratica, de acordo com Krasilchik (2008, p. 252), corresponde
a uma estratégia de ensino na qual os estudantes sao apresentados a questdes e
problemas que, para respondé-los, “terdo que escolher dados significativos, como
obté-los e organiza-los de forma a permitir sua interpretagcao”. As questdes e o0s
procedimentos tomados para respondé-las podem ser informados pelo professor ou
formulados pelos préprios estudantes. Ao utilizar essa estratégia, o professor pode
utilizar a participacdo como forma avaliativa.

A demonstracéo, por fim, envolve a apresentacdo de “técnicas de
trabalho, espécimes raros ou experimentos” (KRASILCHIK, 2008, p. 254). Krasilchik
(2008, p. 254) afirma que, normalmente, essa estratégia € utilizada para a economia
de tempo e para que todos os estudantes “tenham a oportunidade de observar
simultaneamente o mesmo fendmeno dando base comum para o aprendizado”. De
acordo com a autora, € necessario que, ao final da demonstracao, discuta-se com os
estudantes o procedimento realizado, assim como os resultados observados, o que
pode constituir a avaliagao realizada pelo professor.

Retornando a conclusdo de Santos (2014) a respeito da expressao
“‘estratégia de ensino”, destacamos, na citacdo anteriormente exposta, que ela é
colocada em prética pelos professores por meio do uso de “meios de ensino”. Os
meios de ensino, conforme Libaneo (1994, p. 173 apud SANTOS, 2014),
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compreendem “todos 0s meios e recursos materiais utilizados pelo professor e pelos
alunos para a organizacdo e conducdo metddica do processo de ensino e
aprendizagem”. Ou seja, podemos dizer que 0s meios de ensino se resumem aos
recursos didaticos utilizados pelo docente em suas aulas, ou, ao menos, incluem-
nos.

Os recursos didaticos, também denominados instrumentos ou
materiais didaticos por alguns autores, podem ser entendidos, no contexto
educacional, como “a ligagdo entre a teoria (palavra) e a préatica (realidade)’
(JUSTINO, 2011, p. 108). Sao meios que possibilitam a representacdo daquilo que
estd sendo exposto verbalmente, sendo um de seus objetivos permitir que o aluno
se aproxime dos fatos e fenébmenos estudados (NERICI, 1985). Para Justino (2011),
qualquer material utilizado como facilitador da aprendizagem pode ser entendido
como recurso didatico.

Existem diversas classificacdes para os recursos didaticos. Neste
trabalho, iremos considerar a classificacdo proposta por Karling (1991 apud
JUSTINO, 2011), que considera os principais sentidos do corpo humano que
estimulam. Para o autor, eles podem ser agrupados em recursos visuais, recursos
auditivos, recursos audiovisuais e recursos multiplos.

Os recursos visuais sao aqueles que estimulam a percepcao visual
dos alunos, podendo despertar sua atencdo para o conteddo, uma vez que podem
visualiza-lo por meio de representacfes. Alguns exemplos séo: quadro de giz, lousa,
slides, cartazes, diagramas, fotografias, graficos, mapas, modelos e museus. Os
recursos auditivos, por sua vez, sdo aqueles que estimulam a percepcao auditiva,
como os aparelhos de som, o radio, os CDs e os discos. Os recursos audiovisuais
sao agueles que estimulam ambas as percepcdes, visual e auditiva. Sdo exemplos a
televisado, os filmes, os DVDs, os computadores e os softwares educativos. Por fim,
0s recursos multiplos sdo aqueles que, além de estimularem a visdo e a audicéo,
possibilitam a interacdo dos alunos com o préprio recurso (KARLING, 1991 apud
JUSTINO, 2011).

Justino (2011) afirma a importancia do uso de variados recursos em
aula, desde que sejam escolhidos adequadamente pelos professores, em
concordancia com os objetivos de aprendizagem que almejam para seus alunos. Em
nosso trabalho, em grande parte das aulas gravadas, os participantes utilizaram

recursos visuais em suas aulas, com destaque para a lousa e o pincel marcador, 0
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quadro e o giz e os slides — apresentados gracas a um projetor e uma tela de
projecdo. Como eles compuseram 0s recursos utilizados nas aulas que analisamos,
iremos discorrer brevemente a seu respeito.

A lousa e o pincel marcador exercem func¢des similares ao quadro e
ao giz, os quais sdo comumente utilizados pelos professores para o registro de
textos que resumem o0s contetdos que serdo ou que foram apresentados na aula
(KRASILCHIK, 2008). Outra finalidade de tais recursos € a demonstracdo da
resolucdo de exercicios. Entre suas vantagens, estdo a facil disponibilidade, visto
estar presente na grande maioria das salas de aulas das escolas brasileiras, além da
possibilidade de sua visualizacdo pela turma inteira e de uso constante (JUSTINO,
2011).

Especificamente em relagdo ao quadro, Nérici (1985) determina

como ele deve ser utilizado pelos professores em suas aulas'®.

O professor deve usar, ao méaximo, o [..] quadro de giz,
principalmente no ensino de assuntos em que € dificil apresentacéo
de material didatico mais apropriado. [...] O professor deve, também,
falar com giz, consignando no quadro [...], nomes, resumos,
esquemas, revisfes, recapitulagcbes etc. Sempre que houver
oportunidade, o aluno deve ser levado ao quadro [...]. [...] Ao entrar
em classe, deve o professor apagar ou mandar apagar tudo o que
ficou consignado, da aula anterior, no quadro [...], para evitar
possiveis distracdes dos alunos (NERICI, 1985, p. 337, grifo do
autor).

Os slides, por sua vez, sao recursos didaticos que foram
recentemente incorporados por parte das escolas brasileiras. Eles podem ser
utilizados juntamente com uma televisdo, por exemplo, ou, como feito pelo
participante de nossa pesquisa, com o auxilio de um projetor e de uma tela de
projecdo. Desse modo, eles consistem em projecdes, as quais “podem trazer, com
um dinamismo inestimavel, a realidade distante ou de dificil apreensao, para dentro
da sala de aula” (NERICI, 1985, p. 389). Entre as vantagens citadas por Nérici

(1985) quanto ao uso de projecOes, estao a possibilidade de o professor ficar voltado

10 Nossa opcao por apresentar a citacao de Nérici (1985) é proposital. Com ela, visamos evidenciar
justamente a tradicional tendéncia prescritiva existente na area da Educacao. Essa tendéncia também
pode ser visualizada em obras recentes, como a da prépria Justino (2011), em que, de forma similar,
sdo feitos apontamentos sobre como o professor deve utilizar o quadro, por exemplo: “Quando
possivel, o aluno deve ser levado a utilizar o quadro. Apropriadamente, o quadro deve ser dividido em
duas ou trés partes, dependendo do seu tamanho. [...] Ao escrever no quadro, o professor deve evitar
ficar totalmente de costas para a classe [...]" (JUSTINO, 2011, p. 120).
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para a classe, continuamente, e de o material projetado ser utilizado diversas vezes,
em outras aulas.

De acordo com Rosa (2000, p. 41), o uso de slides em sala de aula
deve atender a algumas “regras gerais”. Alguns exemplos sé&o a verificacdo do
equipamento que ira projetar, antes de utiliza-los; o preparo de solucdes alternativas,
caso sua projecao nao funcione; a conferéncia da distancia adequada das carteiras
dos alunos, de modo que todos sejam capazes de visualiza-los; a ndo programacao
de um numero exagerado de slides para ser apresentado; entre outros.

Tendo discorrido acerca das estratégias de ensino e dos recursos

didaticos, fazemos alguns apontamentos a respeito do trabalho docente.

2.2 TRABALHO DOCENTE

Para Tardif e Lessard (2008), a docéncia pode ser entendida como
um trabalho. Segundo os autores, trabalhar “ndo € exclusivamente transformar um
objeto em alguma outra coisa, em outro objeto, mas é envolver-se ao mesmo tempo
numa praxis fundamental em que o trabalhador também é transformado por seu
trabalho” (TARDIF; LESSARD, 2008, p. 28). Nesse sentido, a docéncia, além de
modificar seu objeto de trabalho, permite que o préprio sujeito que a exerce seja por
ele modificado.

E qual seria 0 objeto de trabalho da docéncia? Tardif (2014), Tardif e
Lessard (2008) e Gauthier et al. (2013) afirmam consistir nas rela¢des interativas
estabelecidas entre o professor e outros atores escolares. Portanto, mais do que um

trabalho, a docéncia constitui um trabalho interativo, sendo

[...] realizada concretamente numa rede de interacbes com outras
pessoas, num contexto onde o elemento humano é determinante e
dominante e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos,
atitudes, que sdo passiveis de interpretacdo e decisdo (TARDIF,
2014, p. 49-50).

A interatividade, pois, “caracteriza o principal objeto do trabalho do
professor, pois o0 essencial de sua atividade profissional consiste em entrar numa
classe e deslanchar um programa de interagbes com os alunos” (TARDIF;
LESSARD, 2009, p. 235). A presenca desse “objeto humano” (TARDIF; LESSARD,

2008, p. 28), representado pelas interacbes estabelecidas com o outro, seria,
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justamente, o fator responsavel por influenciar e transformar as acdes dos
professores.

A imprevisibilidade dessas interacdes também torna as acles
tomadas pelos docentes imprevisiveis e, de certa forma, flexiveis. Por ocorrer em um
ambiente complexo “e, por isso, impossivel de controlar inteiramente, pois,
simultaneamente, sdo varias as coisas que se produzem em diferentes niveis de
realidade: fisico, bioldgico, psicoldgico, simbdlico, individual, social, etc.” (TARDIF;
LESSARD, 2008, p. 43), é muito dificil interpretar o trabalho docente segundo regras
gerais ou esquemas globais, ou seja, de acordo com prescricées.

Contudo, muitas divulgacdes de resultados de pesquisas
desenvolvidas na &area da Educacdo tendem a ser prescritivas em relacdo ao
trabalho docente, reproduzindo “visdes normativas e moralizantes da docéncia, que
se interessam antes de tudo pelo que os professores deveriam ou nao fazer,
deixando de lado o que eles realmente sédo e fazem” (TARDIF; LESSARD, 2008, p.
36, grifo dos autores). Em sua tese de doutoramento, Passos (2009), por exemplo,
mostra-nos que os autores de grande parte dos artigos publicados entre 1976 e
2007 nos principais periédicos da area da Educacdo Mateméatica concebiam a
docéncia de forma prescritiva, destacando os “deveres” dos professores.

Desvinculando-se dessa tendéncia prescritiva, Tardif e Lessard
(2008) propdem a superacéo dessas visoes, priorizando a realizacéo de estudos que
buscam descrever e analisar o que os docentes fazem, de fato, em sala de aula, ou
seja, considerar para estudo e interpretacdo suas atividades tais como ocorrem em
seus locais de trabalho. Aproximando-se da proposicdo dos autores, o Grupo de
Pesquisa Educacdo em Ciéncias e Matematica (EDUCIM), ao qual estamos
vinculados, criou um programa de pesquisa que se dedica a estudar as acodes
docentes que ocorrem em sala de aula, de fato — sem realizar prescricbes ou
assumir juizos de valor. Foi, segundo essa tendéncia “ndo prescritiva”, portanto, que
desenvolvemos nossa pesquisa.

Apos expormos alguns elementos do trabalho docente, faz-se
necessario manifestar o que compreendemos por “acdo docente”, o que é feito a

sequir.
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2.3 AcCAo DOCENTE

Antes de apresentarmos nosso entendimento de agdo docente,
acreditamos ser preciso discorrer sobre o significado do termo “agdo”. De acordo
com o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2009), o termo acao pode assumir
diversas acepcoes, tais como “evidéncia de uma forca, de um agente etc.; o seu
efeito”, “faculdade de agir, de se mover”’, “modo de proceder, comportamento” e
“efeito de alguém ou algo sobre outra pessoa ou coisa; influéncia”. O mesmo ocorre
nas argumentacdes de diversos sociélogos que estudam a acdo, que atribuem
significados distintos para tal, conforme seus aportes tedricos. Algumas delas
destacamos na continuidade, delimitando a que assumimos.

Em linhas gerais, segundo Coleman (1990 apud AQUINO, 2000, p.
21), as acbes humanas se baseiam na racionalidade dos atores, 0s quais agem
“perseguindo fins previamente definidos”. Conforme apontado por Aquino (2000, p.
21), apesar de reconhecer que essas acbOes podem ser, ou ter componentes
irracionais, Coleman (1990) defende que os atores, para agirem, realizam “um
calculo de maximizacdo da utilidade, ou seja, [...] procuram obter o maximo de
resultados favoraveis aos seus objetivos com o minimo de custos”. Para o autor,
portanto, grande parte das acdes pode ser tida como racional com relacao a fins.

Em contrapartida, Bordieu (1994 apud AQUINO, 2000) acredita que
0S sujeitos ndo podem ser considerados atores racionais, pois “ndao avaliam as
chances de suas acdes serem bem sucedidas de maneira racional, por meio de
calculos de probabilidade” (AQUINO, 2000, p. 23). No caso, o socidlogo defende que
a acao seja orientada por uma “espécie de senso pratico do que se deve fazer em
dada situagdao” (BORDIEU, 1994, p. 42 apud AQUINO, 2000, p. 23), denominado

habitus. Isto é, o habitus corresponderia ao

[...] sistema de esquemas para a elaboracao de préaticas concretas,
ou esquemas estruturados, incorporados pelos agentes na forma de
um senso prético que facilita sua orienta¢cdo nos dominios relativos a
existéncia social (BONAMINO et al., 2010, p. 490).

Dessa maneira, as acdes seriam condicionadas por esquemas de
percepcdo, de pensamento e de acdo assimilados como respostas dos proprios
sujeitos a situagdes ja vivenciadas (BORDIEU, 1994 apud AQUINO, 2000).
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Diferentemente, para Weber (1978), a “acado” refere-se ao
comportamento para o qual o agente atribui um significado subjetivo. A acdo passa a
ser “social” quando “seu significado subjetivo leva em conta o comportamento dos
outros e, portanto, € orientado em seu curso” (WEBER, 1978, p. 4, tradug&o nossa).
Nesse sentido, a acdo social seria aquela em que “o agente, ao agir, leva em
consideracao sua interagcdo com outros individuos” (AQUINO, 2000, p. 19). Em suas
declaracdes, Weber (1978) caracteriza quatro tipos de a¢des sociais, baseados nas
maneiras pelas quais elas podem ser orientadas: por fins racionalmente calculados;
pela crenca consciente em valores proprios da acdo; por afetos e estados de
sentimentos; pelas tradi¢cdes e pelos costumes.

Considerando a definicho de Weber, podemos compreender a
docéncia como uma acgao social, pois, segundo Tardif e Lessard (2008, p. 8), ela se
configura como “uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de
trabalho, que é justamente um outro ser humano, no modo fundamental da interacao
humana” (grifo dos autores). Entre elas estdo as interagdes com outros agentes
escolares, como os alunos, que modificam profundamente as acdes tomadas pelos
professores (TARDIF; LEASSARD, 2008), o que nos leva a afirmar que, ao agirem,
eles levam em consideracao sua interacdo com o outro.

Nesse sentido, o que entendemos por “acdo docente” reune a
definicdo de Weber (1978) para a acao social e as discussdes apresentadas por
Tardif e Lessard (2008) em relacdo ao trabalho docente. Portanto, entendemos que
a acao docente € social, sendo “estabelecida a partir da relacdo do professor com
sua propria pratica” (ANDRADE, 2016, p. 21), pratica que ocorre em um ambiente
heterogéneo e complexo, repleto de interacbes, como a sala de aula.

Depois de explicitarmos nossa compreensdo da acdo docente,
finalizamos este capitulo apresentando como ela tem sido estudada nos ultimos

anos pelos pesquisadores do Grupo de Pesquisa EDUCIM.
2.3.1 A Acéo Docente sob o Olhar do Grupo de Pesquisa EDUCIM
Nesta sec¢do, trazemos uma sintese das pesquisas desenvolvidas no

Grupo de Pesquisa EDUCIM que tiveram como foco de estudo a acao docente e/ou

a acao discente em sala de aula.
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No Quadro 1 — disposto na péagina seguinte por uma questdo de
diagramacao — apresentamos uma breve descricdo das teses e das dissertacoes
desenvolvidas por colaboradores do grupo, em ordem cronoldgica de publicacéo,
desde a primeira delas, em 2016, at¢ o ano de 2020. Em nossa descricao,
consideramos o(s) objetivo(s) dos trabalhos, o contexto em que se desenvolveram e
0s principais resultados por eles encontrados relacionados a categorizacdo das
acOes docentes, destacando as categorias similares de maior recorréncia. Nesse
quadro, também mencionamos as publicac6es em periddicos correlatas a eles.

Por meio do Quadro 1, € possivel verificar que os trabalhos do
Grupo de Pesquisa EDUCIM que envolveram categorizacbes da acao iniciaram-se
com foco nos docentes, como em Andrade (2016) e em Piratelo (2018). Este ultimo
avanca e encontra também categorias que expressam motivos e objetivos para as
acOes docentes que emergiram em sua analise.

Na sequéncia, as pesquisas passaram a incluir categorizacfes das
acOes discentes, como em Benicio (2018) e em Dias (2018). No caso, Dias (2018),
além de realizar esse movimento analitico, estabelece possiveis conexfes entre as
categorias de acao docente e de acao discente por ela identificadas.

Os trabalhos posteriores, como o0s desenvolvidos por Filgueira
(2019) e por Maciel (2019), conjugaram outras analises a problematica em questao.
Filgueira (2019), por exemplo, utilizou as categorias de agdo docente emergentes
para maximizar as possibilidades interpretativas das categorias de oscilagcdo focal
observadas em Didlogos de Ensino e Aprendizagem (DIEA). Maciel (2019), por sua
vez, elaborou um instrumento para tracar o perfil da acdo docente a partir das
categorias criadas em sua pesquisa.

Assai (2019) e Borges (2020) também diversificaram seu movimento
analitico. Assai (2019) verificou possiveis conexdes entre as agfes pretendidas
(identificadas nos encontros de orientagdo) e as agdes executadas (identificadas nas
regéncias) por licenciandos em Quimica nas atividades da disciplina de Estagio
Supervisionado. Borges (2020) elaborou modelos de aulas expositivas e
experimentais, considerando as a¢des de maior incidéncia nas aulas que analisara
dos sujeitos participantes de sua pesquisa.

Turke (2020) ampliou o contexto investigado pelo programa de
pesquisa do qual fazemos parte para a area das Ciéncias Bioldgicas. No caso, foram

analisadas aulas de Ciéncias ocorridas nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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Quadro 1 — Sintese dos trabalhos publicados por colaboradores do Grupo de Pesquisa EDUCIM entre 2016 e 2020 que
envolveram categorizacdes da acédo docente e/ou da acéo discente em sala de aula

Autor(a) Descricéo do trabalho Categorias de acao docente Publicacbes
(ano) encontradas correlatas
Andrade | Essa tese objetivou analisar as acdes docentes relacionadas ao ensino, ao | Burocratico-Administrativa, Escreve, | Andrade,
(2016) contelido e a aprendizagem, sob as perspectivas epistémica, pessoal e social, em | Espera, Explica. Arruda e
aulas expositivas de Matematica. Para tanto, foram realizadas gravacbes em Passos
audio e em video das aulas de trés professoras de Matematica do 9° dos Anos (2018);
Finais do Ensino Fundamental de escolas distintas, durante o segundo bimestre Andrade e
de 2012. Conforme as gravacfes ocorriam, foram registradas notas de campo Arruda
sobre o contexto das aulas. Quanto aos resultados, destacamos o agrupamento (2017).
das acdes docentes das participantes em quatro grandes categorias, as quais
exprimem, sobretudo, sua relacdo pessoal e social com o ensino.
Piratelo | Essa tese objetivou categorizar as a¢gdes docentes de professores e de monitores | Ameaca, Apresentacéo, Atribuicdo, | Piratelo et al.
(2018) em sala de aula e no laboratério de uma escola de 1° ciclo (equivalente aos Anos | Auséncia, Aviso, Chamada, Chamado, | (2020).
Iniciais do Ensino Fundamental) em Portugal, bem como categorizar os objetivos e | Comentéario, Comunicacao oral, Correcao,
0s motivos de suas ag¢des. Para tanto, foram realizadas gravacdes em audio e em | Correlagdo, Demonstracdo, Distribuicéo,
video das aulas de dois professores e dois monitores do 2° e do 4° ano da escola | Elogio, Escrita, Espera, Expectativa,
em questdo, durante o primeiro bimestre de 2016. Também foram realizadas | Explicacdo, Exposi¢cdo, Geréncia, Gesto,
entrevistas do tipo autoscopia a fim de se obter os objetivos e os motivos para as | Imposi¢do, Incentivo, Indicagdo, Inicio da
acOes dos participantes nas aulas selecionadas para analise. Quanto aos | chamada, Instrucéo, Interacdo, Introducéo
resultados, foram encontradas 78 categorias de ag¢do docente e 50 categorias de | de um problema, Manuten¢&o ou limpeza,
objetivos e motivos para tais agdes. Ordem, Parecer/retorno, Percepcéo,
Pelo fato de Piratelo (2018) ter encontrado muitas categorias de acdo docente, | Pergunta, Permissao, Preocupacéo,
optamos por apresentar uma sintese que as represente na coluna a seguir — ndo | Punicao, Recolha, Retrospecto,
especificando o contexto que envolveu cada acéo, como fora feito pelo autor. Solicitacdo, Supervisdo, Utilizacao.
Dias Essa dissertacdo objetivou categorizar as acbes docentes e as acdes discentes | Agradecer, Ameacar, Argumentar, Chamar | Dias, Arruda
(2018) em aulas de Matematica em que foram utilizados jogos e material manipulavel, e | a atencdo, Comentar, Conferir, Deslocar, | e Passos
estabelecer possiveis conexdes entre elas. Para tanto, foram realizadas | Escrever, Esperar, Executar, Explicar, | (2020); Dias
gravagfes em audio e em video das aulas de duas professoras de Matematica | Negociar, Organizar, Parabenizar, Pedir, | et al. (2017).
dos Anos Finais do Ensino Fundamental (no caso, do 6° e do 7° ano), de um | Perguntar, Providenciar, Reprovar,
mesmo colégio, durante o quarto bimestre de 2016. Conforme as gravacbes | Responder, Supervisionar.
ocorriam, também foram registradas notas de campo sobre o contexto das aulas
e, quando necessario, sobre as acdes dos alunos. Quanto aos resultados, foram
encontradas 20 categorias de acdo docente e 19 categorias de acdo discente.
Uma das conclusdes foi que as a¢des docentes influenciam as discentes — porém,
sua conexdo ndo é causal.
Benicio | Essa tese objetivou categorizar as acbes discentes em aulas de Fisica, | Organiza, Interage com os Alunos, Pratica | Benicio,
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(2018) Matematica e Quimica, e analisar como elas se relacionam ao saber, ao aprender | o Ensino, Espera, Dispersa e Outras | Arruda e
e ao ensinar. Além disso, verificar como um aluno gerencia o tempo de suas | A¢des. Passos
acdes nesses trés componentes curriculares. Para tanto, foram realizadas (2020a);
gravagfes em audio e em video das aulas de trés professoras que ministravam Benicio,
tais disciplinas (Fisica, Matematica e Quimica) no 3° ano de um Curso Técnico Arruda e
Integrado ao Ensino Médio de um Instituto Federal do Parana, durante o primeiro Passos
bimestre de 2016. Quanto aos resultados, foram encontradas sete categorias de (2020b);
acao discente. Para a analise do gerenciamento de tempo das acdes executadas Benicio,
por um aluno, foi realizada a categorizacdo das acdes docentes de modo similar a Arruda e
das acbes discentes — no caso, foram encontradas seis categorias de acéo Passos
docente. Em relagdo a geréncia do tempo, foi observado que o aluno empregou (2019);
maior tempo realizando acdes dispersas na aula de Matemética, interagindo com Arruda,

a professora na aula de Fisica, e, praticando na aula de Quimica. Benicio e
Passos
(2017).

Filgueira | Essa tese objetivou categorizar Dialogos de Ensino e Aprendizagem (DIiEA)!! e | Calcula, Conserta, Constata, Entrega, | Filgueira,

(2019) acdes docentes em aulas de Ciéncias em que foram realizadas atividades | Escreve, = Exemplifica, = Explica, L&, | Arruda e

experimentais. Para tanto, foram realizadas gravacdes em &udio e em video das | Manipula, Orienta, Pergunta, Questiona, | Passos
aulas de dois professores que ministravam disciplinas distintas (Fisica e Quimica | Reflete, Repreende, Responde, Salienta, | (2019).
Analitica) em diferentes cursos técnicos de uma instituicao publica federal, durante | Solicita, Testa.
0 primeiro semestre de 2017. A categorizacdo das ac¢des docentes foi realizada
em trés niveis: macroacdes, acdes e microacdes. Quanto aos resultados, foram
encontradas 24 categorias de oscilacdo focal (categorias que expressam o foco
correspondente ao docente e ao aluno nos didlogos analisados) e 18 categorias
de acdo docente (nivel intermediario da acao).

Maciel Essa tese objetivou caracterizar as ag6es manifestadas por licenciandos em Fisica | A¢cdes de ensino, Acdes de orientagdo, | -

(2019) em suas regéncias nas escolas-campo, durante a disciplina de Estagio | A¢des disciplinares, Ac¢des sociais, Acdes
Supervisionado. Para tanto, foram realizadas grava¢fes em audio e em video das | de argui¢@o e A¢des outras.
aulas ministradas por trés estudantes de um curso de Licenciatura em Fisica de
um Instituto Federal de Goias, em diferentes escolas-campo, durante o quarto
bimestre de 2016 e o primeiro bimestre de 2017. Os registros dos estudantes
frente a atividades da disciplina cursada e as entrevistas do tipo autoscopia
constituiram dados secundarios. Quanto aos resultados, foram encontradas seis
categorias de acéo docente, as quais permitiram que fosse tragcado um perfil da
acao docente de cada um dos licenciandos nas aulas submetidas a andlise.

Santos Essa tese objetivou analisar as acBes docentes em aulas de um curso de | Alerta, Ameaca, Argumenta, Avalia, Brinca, | -

(2019) Licenciatura em Quimica. Para tanto, foram realizadas grava¢gfes em audio e em | Busca, Combina, Compara, Constata,

11 Os Dialogos de Ensino e Aprendizagem (DIiEA) constituem dialogos que ocorrem em contextos de aprendizagem formal, isto €, na sala de aula.
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video das aulas de trés professores que ministravam disciplinas diferentes
(Quimica Organica Il, Estagio e Fisica Geral) em uma Instituicdo de Ensino
Superior, durante o primeiro semestre de 2017. A categorizacdo das acdes
docentes foi realizada em trés niveis: macroagfes, acdes e microa¢des. Quanto
aos resultados, foram encontradas 33 categorias de acdo docente (nivel
intermedidrio da acao).

Desloca(-se),
Explica, Finaliza,

Convida, Corrige, Elogia,
Estimula, Exemplifica,
Incentiva, Ironiza, Justifica, Leitura,
Pergunta, Preocupa, Problematiza,
Propde, Provoca, Reflete, Refor¢a, Relata,

Relembra, Responde, Salienta, Sugere.

Assai Essa tese objetivou caracterizar as a¢des pretendidas e as a¢cfes executadas de | Aceitar, Auxiliar, Chamar  atencéo, | Assai,
(2019) licenciandos em Quimica, respectivamente, em seus planejamentos e em suas | Consultar, Conversar, Corrigir, | Arruda e
regéncias nas escolas-campo, durante a disciplina de Estagio Supervisionado. | Cronometrar, Demonstrar, Deslocar, Ditar, | Souza
Também almejou o estabelecimento de conexdes entre ambas as acdes. Para | Escrever, Esperar, Explicar, Gerenciar, | (2020);
identificar as ac¢bes pretendidas, foram realizadas grava¢bes em audio dos | Higienizar, Identificar, Manusear, | Assai,
encontros de orientacdo com os estudantes e foram coletados documentos por | Organizar, Orientar, Pedir, Pesquisar, | Broietti e
eles produzidos para a disciplina. Para identificar as agbes executadas, foram | Questionar e Responder. Arruda
realizadas gravag¢bes em video das aulas ministradas por dois licenciandos de (2018).
Quimica de uma Instituicdo de Ensino Superior do Parana, em uma mesma
escola-campo. A categorizacdo das acdes docentes foi realizada em trés niveis:
macroac¢des, acdes e microacdes. Quanto aos resultados, foram encontradas 23
categorias de acdo docente (nivel intermediario da acdo), sendo duas acdes
exclusivas aguelas pretendidas e onze a¢Bes exclusivas aquelas executadas; dez
acOes foram comuns a ambas.
Borges Essa dissertacdo objetivou categorizar as a¢Bes docentes em aulas de Quimica | Adverte, Atividades Burocratico- | -
(2020) no Ensino Médio. Para tanto, foram realizadas grava¢Ges de aulas de dois | Administrativas, Atividades Burocratico-
docentes de duas escolas publicas distintas situadas no Parand, além de ter sido | Avaliativas, Cumprimenta, Demonstra,
registradas notas de campo a respeito delas. Destas, foram analisadas aulas | Desloca, Discute, Distribui, Escreve,
expositivas dialogadas com atividades, nas quais foram utilizados quadro e giz | Espera, Explica, Informa, L&, Organiza,
como principais recursos; e, aulas experimentais, ocorridas no laboratério de | Orienta, Pergunta, Representa, Responde,
Ciéncias. Quanto aos resultados, foram encontradas 20 categorias de acdo | Retoma e Supervisiona.
docente, sendo trés exclusivas das aulas expositivas e cinco exclusivas das aulas
experimentais; doze foram comuns a ambas.
Turke Essa dissertacdo objetivou analisar, categorizar e caracterizar as a¢cbes docentes | Apaga, Atende, Chama aten¢do, Combina, | -
(2020) em aulas de Ciéncias ocorridas nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Para | Comunica, Conecta, Conversa, Desloca-

tanto, foram realizadas gravacfes em audio e em video das aulas de duas
professoras que ministravam tal disciplina aos 6° e 7° anos de duas escolas
publicas distintas do interior do estado do Parana, durante o segundo bimestre de
2019. Foram analisadas aulas ocorridas em sala de aula e no laboratério. A
categorizacdo das a¢bes docentes foi realizada em trés niveis: macroacfes, acdes
e microagBes. Quanto aos resultados, foram encontradas 25 categorias de acao
docente (nivel intermediario da acao).

se, Distribui, Entra, Escreve, Espera
caminhando, Espera em pé, Espera
sentada, Explica, Informa, Mexe, Organiza,
Pede, Pergunta, Questiona, Realiza
chamada, Responde, Sai e Solicita.

Fonte: a autora
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Além disso, em Filgueira (2019), em Santos (2019), em Assai (2020)
e em Turke (2020), observamos um avanco em relacdo ao movimento analitico de
categorizacdo das acBes docentes quanto aos niveis considerados para tal. Os
autores abordaram trés niveis de categorias em suas andlises: macroacdes, acdes e
microacdes — 0s quais também adotamos, conforme detalhado posteriormente.

Como mencionado na Introducdo deste trabalho, o primeiro nivel, a
macroacgao, pode ser entendido como um dos momentos da aula analisada, o qual
abrange conjuntos de ac¢des docentes. O segundo nivel, a a¢do, representa o que
de fato o sujeito fez naquele momento da aula — normalmente, expresso por meio de
um verbo. O terceiro nivel, a microacao, refere-se ao contexto especifico de cada
uma das acgles, ou seja, 0 complemento do verbo que as representam. Portanto,
podemos compreender as macroagdes como categorias de maior abrangéncia (ou,
menor especificidade), as acdes como categorias de abrangéncia intermediaria (ou,
especificidade intermediaria) e as microacbes como categorias de menor
abrangéncia (ou, maior especificidade).

Borges (2020), contudo, diferiu dessa tendéncia de categorizagao,
alegando nao ter identificado macroacfes em seu trabalho, mas acdes e
microacdes. Nesse cenario, a autora classificou as a¢cdes encontradas em centrais e
periféricas, tomando como base sua incidéncia nas aulas. Assim, as a¢des centrais
seriam aquelas de maior incidéncia ao longo da aula, enquanto as acfes periféricas,
de menor.

Ao observar as categorias de ac¢do docente (considerando o nivel
intermediario da acdo, quando existem trés niveis de categorizacao para tal) que
foram encontradas pelos trabalhos citados, verificamos que trés categorias possuem
maior recorréncia entre eles: uma relativa ao verbo escrever (identificada em sete
trabalhos); outra relativa ao verbo esperar (identificada em sete trabalhos); e outra
relativa ao verbo explicar (identificada em oito trabalhos). Podemos afirmar, portanto,
que escrever, esperar e explicar sdo acdes docentes comuns a grande parte dos
contextos investigados pelas pesquisas vinculadas ao programa de pesquisa do
Grupo de Pesquisa EDUCIM do qual esta pesquisa também é integrante.

Tendo feito breves apontamentos sobre as pesquisas desenvolvidas
pelo grupo e os principais resultados que obtiveram, no capitulo a seguir,

descrevemos o percurso metodoldgico percorrido em nossa investigacao.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodologicos que
orientaram nossa pesquisa. Iniciamos com a descricdo das principais caracteristicas
de investigacbes que possuem viés qualitativo, ao qual acreditamos que nossa
pesquisa esteja filiada. Também comentamos questdes éticas relacionadas a
pesquisas que envolvem seres humanos.

Na sequéncia, discorremos a respeito da situagdo pesquisada,
fornecendo ao(a) leitor(a) um detalhamento da Instituicdo de Ensino Superior (IES)
onde coletamos os dados; do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ofertado
por essa IES, no qual os docentes participantes ministravam algumas disciplinas, e
desses sujeitos propriamente ditos. Feitas essas descricdes, relatamos quando
ocorreram e a forma como coletamos os dados, identificando os instrumentos que
utilizamos para tal.

Por fim, fazemos alguns apontamentos referentes a Analise de
Conteudo (AC), referencial no qual nos inspiramos para realizar o movimento
analitico da pesquisa. Também apresentamos como procedemos as analises dos

dados nos baseando nas etapas da AC.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

Nesta secdo, trazemos algumas consideracdes a respeito da
pesquisa qualitativa, a qual tem sido utilizada amplamente em diversas areas,
sobretudo na Educacdo. De acordo com Flick (2009, p. 20), essa abordagem “é de
particular relevancia ao estudo das relacdes sociais devido a pluralizacdo das
esferas de vida”.

Apesar de seu reconhecimento atual, a pesquisa qualitativa teria se
firmado apenas ap0s a década de 1970. Isso se deveu ao fortalecimento de uma
tendéncia de questionamentos, oriunda na década anterior, ao modo como as
pesquisas sociais estavam sendo conduzidas até entdo, com “abordagens cada vez
mais ‘duras’, experimentais, padronizantes e quantificantes” (FLICK, 2009, p. 25).

Assim, novas consideracfes passaram a se mostrar relevantes as
investigacbes que eram realizadas no campo das ciéncias sociais, como as

perspectivas dos participantes e os significados que atribuem ao contexto ao qual
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estdo submetidos — distinguindo do que costumava ser feito, que seria
desconsiderar a totalidade dos fendémenos investigados. Essas consideracgdes,
segundo Flick (2009), conduziram a pratica de uma pesquisa na qual a aplicacédo
“correta”? de métodos padrdo se tornou menos relevante que a interpretacdo dos
dados. Nessa pratica, a subjetividade e as reflexdes do pesquisador passaram a
integrar o0 processo investigativo.

Assim, consolidava-se a pesquisa qualitativa, cujas questdes nao
sdo estabelecidas por meio da operacionalizacdo de variaveis, mas a partir dos
“fendbmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 16). Para estuda-las, o pesquisador pode fazer uso de diversas
abordagens tedricas e metodoldgicas, desde que estejam adequadas a elas.

Mesmo com a possibilidade de objetos de estudo diversos, existem
algumas caracteristicas que sdo comuns as investigacdes qualitativas — a citar,
cinco, segundo Bogdan e Biklen (1994). A primeira delas, conforme os autores
pontuam, consiste no fato de que “a fonte de dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47,
grifo dos autores). Para eles, nesse viés, € importante que o pesquisador se
preocupe com o contexto no qual os dados naturalmente ocorrem, visto que assim
podem ser bem compreendidos.

Em nosso trabalho, buscamos representar ao maximo como as
aulas ministradas pelos participantes aconteceram, de fato. Além das gravacdes,
fizemos registros de informacdes complementares que poderiam ndo ser captadas
por elas, como os momentos de descontracdo, as intervencdes dos alunos e as
conversas relativas a atividades académicas ndo pertencentes as disciplinas que
acompanhamos (como, estagios de docéncia e viagem de campo). Fizemos isso,
pois acreditamos que as a¢des docentes sao influenciadas pelo contexto em que se
sucedem.

A segunda caracteristica refere-se ao seu aspecto descritivo. Em
pesquisas qualitativas, os dados ndo se resumem a numeros. Eles podem incluir
“transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos

pessoais, memorandos e outros registros oficiais” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).

12 Optamos por manter o termo “correta”, utilizado por Flick (2009), no contexto em questdo. No
entanto, ele foi registrado entre aspas, tal como fora feito pelo autor, devido ao fato de néo
assumirmos juizo de valor ou realizarmos adjetivacdes acerca das acdes de outrem — assim como ao
longo de todo o nosso trabalho.
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Por isso, os pesquisadores buscam analisa-los considerando toda sua riqueza de
detalhes.

O acervo de dados da presente pesquisa € vasto. Consiste na
gravacao das aulas de seis docentes, além de registros de notas de campo. Devido
a impossibilidade de analisa-lo por completo neste trabalho, optamos por considerar
apenas parte dele, como justificamos adiante neste capitulo. Mesmo assim, tivemos
um cuidado minucioso com o material que submetemos a analise, atentando-nos as
suas particularidades.

Em relacdo a terceira caracteristica, Bogdan e Biklen (1994, p. 49,
grifo dos autores) apontam que “os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos”. No caso, ela se
refere a importancia dada pelo pesquisador ao processo investigativo como um todo,
sobretudo as etapas seguidas nele. Em nosso estudo, enfatizamos e detalhamos o
percurso metodolégico que seguimos, conforme descrito neste capitulo, pois nos
possibilitou alcancar os resultados que apresentamos adiante.

A quarta caracteristica de investigacfes qualitativas diz respeito a
analise dos dados feita de forma indutiva (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Nesse Viés,
nao se visa a confirmacao ou a refutacdo de hipoteses previamente estabelecidas. A
pesquisa, consolida-se, pois, ao longo de seu andamento, e suas questbes sdo
reformuladas e aperfeicoadas nesse processo. Assim fora feito em nosso caso: 0s
objetivos que buscamos atingir por meio deste trabalho se tornaram claros conforme
organizavamos e faziamos leituras iniciais dos dados que haviamos coletado. Esse
movimento contribuiu para que delimitAssemos as questdes que seriam destacadas,
e, por sua vez, as aulas que seriam submetidas a analise.

Por fim, Bogdan e Biklen (1994, p. 50, grifo dos autores) designam a
quinta caracteristica de pesquisas que possuem cunho qualitativo como: “o
significado é de importancia vital na abordagem qualitativa”, tendo o pesquisador um
compromisso com a perspectiva dos participantes. Para tanto, ndés conversamos
com os docentes que participariam da pesquisa antes de iniciarmos as gravacgoes de
suas aulas. Por meio dessas conversas prévias, obtivemos informacoes
complementares a seu respeito e seus pontos de vista acerca do estudo que
pretendiamos realizar. Levamos em consideracdo seus apontamentos quanto a
preservacao de suas identidades e ao modo como poderiamos conduzir a coleta de

dados.
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Considerar os apontamentos dos participantes, em relacdo ao modo
como conduzir a coleta de dados, esta de acordo com o0s principios éticos que
embasam pesquisas envolvendo seres humanos. Para Bogdan e Biklen (1994, p.
75), em investigacdes, “a ética consiste nas normas relativas aos procedimentos
considerados correctos e incorrectos por determinado grupo”. No caso, esse “grupo”
pode ser interpretado pelos comités de pesquisa, 0os quais determinam coédigos de
ética a serem seguidos, como aponta Flick (2009).

O Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
instituicdo da qual fazemos parte (CEP-UEL)'® estabelece que, para realizar uma
pesquisa com participantes humanos, o pesquisador deve cadastrar um projeto
referente a ela na Plataforma Brasil, juntamente com alguns documentos de
apreciacdo ética. Entre eles, esta uma declaracdo de eventuais instituicbes que
venham a ser coparticipantes da pesquisa e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que sera apresentado aos possiveis participantes. Esse projeto
e esses documentos sdo avaliados pelo comité para determinar sua aprovacao ou
sua reprovacao.

Como ja mencionamos, esta pesquisa € integrante de um programa
de pesquisa criado pelo Grupo de Pesquisa EDUCIM, o qual busca investigar as
acOes docentes e discentes em sala de aula e possiveis conexdes entre elas. Esse
programa ja se encontrava cadastrado na Plataforma Brasil, bem como ja
apresentava a aprovacdo do CEP-UEL'* quando demos inicio a nossa investigacao.
Além disso, ja apresentava a declaracdo de coparticipacdo da IES onde coletamos
os dados — sendo esse o motivo pelo qual optamos por buscar possiveis
participantes, primeiramente, nessa instituicdo. Apos terem sido encontrados, e eles
terem manifestado interesse voluntario em participar de nosso estudo, obtivemos o
TCLE (Anexo A) assinado por eles. Também foi colhido o TCLE (Anexo B) assinado
pelos alunos das disciplinas que acompanhamos, mesmo que os dados referentes a
eles ndo tenham sido aqui analisados.

O TCLE é um documento importante para as pesquisas envolvendo
seres humanos, visto que assegura o consentimento informado e os direitos do
participante, ao citar a prote¢cao de suas identidades e a possibilidade de encerrar

sua participacdo na pesquisa a qualquer momento. Esses direitos seguem principios

13 Pagina on-line disponivel em: http://www.uel.br/comites/cepesh/. Acesso em: 16 fev. 2021.
14 O projeto foi aprovado pelo parecer de nimero 1.666.360. CAAE: 57663716.9.0000.5231.
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éticos que buscam “a proteccdo dos sujeitos contra qualquer espécie de danos”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 75).

Depois de discorrermos acerca de alguns aspectos da pesquisa
qualitativa, bem como dos principios éticos que seguimos, damos sequéncia a este
capitulo apresentando informacdes relativas ao contexto em que nosso estudo se

desenvolveu.

3.2 SITUACAO PESQUISADA

Realizamos uma pesquisa das acfes docentes na area das Ciéncias
Biolégicas em um contexto que ainda ndo havia sido investigado pelos membros do
Grupo de Pesquisa EDUCIM, no caso, o Ensino Superior. Para tanto, foi preciso
definir os sujeitos que participariam do estudo, bem como o local em que ele se
desenvolveria.

Para a selecdo dos participantes, estabelecemos 0s seguintes
critérios: possuir graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e atuar como docente em pelo
menos uma disciplina da referida area no Ensino Superior. Com esses critérios em
mente, iniciamos nossa procura em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) da rede
publica que ja era coparticipante do programa de pesquisa de que esta investigacao
faz parte, como mencionamos anteriormente. A opcdo por essa IES, portanto,
deveu-se ao facil acesso que possuiamos, além do fato de ofertar o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas — o que poderia ser um facilitador para
encontrar o perfil que buscavamos, visto que a maior parte dos professores que
ministra disciplinas nesse curso possui graduacao na area.

Nosso primeiro contato com a IES se deu por meio de um e-mail
enviado para o entdo coordenador do curso, por meio do qual nos apresentamos e
informamos nossas intengdes com a pesquisa que pretendiamos realizar. O
coordenador se mostrou muito receptivo em sua resposta e disse que, para nos
ajudar a encontrar os docentes, havia reencaminhado o e-mail para aqueles que se
enquadravam nos critérios definidos por nés. Daqueles que o receberam, seis
docentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da instituicdo nos
responderam manifestando interesse em participar.

Marcamos uma reunido individual com cada um dos docentes, de

acordo com sua disponibilidade. Nessa reunido, fornecemos explicagdes mais
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detalhadas quanto ao estudo e ao seu papel como participantes e esclarecemos
suas eventuais duvidas. Também lhes entregamos o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido e informamos que poderiam levar um tempo maior (além da reunido)
para decidir quanto a sua participacdo na pesquisa.

Todos os docentes contatados se dispuseram a participar da nossa
investigacdo, tendo dois deles assinado o TCLE logo apds a reunido e os demais,
em momentos posteriores. Assim, passamos a contar com seis sujeitos
participantes. Por considerar uma quantidade suficiente para atender aos nossos
objetivos, ndo realizamos novas buscas em outras instituicdes.

ApoOs termos recolhido suas assinaturas, conversamos com 0S
docentes®® para obter informagGes complementares a respeito deles e de sua
atuacdo na instituicdo, além de compreender como poderiamos proceder na coleta
dos dados e nos referir a eles enquanto participantes. Em relacdo as coletas de
dados, cada docente nos informou uma data distinta para iniciad-las, mas todos se
mostraram flexiveis no que tange ao modo como poderiamos proceder e ndo nos
impuseram determinacfes. Quanto a sua identificacdo na pesquisa, todos
solicitaram que ndo tivessem suas identidades reveladas e que fossem identificados
por codigos.

Tendo explicitado como chegamos a IES onde realizamos a
pesquisa e aos sujeitos que dela participaram, apresentamos algumas informagdes
do curso no qual atuavam e a respeito deles, de fato. Na sequéncia, discorremos

sobre a realizacdo das coletas de dados.

3.2.1 O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ofertado pela IES
onde coletamos os dados, possui como objetivo formar professores que possam
ministrar aulas de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental e aulas de
Biologia no Ensino Médio, além de outras areas da Educacdo Tecnoldgica. Ele

apresenta duragdo de quatro anos e oferta 40 vagas. As aulas sao presenciais e

15 Destacamos que tais conversas se configuraram no formato de entrevistas ndo estruturadas. O
conjunto de informacdes que obtivemos a partir delas nos auxiliou a caracterizar os participantes e a
planejarmos as coletas de dados, mas ndo constituiram dados propriamente ditos.
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ocorrem entre segunda e sexta-feira no periodo noturno, tendo inicio as 19h e
término as 22h35. Sua carga horaria total € de 3123 horas.

Ao longo do curso, existem disciplinas relativas, especificamente, a
area das Ciéncias Biologicas, como Genética, Zoologia e Botéanica, por exemplo, e
disciplinas da area pedagdgica, como as responsaveis pelos Estagios
Supervisionados (para Ciéncias e para Biologia). Por ndo pertencerem ao dominio
das Ciéncias Biologicas, estas Uultimas ndo foram escolhidas para serem
acompanhadas por nos.

Dentro do prazo de conclusdo do curso, os alunos também devem
participar de Atividades Académicas Complementares (AAC), como atividades
esportivas, artisticas e culturais; cursos de lingua estrangeira e de computacao;
trabalhos voluntarios e atividades beneficentes; projetos de extensdo e de docéncia
nao remunerados; palestras e eventos técnico-cientificos; estagios nao obrigatérios
na area do curso, entre outros. A carga horaria para o cumprimento das AAC é de
200 horas, podendo cada uma das modalidades contribuir com uma carga horaria
distinta, inferior & maxima.

No ultimo ano, os alunos devem entregar um Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC) produzido como artigo cientifico, cujo tema pertenca a area de
Ciéncias Biologicas. O prazo para a conclusdo do TCC é definido anualmente pelo

colegiado do curso.

3.2.2 Os Sujeitos Participantes

Neste topico, trazemos as caracterizacdes dos sujeitos participantes
do estudo, mas, antes, € importante fazermos algumas ressalvas.

Primeiro, destacamos que mantivemos as identidades dos docentes
preservadas, como solicitaram. Assim, além de ndo apresentarmos seus nomes, nao
mencionamos o nome das disciplinas que ministravam no curso em questao.
Portanto, referimo-nos aos docentes por um cédigo, constituido pela consoante “P”
seguida de um numeral (de 1 a 6). A numeragdo teve como base a ordem da
conversa com os docentes, tendo sido P1 o primeiro docente com o qual
conversamos; P2, o segundo, e assim sucessivamente, até o P6, que foi o sexto e
altimo docente com o qual conversamos. Também nos referimos as disciplinas

ministradas pelos docentes por um cdodigo, constituido pela consoante “D” seguida
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de um numeral (de 1 a 2) associado ao cédigo de referéncia ao docente. Nesse
caso, a enumeracdo foi feita apenas para diferenciar duas disciplinas que
acompanhamos de um mesmo docente, as disciplinas D1P1 e D2P1, que se referem
a duas disciplinas distintas ministradas por P1 — tendo sido os numerais “1” e “2”
designados de modo aleatorio.

Segundo, salientamos que, quando coletamos os dados, a maior
parte dos participantes ministrava mais de uma disciplina no curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da IES em questdo. No entanto, para nao postergar o
periodo da coleta, tivemos que escolher as disciplinas que iriamos acompanhar de
cada um deles. Essa deciséao foi feita apenas com base no horario em que ocorriam,
de modo que ndo houvesse sobreposi¢cao de horarios entre elas.

Terceiro, comunicamos que a caracterizacdo dos docentes se refere
apenas até o momento em que os dados foram coletados, pois suas informacdes
podem ter sido alteradas desde entdo. Por esse motivo, utilizamos o tempo verbal no
passado para apresenta-los. Lembramos que, por se enquadrarem nos critérios,
todos os docentes apresentam graduacdo em Ciéncias Biologicas. Feitas essas
ressalvas, eles sédo apresentados a seguir.

O professor P1 possui mestrado na area de Biociéncia e atuava
como docente h&a 22 anos. Ele ministrava trés disciplinas no curso em questao, mas
optamos por acompanhar apenas duas delas, identificadas como D1P1 e D2P1. A
disciplina D1P1 era ministrada ao 3° ano do curso e seus contetdos eram relativos a
area de Ecologia. Ela ocorria as quartas-feiras, entre 20h40 e 22h35, e contava com
19 alunos matriculados, sendo oito homens e onze mulheres. A disciplina D2P1, por
sua vez, era ministrada ao 4° ano do curso e seus conteudos eram relativos a area
de Educagdo Ambiental. Ocorria as segundas-feiras, entre 20h55 e 22h35, e
contava com 23 alunos matriculados, sendo 6 homens e 17 mulheres.

A professora P2 possui mestrado e doutorado em Biologia Animal e
atuava como docente ha cinco anos. Ministrava duas disciplinas no curso, porém
optamos por acompanhar apenas uma delas, identificada como D1P2, que era
ministrada ao 2° ano do curso, e seus conteudos referiam-se a area de Fisiologia
Humana. A D1P2 ocorria as quartas-feiras, entre 19h e 20h40, e contava com 22
alunos matriculados, sendo 8 homens e 14 mulheres.

A professora P3 possui mestrado e doutorado em Biologia Animal,

atuava como docente héa trés anos e ministrava duas disciplinas no curso. Optamos,
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porém, por acompanhar apenas uma delas, identificada como D1P3, que era
ministrada ao 2° ano do curso, com conteudo relativo a area de Zoologia. Ela ocorria
as sextas-feiras, entre 19h e 22h35 e contava com 20 alunos matriculados, sendo 6
homens e 14 mulheres.

O professor P4 possui mestrado e doutorado em Genética, atuava
como docente had 15 anos e ministrava apenas uma disciplina no curso, a qual
acompanhamos e identificamos como D1P4. Essa disciplina era ministrada ao 4°
ano do curso e seus conteudos eram relativos a area de Evolugdo. A D1P4 ocorria
as tercas-feiras, entre 19h e 20h40, e contava com 23 alunos matriculados, sendo 5
homens e 18 mulheres.

A professora P5 possui mestrado em Biologia Comparada e atuava
como docente ha 14 anos. Ela ministrava trés disciplinas do curso, mas optamos por
acompanhar apenas uma delas, identificada como D1P5, ministrada ao 2° ano do
curso, e seus conteudos eram relativos a area de Botanica. Ela ocorria as tercas-
feiras, entre 20h55 e 22h35, e contava com 27 alunos matriculados, sendo 8
homens e 19 mulheres.

A professora P6 possui mestrado em Ecologia e atuava como
docente hd 11 anos. Ela ministrava trés disciplinas no curso, mas optamos por
acompanhar apenas uma delas, identificada como D1P6, que era ministrada ao 4°
ano do curso e cujos conteudos eram relativos a area de Fisiologia Humana. Ocorria
as quintas-feiras, entre 19h e 22h35, e contava com 23 alunos matriculados, sendo 5
homens e 18 mulheres.

As informacfes referentes ao dia e ao horario em que ocorriam as
disciplinas que acompanhamos neste estudo estdo sintetizadas no Quadro 2. Nele,
estdo presentes o codigo da disciplina, o dia da semana (colunas) e o horario

(linhas) em que ocorria.

Quadro 2 — Dia e horario em que ocorriam as disciplinas ministradas pelos docentes
participantes

Horario Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira
19h — 20h40 D1P4 D1P2 D1P6 D1P3
20h55 — 22h35 D2P1 D1P5 D1P1 D1P6 D1P3

Fonte: a autora



46

Como sintetizado no Quadro 2, € possivel observar que coletamos
dados em, praticamente, todos os dias e horarios letivos do curso — com excecao da
segunda-feira, no periodo entre 19h e 20h40. Reafirmamos que a escolha das
disciplinas a serem acompanhadas se deu com base no horario e no dia em que
ocorriam. A auséncia de coleta no periodo mencionado, portanto, deveu-se a
inexisténcia de disciplinas ministradas pelos participantes de nosso estudo nesse

periodo.

3.2.3 A Coleta de Dados

Neste topico, descrevemos como coletamos os dados desta
pesquisa. A coleta ocorreu entre os meses de setembro e novembro do ano de
2019, a partir de dois instrumentos: gravacdes em video e registros de notas de
campo.

Optamos por realizar gravacdes em video das aulas dos docentes,
pois, segundo Flick (2009), elas proporcionam um registro quase holistico do
fenbmeno pesquisado. Para o autor, elas ampliam os dados que séo captados por

outros instrumentos.

Em comparacdo com a gravacdo de audio, elas incluem as partes
ndo verbais da interacdo. Em comparacdo com a entrevista,
permitem o registro das a¢gfes enquanto estas sdo produzidas, em
vez de relatos destas acbes feitos a partir de um ponto de vista
retrospectivo. Além da observacdo, permitem a captura de uma
maior gquantidade de aspectos e de detalhes do que aqueles
apreendidos por observadores participantes em suas notas de
campo (FLICK, 2009, p. 228).

As gravagoes foram feitas com auxilio da camera de um celular, que
se encontrava apoiado sobre um tripé. Para realiza-las, chegavamos a sala de aula
antes do horario de inicio da aula e nos sentdvamos nas primeiras carteiras da fileira
préxima a parede oposta a porta. Entdo, posicionavamos o celular voltado para a
sala de aula, de modo que o professor estivesse em seu campo de viséo.
Iniciavamos as gravacdes no horario de inicio da aula, independentemente de o
professor ja estar presente em sala, e finalizavamos ap6s o professor ter saido.

Como a posicao ocupada pela camera ndo era capaz de captar as

acOes de todos ali presentes, também realizamos registros de notas de campo
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durante as gravacdes. De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 150), as notas de
campo sao “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa
no decurso da recolha e reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo”.

Nossos registros foram feitos a partir de descrigcbes referentes ao
contexto ndo captado pela camera, além de palpites, ideias e ensaios de reflexdes
analiticas que poderiam nos ocorrer naquele momento. Portanto, as notas
forneceram informacdes complementares as gravagfes em video. Nesse sentido,
tanto as notas de campo quanto as gravagcfes contribuiram para a constituicdo do
acervo de dados desta pesquisa.

Durante o periodo da coleta, gravamos cinco aulas de duracgéo
maxima de 1 hora e 40 minutos cada uma'® de todas as sete disciplinas que
acompanhamos. Ao todo, foram gravadas 35 aulas®’.

Na sequéncia da exposicdo do contexto em que esta pesquisa se
desenvolveu, detalhamos o modo como procedemos ao movimento analitico

inspirados nos pressupostos da Andlise de Contetdo (AC).

3.3 ANALISE DE CONTEUDO

Como mencionamos, o referencial analitico no qual nos inspiramos

foi a Analise de Conteudo, definida por Bardin (2011) como um:

[...] conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producdo/recepcdo (varidveis inferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 48).

Nesse sentido, Bardin (2011) afirma que todas as iniciativas que
objetivam identificar, sistematizar e explicar o contedudo das mensagens de discursos

diversos pertencem ao dominio da Analise de Conteldo. Em nosso trabalho, esses

16 De acordo com a grade académica, a aula poderia ter duragao maxima de 1 hora e 40 minutos. No
entanto, muitos docentes ultrapassaram o tempo maximo e utilizaram parte do intervalo, por exemplo,
para finalizarem suas atividades.

17 Destacamos que as informacdes relativas a totalidade das aulas foram resumidas. Na realidade,
gravamos 10 aulas de duragdo maxima de 50 minutos de cada disciplina. Entretanto, como as aulas
ocorriam aos pares, de modo consecutivo, e pelo fato de os docentes terem dado sequéncia em suas
acBes como se ambas fossem uma s6, optamos por agrupa-las.
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discursos consistem nas transcricdes das gravacdes das aulas dos docentes e nos
registros de notas de campo.

A autora agrupa as etapas que constituem a AC em trés polos
cronolégicos: a pré-analise; a exploragdo do material e o tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretacao.

A pré-andlise é “a fase de organizagao propriamente dita” (BARDIN,
2011, p. 125). Nesse polo, o pesquisador realiza diversas leituras dos materiais dos
quais dispde, define aqueles que serdo submetidos ao movimento analitico (o
corpus), determina os objetivos que irdo guiar a investigacdo, elabora pressupostos
que irdo orientar a interpretacdo dos resultados e prepara o material para o polo
seguinte (BARDIN, 2011).

As leituras consistem no primeiro contato com o acervo da pesquisa
e tem por objetivo possibilitar que o pesquisador conheca seu conteudo. Por meio
delas, € possivel dar sequéncia as demais etapas, ndo necessariamente na ordem
em que as citamos.

A constituicdo do corpus é feita a partir de algumas regras. Segundo
Bardin (2011), a escolha dos materiais que serdo submetidos a andlise deve se
basear em critérios, aplicados igualmente a todos eles, e, quando excluidos do
movimento analitico, devem ser apresentadas justificativas pertinentes para tal. Os
materiais selecionados também precisam estar adequados ao objetivo do estudo.

Objetivo é definido por Bardin (2011, p. 128) como “a finalidade geral
a que nos propomos”. Em pesquisas qualitativas, ele pode ndo estar evidente desde
o principio. Como destacam Bogdan e Biklen (1994), em estudos que possuem esse
viés, 0s objetivos sdo construidos ao longo do desenvolvimento da prépria pesquisa.
Os autores os comparam a um funil: iniciam-se amplos e, com a investigacdo em
curso, tornam-se especificos.

Ainda na pré-analise, o0 pesquisador pode elaborar alguns
pressupostos que irdo balizar a analise que se sucedera, além de preparar o corpus
para ela. Bardin (2011) afirma que o preparo deve ser feito visando facilitar a
manipulagdo do material quando for analisado, o que pode incluir a transcricao de
entrevistas, a aquisicdo de copias suficientes dos elementos constituintes do corpus
e a edicao linguistica de materiais textuais.

O polo seguinte, a exploracdo do material, resume-se a aplicacéo

sistematica das decisdes tomadas anteriormente (BARDIN, 2011). Ou seja, é a
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analise propriamente dita. Entre as etapas que compdem esse polo, estdo a
codificacdo e a categorizacdo dos dados, feitas com base nas particularidades
definidas na pré-analise.

Para Bardin (2011, p.133), a codificacdo consiste na “transformacao
[...] dos dados brutos do texto, transformacéo esta que, por recorte, agregacao e
enumeracao, permite atingir uma representacao do contetdo ou da sua expressao”.
Os cddigos criados, portanto, auxiliam na localizacdo dos elementos aos quais se
refere no corpus.

A categorizacdo, por sua vez, compreende o agrupamento dos
elementos de um conjunto em categorias, a partir de critérios previamente definidos.
As categorias sao “classes, as quais reunem um grupo de elementos [...] sob um
titulo genérico, agrupamento esse efetuado em raz&o das caracteristicas comuns
destes elementos” (BARDIN, 2011, p. 147). Os critérios que as definem podem ser
semanticos (considerando o sentido dos elementos), sintaticos (considerando
verbos, adjetivos, substantivos etc.), lexicais (considerando o sentido das palavras)
ou expressivos (considerando problemas de linguagem).

Para Bardin (2011), as categorias devem ser estipuladas antes da
analise propriamente dita, isto €, devem ser definidas a priori. Quando elas ndo séo
capazes de abranger todas as unidades de andlise, novas categorias podem ser
criadas a partir dos dados que o pesquisador tem em méaos. Essas categorias sao,
pois, consideradas emergentes.

Tendo codificado o material e determinado as categorias de analise,
0 pesquisador da sequéncia ao ultimo polo da AC: o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo, em que elabora inferéncias e realiza interpretacdes a
partir dos dados que tem em maos, considerando os objetivos previstos. Também
redige um texto que comunica oS resultados alcangados, juntamente com as
justificativas e as descri¢cdes das etapas seguidas para obté-los.

A seguir, apresentamos como 0s pressupostos da Analise de

Conteudo propostos por Bardin (2011) inspiraram nosso movimento analitico.

3.3.1 A Pré-Andlise

Tendo finalizado as gravacdes das aulas dos docentes, iniciamos 0

movimento analitico a luz das etapas da AC propostas por Bardin (2011).
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Primeiramente, assistimos as gravacfes das aulas e fizemos leituras das notas de
campo que haviamos registrado a seu respeito. Com os dados coletados por meio
desses dois instrumentos, pudemos organizar informacdes descritivas de cada uma
das aulas dos docentes, considerando a data, o tempo de duragdo, o local, o
conteudo, os recursos didaticos utilizados e a estratégia de ensino de cada uma
delas. Essas informacdes encontram-se dispostas no Quadro 3 — apresentado na
pagina seguinte por uma questao de diagramacao.

Para identificarmos as aulas dentro do acervo do qual dispomos,
elaboramos um cdédigo para cada uma delas, que é constituido pela vogal “A”,
seguida de um numeral (de 1 a 5), associado ao codigo da disciplina ministrada pelo
docente. A enumeracéo foi feita com base na ordem cronolégica em que as aulas
ocorreram. Assim, o codigo A4AD1P3, por exemplo, refere-se a quarta aula gravada,
da disciplina de numeral “1”, do professor P3.

A organizacdo e as insistentes leituras dessas informacdes nos
permitiram definir os objetivos que pretendemos atingir por meio desta pesquisa:
descrever e categorizar as acdes docentes em aulas de um curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas e analisar as acdes docentes relacionadas aos recursos
didaticos utilizados nessas aulas. Com esses objetivos em mente, estabelecemos
gue, para serem selecionadas para a andlise, as aulas deveriam ter o maior nimero
possivel de “varidveis” fixas, de modo que elas pouco refletissem nas acdes
docentes.

Nesse sentido, entendendo as informacfes que compdem o Quadro
3 como variaveis, passamos a considerar a disciplina e o respectivo docente que a
ministra, o local em que a aula se desenvolveu, os recursos didaticos que foram
utilizados e a estratégia de ensino trabalhada para o estabelecimento de critérios de
selecdo — a data, o tempo de duragéo e o conteudo ndo foram considerados, ja que
variam em aulas subsequentes de cada disciplina. Sendo assim, determinamos que,
para serem selecionadas para analise, as aulas de uma mesma disciplina deveriam
ter sido ministradas pelo mesmo docente em um mesmo local, utilizando-se de uma
mesma estratégia de ensino, porém com recursos didaticos diferentes.

Esse critério se aplica apenas as aulas A2D1P1, A3D1P1 e A5D1P1,
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AULA DATA TEMPO DE LOCAL CONTEUDO RECURSOS DIDATICOS ESTRATEGIA DE
DURAGAO ENSINO
D1P1
Al1D1P1 11/09/19 82’35” Laboratorio de Ciclo hidrolégico Notebook, lousa e pincel marcador Aula expositiva dialogada
informética com atividades
* 18/09/19 - - - - -
* 25/09/19 — — — — —
A2D1P1 02/10/19 87'55” Sala de aula Ciclo hidrolégico e ciclo do Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
carbono projetor e uma tela de projecdo
A3D1P1 09/10/19 81'09” Sala de aula Ciclo do carbono e ciclo do Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
nitrogénio projetor e uma tela de projecéo
A4D1P1 16/10/19 60'32” Sala de aula Origem da vida Notebook e filme, apresentado por um Nao houve**
projetor e uma tela de projecéo
ASD1P1 23/10/19 83'23" Sala de aula Energia nos ecossistemas Notebook, lousa e pincel marcador Aula expositiva dialogada

*Essas aulas foram cedidas a um docente de outra disciplina. Como nédo houve aulas da disciplina D1P1, ndo coletamos dados nessa data.
**A aula foi utilizada apenas para a transmissao de um filme a respeito da origem da vida para a turma. Portanto, apesar de ter sido utilizado recursos didaticos na aula, ndo
houve uma estratégia de ensino realizada pelo professor em relacéo a qual podemos destacar um rol de ac6es (objetivo da pesquisa em desenvolvimento).

D2P1

A1D2P1 23/09/19 97°49” Sala de aula Marcos para a Educagéo Notebook e slides, apresentados por um Seminério
Ambiental projetor e uma tela de projecdo, quadro e giz

A2D2P1 30/09/19 75'13” Sala de aula Marcos para a Educacgéo Notebook e slides, apresentados por um Seminario
Ambiental projetor e uma tela de projecdo, quadro e giz

A3D2P1 07/10/19 90’54” Sala de aula Correntes da Educacgéo Quadro e giz Aula expositiva dialogada
Ambiental

* 14/10/19 - - - - -

A4D2P1 21/10/19 85'57” Sala de aula Correntes da Educacgéo Quadro e giz Aula expositiva dialogada

Ambiental
* 28/10/19 - - - - -
A5D2P1 04/11/19 84’17” Sala de aula Projetos de Educacéo Ambiental Notebook e slides, apresentados por um Estudo dirigido
projetor e uma tela de projecéo
*Recesso.
**Dia do Servidor Publico.
D1P2
Al1D1P2 25/09/19 102’197 Sala de aula Contracdo muscular Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
projetor e uma tela de projec¢éo, lousa e com atividades
pincel marcador

A2D1P2 02/10/19 114°37” Sala de aula Contracéo muscular e fluxo Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada

sanguineo projetor e uma tela de projecéo, lousa e
pincel marcador
A3D1P2 09/10/19 92'42” Sala de aula Fluxo sanguineo Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
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projetor e uma tela de projecéo, lousa, pincel
marcador, pipeta graduada de 1ml, pipeta
graduada de 10ml, agua, glicerina diluida e
duas peras

com atividades e com
demonstracéo

A4D1P2 16/10/19 100'25” Sala de aula Respiragdo pulmonar Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
projetor e uma tela de proje¢éo, lousa e com atividades
pincel marcador
A5D1P2 23/10/19 101°39” Sala de aula Respiragdo pulmonar Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada e
projetor e uma tela de projegéo, lousa e estudo de caso
pincel marcador
D1P3
A1D1P3 13/09/19 92’15” Sala de aula Classificacao e biologia dos Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
Osteichthyes projetor e uma tela de projecéo, lousa e
pincel marcador
A2D1P3 13/09/19 78'59” Laboratdrio de Observacao de exemplares de Lousa, giz, exemplares de Condrichthyes, Aula pratica
Zoologia Condrichthyes e Osteichthyes exemplares de Osteichthyes e lupa
A3D1P3 20/09/19 86’58” Sala de aula Origem dos Tetrapoda, Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
classificacdo e biologia dos projetor e uma tela de projec¢éo, lousa e
Amphibia pincel marcador
A4D1P3 20/09/19 91'12” Sala de aula Biologia dos Anuros Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
projetor e uma tela de projecéo, lousa e
pincel marcador
A5D1P3 27/09/19 83'46” Sala de aula Biologia dos Gymnophiona e Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
Caudata projetor e uma tela de projec¢éo, lousa e
pincel marcador
D1P4
Al1D1P4 17/09/19 106’13” Sala de aula Espécies em anel e gradientes Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
de biodiversidade projetor e uma tela de projecdo, quadro e giz
A2D1P4 24/09/19 108°14” Sala de aula Disperséo temporal e espacial Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
projetor e uma tela de projecdo, quadro e giz
* 01/10/19 - - - - -
A3D1P4 111°18” Sala de aula Remanescentes climaticos e Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
areas de endemismo projetor e uma tela de projecdo, quadro e giz com atividades
* 15/10/19 - - - - -
A4D1P4 08/10/19 88'53” Sala de aula Deriva continental, relacao Notebook e slides, apresentados por um Seminarios
predador x presa projetor e uma tela de projecdo, quadro e giz
A5D1P4 29/10/19 112°18” Sala de aula Fatores que contribuem para o Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada e

endemismo

projetor e uma tela de projecdo, quadro e giz

estudo dirigido

*Essas aulas foram utilizadas para a aplicacdo de uma avaliacdo. Como ha a predominancia de ac¢des discentes em dias de avaliagdo, ndo coletamos dados nessa data.
**Dia do Professor.

D1P5

A1D1P5 |

17/09/19

67’55

Sala de aula

Bridfitas e Pteriddéfitas

Lousa e pincel marcador

| Estudo dirigido




53

A2D1P5 24/09/19 86'34” Sala de aula Evolugéo das plantas Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
vasculares projetor e uma tela de projecgéo, lousa e
pincel marcador
* 01/10/19 - - - - -
A3D1P5 08/10/19 73'18” Sala de aula Evolugéo das plantas Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
vasculares projetor e uma tela de projegéo, lousa e com atividades
pincel marcador
* 15/10/19 - - - - -
A4D1P5 08/10/19 97°37” Sala de aula Plantas vasculares sem Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
sementes e embriéfitas projetor e uma tela de projec¢éo, lousa e com atividades
pincel marcador
A5D1P5 29/10/19 79'53” Sala de aula Formacédo do gametdfito Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
masculino projetor e uma tela de projec¢éo, lousa e com atividades
pincel marcador

*Essas aulas foram utilizadas para a aplicacdo de uma avaliacdo. Como h& a predominancia de acdes discentes em dias de avaliagdo, ndo coletamos dados nessa data.

**Dja do Professor.

D1P6
A1D1P6 19/09/19 7803 Sala de aula Principios da anatomia do corpo Quadro e giz N&o houve*
humano, duplicagéo e
transcricdo do DNA, traducgéo de
proteinas
** 26/09/19 - - - - -
x 03/10/19 - — _ — —
o 10/10/19 — — _ — —
A2D1P6 17/10/19 111’037 Sala de aula Sistema circulatério Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
projetor e uma tela de projegéo
A3D1P6 17/10/19 66°'06” Sala de aula Sistema circulatério Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
projetor e uma tela de projegéo
A4D1P6 24/10/19 96'34” Sala de aula Sistema circulatério Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
projetor e uma tela de projegéo com atividades
ek 24/10/19 - - - - -
el 31/10/19 — — _ — —
A5D1P6 07/11/19 87'57” Sala de aula Sistema respiratorio Notebook e slides, apresentados por um Aula expositiva dialogada
projetor e uma tela de projegéo

*A aula foi utilizada apenas para a correcéo da prova, aplicada anteriormente pela professora P6. Portanto, apesar de terem sido utilizados recursos didaticos na aula, ndo
houve uma estratégia de ensino realizada pelo professor em relacéo a qual podemos destacar um rol de acdes (objetivo da pesquisa em desenvolvimento).

**QOs alunos foram dispensados dessas aulas para participarem de um evento interno da instituicao.
***A professora P6 estava em férias.

****Qs alunos foram dispensados dessas aulas para poder se preparar para a viagem de campo ofertada pelo curso.

*rxkk A professora P6 faltou.

Fonte: a autora
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aulas da disciplina D1P1, ministradas pelo professor P1 em um mesmo local (sala de
aula), sob a mesma estratégia de ensino (aula expositiva dialogada) e diferentes
recursos didaticos (slides, apresentados por meio de um projetor e de uma tela de
projecéo nas aulas A2D1P1 e A3D1P1; e lousa e pincel marcador na aula ASD1P1).
Apesar de atender ao critério, durante a aula A3D1P1, as luzes da sala de aula
permaneceram desligadas. Isso nos impediu de identificar muitas das aces de P1.
Por esse motivo, ela foi desconsiderada do movimento analitico. Definimos, portanto,
gue apenas as aulas A2D1P1 e A5D1P1 seriam analisadas neste trabalho.

Contudo, no exame de qualificacdo da pesquisadora, foi solicitado
pela banca examinadora que outra aula fosse inclusa no movimento analitico, de
modo que pudéssemos avancar em nosso percurso investigativo. A solicitacao feita
foi para que fosse selecionada uma aula ministrada pelo mesmo docente (P1), na
qual os recursos didaticos por ele utilizados tivessem sido distintos daqueles ja
considerados. Para tanto, tivemos que desconsiderar a variavel “disciplina” dos
critérios anteriormente estabelecidos, uma vez que essa aula s6 pbdde ser
encontrada na disciplina D2P1. Assim, também selecionamos a aula A4D2P1 para
analise, cuja estratégia de ensino também foi a exposicédo dialogada do conteudo,
mas 0s recursos utilizados foram o quadro e o giz.

Em suma, as aulas por nés analisadas foram: A2D1P1, na qual
foram utilizados os slides; A5D1P1, na qual foram utilizados a lousa e o pincel
marcador; e A4D2P1, na qual foram utilizados o quadro e o giz. Ap6s a definicao,
fizemos o preparo das aulas para a etapa seguinte do movimento analitico.
Realizamos, entdo, sua transcri¢cdo e sua edicao linguistica.

A transcricdo das aulas se deu por meio de alguns movimentos que
incluiram a edicdo linguistica. Para ilustra-los, trazemos como exemplo parte da
transcricdo finalizada da aula A2D1P1, presente no Quadro 4. Esse trecho que
apresentamos é referente ao intervalo de 21°47” a 22’17” da aula, momento em que
o docente fez algumas perguntas a turma a respeito do conteudo.

No primeiro movimento, transcrevemos as falas de P1 (coluna 3) e
as falas dos alunos (coluna 6), tal qual foram proferidas. No segundo movimento,
fizemos uma edicéo de suas falas, considerando ajustes na grafia das palavras (por
exemplo, quando o pronome “para” foi proferido coloquialmente como “pra”, fizemos
a correcdo). No terceiro movimento, transcrevemos as acdes observadas de P1

(coluna 2) e as ac¢Oes observadas dos alunos (coluna 5), por meio de descrigdes. No
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guarto e ultimo movimento, identificamos o intervalo de tempo em que as falas e as
acOes de P1 (coluna 1) e as falas e as ac¢des dos alunos (coluna 4) ocorreram.
Destacamos que as identidades dos alunos também foram
preservadas nesse estudo. Sendo assim, eles foram identificados por coédigos,
constituidos pela vogal “A”, seguida de um numeral (de 1 a 19, no caso dos alunos
matriculados na disciplina D1P1, e de 1 a 23, no caso dos alunos matriculados na
disciplina D2P1). A enumeracédo foi feita com base na ordem alfabética de seus

nomes. Por exemplo, o aluno A3 corresponde ao terceiro aluno da chamada entre

agueles matriculados na respectiva disciplina.

Quadro 4 — Parte da transcrigéo finalizada da aula A2D1P1

Tempo Descri¢éo das Falas de P1 Tempo | Descrigdo das Falas dos
acdes de P1 acdes dos alunos
alunos
21'47" | Faz uma pergunta Qual € a
. vantagem da
a a respeito do semente ai
21'49" | conteddo a turma. '
hem?
= enn | Al3responde a
21aSO rSssppgrzz;t:runrqr?a 20a50 pergunta de P1 a | Al3: Porque ela
21'51" pergunta 20'51" respeito do ja se adapta.
' conteudo.
21'52" | Faz uma pergunta | Mas, o que tem a
a a respeito do semente de mais
21'54" | conteudo a turma. ai, no caso?
Espera a turma 21'54" '29urr?tsapggielaa A19: Porque ela
22’55” responder a uma a P rges eito do tem uma reserva
pergunta. 21'55" peit de nutrientes.
conteudo.
Concorda com a
=an |
21'56 resposta de A19 Opal Tem
a . reservas de
—-n | €nguanto caminha .
21'57 nutrientes.
pela sala de aula.
Faz uma pergunta
retorica durante a Entao, que é
o exposicdo do possivel que ela
21'58 . !
a conteddo enquanto | fiqgue por um bom
‘A g caminha até a tempo com
22'04
mesa em que o0 aquela
notebook esta caracteristica, t4?
apoiado.
Entéo isso pode
ser uma forma de
ExpGe o contelido fuga a
i dessecacéo ou
22'05 enquanto mexe no \
fuga a seca.
a notebook para 2
P Entao, é...
22'17 avancar para o
. . Acelerar o
slide seguinte.
processo de
desenvolvimento
fenolégico.

Fonte: a autora
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A leitura das informacfes contidas no Quadro 4 pode ser feita da
esquerda para a direita, de cima para baixo. Como exemplo, faremos uma
explanacdo referente ao intervalo de 21°'47” a 21°'51". Entre 21'47" e 21'49”
decorridos da aula, o professor P1 fez a seguinte pergunta a turma a respeito do
conteuado que ministrava: “Qual é a vantagem da semente ai, hem?” e logo esperou
a turma respondé-la. Sua espera ocorreu entre 21'50” e 21’51”. Nesse mesmo
intervalo, a aluna A13 respondeu a pergunta feita por P1, dizendo: “Porque ela ja se
adapta.”.

A titulo de exemplo, dispomos, no Apéndice A, parte da transcricdo
da aula A2D1P1 finalizada. Informamos que a transcricdo foi apresentada
juntamente com a respectiva categorizacdo das unidades de andlise dessa aula —
movimento constituinte da exploracdo do material que realizamos, que descrevemos
a seguir. A opcao por apresentar a transcricdo e a categorizacao finalizadas juntas

nesse apéndice foi feita para evitar a repeticdo de informacdes?®.

3.3.2 A Exploragéo do Material

Em sequéncia a finalizacdo das transcricées, nds as submetemos a
trés movimentos distintos: a unitarizacdo, a categorizacdo e a contagem dos tempos
das categorias encontradas.

A unitarizagdo do material consiste na definicio de unidades de
analise (MORAES; GALIAZZI, 2007). Isto é, refere-se a determinacéo de elementos
unitarios que passarao por posterior categorizacao.

Em nossa pesquisa, entendemos que uma unidade de analise seja
constituida tanto pela acdo quanto pela fala (quando existente) do sujeito, presentes
em um mesmo intervalo de tempo. Por exemplo, no Quadro 4, a acao realizada e a
fala proferida por P1, no intervalo de tempo de 21'47” a 21°49”, correspondem a uma
Unica unidade de analise.

Como as ac0es e as falas dos alunos nao séo foco de nosso estudo,
elas ndo foram consideradas na analise. No Quadro 4, portanto, estdo indicadas

sete unidades de andlise: cinco delas constituidas tanto pela descricdo da acdo de

18 Para o exame de qualificacdo, tais movimentos foram apresentados a banca examinadora na
integra. Todavia, devido a extensao do Apéndice A, foi solicitado pelos membros da banca que ele
fosse encurtado para uma amostra representativa dos movimentos realizados. Por essa razao,
disponibilizamo-los para o intervalo de tempo de 0’'00” a 15’00” decorrido da aula A2D1P1.
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P1 quanto pela transcricdo de sua fala (linhas 1, 3, 5, 6 e 7) e duas, apenas pela
descricdo de sua acdo (linhas 2 e 4). Dessa forma, ao todo, obtivemos 2.752
unidades de analise, sendo 956 unidades para a aula A2D1P1, 925 unidades para a
aula ASD1P1 e 871 unidades para a aula A4D2P1.

Tendo definido as unidades, realizamos o movimento de
categorizacdo. Para tanto, estabelecemos que adotariamos o critério semantico, ou
seja, realizariamos o agrupamento de unidades com significados similares em uma
mesma categoria (BARDIN, 2011).

Conforme Filgueira (2019), Santos (2019), Assai (2019) e Turke
(2020), realizamos a categorizacdo em trés niveis: macroacoes, acdes e microacdes
— categorias de niveis de abrangéncia distintos. Como ja descrevemos, a macroacao
corresponde ao primeiro nivel de categorizacdo (categoria de maior abrangéncia).
Ela pode ser entendida como um grande momento da aula analisada e abrange
conjuntos de acfes. A acdo, por sua vez, corresponde ao segundo nivel de
categorizacao (categoria de abrangéncia intermediaria), representa o que de fato o
sujeito fez durante a aula e abrange um conjunto de microagdes. A microacéo, por
fim, corresponde ao terceiro nivel de categorizacdo (categoria de menor
abrangéncia) e se refere ao contexto especifico de cada uma das ac¢odes.

Iniciamos a categorizacdo pela elaboracdo de microacfes, a partir
da similaridade de sentido existente entre as unidades de analise das quais
dispunhamos. Na mesma légica, demos sequéncia com a definicdo das acbes a
partir da proximidade de significado existente entre as microacfes. Por fim,
determinamos as macroacdes, a partir da equivaléncia de sentido das acdes e de
suas respectivas microacgoes.

Como exemplo, retornaremos ao Quadro 4. Nele, podemos observar
que P1 fez uma pergunta a turma sobre o conteldo em dois momentos distintos,
entre 21’477 e 21’49” e entre 21'52” e 21'54”. Como ambos se referem a um contexto
especifico equivalente (perguntar a turma a respeito do contetdo), as unidades de
analise a que correspondem foram classificadas como uma mesma microacao,
indicada por Pergunta que conduz a turma a raciocinar a respeito do conteudo.

Esse contexto, porém, é diferente da outra pergunta feita por P1,
entre 21'58” a 22’04”. No intervalo em questéo, P1 fez uma pergunta retorica durante
a exposicao do conteudo e, ao mesmo tempo, caminhou até o local onde o notebook

estava posicionado. Além de possuir um significado distinto dos outros dois
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momentos gque mencionamos, esse intervalo de tempo apresenta dois contextos:
perguntar e caminhar. Em casos como esses, 0s contextos da microacdo foram
separados por uma barra “/”, tendo sido indicado antes da barra aquele que ja se
encontrava em andamento. Ou seja, nesse caso, “perguntar’ jA se encontrava em
andamento quando P1 comecou a “caminhar”. Assim, a unidade de analise
correspondente a esse momento foi classificada como a seguinte microacao:
Pergunta retdrica durante a exposicédo do conteudo/caminha.

Podemos perceber que, nos trés momentos que apresentamos
como exemplo, P1 fez uma pergunta. No entanto, no primeiro e no segundo caso,
P1 realiza uma pergunta a turma; no terceiro, uma pergunta retorica. Ou seja, as
duas microacBes citadas consistem em contextos especificos para acdes que
diferem quanto ao sujeito ao qual se pergunta algo. Por isso, tais microacdes foram
classificadas como pertencentes a acdo Pergunta a turma e a acdo Pergunta
retérica, respectivamente.

Também podemos observar que ambas as acdes se referem ao ato
de perguntar — um dos momentos que identificamos nas aulas que analisamos. Por
isso, elas foram classificadas como uma mesma macroa¢cdo, que nomeamos por
Pergunta.

Tendo explicado como realizamos a categorizacdo em trés niveis,
apresentamos um exemplo de parte desse movimento finalizado no Quadro 5. Esse
exemplo € o mesmo que utilizamos para representar parte da transcricao feita,
referente ao intervalo de 21°47” a 22’17” da aula A2D1P1.

No Quadro 5, contudo, mantivemos a indicacdo do intervalo de
tempo (coluna 1) para cada unidade de analise, constituida pela descricdo da acao
observada (coluna 2) e, quando presente, pela transcricdo da fala proferida (coluna
3) por P1. Acrescentamos a indicacdo da microacao (coluna 4) referente a essa
unidade de andlise, além da ac¢éo (coluna 5) e da macroacgédo (coluna 6) as quais

pertence.

Quadro 5 — Parte da categorizacao finalizada da aula A2D1P1

Descricdo das . ~ ~ ~
Tempo acdes de P1 Falas de P1 Microacéo Acéo Magcroacao
Faz uma Pergunta que
21'47" pergunta a Qual é avantagem | conduz a turma a N
. . . Pergunta a
a respeito do da semente ai, raciocinar a turma Pergunta
21'49" contetdo a hem? respeito do
turma. conteudo
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21'50" Espera a turma Espera a turma
Espera a
a responder a uma responder a uma Espera
= turma
21'51 pergunta. pergunta
Faz uma Pergunta que
21'52" pergunta a Mas, o que tem a conduz a turma a R
. . . Pergunta a
a respeito do semente de mais raciocinar a turma Pergunta
21'54" conteudo a ai, no caso? respeito do
turma. conteudo
Espera a turma Espera a turma
By Espera a
22’55 responder a uma responder a uma turma Espera
pergunta. pergunta
Concorda com a
21'56" | resposta de A19 Concorda com a
Opa! Tem reservas .
a enguanto . resposta do Concorda Opina
i : de nutrientes. :
21'57 caminha pela aluno/caminha
sala de aula.
Faz uma
pergunta retorica
durante a = .
. Entéo, que é L.
Eon exposigéo do . Pergunta retorica
21'58 ; possivel que ela
contetido ; durante a Pergunta
a figue por um bom . > Pergunta
‘A enquanto exposicdo do retorica
22104 caminha até a tempo com aquela contetido/caminha
caracteristica, t4?
mesa em que o
notebook esta
apoiado.
Entdo isso pode ser
Expobe o uma forma de fuga
22105" conteudo a de‘ssecagao ou Expde o
enquanto mexe | fuga a seca. Entéo, - . ~ .
a . contetdo/manipula Expde Ensina
1« | NO notebook para é... Acelerar o
22'17 0 notebook

avancgar para o
slide seguinte.

processo de
desenvolvimento
fenolégico.

Fonte: a autora

No Quadro 5, existem exemplos para cinco agbes (Concorda,

Espera a turma, Expde, Pergunta a turma e Pergunta retdrica) e para quatro

macroac¢des (Ensina, Espera, Opina e Pergunta) distintas, cuja definicdo é

apresentada no capitulo seguinte, no qual apontamos os resultados obtidos.

Destacamos que, para exemplificar esse movimento finalizado,

apresentamos parte da categorizacdo da aula A2D1P1 no Apéndice A, a qual esta

disponibilizada juntamente com sua transcricdo, como ja mencionado.

Com a categorizacdo finalizada, elaboramos cdédigos para a

identificacdo das categorias pertencentes aos trés niveis mencionados. O cédigo

que definimos para cada uma das macroacfes € constituido pelas trés primeiras

letras do primeiro termo que constitui 0 nome dado a categoria que a representa. Por

exemplo, a macroacdo Ensina foi identificada pelo cédigo “Ens”, enquanto a

macroacao Espera, pelo cédigo “Esp”.
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Por sua vez, o codigo que definimos para cada uma das acbes é
constituido pelo cddigo da macroacédo seguido das trés primeiras letras do primeiro
termo que constitui 0 nome dado a categoria que a representa. Para facilitar a leitura

do cdédigo, utilizamos o simbolo entre seus componentes. Por exemplo, a acao

Concorda (pertencente a macroacgao Opina) foi identificada pelo cédigo “Opi_Con”.

Em alguns casos, para distinguir parte das acdes, foi necessario
considerar a quarta ou a quinta letra do primeiro termo que constitui o nome dado a
categoria. Por exemplo, as acdes Explica e Expde (pertencentes a macroacdo
Ensina) foram identificadas pelos codigos “Ens Expl” e “Ens_Expo”,
respectivamente. Em outros casos, foi necessario considerar parte das letras do
outro termo que constitui 0 nome dado a categoria. Por exemplo, as a¢des Pergunta
a turma e Pergunta retérica (pertencentes a macroacdo Pergunta) foram
identificadas pelos codigos “Per_PerTur” e “Per_PerRet”, respectivamente.

O codigo das microacdes, por fim, foi elaborado considerando o
codigo da acdo a qual pertence, acrescido da letra “m”, seguida de um numeral. O
numeral indica a posicdo ocupada pela microacdo quando listada em ordem
alfabética dentro da acdo a qual pertence. Para facilitar a leitura do cédigo,

“w o n

utilizamos o simbolo entre seus componentes. Por exemplo, o cddigo
“‘Ens_Expo_m4" indica a quarta microacdo da acdo Exple, pertencente a macroacao
Ensina.

Ressaltamos que, para a determinacdo de nossas categorias,
baseamo-nos naquelas encontradas pelos membros do Grupo de Pesquisa EDUCIM
em seus respectivos trabalhos — sobretudo, as encontradas por Andrade (2016), por
ter sido a primeira pesquisa desenvolvida dentro do programa de pesquisa do qual
fazemos parte. Contudo, grande parte das macroacbes, acdes e microacdes
emergiu da situacdo que investigamos. Desse modo, nosso trabalho possui tanto
categorias definidas a priori quanto categorias emergentes.

A exploragdo do material foi finalizada com a contagem do tempo
destinado pelo docente para cada uma das categorias que encontramos em suas
aulas, considerando os trés niveis identificados. Para tanto, somamos o intervalo de
tempo correspondente a cada microagdo, acdo e macroagcdo e o indicamos em
valores absolutos e em valores percentuais dentro do tempo total das aulas que

analisamos.
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Com a exploracdo do material finalizada, iniciamos o tratamento dos

resultados.

3.3.3 O Tratamento dos Resultados, a Inferéncia e a Interpretacéo

A partir das categorias encontradas e da contagem do tempo
destinado pelo docente para cada uma delas em suas aulas, elaboramos inferéncias
e supomos interpretacdes a seu respeito. Esta Ultima etapa da analise foi feita tendo
em mente os objetivos que haviamos determinado anteriormente, além dos aportes
tedricos que balizaram este estudo.

Destacamos, mais uma vez, que nossas discussdes se referem as
acOes identificadas nas aulas que analisamos e aos tempos destinados a cada uma
delas pelo docente, uma vez que nossos objetivos consistem em descrever e
categorizar as acdes docentes no contexto investigado, além de analisa-las quanto
ao uso de diferentes recursos didaticos. N&o fizemos, portanto, prescricbes ou
adjetivacdes a seu respeito.

Apos termos descrito os procedimentos metodologicos que foram
adotados na presente pesquisa, apresentamos os dados que obtivemos por meio

deles, juntamente com as nossas interpretacfes, no capitulo a seguir.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, dissertamos acerca dos resultados que alcangcamos
em nossa pesquisa, inspirados nas etapas da Analise de Conteudo propostas por
Bardin (2011).

Para auxiliar a compreensdo do(a) leitor(a), inicialmente
apresentamos e descrevemos as macroacgdes e as acdes que encontramos. Entéo,
discorremos sobre os resultados obtidos durante o movimento analitico realizado
especificamente para cada uma das aulas analisadas neste trabalho, A2D1P1,
A5D1P1 e A4D2P1. Nossas discussdes envolveram os trés niveis de categorias de
acdo docente (macroacdes, acdes e microacdes) que identificamos nas aulas, além
do tempo dedicado pelo professor P1 a cada uma delas.

Na sequéncia, apresentamos um cotejo dos resultados que
obtivemos nas trés aulas a fim de realizar inferéncias sobre como o uso de
diferentes recursos didaticos reflete nas acbes docentes. Ao final, trazemos
discussbes comparativas entre 0s nossos resultados e aqueles obtidos por outros
trabalhos realizados por membros do Grupo de Pesquisa EDUCIM nos quais a

categorizacao das acdes docentes se fez presente.

4.1 As MACROACOES E AS ACOES ENCONTRADAS

Apos a andlise dos dados referentes as aulas A2D1P1, A5D1P1 e
A4D2P1, verificamos a existéncia de dez macroacfes (primeiro nivel de
categorizacdo), as quais foram denominadas Burocratico-Administrativa, Comenta,
Dialoga, Ensina, Espera, Opina, Pergunta, Pessoal, Uso dos Recursos e Outros.
Distribuidas entre essas macroagfes, ao todo, identificamos 42 acdes (segundo
nivel de categorizacdo). Juntas, tais acbes abrangeram 336 microacdes (terceiro
nivel de categorizacdo). Esses resultados estdo sintetizados no Quadro 6, cujas

informacdes sao detalhadas ao longo deste capitulo.

Quadro 6 — Macroacdes, numero de acdes e de microacdes encontradas

Macroacao Numero de acdes NUmero de microacdes
Burocratico-Administrativa 7 21
Comenta 2 64
Dialoga 14 57
Ensina 3 45
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Espera 2 36
Opina 2 8
Pergunta 3 49
Pessoal 2 17

Uso dos Recursos 6 32
Outros 1 7

Total 42 336

Fonte: a autora

Para facilitar a compreensao do(a) leitor(a), a seguir, descrevemos
as macroacles e as acdes a elas pertencentes, que foram identificadas em sua
totalidade — nesse momento, nosso intuito é que as conheca. Em secbes
posteriores, apresentamos as macroacoes, as acdes e as microacdes que foram
encontradas em cada uma das respectivas aulas analisadas, uma vez que houve

distincao entre elas em relacdo ao segundo e ao terceiro nivel de categorizacao.

4.1.1 A Macroacao Burocratico-Administrativa

A macroacdo Burocratico-Administrativa (codificada como Bur) foi
encontrada e descrita por Andrade (2016) em sua tese de doutoramento®®. Para a
determinacao dessa categoria, em seu trabalho, a autora considerou o significado do
termo “burocracia” associado ao contexto da sala de aula. Nesse sentido, Andrade
(2016) estabeleceu que essa categoria estaria relacionada ao cumprimento de ritos
burocraticos institucionais por parte do docente e considerou pertencentes a ela: o
deslocamento do professor até a sala de aula, a chamada de atencdo dos alunos
pela desordem causada em sala e a realizacdo da chamada, por exemplo.

Em nossa pesquisa, observamos agdes similares a essas apontadas
por Andrade (2016). Acreditamos que elas compreendem um dos momentos das
aulas que analisamos e, por isso, consideramos que, em conjunto, constituem uma
macroacao.

Portanto, entendemos que a macroacdo Burocratico-Administrativa

compreende acOes burocraticas realizadas pelo docente, por vezes visando a

19 Na tese de Andrade (2016), ndo foi realizada uma categorizacdo em trés niveis. No artigo publicado
por Andrade, Arruda e Passos (2018), posteriormente, houve uma reinterpretacdo dos dados obtidos
por Andrade (2016). Neste, os autores realizaram a categorizagdo em trés niveis, entdo denominados
por categorias, subcategorias e sub-subcategorias. Entendemos que esses niveis correspondem ao
que recentemente o Grupo de Pesquisa EDUCIM tem denominado por macroacédo, acao e microacao,
respectivamente. Assim, a categoria Burocratico-Administrativa, que foi considerada como de primeiro
nivel, corresponderia a uma macroagao.
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administracdo da sala de aula. No nosso caso, elas envolveram seu deslocamento
até a (e para fora da) sala de aula; a organizacdo e o recolhimento de seus
materiais; 0 acesso a pauta de chamada; a realizacdo e atualizagdo da chamada e a
convocacao dos alunos para iniciar a exposi¢do do conteudo.

As acdes exemplificadas foram reunidas em sete categorias: Acessa
(codificada por Bur_Ace), Atualiza (codificada por Bur_Atu), Convoca (codificada por
Bur_Conv), Desloca-se (codificada por Bur_Des), Organiza (codificada por Bur_Org),
Realiza (codificada por Bur_Rea) e Recolhe (codificada por Bur_Recol). Destacamos
que, para a determinacdo dessas e das demais ac¢des encontradas, buscamos
termos que poderiam representar seus nomes no dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa (2009),
investigacao.

baseando-nos naquele que mais se adequou a nossa

No quadro a seguir (Quadro 7), descrevemos cada uma das sete
acOes classificadas dentro da macroacdo Burocratico-Administrativa. No quadro,
estdo presentes o nome e o0 codigo criado para a categoria (coluna 1), o termo
consultado no dicionario (coluna 2) e a acep¢ao considerada (coluna 3) para sua
elaboracao, sua descricdo (coluna 4) e um exemplo de microacdo pertencente a ela
(coluna 5). E importante ressaltar, mais uma vez, que apresentamos as microacdes

em conjunto com os resultados obtidos em cada aula, separadamente, adiante neste

capitulo.
Quadro 7 — Descricdo das acles pertencentes a macroacdo Burocratico-
Administrativa
Nome = L. . x
(Codigo) Termo Acepcéo Descricéo Microagao
“Obter acesso a Essa categoria se refere a
(informagéo, acao docente relacionada a Acessa a pauta
Acessa ~ ; ~
Acessar dados, obtencao de informacfes por | de chamada pelo
(Bur_Ace) . : .
processos, meio de dispositivos celular
dispositivos etc.)”. eletrénicos.
“Introduzir em Essa categoria se refere a
nova edicdo de acdo docente relacionada a Atualiza a
Atualiza . (livro, folheto etc.) alteracao das informacdes chamada/comenta
Atualizar ~ ) R X
(Bur_Atu) alteracoes, relativas as pautas a respeito da
acréscimos etc. institucionais que o professor chamada
feitos ao texto”. deve preencher.
“Chamar para : .
: Essa categoria se refere a
determinada ~ :
Convoca Cx acdo docente relacionada ao | Convoca a turma
Convocar reunido ou ato o
(Bur_Conv) L chamado pela turma para para iniciar a aula
coletivo; mandar L
» iniciar a aula.
comparecer”.
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Essa categoria se refere a
Desloca-se “Mover-se (de um | acéo docente relacionada ao Desloca-se para
(Bur_Des) Deslocar | ponto para outro); deslocamento do professor sair da sala de
- ir(-se)”. até a sala de aula, fora ou aula
para sair dela.
Essa categoria se refere a
“Dar determinada | agdo docente relacionada a
ordem a; dispor disposicéo ordenada de Organiza as
Organiza . de forma materiais proprios e dos atividades da aula
Organizar . ] )
(Bur_0Org) ordenada; alunos sobre a mesa; e dos anterior sobre a
arrumar, recursos fisicos da sala de mesa
ordenar”. aula (como cadeira, mesa,
porta, lixeira etc.).
: “ . Essa categoria se refere a .
Realiza . Botar em pratica; ~ . . Realiza a
Realizar ) ” acdo docente relacionada a
(Bur_Rea) fazer; efetuar”. ~ chamada
- efetuacao de algo.
Essa categoria se refere a
~ . N Recolhe os
P acdo docente relacionada a S
Recolhe Retirar, : . . materiais que
Recolher . , retirada de materiais proprios ~
(Bur_Recol) juntando”. N estdo sobre a
- e dos alunos que estdo sobre
mesa
a mesa.

Fonte: a autora

Como mostrado no Quadro 7, a maior parte das acdes pertencentes
a macroacao Bur se refere a chamada (acfes Acessa, Atualiza e Realiza) e aos
materiais utilizados durante a aula (acbes Organiza e Recolhe). A menor parte esta
relacionada ao descolamento do docente para chegar e para sair da sala de aula
(acdo Desloca-se) e a convocacgdo da turma para iniciar a aula (acdo Convoca). De

modo geral, essas a¢fes se condensaram no inicio e no final das aulas analisadas.

4.1.2 A Macroagao Comenta

A macroagao Comenta (codificada como Com) emergiu ao longo dos
movimentos analiticos que realizamos. Ela inclui as a¢cdes em que o docente faz
comentarios a respeito de assuntos diversos, sejam eles assuntos académicos,
sejam eles assuntos ndo académicos (fato que levamos em consideracdo para
distinguir as categorias de acdo que incluimos nessa macroacdo). Esses
comentarios surgem como observagfes, como apontamentos ou como apreciacdes
feitas pelo docente acerca desses assuntos.

Podemos citar como exemplos de comentarios que consideramos
pertencentes & macroacdo Comenta, aqueles feito a respeito da(o): do contetdo e
de como fora exposto; da intervencdo do aluno na aula, por meio de comentérios,

relatos e/ou perguntas; dos recursos didaticos e fisicos da sala de aula; de um local
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visitado; de saude; de uma emissora de televisdo; de um filme assistido; do préprio
relato de experiéncia pessoal; de um texto lido ou de um estudo realizado por outros
pesquisadores, entre outros.

As acOes exemplificadas foram reunidas em duas categorias:
Comenta assuntos académicos (codificada por Com_ComAcad) e Comenta
assuntos nao académicos (codificada por Com_ComNaoAcad).

No quadro a seguir (Quadro 8), descrevemos as duas acoOes
classificadas dentro da macroacdo Comenta. Nele, estdo presentes o nome e 0
codigo criado para a categoria (coluna 1), os termos consultados no dicionario
(coluna 2) e a acepcédo considerada (coluna 3) para sua elaboracéo, sua descricdo

(coluna 4) e um exemplo de microacéo pertencente a ela (coluna 5).

Quadro 8 — Descricéo das a¢les pertencentes a macroacdo Comenta

Nome (Cédigo) Termo Acepcao Descricédo Microacao
Essa categoria se
refere & acdo docente
“Conversar relacionada a
Comentar | sobre, discutir efetuacao de
acerca de”. comentérios relativos a
assuntos proprios da Comenta a
academia ou de seus .
Comenta assuntos membros (como respeito do
académicos , contetido/aponta
(Com_ComAcad) “Relativo a ou co_nt,e_udo, recursos para a tela de
- préprio de uma didaticos, atuacéao projecio
) docente, filme
Académico acgdem|a ou transmitido na aula,
m:nqsl:?rlfs- intervencao do aluno
academial’,’. na aula V0|tad?. para
assuntos académicos
etc.).
“Conversar Essa categoria se
Comentar | sobre, discutir | refere a acéo docente
acerca de”. relacionada a
- : efetuacéo de
Relativo a ou | comentarios relativos a
proprio de uma | assuntos que ndo sdo
Comenta assuntos o academia ou S0ri0S d demia Comenta a
n&o académicos Académico de seus proprios da aca respeito de
(Com_ComNaoAcad) membros: ou de Seus merpbros videos
- e (como saude, videos,
academial”. relato de experiéncia,
emissora de televisao,
N&o “Expre~ss’§1 intervencao do aluno
negacao . voltada para assuntos
ndo académicos etc.).

Fonte: a autora

Apesar de terem sido identificadas apenas duas acdes nessa

macroacao, observamos uma série de microagdes a elas relacionadas em cada aula
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analisada — diretamente relacionadas a seus contextos especificos. Elas sé&o
apresentadas adiante, conforme discutimos os dados referentes as aulas A2D1P1,
A5D1P1 e A4D2P1.

4.1.3 A Macroacéao Dialoga

A macroacgdo Dialoga (codificada como Dia) também emergiu ao
longo de nossas andlises. Compreendemos que ela consiste nas a¢des em que 0
docente conversa com os alunos, isto €, quando troca palavras ou ideias com eles.
Na maior parte das vezes, durante essas a¢fes, ha uma alternancia entre os papéis
de quem fala e de quem ouve no discurso.

Alguns exemplos de ag¢des que classificamos como constituintes da
macroacao Dialoga foram: pedir ao aluno para realizar algo, como apagar as luzes;
agradecer o aluno por ter realizado uma acao desejada ou esperada, como entregar
uma atividade feita; chamar a atengao da turma; desaprovar a auséncia de resposta
da turma a uma pergunta feita; desculpar-se por ter exposto uma informacéo
equivocada e corrigir-se; relatar experiéncia pessoal, um filme ou video a que
assistiu, um texto lido ou um estudo feito por outros pesquisadores; responder a
pergunta de um aluno a respeito de assuntos académicos ou néo etc.

As acdes exemplificadas foram reunidas em 14 categorias:
Agradece (codificada Dia_Agr), Chama atencao (codificada Dia_Cha), Concede
(codificada Dia_Conce), Corrige-se (codificada Dia_Cor), Desaprova (codificada
Dia_Desa), Desculpa-se (codificada Dia_Desc), Despede-se (codificada Dia_Desp),
Incentiva (codificada Dia_Inc), Informa (codificada Dia_Inf), Lamenta (codificada
Dia_Lam), Pede (codificada Dia_Ped), Recomenda (codificada Dia_Recom), Relata
(codificada Dia_Rel) e Responde (codificada Dia_Res).

No quadro a seguir (Quadro 9), descrevemos cada uma das 14
acOes classificadas dentro da macroacao Dialoga. Nele, estdo presentes o nome e 0
codigo criado para a categoria (coluna 1), o(s) termo(s) consultado(s) no dicionario
(coluna 2) e a acepcéao considerada (coluna 3) para sua elaboragao, sua descricdo

(coluna 4) e um exemplo de microacéo pertencente a ela (coluna 5).

Quadro 9 — Descricéo das acdes pertencentes a macroacéo Dialoga
| Nome | Termo | Acepcéo | Descrigéo |  Microacédo |
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(Cédigo)
Agradece ao
“Mostrar ou . N aluno por ter
) Essa categoria se refere a
manifestar ~ ) entregado a
Agradece i acao docente relacionada L
g Agradecer gratiddo, render R : ~ ix atividade
(Dia_Agr) i a manifestacdo de gratiddo ;
gracas; penhorar, ; desenvolvida
" por um acontecimento.
reconhecer”. na aula
anterior
“Atrair a atencao
de (alguém ou . N
. Essa categoria se refere a Chama a
Chamar algo), por meio de ~ 9 ) ~
acdo docente relacionada atencao da
Chama palavras ou X ~ ~ -
~ » a atracdo da atencao da turma a dica
atencéo gestos”.
(Dia_Cha) "Concentracao da turma para a aula ou para dada para
- atividade mental que realizem algo responder a
Atencgéo . desejavel. uma pergunta
sobre um objeto
determinado”.
“Dar permisséo Essa categoria se refere a Concede
para que algo se acdo docente relacionada .
Concede N ~ o permissao
; Conceder processe ou a concesséao de permissao
(Dia_Conce) ) o para o aluno
— ocorra; permitir, para que algo se proceda falar
facultar”. ou ocorra.
“Dar ou adquirir . R .
forma correta ou Essa categoria se refere a Corrige-se a
. o acédo docente relacionada respeito da
Corrige-se - melhor a; por(-se) A ~ S
. Corrigir : a adequacéo de pronuncia
(Dia_Cor) em bom estado; . ~ .
- informagdes que foram incorreta de
consertar(-se), . ;
- » proferidas incorretamente. um termo
endireitar(-se)”.
“N Essa categoria se refere a
Nao aprovar, ~ . Desaprova a
X acdo docente relacionada ~
julgar . turma por ndo
Desaprova ) ao julgamento ;
; Desaprovar | desfavoravelmente; . ter respondido
(Dia_Desa) . desfavoravel de algo que a
- condenar, criticar, : auma
reprovar’ turma/o aluno tenha feito erqunta
P ' ou deixado de fazer. perg
Essa categoria se refere a Desculpa-se
Desculpa-se acdo docente relacionada | por ter exposto
(Dia_Desc) Desculpar | “Pedir desculpa(s)’. | a solicitacdo de desculpas uma
— por algo que tenha feito ou informacéo
deixado de fazer. incorreta
Essa categoria se refere a
« x acdo docente relacionada
Despede-se : Saudar na ocasido | 2% ~ . Despede-se do
. Despedir o a saudacéo de despedida
(Dia_Desp) da despedida”. aluno
- para a turma/o aluno ao
fim da aula.
“Dar incentivo a; Essa categoria se refere a .
A ~ . Incentiva o
. despertar o animo, | ac¢édo docente relacionada
Incentiva . ; . . aluno a
; Incentivar o interesse, o brio ao fornecimento de
(Dia_Inc) i X . . responder a
- de; encorajar, incentivo para a turma/o
. L . uma pergunta
estimular, incitar”. aluno realizar algo.
Essa categoria se refere a
“Notificar, fazer acdo docente relacionada Informa a
Informa saber, dar a notificacao da turma a turma a
. Informar ; : .
(Dia_Inf) conhecimento ou respeito de algo que respeito de
tomar ciéncia de”. aconteceu ou ira suas férias
acontecer.
Essa categoria se refere a Lamenta a
Lamenta Lamentar “Afligir-se por, acdo docente relacionada | impossibilidade
(Dia_Lam) deplorar, lastimar”. | alamentacéo de algo que de projetar os
tenha acontecido. slides
Pede Pedir “Solicitar que Essa categoria se refere a | Pede ao aluno
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(Dia_Ped) conceda; fazer acdo docente relacionada para acender
pedidos”. ao pedido de que a as luzes da
turma/o aluno realize algo sala de aula
desejavel.
Essa categoria se refere a Recomenda
“Indicar como bom, | acéo docente relacionada formas de
Recomenda X N =
(Dia_Recom) Recomendar como digno de a recomendacéo de algo, | trabalho com o
- atencdo; inculcar®. | para que aturma/o alunoo | contetido em
faca. sala de aula
Essa categoria se refere a
acdo docente relacionada
“Expor por meio de a exposicao oral de Relata
Relata escrita ou narrativas, como o
) Relatar ) A . experiéncia
(Dia_Rel) oralmente; narrar, experiéncias pessoais,
— - : pessoal
expor, referir”. leituras de textos,
pesquisas, videos
assistidos etc.
Essa categoria se refere a
acdo docente relacionada
a manifestacdo de .
Responde a
respostas a uma pergunta
“; . pergunta do
Responde Dizer ou escrever | feita pela turma/pelo aluno
. Responder ” ; aluno a
(Dia_Res) em resposta’. a respeito de assuntos :
— e ~ respeito do
académicos ou ndo .
. conteudo
académicos, bem como de
respostas a uma pergunta
feita por si mesmao.

Fonte: a autora

Observando o Quadro 9, é possivel notar que as acdes que
compdem essa macroacdo se referem a interacdo entre dois ou mais individuos —
por mais que, eventualmente, ela ndo ocorra por uma das partes. Diferentemente
das acbes categorizadas na macroacdo Comenta, as acdes pertencentes a
macroacdo Dialoga parecem estar relacionadas as acbes de outrem, relacdo
estabelecida por meio do didlogo. Por exemplo, em alguns momentos, os alunos
pediram permissédo para falar durante a aula, o que P1 concedeu (acdo Concede).
Em outros, os alunos tentaram formular uma resposta a uma pergunta feita e

desistem; P1, ent&o, os incentivou a responder (a¢ao Incentiva).

4.1.4 A Macroacgao Ensina

A macroagdo Ensina (codificada como Ens) foi inspirada na

categoria de acdo Explica, criada por Andrade (2016)%°. Em sua tese, a autora

20 Assim como ocorrera com a Burocratico-Administrativa, a categoria Explica foi considerada como
de primeiro nivel no artigo publicado por Andrade, Arruda e Passos (2018). Assim, ela também
corresponderia a uma macroacao.
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considerou que ela abrangeria as situacdes relacionadas a explicacdo do conteudo
e/ou de exercicios.

Em nossas analises, também identificamos a¢cfes semelhantes a
essas. Contudo, entendemos que a explicacdo do conteddo seja apenas uma das
possibilidades de acdo, em se tratando de ensino. Além de explicar, o professor
pode expor e retomar, por exemplo. Assim, para a abrangéncia dessas
possibilidades, criamos a macroagao Ensina.

Determinamos, entdo, que a macroacdo Ensina inclui acdes
diretamente relacionadas ao ensino, como a exposi¢cdo do conteudo; a explicacdo do
conteludo a turma, a partir da intervencdo do aluno, de um filme transmitido em aulas
anteriores ou de uma atividade a ser desenvolvida, e a retomada de conteldos ja
estudados, de um filme transmitido ou de atividades desenvolvidas em aulas
anteriores.

As acbes exemplificadas foram reunidas em trés categorias: Explica
(codificada por Ens_Expl), Exp0e (codificada por Ens_Expo) e Retoma (codificada
por Ens_Ret).

No quadro a seguir (Quadro 10), descrevemos as trés acdes
classificadas dentro da macroacédo Ensina. Nele, estdo presentes o nome e o codigo
criado para a categoria (coluna 1), o termo consultado no dicionario (coluna 2) e a
acepcao considerada (coluna 3) para sua elaboracao, sua descri¢ao (coluna 4) e um

exemplo de microagao pertencente a ela (coluna 5).

Quadro 10 — Descricdo das acdes pertencentes a macroacao Ensina

Nome ~ . . =
(Codigo) Termo Acepcao Descricao Microacao
Essa categoria se refere a
acao docente relacionada a
p explanagéo do contetdo a .
Expor, explanar, . Explica o
turma/ao aluno a partir de A
. fazer entender ! = . contetido a turma
Explica . ) uma situagdo ndo planejada .
Explicar (algo); dar . ~ a partir da
(Ens_Expl) S (como a intervencg&o de um
explicagcédo pergunta de um
» aluno na aula) ou de uma
sobre”. ; = s ) aluno
situacao ja ocorrida (como o
filme transmitido na aula
anterior).
p Essa categoria se refere a
~ Tornar = . N ~
Expbe oo acdo docente relacionada a Expde o
Expor inteligivel, ~ . - .
(Ens_Expo) o explanacéo do contetdo conteldo/gesticula
compreensivel”. ;
planejado para a aula.
“Tornar a tomar Essa categoria se refere a Retoma o
Retoma ~ . N .
(Ens_Ret) Retomar | (algo concreto ou | acéo docente relacionada a conteudo_de aulas
- abstrato, que se recuperacdo de assuntos anteriores
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perdeu); anteriores ao momento da
recuperar, aula (como o conteudo ou o
reaver”. filme transmitido em aulas
anteriores).

Fonte: a autora

Destacamos que, para diferenciar as categorias Explica e Exp0e,
também verificamos a transitividade dos verbos em cada acepcdo consultada no
dicionario.

Na acepcéo considerada para a elaboracdo da categoria Expde, 0
verbo “expor” torna-se um verbo transitivo direto. Isso significa que requer apenas
um objeto direto como complemento (algo a ser exposto). Portanto, entendemos que
essa acdo engloba os momentos em que o docente expde o contetdo para cumprir
o planejamento de sua aula e/ou para seguir a ementa da disciplina ministrada.

Na acepcao considerada para a elaboracdo da categoria Explica, o
verbo “explicar” pode tornar-se um verbo transitivo direto ou um verbo bitransitivo.
Na primeira situacao, requer apenas um objeto direto como complemento (algo a ser
explicado); na segunda, um objeto direto e um objeto indireto como complementos
(algo a ser explicado a alguém). Com o intuito, pois, de diferenciar ambas as acdes
docentes que consideramos distintas, adotamos a regéncia bitransitiva do verbo
“explicar”. Sendo assim, para nés, essa acao compreende 0s momentos em que 0
docente explica o conteddo a turma ou ao aluno, partindo de situacdes que nédo
constam no planejamento da aula e na ementa da disciplina ministrada (como a
intervencdo dos alunos), ou de situacbes anteriores a aula (como um filme

transmitido na aula anterior).

4.1.5 A Macroacgéao Espera

A macroacédo Espera (codificada como Esp) também foi definida por
Andrade (2016) em sua tese de doutoramento?’. Nela, a autora incluiu 0s momentos
em que o docente espera que algo aconteca, normalmente da parte dos alunos. Em

seu trabalho, ela observou que o professor estava “ora esperando que seus alunos

21 Assim como ocorrera com a Burocratico-Administrativa e com a Explica, a categoria Espera foi
considerada como de primeiro nivel, no artigo publicado por Andrade, Arruda e Passos (2018). Assim,
ela também corresponderia a uma macroacao.
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copiem o contetudo do quadro, ora esperando que eles resolvam os exercicios, ora
esperando que eles fiquem quietos, entre outras” (ANDRADE, 2016, p. 58).

Verificamos ag¢lOes equivalentes em nosso trabalho, em que o
docente esperou pelo acontecimento de algo. Contudo, pudemos observar que o ato
de esperar relacionava-se a realizacdo de uma acao por parte da turma ou por parte
de um aluno, em especifico (fato que levamos em consideracao para distinguir as
categorias de acdo que incluimos nessa macroacao). Além disso, averiguamos que
0 ato de esperar pode, ou ndo, ser acompanhado de outras agoes.

Dessa forma, compreendemos que a macroacao Espera engloba as
acOes em que o docente espera que algo desejavel ou provavel aconteca, podendo
agir simultaneamente a sua espera. Neste estudo, verificamos a espera do docente
pelo(a) chegada da turma a sala de aula; resposta da turma/de um aluno a uma
pergunta; intervencdo da turma/de um aluno durante a aula, por meio de
comentarios, relatos e/ou perguntas; siléncio de alguns alunos e registro de
informacdes relacionadas ao contetdo feito pela turma em seus cadernos.

As acgbes exemplificadas foram reunidas em duas categorias: Espera
a turma (codificada por Esp_EspTur) e Espera o aluno (codificada por Esp_EspAlu).

No quadro a seguir (Quadro 11), descrevemos as duas acdes
classificadas dentro da macroacéo Espera. Nele, estdo presentes o nome e o codigo
criado para a categoria (coluna 1), os termos consultados no dicionéario (coluna 2) e
a acepcao considerada (coluna 3) para sua elaboragéo, sua descricao (coluna 4) e

um exemplo de microacdo pertencente a ela (coluna 5).

Quadro 11 — Descricédo das acdes pertencentes a macroacédo Espera

Nome (Cédigo) Termo Acepcéao Descricdo Microacdao
“N&o agir, ndo
tomar decisdes,
nao desistir de
algo, até a
efetuacdo de

Esperar Essa categoria se refere
um evento que N . Espera a
a acado docente
se tem por ; s turma
relacionada a espera
Espera a turma certo, ou . responder a
. pelo acontecimento de
(Esp_EspTur) provavel, ou . uma pergunta
- AP algo provavel ou :
desejavel’. > a respeito do
“Conjunto dos desejavel da parte da conteudo
I turma, coletivamente.
estudantes que
seguem o
Turma 9

mesmo curso,
frequentando a
mesma sala;
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classe”.
“Estar ou ficar &
Esperar espera de;
aguardar”. .
T Essa categoria se refere
Individuo que .
a acdo docente
recebe . N Espera o aluno
. - relacionada & espera
Espera o aluno instrugéo ou : relatar um
~ pelo acontecimento de ,
(Esp_EspAlu) educacgédo em . filme por ele
Aluno estabelecimento algo provavel ou assistido
de ensino ou desejavel da parte de um
. aluno, individualmente.
nao; discipulo,
estudante,
escolar’.

Fonte: a autora

Apesar de a macroacado Espera depender, excepcionalmente, da
acdo do outro, ela foi relevante para as aulas que analisamos. Em diversos
momentos, o docente fez questionamentos aos alunos e deu a eles um tempo para
pensar em suas respostas, além de té-los deixado participar da aula por meio da
exposicdo de comentarios, da elaboracédo de perguntas e/ou do compartilhamento
de relatos. Em todos os casos mencionados, o docente esperou pela ocorréncia de

uma acgao, que pode ter sucedido ou nao.

4.1.6 A Macroac¢ao Opina

A macroacdo Opina (codificada como Opi) emergiu conforme
prosseguiamos em nossos movimentos analiticos. Consideramos pertencentes a ela
as acBes em que o docente demonstrou estar em concordancia ou em discordancia
com a intervencdo do aluno durante a aula, por meio de respostas a perguntas,
comentarios ou relatos. Em muitos casos de concordéncia, o docente apenas repetiu
a fala do aluno durante a aula; noutros, proferiu palavras que mostrassem parecer
favoravel, como “isso” ou “exatamente”.

Algumas acdes classificadas como parte da macroacdo Opina séo
guando o docente concorda com a resposta do aluno (ou discorda) a uma pergunta
feita; concorda com comentario do aluno (ou discorda) a respeito de assuntos
académicos etc.

As acdes exemplificadas foram reunidas em duas categorias:

Concorda (codificada por Opi_Conco) e Discorda (codificada por Opi_Dis).
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No quadro a seguir (Quadro 12), descrevemos as duas acodes
classificadas dentro da macroacdo Opina. Nele, estdo presentes o nome e o0 codigo
criado para a categoria (coluna 1), o termo consultado no dicionario (coluna 2) e a
acepcao considerada (coluna 3) para sua elaboracao, sua descrigdo (coluna 4) e um

exemplo de microacgéo pertencente a ela (coluna 5).

Quadro 12 — Descri¢do das ac¢des pertencentes a macroacédo Opina

Nome = . . . ~
. 0 Termo Acepcao Descricao Microagao
(Caodigo)
Essa categoria se refere a acao
docente relacionada a
“DA manifestacdo de concordancia | Concorda com

Concorda POor-se ou estar . ~ L

. Concordar ” com a intervencéo da turma/do 0 comentario

(Opi_Conco) de acordo”. .
- aluno, por meio de respostas a do aluno
perguntas, comentarios ou
relatos.
Essa categoria se refere a agao
“Ter opinido docente relacionada a

. contraria a de manifestacao de discordancia Discorda da
Discorda . L . ~
(Opi_Dis) Discordar (alguém); com a intervengdo da turma/do resposta do

- divergir, aluno, por meio de respostas a aluno
discrepar”. perguntas, comentarios ou
relatos.

Fonte: a autora

Diferentemente das acdes pertencentes a macroacdo Comenta e a
macroacdo Dialoga, as acdes classificadas dentro da macroacdo Opina se referem a
emissdo de opinido do docente — seja baseada em conhecimentos cientificos, seja
baseada em suas experiéncias pessoais — a respeito da intervencao do aluno ou da
turma, por meio de respostas a perguntas, de comentarios ou de relatos. Nesse
sentido, elas ndo se resumem a comentarios e apontamentos (como na macroagao
Comenta), ou a intencdo de se iniciar ou dar continuidade a um didlogo (como na

macroacéao Dialoga).

4.1.7 A Macroagao Pergunta

A macroacéo Pergunta (codificada como Per) também é emergente
das analises que realizamos nesta pesquisa. Entendemos que ela engloba a
elaboracdo de perguntas do docente direcionadas a turma, a um aluno em
especifico ou a si mesmo, no caso de perguntas retdricas. Assim como 0S

comentarios feitos pelo docente, as perguntas podem se referir a assuntos
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académicos ou ndo académicos. Além disso, podem ser classificadas em cinco
tipos, conforme propde Carvalho (2012 apud PIRATELO, 2018).

O primeiro tipo sdo as perguntas retdricas, que ndo sdo elaboradas
para que os alunos as respondam. Muitas vezes, esse tipo de pergunta é proferido
pelo docente para que prossiga seu discurso (sua explicacdo, sua exposi¢ao, seu
relato, seu comentario etc.) e, portanto, ndo apresentam um tempo de espera para
gue seja respondida (CARVALHO, 2012 apud PIRATELO, 2018).

Sdo exemplos de perguntas retdricas que identificamos nas aulas
analisadas: “O que que acontece?” (proferida na aula A2D1P1, enquanto expunha o
conteudo), “Pelo menos no Ensino Médio, né?” (proferida na aula ASD1P1, enquanto
comentava a atuacdo docente em sala de aula) e “Por si s6, né?” (proferida na aula
A4D2P1, enquanto expunha o conteudo). Nos trés casos, a pergunta foi elaborada
para dar continuidade a linha de raciocinio que P1 seguia em seu discurso, visto ter
dado continuidade a ele, sem interrupc¢oes.

O segundo tipo sdo as perguntas sem sentido, que, no geral,
também ndo sdo elaboradas para que os alunos as respondam. Normalmente, esse
tipo de pergunta é feito com o objetivo de “apaziguar a consciéncia do professor” e
nao o de obter a resposta real dos alunos, mesmo que seja dado um tempo para tal
(CARVALHO, 2012, p. 23 apud PIRATELO, 2018).

S&o exemplos de perguntas sem sentido que identificamos nas
aulas analisadas: “Viram isso?” (proferida na aula A2D1P1, enquanto expunha o
conteudo), “Lembra que ele faz isso?” (proferida na aula A5D1P1, enguanto
retomava o filme transmitido na aula anterior) e “Entendeu?” (proferida na aula
A4D2P1, enquanto explicava o conteudo a um aluno que tinha proferido suas
duvidas). Nesses casos, o professor P1 deu continuidade ao discurso, sem esperar
pela resposta dos alunos. Isso nos mostra que foram elaboradas sem o intuito de
obter uma resposta.

O terceiro tipo sé@o as perguntas de complementaridade, nas quais
uma frase é iniciada pelo docente e deixada para que os alunos a completem. No
geral, esse tipo de pergunta ndo necessita de um tempo de resposta, visto que 0s
alunos costumam responder de forma automatica (CARVALHO, 2012, p. 23 apud
PIRATELO, 2018). Segundo Piratelo (2018, p. 56), a pergunta de
complementaridade “nos causa a falsa impressdo de que a classe toda esta

raciocinando, pois o0s alunos participam coletivamente da resposta”.
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Sdo exemplos de perguntas de complementaridade que
identificamos em duas das aulas analisadas: “Tem a ver com a...?” (proferida na aula
A2D1P1, enquanto expunha o conteudo) e “Na natureza...?” (proferida na aula
A5D1P1, enquanto expunha o conteltdo). Em ambos os casos, o professor P1
esperou pela reposta da turma, demonstrando desejar que continuassem a frase
iniciada por ele. Contundo, no primeiro exemplo, a turma nao respondeu, e P1
acabou respondendo a propria pergunta: “Osmose.” J& no segundo, os alunos A4 e
A19 completaram a frase iniciada pelo docente, respondendo: “Tudo se transforma.”.

O quarto tipo séo as perguntas com duas possibilidades de resposta,
gue normalmente sdo respondidas rapidamente pelos alunos, isto é, “escolhem logo
uma das opgdes” (CARVALHO, 2012, p. 23 apud PIRATELO, 2018, p. 57).
Perguntas desse tipo ndo necessitam de reflexdo para serem respondidas.

Sao exemplos de perguntas com duas possibilidades de respostas
gue encontramos em duas das aulas analisadas: “Sera que uma planta desse
tamanho é mais facil ou mais dificil de conduzir?” (proferida na aula A2D1P1,
enquanto expunha o conteido) e “E o primeiro nivel trofico?” (proferida na aula
A5D1P1, enquanto escrevia o conteudo na lousa). Em ambos os casos, ha duas
possiveis respostas. No primeiro exemplo, os alunos poderiam responder “mais facil”
ou “mais dificil” — tendo o aluno A19 respondido “Quanto menor, mais facil.”. Ja no
segundo, poderiam responder “€” ou “ndo €”, por exemplo — tendo o aluno A4
respondido “Isso.”.

O quinto tipo sdo as perguntas que levam ao raciocinio, as quais
exigem um tempo de espera para que os alunos respondam. Esse tipo de pergunta
costuma ter enunciados mais longos e elaborados (CARVALHO, 2012, apud
PIRATELO, 2018).

Sédo exemplos de perguntas que conduzem a turma/o aluno a
raciocinar, que encontramos nas aulas analisadas: “Qual o grupo de animais que
saiu do ambiente aquatico, ocupa 0 meio terrestre e teve essa adaptacao?”
(proferida na aula A2D1P1, enquanto expunha o conteudo); “Que que acontece com
a energia, quando tem a conversao de energia de um organismo para 0 outro?”
(proferida na aula A5D1P1, enquanto retomava o filme transmitido na aula anterior) e
‘O que € o meio para a corrente moral e ética?” (proferida na aula A4D2P1,
enquanto expunha o conteudo). Nesses exemplos, o enunciado da pergunta é

elaborado e exige que os alunos reflitam para responder.
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Os tipos de perguntas propostos por Carvalho (2012) foram
considerados por nos para a elaboracéo das acdes e das microacdes pertencentes a
macroacao Pergunta.

Observamos que o0 sujeito a quem se pergunta é distinto no primeiro
tipo de pergunta em relacdo aos demais tipos. As perguntas retdricas sao
direcionadas a si mesmo, enquanto as outras podem ser direcionadas a turma ou a
um aluno, em especifico. Consideramos essa diferenciacdo para a elaboracéo de
trés categorias de acao: Pergunta retorica (codificada como Per_PerRet), Pergunta a
turma (codificada como Per_PerTur) e Pergunta ao aluno (Per_PerAlu) — além das
acepcoes dos termos consultados no dicionario.

Também entendemos que, com excecao das perguntas retéricas, 0s
demais tipos de pergunta (sem sentido, de complementaridade, com duas
possibilidades de resposta e que conduzem ao raciocinio) configuram microacées
para as acdes Pergunta a turma e Pergunta ao aluno.

Como algumas perguntas feitas por P1 ndo se enquadram nos tipos
descritos, elas foram reunidas em microagcdes que consideram o0 assunto
guestionado. Por exemplo, a pergunta “Alguém conhece o Cerrado brasileiro?”
(proferida durante a aula A2D1P1, enquanto expunha o conteudo) se refere as
vivéncias pessoais dos alunos — mesmo que possua duas opcdes de resposta.
Assim, foi considerada como uma pergunta feita a respeito de assuntos nao
académicos — e ndo como pergunta com duas possibilidades de resposta.

Tendo descrito o0s aspectos considerados por nds para a
categorizacdo das perguntas proferidas por P1, descrevemos as trés acdes
classificadas dentro da macroacédo Pergunta no quadro a seguir (Quadro 13). Nele,
estdo presentes o nome e o codigo criado para a categoria (coluna 1), os termos
consultados no dicionéario (coluna 2), a acep¢do considerada (coluna 3) para sua
elaboracao, sua descricédo (coluna 4) e um exemplo de microagéo pertencente a ela

(coluna 5).

Quadro 13 — Descri¢do das acdes pertencentes a macroacédo Pergunta

Nome (Cédigo) Termo Acepcéo Descricéo Microacéo
“F Essa categoria se refere | Pergunta que
azer .
Perguntar » a acao docente conduz a
. pergunta(s)”. ; N N
Pergunta a turma relacionada a elaboracéo turma a
(Per_PerTur) “Conjunto dos de perguntas a turma, raciocinar a
Turma estudantes que coletivamente. As respeito do
seguem o perguntas podem ser a contetdo
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mesmo Ccurso, respeito de assuntos
frequentando a académicos ou ndo
mesma sala; académicos, além de
classe”. poderem se enquadrar
em alguns tipos, como:
sem sentido, de
complementaridade, com
duas possibilidades de
resposta ou de
raciocinio.
p Essa categoria se refere
Fazer . o~
Perguntar ergunta(s)’ a acéo docente
Perg ' relacionada a elaboracéo
de perguntas a um aluno,
individualmente. As
“Individuo que erguntas podem ser a
q perguntas p Pergunta ao
recebe respeito de assuntos aluno a
Pergunta ao aluno instrucéo ou académicos ou néo :
~ . ) respeito de
(Per_PerAlu) educacgdo em académicos, além de ~
- . assuntos nao
Aluno estabelecimento | poderem se enquadrar P
) . . académicos
de ensino ou em alguns tipos, como:
néo; discipulo, sem sentido, de
estudante, complementaridade, com
escolar”. duas possibilidades de
resposta ou de
raciocinio.
“ Essa categoria se refere
Fazer O
Perguntar » a acdo docente
pergunta(s)”. . N ~
relacionada a elaboracgéo
de perguntas retdricas, Pergunta
L “Emprego de normalmente para dar retdrica
Pergunta retorica preg L e
(Per_PerRet) procedimentos contlnl_ndad_e alinha de dura_nte a
- Retérica enfaticos e raciocinio de seu exposi¢do do
pomposos para discurso (exposicéo, contetdo
persuadir ou por | explicacdo ou retomada
exibicao”. de um conteldo; relato;
comentario; etc.).

Fonte: a autora

No Quadro 13, apenas estdo presentes alguns exemplos de
microacdes que foram baseadas nos tipos de perguntas propostos por Carvalho
(2012). As demais microacfes sdo apresentadas junto com as nossas discussoes a

respeito de cada uma das aulas analisadas neste trabalho, expostas adiante.

4.1.8 A Macroacéao Pessoal

A macroacdo Pessoal (codificada como Pes) emergiu das analises
que fizemos nesta pesquisa. Ela reine as acdes realizadas pelo docente que
possuem certa subjetividade, muitas vezes relacionadas a manifestacdo de

sentimentos.
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Alguns exemplos de acdes que consideramos como pertencentes a
macroacao Pessoal sdo a expressao de sentimentos, como surpresa e indignacao; a
expressdo de possiveis acbes, como pensar a respeito do conteudo que sera
exposto e ter se lembrado da linha de raciocinio anteriormente estabelecida; o riso
por conta da intervencao de um aluno, por meio de perguntas, comentarios e relatos;
entre outros.

As acgbes exemplificadas foram reunidas em duas categorias:
Expressa (codificada por Pes_Expr) e Ri (codificada por Pes_Ri).

No quadro a seguir (Quadro 14), descrevemos as duas acodes
classificadas dentro da macroacdo Pessoal. Nele, estdo presentes o nome e 0
cadigo criado para a categoria (coluna 1), o termo consultado no dicionario (coluna
2), a acepcao considerada (coluna 3) para sua elaboracao, sua descri¢cao (coluna 4)

e um exemplo de microacao pertencente a ela (coluna 5).

Quadro 14 — Descri¢do das acdes pertencentes a macroacéo Pessoal

Nome ~ . . ~
s Termo Acepcao Descricéo Microacao
(Cadigo)
« . ~ . s Expressa estar
Manifestacdo do | Essa categoria se refere a acao p?ansan do a
Expressa ~ pensamento por docente relacionada a X
Expressao : : ~ respeito da
(Pes_EXxpr) meio da palavra manifestacdo do pensamento resposta do
ou do gesto”. por meio de palavras ou gestos. gluno
“Contrair, em
geral de modo
subito, os
. musculos faciais, . s .
Ri . P Essa categoria se refere a acdo | Rido relato do
. Rir em consequéncia ; .
(Pes_Ri) docente relacionada ao riso. aluno
- de uma
impresséo alegre
ou cOmica; achar
graca em”.

Fonte: a autora

As acdes pertencentes a essa macroagcdo Se mostraram pouco

presentes nas aulas, possivelmente pelo seu carater subijetivo.

4.1.9 A Macroacgao Uso dos Recursos

A macroacdo Uso dos Recursos (codificada como Uso) também é

emergente de nossos movimentos analiticos. Ela agrupa as acdes realizadas pelo
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docente relacionadas ao preparo dos recursos didaticos para serem utilizados
durante a aula (ou apés o terem sido) e ao seu uso propriamente dito.

Os recursos didaticos utilizados por P1 nas aulas analisadas foram
os sildes, apresentados por meio de um projetor e de uma tela de projecéo (aula
A2D1P1), a lousa e o pincel marcador (aula A5D1P1) e o quadro e o giz (aula
A4D2P1). O notebook foi um recurso auxiliar utilizado em apenas duas delas (aulas
A2D1P1 e A5D1P1). Assim, alguns exemplos de a¢bes que consideramos como
pertencentes a macroacdo Uso dos Recursos sdo a conexao do cabo do projetor ao
notebook; a manipulacdo do notebook para iniciar a apresentacdo de slides; a
indicacdo de textos, ilustracdes e fotografias nos slides projetados; a conferéncia da
tela de projecdo e da lousa; a escrita na lousa ou no quadro; o ditado do conteldo;
entre outros.

As acdes exemplificadas foram reunidas em seis categorias: Apaga
(codificada por Uso_Apa), Confere (codificada por Uso_Conf), Dita (codificada por
Uso_Dit), Escreve (codificada por Uso_Esc), Indica (codificada por Uso_Ind) e
Manipula (codificada por Uso_Man)

No quadro a seguir (Quadro 15), descrevemos as acles
classificadas dentro da macroacao Uso dos Recursos. Nele, estdo presentes o nome
e 0 cobdigo criado para a categoria (coluna 1), o termo consultado no dicionario
(coluna 2), a acepcéo considerada (coluna 3) para sua elaboragédo, sua descricédo

(coluna 4) e um exemplo de microacéo pertencente a ela (coluna 5).

Quadro 15 — Descricdo das acdes pertencentes a macroacdo Uso dos Recursos

((l:\léodr:ﬁgeo) Termo Acepcéao Descricédo Microacao
“Fazer
Apaga desapgrecer_o Essa categoria se refere a at;z?}o
(Uso_Apa) Apagar que esta escrito, doce_nte de apagar o que esta Apaga a lousa
- pintado ou escrito na lousa ou no quadro.
desenhado em”.
“Verificar se ha | Essa categoria se refere a agao
igualdade entre docente relacionada a
Confere . (duas ou mais conferéncia do contetddo Confere os
Conferir . } ) . .
(Uso_Conf) coisas); escrito na lousa, no quadro, no | slides projetados
comparatr, material impresso ou presente
confrontar”. nos slides (projetados ou néo).
“Pronunciar em | Essa categoria se refere a acédo
voz alta docente relacionada ao ditado Dita o
Dita Ditar (palavras, frases, de informacdes relacionadas contetido/Ié o
(Uso_Dit) textos) para que ao conteldo, para que 0s texto do slide
outra pessoa alunos as registrem em seus pelo notebook
escreva’. cadernos.
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« Essa categoria se refere a agao
Representar por . . ;
. docente relacionada a escrita Escreve o
Escreve meio de : ~ ; -
Escrever de informacdes relacionadas contetdo na
(Uso_Esc) caracteres ou ;
o ao contetdo na lousa ou no lousa
escrita”.
quadro.
“Fazer com que
algo ou alguém) | Essa categoria se refere a acao . .
( go ou aig ) 9 . ' a¢ Indica fotografia
seja visto, por docente relacionada a :
Indica . meio de gestos, indicacéo de textos, fotografias _no slide
Indicar R : ~ projetado/aponta
(Uso_Ind) sinais, simbolos ou ilustracBes a serem
- ) : . . para a tela de
etc.; assinalar, visualizadas pela turma nos L
; . . projecao
designar, slides projetados.
mostrar”.
Essa categoria se refere a agao
“Pér em docente relacionada ao uso, ou
. funcionamento; ao preparo para uso, dos .
Manipula . . X e o Manipula o
Manipular | utilizar, manejar | recursos didaticos utilizados na '
(Uso_Man) projetor
- (esp. com aula (notebook, tela de
pericia)”. projecéo, projetor, lousa e
pincel marcador, quadro e giz).

Fonte: a autora

De anteméo, podemos observar que algumas das aclOes estao
relacionadas especificamente ao recurso utilizado em cada uma das aulas

analisadas. Essa discussao € aprofundada em sec¢des posteriores.

4.1.10 A Macroacgao Outros

A macroacao Outros (codificada como Out) foi criada a partir de uma
acado identificada em nosso trabalho que ndo possui relacdo com as demais
macroacdes. Incluimos nela a locomocé&o do docente dentro da sala de aula, como a
caminhada pela sala de aula; a caminhada até a tela de projecdo, a lousa ou o
guadro; a caminhada até o interruptor para apagar ou acender as luzes etc.

A locomocéao do docente dentro da sala de aula compde a categoria
Caminha (codificada por Out_Cam), apresentada no quadro a seguir (Quadro 16).
Nele, estdo presentes o0 nome e o codigo criado para essa categoria (coluna 1), o
termo consultado no dicionario (coluna 2), a acepcao considerada (coluna 3) para
sua elaboracao, sua descricao (coluna 4) e um exemplo de microacéo pertencente a

ela (coluna 5).

Quadro 16 — Descri¢do da acao pertencente a macroagao Outros

Nome = . . ~
(C6digo) Termo Acepcéo Descricéo Microacéo
Caminha | Caminhar | “Locomover-se, Essa categoria se refere a acdo | Caminha até o
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(Out_Cam) andando; dirigir- docente relacionada a interruptor para
se a”. locomocéo do docente dentro da acender as
sala de aula. luzes da sala
de aula

Fonte: a autora

Apés apresentarmos e definirmos as macroacdes e as agbes que
encontramos neste trabalho, vamos discorrer a respeito dos trés niveis de categorias
encontradas em cada uma das aulas analisadas, bem como sobre o tempo
despendido pelo docente nelas. Antes, fazemos uma breve contextualizacdo dos

acontecimentos das aulas.

4.2 DESCRICAO E ANALISE DAS AULAS DE P1

Como mencionamos, as aulas A2D1P1, A5D1P1 e A4D2P1 foram
selecionadas para a analise realizada nesta pesquisa. Conforme indicado
anteriormente no Quadro 3, a aula A2D1P1 teve duracdo de 87 minutos e 55
segundos (ou 1 hora, 27 minutos e 55 segundos). Nessa aula, a estratégia de ensino
utilizada por P1 foi a exposicao dialogada do conteudo, realizada com o auxilio de
slides apresentados por meio de um projetor e de uma tela de projecédo. O notebook
também foi usado como recurso auxiliar, possibilitando o controle da apresentacao.

O conteudo ministrado por P1 foi parte do ciclo hidrolégico, iniciado
na aula anterior (aula A1D1P1), e parte do ciclo do carbono, que foi finalizado na
aula seguinte (aula A3D1P1). Em relacdo ao ciclo hidrolégico, foram abordadas
estratégias anatdbmicas e fisioldgicas apresentadas por alguns seres vivos para
sobreviver em locais com baixa disponibilidade de &gua, além de impactos
provocados por atividades humanas. Em relacdo ao ciclo do carbono, foram
apresentadas as formas em que o carbono pode ser encontrado na natureza e
alguns reservatérios desse elemento.

Ao chegar a sala de aula, P1 organizou os recursos didaticos que
iria utilizar: ligou o notebook e o projetor, conectou um ao outro e deixou os slides
prontos para serem apresentados. Aguardou durante alguns minutos os alunos
entrarem na sala e logo realizou a chamada, registrando-a em seu celular.

Apdés esse momento, P1 retomou uma das atividades desenvolvidas

pelos alunos na aula anterior: a elaboracdo de um plano de aula sobre ciclo
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hidrolégico com base em dados da bacia hidrografica e do regime de chuvas da
regido onde a IES se situa. Além de retomar, comentou a possibilidade de trabalho
em sala de aula com essa atividade — j& que seus alunos sao professores em
formacéao.

Na sequéncia, P1 realizou a exposi¢cao do conteudo com o auxilio de
slides projetados em uma tela, constituidos por textos autorais, fotografias e/ou
ilustracdes. Durante a aula, o docente fez diversos tipos de perguntas para a turma,
além de ter relatado algumas experiéncias que vivenciara, textos que havia lido e
estudos de outros pesquisadores, para a contextualizacdo do conteudo. Ao fim,
atualizou a chamada, visto que alguns alunos haviam chegado apés o inicio da aula.
Entéo, desligou o notebook e o projetor, recolheu seus materiais e deixou a sala.

J& a aula A5D1P1 teve duracdo de 83 minutos e 23 segundos (ou 1
hora, 23 minutos e 23 segundos), conforme indicado no Quadro 3, apresentado
anteriormente. Nessa aula, a estratégia de ensino utilizada por P1 também foi a
exposi¢do dialogada do conteudo, porém foi realizada com o auxilio da lousa e de
um pincel marcador de cor preta. O notebook também foi usado como recurso
auxiliar, possibilitando que P1 acompanhasse os slides com tdpicos que havia
planejado apresentar para os alunos — mesmo que ndo os tenha projetado, pois o
projetor ndo estava funcionando.

O conteudo ministrado por P1 foi a energia nos ecossistemas e parte
da cadeia alimentar (que seria finalizado na aula posterior, conforme nos foi
informado, j& que ndo a gravamos). Em relacdo a energia nos ecossistemas, foram
abordadas suas transformac6es em outros tipos de energia a partir de exemplos da
natureza, além de sua importancia para a existéncia da vida tal qual a conhecemos.
Em relacéo a cadeia alimentar, foram apresentados os niveis troficos e as posicdes
gue eles ocupam nela.

Ao chegar a sala de aula, P1 apagou a lousa e permaneceu alguns
minutos mexendo em seu celular para fins pessoais. Enquanto isso, conversou com
alguns alunos a respeito da viagem de campo que fariam, ofertada pela instituicdo a
todos os anos do curso em questdo. Para participar, os alunos deveriam se inscrever
e enviar seus curriculos para avaliagdo. O curriculo lhes forneceria uma pontuacéo —
parametro utilizado para a selecdo para a viagem, até o preenchimento das vagas

disponiveis.
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Apoés esse momento, P1 realizou a chamada, registrando-a em seu
celular. Na sequéncia, e durante boa parte do tempo da aula, retomou algumas
cenas do documentério transmitido na aula anterior, o qual discutia alguns aspectos
relacionados a origem da vida em nosso planeta; entre eles, a presenca de energia.
A partir das cenas retomadas, P1 explicou o conteddo relacionado a energia dos
ecossistemas. Durante a explicacdo, P1 registrou alguns tépicos na lousa com o
auxilio do pincel marcador. Além disso, em alguns momentos, ditou informacdes a
serem registradas pelos alunos em seus respectivos cadernos. Esses mesmos
recursos foram utilizados para a exposicao dialogada do conteudo subsequente, a
cadeia alimentar.

Assim como na aula A2D1P1, o docente fez diversos tipos de
perguntas a turma, além de ter relatado videos e outros documentérios a que
assistira, e estudos de outros pesquisadores para a contextualizacdo do conteudo.
Ao fim, P1 acessou novamente a chamada para atualiza-la, uma vez que alguns
alunos haviam chegado apés o inicio da aula. Entdo, recolheu seus materiais e
deixou a sala.

Por fim, a aula A4AD2P1 teve duracdo de 85 minutos e 57 segundos
(ou 1 hora, 25 minutos e 57 segundos), como apresentado no Quadro 3. Assim
como nas outras, nessa aula, a estratégia de ensino utilizada por P1 foi a exposicéo
dialogada do conteudo, realizada, porém, com auxilio do quadro e do giz.

O contedado ministrado por P1 foi as correntes de Educacédo
Ambiental, que havia sido iniciado na aula anterior (aula A3D2P1). A respeito delas,
foram abordados seus objetivos, a forma com que compreendem o ambiente e
exemplos de formas de trabalha-las em sala de aula.

Ao chegar a sala de aula, P1 conversou com um aluno a respeito de
seu trabalho académico e tentou recolher a tela de projecdo, pois ndo seria por ele
utilizada. Como nao conseguiu, solicitou a ajuda de um dos alunos, que o fez
prontamente. Na sequéncia, apagou o quadro. Feito isso, esclareceu algumas
duvidas de outro aluno sobre o auxilio financeiro fornecido pela instituicdo para a
participacdo em eventos cientificos.

Apdbs esse momento, P1 realizou a chamada, registrando-a em seu
celular. Entdo, retomou brevemente as correntes de Educacdo Ambiental
trabalhadas na aula anterior. Depois, iniciou a exposicao dialogada das correntes

preparadas para a aula A4D2P1. Essa aula foi ministrada juntamente com a escrita
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de topicos relativos ao conteddo no quadro, com o auxilio do giz. Para tanto, P1
utilizou como referéncia a copia impressa do capitulo de um livro da area, a qual
conferiu inUmeras vezes conforme ia escrevendo no quadro.

Apesar de ter realizado perguntas a turma durante a aula, elas foram
menos frequentes e menos diversificadas quanto aos seus tipos do que nas aulas
A2D1P1 e A5SD1P1. Comparativamente, foram proferidos menos comentarios e
relatos para contextualizar o contetudo. Ao fim da aula, P1 apagou o quadro e
conversou com um dos alunos acerca de seu trabalho académico. Entéo, recolheu
seus materiais e deixou a sala.

A apresentacdo do contexto de cada uma das aulas analisadas
permite-nos, agora, iniciar as discussdes das categorias encontradas em cada uma

delas.

4.2.1 As Acdes Docentes na Aula A2D1P1

Nesta secdo, trazemos os resultados obtidos apds a andlise da aula
A2D1P1. Com relacdo aos trés niveis de categorias de acdo docente, pudemos
identificar, ao todo, nessa aula, dez macroacoes, 34 acOes e 168 microacdes.

Esses resultados sdo apresentados no Apéndice B, assim como o
tempo dedicado por P1 a cada um dos niveis de categorias. Nele, indicamos as
macroacgdes (coluna 1), o tempo dedicado por P1 a elas, em valores absolutos
(coluna 2) e percentuais (coluna 3); as acfes (coluna 4) e o tempo dedicado por P1
a elas, em valores absolutos (coluna 5) e percentuais (coluna 6); as microacdes e
seus respectivos codigos (coluna 7) e o tempo dedicado por P1 a elas, em valores
absolutos (coluna 8) e percentuais (coluna 9). Destacamos que os valores
percentuais foram calculados considerando o tempo total dessa aula, que foi de 1
hora, 27 minutos e 55 segundos.

Como indicado no Apéndice B, na aula A2D1P1, identificamos sete
acOes e 15 microacdes dentro da macroagcdo Burocratico-Administrativa: Acessa
(uma microacgao), Atualiza (cinco microagdes), Convoca (duas microagdes), Desloca-
se (trés microacbes), Organiza (duas microagcdes), Realiza (uma microacao) e

Recolhe (uma microacao).
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Na macroacdo Comenta, identificamos duas acdes e 23 microacdes:
Comenta assuntos académicos (18 microacbes) e Comenta assuntos nao
académicos (cinco microagoes).

Na macroagao Dialoga, identificamos nove agbes e 26 microagoes:
Agradece (duas microacbes), Chama atencdo (uma microacdo), Concede (uma
microacao), Corrige-se (duas microacdes), Desaprova (duas microagdes), Desculpa-
se (duas microacdes), Pede (duas microacdes), Relata (nove microacdes) e
Responde (cinco microagodes).

Na macroacdo Ensina, identificamos trés acdes e 18 microacdes:
Explica (trés microacdes), Expde (11 microacdes) e Retoma (quatro microacoes).

Na macroacao Espera, identificamos duas agbes e 21 microacdes:
Espera a turma (sete microagdes) e Espera o aluno (14 microacdes).

Na macroacao Opina, identificamos duas acdes e oito microacdes:
Concorda (seis microacdes) e Discorda (duas microacoes).

Na macroacdo Pergunta, identificamos trés acdes e 36 microacdes:
Pergunta a turma (12 microacdes), Pergunta ao aluno (nove microacdes) e Pergunta
retérica (15 microacdes).

Na macroacdo Pessoal, identificamos duas acdes e 11 microacdes:
Expressa (sete microacdes) e Ri (quatro microacdes).

Na macroagao Uso dos Recursos, identificamos trés agdes e nove
microacoes: Confere (uma microacao), Indica (cinco microagdes) e Manipula (trés
microacoes).

Por fim, na macroacdo Outros, identificamos uma acdo e uma
microacao: Caminha (uma microacao).

Analisando essas informacdes, verificamos que, na aula A2D1P1, as
macroagdes que contaram com maior diversidade de acdes foram Dialoga (nove
acOes) e Burocréatico-Administrativa (sete acdes). Acreditamos que esses resultados
estejam relacionados ao carater dinamico do dialogo, que resultou na interacéao
entre P1 e seus alunos por meio de diversas a¢bes (macroacdo Dialoga), e as
atividades burocraticas e/ou administrativas que foram realizadas por P1 durante a
aula (macroacdo Burocratico-Administrativa), relativas a chamada, aos seus
materiais, aos recursos fisicos da sala, entre outras.

Aléem disso, notamos que as acbes que contaram com maior

diversidade de microacdes foram Comenta assuntos académicos (18 microacdes),



87

Pergunta retérica (15 microacfes), Espera o aluno (14 microacdes), Pergunta a
turma (12 microacbes), Expbe (11 microagcbes), Pergunta ao aluno (nove
microacoes) e Relata (nove microagoes).

De modo geral, podemos justificar que a maior diversidade dos
contextos especificos dessas acdes seja decorrente da estratégia de ensino
utilizada, no caso, aula expositiva dialogada. Nessa estratégia, juntamente com a
exposicdo do conteudo (acdo Expde), foram levantados diversos questionamentos
(acBes Pergunta a turma e Pergunta ao aluno), além de ter sido proporcionado
espaco a intervencdo dos alunos durante a aula (acdo Espera o aluno), de modo a
incentivar sua participacdo ativa (ANASTASIOU; ALVES, 2005) — assim como foi
feito por P1.

Ademais, acreditamos que essa diversidade de microacdes também
esteja relacionada ao perfil de P1, que se mostrou bastante comunicativo. Na aula
em questdo, P1 compartilhou diversos relatos (acdo Relata), visando a
contextualizacdo do conteldo, e fez comentarios a respeito de variados assuntos
académicos (acdo Comenta assuntos académicos), como o conteldo, 0S recursos
fisicos da sala e as proprias intervencdes dos alunos, por meio de comentarios,
perguntas e relatos. Muitas dessas acfGes foram acompanhadas de perguntas
retéricas, que auxiliavam o docente a dar continuidade a sua linha de raciocinio
(acéo Pergunta retdrica).

Quanto ao tempo despendido por P1 para as categorias encontradas
na aula A2D1P1, verificamos que, em relacdo as macroacdes, o docente dedicou
maior tempo da aula a macroacdo Ensina (43,45%), seguida das macroacdes
Pergunta (13,80%), Dialoga (11,56%), Comenta (10,20%), Espera (10,05%),
Burocratico-Administrativa (4,38%), Uso dos Recursos (3,70%), Opina (1,95%),
Pessoal (0,80%) e Outros (0,11%) — conforme apresentado no Apéndice B.

E possivel observar, portanto, que as macroacdes mais expressivas
dessa aula foram Ensina, Pergunta, Dialoga, Comenta e Espera, cada qual
representando tempo superior a 10% do tempo total de duracdo da aula. Pelos
mesmos motivos apontados anteriormente, podemos justificar que isso se deva a
estratégia de ensino utilizada (macroac¢des Ensina, Pergunta e Espera) e ao perfil de
P1 (macroacfes Dialoga e Comenta), que se mostrou bastante comunicativo.

Com relacéo as acdes, o maior tempo despendido por P1 foi com a

acao Expode (35,66%), seguida das acbes Comenta assuntos académicos (9,61%),



88

Relata (9,29%), Pergunta retérica (8,09%), Espera a turma (5,86%), Pergunta a
turma (4,68%), Explica (4,32%), Espera o aluno (4,19%), Retoma (3,47%), Manipula
(3,20%), Desloca-se (2,16%), Responde (1,71%), Concorda (1,55%), Pergunta ao
aluno (1,02%), Atualiza (0,84%), Comenta assuntos nado académicos (0,59%),
Expressa (0,57%), Indica (0,42%), Discorda (0,40%), Realiza (0,38%), Organiza
(0,32%), Acessa (0,30%), Recolhe (0,28%), Ri (0,23%), Chama atencédo (0,11%),
Corrige-se (0,11%), Caminha (0,11%), Convoca (0,10%), Desaprova (0,09%), Pede
(0,09%), Desculpa-se (0,08%), Confere (0,08%), Agradece (0,04%) e Concede
(0,04%).

Percebemos que as ac¢des nas quais P1 despendeu boa parte do
tempo da aula, cada uma representando tempo superior a 5% do total, foram Expde,
Comenta assuntos académicos, Relata, Pergunta retorica e Espera a turma,
corroborando nossas justificativas anteriormente expostas.

Em relacdo as microacdes, notamos que, de modo geral, sozinhas,
elas se mostraram pouco expressivas. Grande parte delas representou,
separadamente, menos de 1% da aula A2D1P1, visto estarem relacionadas a
especificidade dos contextos das acdes as quais pertencem. Destacamos, porém, as
microacdes Ens_Expo ml, Ens Expo_m5 e Ens_Expo_m2, que representaram,
respectivamente, 19,66%, 7,18% e 4,27% da aula. Essas microacfes pertencem a
acdo Expde, reafirmando a relevancia da estratégia de ensino utilizada na aula.

Considerando a macroacdo Uso dos Recursos, especificamente,
observamos que ela ndo foi expressiva na aula A2D1P1, pois, além de nao ter
contado com uma grande diversidade de acles (trés acdes) e de microacdes (nove
microacdes), ndo representou muito tempo de execucao. No caso, P1 despendeu
3,70% do tempo da aula a essa macroacao.

Como ja apresentado, essa macroacdo contou com as seguintes
aclOes: a acao Confere, que representou 0,08% da aula, por meio da qual P1
conferiu os slides, que estavam sendo projetados para a turma, para verificar os
textos e/ou as imagens que apresentavam; a acao Indica, que representou 0,42% da
aula, por meio da qual P1 indicou textos e/ou imagens nos slides projetados, de
modo a chamar a atencéo dos alunos para o0 que estava sendo indicado, e a acao
Manipula, que representou 3,20% da aula, por meio da qual P1 manipulou o projetor,
a tela de projecdo e o notebook, preparando-os para serem utilizados durante a

aula, apos terem sido utilizados e conforme estavam o sendo.
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4.2.2 As Acdes Docentes na Aula A5SD1P1

Nesta secdo, trazemos os resultados obtidos apds a andlise da aula
A5D1P1. Com relacdo aos trés niveis de categorias de acdo docente, pudemos
identificar, ao todo, dez macroacdes, 37 acdes e 173 microacdes nessa aula.

Apresentamos esses resultados no Apéndice C, juntamente com o
tempo dedicado por P1 a cada um dos niveis de categorias. Nele, indicamos as
macroacgdes (coluna 1), o tempo dedicado por P1 a elas, em valores absolutos
(coluna 2) e percentuais (coluna 3); as acfes (coluna 4) e o tempo dedicado por P1
a elas, em valores absolutos (coluna 5) e percentuais (coluna 6); as microacdes e
seus respectivos cadigos (coluna 7) e o tempo dedicado por P1 a elas, em valores
absolutos (coluna 8) e percentuais (coluna 9). Destacamos que os valores
percentuais foram calculados considerando o tempo total dessa aula, que foi de 1
hora, 23 minutos e 23 segundos.

Como indicado no Apéndice C, na aula A5D1P1, identificamos sete
acbes e 15 microacdes dentro da macroacdo Burocratico-Administrativa: Acessa
(uma microacéo), Atualiza (quatro microa¢des), Convoca (uma microacédo), Desloca-
se (quatro microacdes), Organiza (duas microacfes), Realiza (uma microacdo) e
Recolhe (duas microacdes).

Na macroacdo Comenta, identificamos duas acdes e 34 microacdes:
Comenta assuntos académicos (21 microagbes) e Comenta assuntos néao
académicos (13 microacdes).

Na macroacdo Dialoga, identificamos dez acdes e 23 microacdes:
Chama atencédo (duas microacdes), Concede (uma microacdo), Corrige-se (duas
microacoes), Despede-se (uma microacdo), Incentiva (uma microagao), Informa
(uma microagéo), Lamenta (uma microacdo), Recomenda (duas microacdes), Relata
(oito microacdes) e Responde (quatro microacdes).

Na macroacdo Ensina, identificamos trés acdes e 21 microacdes:
Explica (oito microacdes), Expde (quatro microacdes) e Retoma (nove microacdes).

Na macroacao Espera, identificamos duas agbes e 24 microacoes:
Espera a turma (oito microagdes) e Espera o aluno (16 microagoes).

Na macroacdo Opina, identificamos duas acdes e quatro

microacoes: Concorda (trés microacdes) e Discorda (uma microacgao).
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Na macroacdo Pergunta, identificamos trés acdes e 27 microacoes:
Pergunta a turma (nove microacdes), Pergunta ao aluno (sete microacdes) e
Pergunta retérica (11 microacgoes).

Na macroacdo Pessoal, identificamos duas agbes e sete
microacoes: Expressa (trés microacdes) e Ri (quatro microacdes).

Na macroacdo Uso dos Recursos, identificamos cinco acdes e 14
microacdes: Apaga (uma microagao), Confere (duas microacdes), Dita (trés
microacoes), Escreve (sete microacdes) e Manipula (uma microacao).

Por fim, na macroacdo Outros, identificamos uma acdo e quatro
microacdes: Caminha (quatro microacoes).

Analisando essas informacdes, pudemos verificar que, na aula
A5D1P1, as macroagcbes que contaram com maior diversidade de a¢cBes também
foram Dialoga (dez a¢Bes) e Burocratico-Administrativa (sete acfes). Assim como
justificamos para a aula A2D1P1, acreditamos que isso seja alusivo a dinamicidade
do didlogo (macroacdo Dialoga) e as variadas atividades burocraticas e/ou
administrativas realizadas por P1 (macroacéo Burocratico-Administrativa).

Além disso, observamos que as a¢fes que contaram com maior
diversidade de microacdes, na aula A5D1P1, foram Comenta assuntos académicos
(21 microacdes), Espera o aluno (16 microacbes), Comenta assuntos nao
académicos (13 microacgdes), Pergunta retorica (11 microacdes), Pergunta a turma
(nove microagdes), Retoma (nove microacdes), Espera a turma (oito microacoes),
Explica (oito microacdes) e Relata (oito microacdes).

Da mesma forma que fizemos na andlise da aula A2D1P1, podemos
justificar que a diversidade dos contextos especificos dessas acdes possui relacéo
com a exposicao dialogada do contetudo. Nessa estratégia, segundo Anastasiou e
Alves (2005), sé@o realizadas diversas perguntas (acdo Pergunta a turma) e
priorizada a participagéo ativa dos alunos (a¢gdes Espera o aluno e Espera a turma),
além do ensino do conteudo propriamente dito, utilizando-se do assunto do filme
visto na aula anterior (acdo Retoma) para explicar a presenca da energia dos
ecossistemas e suas transformacgdes (acéao Explica).

Parte dessa diversidade também faria alusdo ao perfil de P1, que
compartilhou diversos relatos para contextualizar o conteudo (acdo Relata) e
comentou diversos assuntos, como o conteudo e o filme transmitido (acdo Comenta

assuntos académicos), além de videos, noticias falsas e saude (agdo Comenta
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assuntos ndo académicos). Grande parte dessas acdes também foi acompanhada
de perguntas retoricas, que auxiliavam Pl a dar continuidade a sua linha de
raciocinio (acdo Pergunta retérica).

Quanto ao tempo despendido por P1 para as categorias encontradas
na aula A5D1P1, verificamos que, em relacdo as macroacdes, o docente dedicou
maior tempo da aula a macroacdo Ensina (28,70%), seguida das macroacdes
Comenta (17,41%), Pergunta (12,01%), Uso dos Recursos (11,35%), Espera
(10,51%), Dialoga (9,59%), Burocréatico-Administrativa (7,60%), Outros (1,16%),
Opina (1,12%) e Pessoal (0,54%) — conforme apresentado no Apéndice C.

Notamos, pois, que P1 dedicou maior parte do tempo da aula as
macroa¢cdes Ensina, Comenta, Pergunta, Uso dos Recursos e Espera, cada qual
representando tempo superior a 10% do total. De modo geral, essas macroagdes
estdo relacionadas, mais uma vez, ao fato de a aula A5D1P1 ter sido uma aula
expositiva dialogada, com excecdo da macroacdo Uso dos Recursos,
especificamente relacionada aos recursos didaticos utilizados: lousa e pincel
marcador. Observamos que ela ganhou maior destaque na aula em questédo, pois
representou 11,35% do tempo total. Isso pode ser justificado pelo fato de ela ser
constituida por cinco acdes (acdes Apaga, Confere, Dita, Escreve e Manipula) nessa
aula, que, de modo geral, demandaram maior tempo para serem executadas, como
discutimos adiante.

Com relacéo as acdes, o maior tempo despendido por P1 foi para a
acdo Comenta assuntos académicos (13,73%), seguida das acBes Expbe (12,75%),
Explica (8,85%), Escreve (7,84%), Retoma (7,10%), Pergunta retérica (6,76%),
Relata (6,54%), Espera a turma (5,90%), Desloca-se (5,56%), Pergunta a turma
(4,74%), Espera o aluno (4,62%), Comenta assuntos ndo académicos (3,68%),
Manipula (1,18%), Caminha (1,16%), Concorda (1,08%), Recomenda (1,02%),
Apaga (0,96%), Responde (0,94%), Confere (0,86%), Atualiza (0,64%), Corrige-se
(0,60%), Pergunta ao aluno (0,52%), Dita (0,52%), Organiza (0,48%), Realiza
(0,40%), Expressa (0,30%), Acessa (0,28%), Ri (0,24%), Recolhe (0,22%), Chama
atencao (0,18%), Lamenta (0,12%), Concede (0,08%), Informa (0,06%), Despede-se
(0,04%), Discorda (0,04%), Convoca (0,02%) e Incentiva (0,02%).

Verificamos que P1 destinou boa parte do tempo da aula as acoes
Comenta assuntos académicos, Expde, Explica, Escreve, Retoma, Pergunta

retérica, Relata, Espera a turma e Desloca-se, cada uma representando tempo
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superior a 5% do total, reafirmando nossas justificativas expostas quanto a
relevancia da estratégia de ensino, a alusdo ao perfil de P1 e aos recursos
utilizados. Ademais, notamos que seu deslocamento para chegar, sair ou estar fora
da sala de aula (agédo Desloca-se) demandou maior tempo de execucédo na aula
A5D1P1, para o qual ndo possuimos justificativas especificas, considerando que a
variacdo do tempo dessa acao possa ser algo comum.

Com relacdo as microagfes da aula A5SD1P1, no geral, elas também
se mostraram pouco expressivas, tendo grande parte representado, separadamente,
menos de 1% de seu tempo total. Contudo, destacamos as microacdes
Ens Expo ml, Uso Esc ml1 e Com_ComAcad_m22, que representaram,
respectivamente, 10,95%, 6,32% e 6,06%. Nesse caso, as microagOes que tiveram
maior representatividade pertencem a acdo Expfe, o que reafirma a relevancia da
estratégia de ensino utilizada; a acdo Escreve, o que reitera a demanda de tempo
maior para o uso da lousa e do pincel marcador como recursos na aula, e a acao
Comenta, que se relaciona ao perfil comunicativo de P1 — sobretudo nessa aula, na
qual muito comentou o conteudo.

Considerando a macroacdo Uso dos Recursos, suas acles e
respectivas microacdes, especificamente, observamos que ela foi expressiva na aula
A5D1P1, pois, além de ter contado com uma pequena diversidade de acdes (cinco
acOes), apresentou grande diversidade de microacbes (14 microagdes) e
representou grande parte do tempo da aula. No caso, P1 despendeu 11,35% do
tempo com essa macroacao.

Como ja apresentado, essa macroagdo contou com as seguintes
acOes: a acao Apaga, que representou 0,96% da aula, por meio da qual P1 apagou
informacgdes que haviam sido registradas na lousa por outros professores; a acao
Confere, que representou 0,86% da aula, por meio da qual P1 conferiu os slides
(que néo foram projetados para a turma) em seu notebook, para verificar os topicos
gue havia planejado para aula, e conferiu as informacoes ja registradas na lousa; a
acao Dita, que representou 0,52% da aula, por meio da qual P1 ditou informacdes a
respeito do conteldo para serem registradas pelos alunos em seus cadernos; a
acao Escreve, que representou 7,84%, por meio da qual P1 escreveu informacoes a
respeito do conteudo na lousa, e a acao Manipula, por meio da qual P1 manipulou o
notebook para ser utilizado durante a aula, apos ter sido utilizado e conforme estava

0 sendo.
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4.2.3 As Acdes Docentes na Aula A4D2P1

Nesta secao, trazemos os resultados obtidos apds a analise da aula
A4D2P1. Com relacdo aos trés niveis de categorias de acdo docente, pudemos
identificar, ao todo, dez macroacdes, 35 acdes e 136 microacdes nessa aula.

Apresentamos esses resultados no Apéndice D, juntamente com o
tempo dedicado por P1 a cada um dos niveis de categorias. Nele, indicamos as
macroacgdes (coluna 1) e o tempo dedicado por P1 a elas, em valores absolutos
(coluna 2) e percentuais (coluna 3); as acfes (coluna 4) e o tempo dedicado por P1
a elas, em valores absolutos (coluna 5) e percentuais (coluna 6); as microacdes e
seus respectivos cadigos (coluna 7) e o tempo dedicado por P1 a elas, em valores
absolutos (coluna 8) e percentuais (coluna 9). Destacamos que os valores
percentuais foram calculados considerando o tempo total dessa aula, que foi de 1
hora, 25 minutos e 57 segundos.

Como indicado no Apéndice D, na aula A4D2P1, identificamos cinco
acbes e 10 microacdes dentro da macroacdo Burocratico-Administrativa: Acessa
(uma microacao), Desloca-se (trés microagfes), Organiza (trés microacdes), Realiza
(uma microacao) e Recolhe (duas microacoes).

Na macroacdo Comenta, identificamos duas acdes e 29 microacdes:
Comenta assuntos académicos (21 microacbes) e Comenta assuntos néao
académicos (oito microagoes).

Na macroacdo Dialoga, identificamos 11 acdes e 24 microacdes:
Agradece (uma microacdo), Chama atencdo (trés microac¢des), Concede (uma
microacao), Corrige-se (duas microacdes), Desculpa-se (uma microacéo), Despede-
se (uma microacdo), Informa (duas microacbes), Pede (duas microacdes),
Recomenda (cinco microacbes), Relata (uma microacdo) e Responde (cinco
microacoes).

Na macroacdo Ensina, identificamos trés acdes e 20 microacdes:
Explica (nove microacdes), Expde (sete microacdes) e Retoma (quatro microacdes).

Na macroacao Espera, identificamos duas agbes e 13 microacdes:
Espera a turma (trés microacdes) e Espera o aluno (dez microagdes).

Na macroacao Opina, identificamos duas a¢des e trés microacoes:

Concorda (uma microacéo) e Discorda (duas microacoes).
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Na macroacdo Pergunta, identificamos trés acdes e 17 microacoes:
Pergunta a turma (seis microacdes), Pergunta ao aluno (quatro microacdes) e
Pergunta retérica (sete microacoes).

Na macroacgéo Pessoal, identificamos duas agdes e seis microacoes:
Expressa (cinco microacfes) e Ri (uma microacéo).

Na macroacdo Uso dos Recursos, identificamos quatro acfes e 11
microacoes: Apaga (trés microacdes), Confere (duas microacgbes), Escreve (cinco
microacdes) e Manipula (uma microagao).

Por fim, na macroacdo Outros, identificamos uma acdo e trés
microacdes: Caminha (trés microacdes).

Analisando essas informagfes, notamos que, na aula A4D2P1, as
macroagdes que contaram com maior diversidade de agbes foram Dialoga (11
acOes) e Burocratico-Administrativa (cinco ac¢des), assim como nas outras duas
aulas analisadas. Isso reforca nossa justificativa relacionada ao perfil dinamico do
dialogo (macroacdo Dialoga) e a variedade de atividades burocraticas e/ou
administrativas realizadas por P1 (macroacdo Burocratico-Administrativa), que
abrangeram, principalmente, o acesso e a realizacdo da chamada e a organizacéo
de seus materiais.

Além disso, observamos que as a¢fes que contaram com maior
diversidade de microacdes foram Comenta assuntos académicos (21 microacoes),
Espera o aluno (dez microagdes), Explica (nove microacdes) e Comenta assuntos
nao académicos (oito microacdes).

Conforme afirmado na analise das aulas A2D1P1 e A5D1P1, é
possivel nos apoiarmos no fato de que a maior diversidade de microacdes das acoes
citadas tenha relacdo com a estratégia de ensino da aula (exposi¢céo dialogada do
conteudo) e com o perfil comunicativo de Pl. Sobre a estratégia de ensino,
verificamos que alguns alunos participaram ativamente da aula, elaborando
comentarios e perguntas sobre o assunto abordado. Nesses momentos, P1 esperou-
os finalizar suas falas (acdo Espera o aluno). No caso das davidas proferidas pelos
alunos, P1 as sanou, explicando-lhes o contetdo (acdo Explica). No que se refere
ao perfil de P1, por sua vez, verificamos que ele manifestou diversos comentéarios
sobre o contetudo, uma atividade a ser desenvolvida pela turma e o trabalho
académico de um aluno (acdo Comenta assuntos académicos), aléem de filmes, sua

memodria e sua visdo (acdo Comenta assuntos ndo académicos).
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Quanto ao tempo despendido por P1 para as categorias encontradas
na aula A4D2P1, verificamos que, em relacdo as macroacdes, o docente dedicou
maior tempo da aula & macroacdo Uso dos Recursos (30,83%), seguida das
macroacdes Ensina (29,07%), Comenta (14,12%), Burocratico-Administrativa
(9,09%), Dialoga (5,86%), Pergunta (4,67%), Espera (4,46%), Pessoal (0,93%),
Outros (0,60%) e Opina (0,37%) — conforme apresentado no Apéndice D.

Nessa aula, verificamos que P1 dedicou a maior parte de seu tempo
as macroacfes Uso dos Recursos, Ensina e Comenta, cada qual representando
tempo superior a 10% do total. Como ja foi dito, acreditamos que a expressividade
da macroacao Ensina seja decorrente de a aula A4D2P1 ter tido como estratégia a
exposicdo dialogada do conteudo, e da macroacdo Comenta, do perfil de P1. Tais
justificativas ndo se aplicam a macroacdo Uso dos Recursos, que esté relacionada
aos recursos didaticos utilizados: quadro e giz. Essa macroacdo ndo somente teve
destaque na aula em questdo, como foi a mais expressiva dela, representando
30,83% de seu tempo total. Isso pode ser justificado pelo fato de ela ser constituida
por quatro acOes (acdes Apaga, Confere, Escreve e Manipula), que, juntas,
demandaram maior tempo para serem executadas, como expomos adiante.

Com relacéo as acdes, o maior tempo despendido por P1 foi para a
acdo Expde (21,16%), seguida das acbes Escreve (20,71%), Comenta assuntos
académicos (13,11%), Desloca-se (7,25%), Explica (6,81%), Confere (5,74%),
Apaga (4,25%), Espera o aluno (3,57%), Pergunta retorica (2,87%), Responde
(2,23%), Pergunta a turma (1,53%), Recomenda (1,42%), Retoma (1,11%), Relata
(1,03%), Comenta assuntos ndo académicos (1,01%), Espera a turma (0,89%),
Expressa (0,87%), Organiza (0,64%), Caminha (0,60%), Realiza (0,48%), Informa
(0,45%), Recolhe (0,37%), Acessa (0,35%), Concorda (0,27%), Pergunta ao aluno
(0,27%), Pede (0,25%), Corrige-se (0,19%), Chama atencéo (0,14%), Manipula
(0,14%), Discorda (0,10%), Agradece (0,06%), Ri (0,06%), Concede (0,04%),
Despede-se (0,04%) e Desculpa-se (0,02%).

As acbes a que Pl dedicou maior parte do tempo da aula, que
representaram tempo superior a 5%, foram Expde, Escreve, Comenta assuntos
académicos, Desloca-se, Explica e Confere, o que corrobora nossas justificativas
expostas quanto a relevancia da estratégia de ensino da aula, a alusdo ao perfil de
P1 e aos recursos utilizados nela. Também observamos que seu deslocamento para

chegar ou para sair da sala de aula (acdo Desloca-se) demandou tempo de
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execucao relativamente significativo, para o qual ndo possuimos justificativas
especificas, considerando que a variacdo do tempo dessa acao seja recorrente.

Com relacdo as microagfes da aula A4D2P1, no geral, elas também
se mostraram pouco expressivas, tendo grande parte representado, separadamente,
menos de 1% de seu tempo total. Enfatizamos, porém, as microacfes Uso_Esc_m8,
Ens_ Expo_ml1l e Bur_Des ml, que representaram, 18,48%, 1557% e 7,04%,
respectivamente. Isto é, as microa¢fes as quais P1 dedicou maior tempo da aula
pertencem a acdo Escreve, o que reitera a demanda de tempo maior para o uso do
qguadro e do giz como recursos na aula; a acdo Expde, o que reafirma a relevancia
da estratégia de ensino utilizada, e a acdo Desloca-se, uma vez que P1 demorou um
tempo ligeiramente maior para chegar a sala de aula, em comparagdo as outras
aulas analisadas.

Especificamente considerando a macroacdo Uso dos Recursos,
suas acles e respectivas microacdes, verificamos que ela teve grande destaque na
aula A4D2P1, como ja afirmamos. Apesar de ter contado com uma pequena
diversidade de acdes (quatro acdes), ela apresentou grande diversidade de
microacdes (11 microacdes) e representou a maior parte do tempo da aula, pois P1
despendeu 30,83% do tempo com ela.

Essa macroagdo contou com as seguintes agdes: a acdo Apaga, que
representou 4,25% da aula, por meio da qual P1 apagou informac¢des que haviam
sido registradas no quadro por outros professores em aulas anteriores e por Si
mesmo durante a aula; a acdo Confere, que representou 5,74% da aula, por meio da
qual P1 conferiu a copia impressa do capitulo de um livro para o registro de
informagdes no quadro; a acdo Escreve, que representou 20,71%, por meio da qual
P1 escreveu informacgdes a respeito do conteido no quadro, e a agdo Manipula, que
representou 0,14% da aula, por meio da qual P1 manipulou a tela de projecdo com a

finalidade de recolhé-la, porgue nédo seria utilizada em sua aula.

4.2.4 As Acdes Docentes nas Aulas A2D1P1, A5D1P1 e A4D2P1: um Cotejo

Nesta secdo, apresentamos um cotejo dos resultados que obtivemos
em cada uma das aulas. Analisamos as a¢des docentes encontradas nas aulas
A2D1P1, A5D1P1 e A4D2P1, considerando os recursos didaticos utilizados por P1,

em consonancia com 0s objetivos que nos propusemos a atingir por meio deste
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trabalho. Para tanto, iremos discutir e contrastar os trés niveis de categorias
identificados em cada aula e o tempo dedicado pelo docente a cada uma.

No que se refere as macroagbes (Burocratico-Administrativa,
Comenta, Dialoga, Ensina, Espera, Opina, Pessoal, Pergunta, Uso dos Recursos e
Outros), todas foram identificadas nas trés aulas, porém as acfes e as microacoes
foram distintas, conforme apresentamos no quadro a seguir (Quadro 17). Nele,
indicamos as macroag@es (coluna 1), as a¢des (coluna 2) e o cddigo das microacdes
(coluna 3) encontradas na aula A2D1P1; as acdes (coluna 4) e o cdodigo das
microacdes (coluna 5) encontradas na aula A5D1P1 e as acbes (coluna 6) e o
codigo das microacfes (coluna 7) encontradas na aula A4D2P1. Destacamos que,
no Quadro 17, simplificamos o cédigo das microa¢cfes, mantendo apenas seu ultimo
item: a letra “m” seguida de um numeral.

Para facilitar a leitura do referido quadro, hachuramos suas células
com diferentes cores: as células em azul indicam as acdes comuns as trés aulas
analisadas; as células em laranja indicam as a¢Bes comuns as aulas A2D1P1 e
A5D1P1; as células em amarelo indicam as acées comuns as aulas A2D1P1 e
A4D2P1; as células em verde indicam as acBes comuns as aulas A5D1P1 e
A4D2P1; as células em vermelho indicam as a¢Bes exclusivas a aula e as células

gue nédo foram hachuradas indicam as acdes que nao foram identificadas na aula.

Quadro 17 — Macroacdes, acdes e microacdes encontradas nas aulas A2D1P1,
A5D1P1 e A4D2P1

~ Aula A2D1P1 Aula A5D1P1 Aula A4D2P1
Macroacéao = : = = - = = - =
Acdes Microacbes Acdes Microacbes Acbes Microacbes
Acessa ml Acessa ml Acessa ml
Atualiza mi, m2, m3, Atualiza mi, m2, m3, Atualiza -
m4, m5 mb5
. Convoca ml, m2 Convoca ml Convoca -
Burocratico- mim2 m3
Administrativa Desloca-se ml, m3, m5 Desloca-se ! m5, ! Desloca-se ml, m4, m5
Organiza ml, m3 Organiza m3, m4 Organiza m2, m3, m5
Realiza ml Realiza ml Realiza ml
Recolhe m3 Recolhe m2, m3 Recolhe ml, m3
m10. mil ml, m3, m4, ml1, m2, m3,
! ' m5, m8, m4, m6, m7,
ml12, m14,
m10, m13, m9, m10,
ml15, m16,
ml15, m20, ml2, mi15,
Comenta ml17, m19, Comenta Comenta
m22, m23, ml8, m21,
assuntos m20, m22, assuntos assuntos
P P m26, m27, a m22, m25,
académicos m24, m26, académicos académicos
Comenta m29, m30, m26, m29,
m28, m38,
m31, m32, m34, m35,
m39, m40,
mal. ma2 m33, m38, m36, m37,
' m39, m43 m39
Comenta Comenta m1, m3, m5, Comenta ml, m2, m3,
~ ml, m2, 13 ~
assuntos nao assuntos nao | m6, m7, m8, assuntos m9, m10,
P m16, m18 N o~
académicos académicos m12, m14, nao mll, m17,




98

m15, m18, académicos m18
m19, m20,
m21
Agradece ml, m3 Agradece - Agradece m2
Cham~a ml Cham~a m3, m5 Chanla m2, m3, m4
atencao atencao atencao
Concede ml Concede ml Concede ml
Corrige-se ml1, m3 Corrige-se ml, m3 Corrige-se m2, m3
ﬁ ml, m2 Desaprova - Desaprova -
Desculpa-se m1, m2 Desculpa-se - Desgglpa- ml
Despede-se - Despede-se ml Despede-se ml
Incentiva - ml Incentiva -
Dialoga Informa - m3 Informa m1, m2
Lamenta - ml Lamenta -
Pede m2, m3 Pede - Pede ml, m4
ml, m2, m3,
Recomenda - Recomenda m1, m5 Recomenda ma. m6
ml, m2, m3, ml, m2, m4,
m5, m6, m7, m9, ml12,
Relata m8, m10, Relata m13, mi4. Relata m5
mll ml5
ml, m2, m6, m2, m4, mé6, m2, m3, m5,
Responde m7, m8 Responde m7 Responde m9. m10
m3, m6, m7, ml, m2, m3,
. . m8, m9, . m5, m12,
Explica m3, m4, m7 Explica m10. mil, Explica m13, mid,
ml15 ml15, m16
ml, m2, m3,
m5, m9, m1 m5. m8 ml1, m4, m5,
Ensina Expde mll, m12, Expde ’mlé ! Expde m6, m7,
ml13, m14, m10, m15
m15, m16
m3, m5, m6
ml, m2, m3, m7, m8, m9, ml, m3, m4,
Retoma ma Retoma m10, m11, Retoma mi3
ml2
m2 m3. ma ml, m5, m6,
Espera a ' ' ' Espera a m7, m9, Espera a m9, mi1,
m8, m9,
turma turma ml12, m13, turma ml12
m10, m12
ml4
ml, m2, m4, m%n;nfnénS
Espera m5, m9, ! : ml1, m3, m6,
m10, m13,
m13, m14, m8, m9,
Espera o Espera o m14, m15, Espera o
ml5, m16, mll, ml12,
aluno aluno m16, m17, aluno
ml7, m18, ml18, m19,
m18, m19,
m19, m20, m20
mo21 m20, m21,
m22
. Concorda m1, m2, m3, Concorda ml, m2, m3 Concorda m3
Opina m4, m5, m6
Discorda ml, m2 Discorda ml Discorda ml, m2
mi, m2, m5, m1, m4, m5
R m6, m7, m8, R ’ ’ ’ R m1, m3,
Pergunta a Pergunta a m8, m10, Pergunta a
m9, m10, ml10, m12,
turma turma mll, m13, turma
ml13, m15, mi5 mi7 ml13, m14
ml6, m17 !
ml, m3, m4 ml, m2, m3
Pergunta ao ! ’ ’ Pergunta ao ’ ’ ’ Pergunta m1, m5, m6,
Pergunta gluno mS, mé, m7, gluno m5, m6, m9, ao gluno mll
m8, m9, m10 m10
mi, m2, m3, m3, m5, m6,
m5, m7, m8,
m8, m9, m3, m4, m5,
Pergunta m10, m11, Pergunta Pergunta
z z . ml15, m16, > . m8, m13,
retorica m12, m13, retorica retorica
ml7, m18, m19, m20
ml14, m18,
m19, m20

m19, m20,
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m21
m3, m5, m6, m2, m4, m5
Expressa m7, m9, Expressa ml, m5, m8 Expressa L
m7, m11l
Pessoal m10, m11l
Ri m2, m3, m4, Ri ml1, m4, m5, Ri m5
m5 m6
Apaga - Apaga ml Apaga m2, m3, m4
Confere m5 Confere m3, m4 Confere ml, m2
Dita - _ ml, m2, m3 Dita -
ml, m2, m3
Uso dos ! ! ! m7, m8, m9,
Recursos Escreve - Escreve m4, m5, m6, Escreve 10, m12
mll
mi, m2, m3, Indica - Indica -
m4, m5
Manipula ml, m2, m3 Manipula m2 Manipula ml
. . ml, m2, m4, .
Outros Caminha m5 Caminha m7 Caminha m3, m4, m6
Total 34 168 37 173 35 136

Fonte: a autora

Como mencionado nas sec¢Oes anteriores, na aula A2D1P1 foram
encontradas 34 acdes e 168 microagcOes; na aula A5D1P1, 37 acbes e 173
microacdes e, na aula A4D2P1, 35 acdes e 136 microacdes. Isso nos mostra que o
namero de acdes das aulas foi proximo, sendo maior na aula A5D1P1, intermediario
na aula A4D2P1 e menor na aula A2D1P1. Com relagéo as microacdes, houve maior
divergéncia entre elas, tendo sido identificado um namero maior na aula ASD1P1,
intermediario na aula A2D1P1 e muito menor na aula A4D2P1. A seguir, esses
resultados séo aprofundados.

Ao considerarmos as acdes comuns as trés aulas (células indicadas
em azul no Quadro 17), notamos que elas totalizam 27, das quais apenas duas
pertencem a macroacdo Uso dos Recursos: acdo Confere e acdo Manipula. Apesar
de se relacionarem aos recursos utilizados em aula, essas acdes ndo dizem respeito
ao tipo de recurso em especifico, pois foram igualmente identificadas na aula
A2D1P1 (em que foram utilizados os slides), na aula A5D1P1 (em que foram
utilizados a lousa e o pincel marcador) e na aula A4D2P1 (em que foram utilizados o
guadro e o giz). O que divergiu entre as aulas foi justamente o contexto no qual
essas acoes foram executadas, o qual pode ser evidenciado pelas microagoes.

Na aula A2D1P1, Pl conferiu os slides na tela de projecao
(microacdo Uso_Conf_mb5) para visualizar os topicos relativos ao conteudo a ser
exposto. Além disso, para utilizd-los em aula, manipulou a tela de projecao
(microagdo Uso_Man_m1l), o notebook (microacdo Uso_Man_m2) e o projetor

(microacdo Uso_Man_ma3).
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Ja na aula A5D1P1, P1 conferiu o conteudo escrito na lousa
(microacdo Uso_Conf _m3) e os slides pelo notebook (microacdo Uso_Conf _m4)
para visualizar os assuntos que havia preparado para apresentar em aula, pois nao
puderam ser projetados. Neste Ultimo caso, foi necessaria a manipulacdo do
notebook (microacdo Uso_Man_m?2).

Na aula A4D2P1, por sua vez, P1 conferiu a copia impressa do
capitulo de um livro (microa¢des Uso_Conf_ml e Uso_Conf_m2) que utilizou como
base para o registro de informacdes relativas ao conteddo no quadro. Ademais,
manipulou a tela de projecao (microacdo Uso_Man_m1l) na tentativa de recolhé-la e
deixar o quadro disponivel para uso durante a aula.

Quanto as a¢cbes comuns a apenas duas das trés aulas analisadas,
vamos apresenta-las considerando cada par de aulas. As acbes comuns apenas as
aulas A2D1P1 e A5D1P1 (células indicadas em laranja no Quadro 17) totalizam
duas e séo pertencentes a macroacao Burocratico-Administrativa (acdes Atualiza e
Convoca). Em ambas as aulas, P1 convocou a turma para iniciar a aula (acéo
Convoca, microacdo Bur_Conv_ml) e atualizou a chamada ao finaliza-la (acao
Atualiza, microacGes Bur_Atu_m1l a Bur_Atu_m3 e Bur_Atu_mb5), pois alguns deles
haviam chegado atrasado. Essas situacdes se referem ao contexto geral em que as
aulas se desenvolveram, ndo expressando relacdo com os recursos didaticos
utilizados nelas.

Ja as acbes comuns apenas as aulas A2D1P1 e A4D2P1 (células
indicadas em amarelo no Quadro 17) totalizam trés e pertencem a macroacao
Dialoga (acbes Agradece, Desculpa-se e Pede). Isto é, em ambas as aulas, P1
pediu que os alunos realizassem algo (acdo Pede, microagles distintas entre as
aulas) e agradeceu por o terem feito (acdo Agradece, microacoes distintas entre as
aulas). Além disso, desculpou-se por ter se equivocado em sua fala (acdo Desculpa-
se), seja pela exposicdo de uma informacdo errada (Dia_Desc_ml), seja pela
prondncia errbnea de um termo (microagcéo Dia_Desc_m?2).

De fato, a acdo Desculpa-se ndo exibiu relagdo com 0s recursos
didaticos utilizados nessas aulas, poréem as acdes Pede e Agradece, de modo
indireto, o fizeram na aula A2D1P1, quanto ao uso dos slides. Nessa aula, a agéo
Pede envolveu o pedido de P1 a um aluno para que ele acendesse e apagasse as
luzes da sala de aula (microacdes Dia_Ped _m2 e Dia_Ped_m3), e a acdo Agradece

envolveu o consequente agradecimento de P1 ao aluno por ter regulado as luzes da
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sala de aula (microacdo Dia_Agr_m3). A regulacdo das luzes foi necessaria para
gue a turma visualizasse os slides projetados na tela, 0 que era possivel somente
guando estavam apagadas.

Contextos distintos foram identificados na aula A4D2P1, em que
foram utilizados quadro e giz. Nessa aula, a acdo Pede envolveu o pedido de P1 a
turma para que fizesse uma leitura antecipada do material que continha o contetudo
a ser trabalhado na aula seguinte (microacdo Dia_Ped_m1) e a um aluno para que
lhe enviasse seu trabalho académico (microacdo Dia_Ped_m4). Além disso, a acao
Agradece envolveu o agradecimento de P1 a um aluno por ter recolhido a tela de
projecdo no inicio da aula (microacdo Dia_Agr_m2), para que o quadro ficasse livre
para uso.

Portanto, como as acfes Pede e Agradece também foram
executadas em contextos nao relativos aos recursos didaticos, ndo podemos afirmar
gue essas acbes sejam essencialmente relacionadas a eles. Mas, reconhecemos
que elas exprimiram relacdo indireta com os slides na aula A2D1P1, conforme
apresentado anteriormente.

Por fim, as acBes comuns apenas as aulas ASD1P1 e A4D2P1
(células indicadas em verde no Quadro 17) totalizam cinco, sendo trés delas
pertencentes a macroacao Dialoga (acbes Despede-se, Informa e Recomenda) e
duas pertencentes a macroacao Uso dos Recursos (acdes Apaga e Escreve).

Com relacdo a macroacdo Dialoga, nessas aulas, P1 informou a
turma sobre situacdes/eventos que iriam ocorrer (acdo Informa, microacdes distintas
entre as aulas), além de ter feito algumas recomendacfes aos alunos (acédo
Recomenda), sobretudo quanto a possiveis formas de trabalho com o contetudo
(microacdo Dia_Recom_m1l) — considerando que séo futuros professores. Também
se despediu de alguns alunos ao final da aula (agdo Despede-se, microagao
Dia_Desp_m1). Essas situagcbes, mais uma vez, ndo expressam relacdo com os
recursos didaticos utilizados nessas aulas, mas ao contexto geral em que se
desenvolveram.

Com relagdo a macroacdo Uso dos Recursos, nessas aulas, P1
escreveu informacgdes relativas ao conteudo na lousa (acdo Escreve, microacdes
Uso Esc m1 a Uso Esc m6 e Uso Esc_mll) ou no quadro (acdo Escreve,
microacdes Uso _Esc_m7 a Uso_Esc_m10 e Uso_Esc_m12) e as apagou, quando

necessario (agdo Apaga, microacdes distintas entre as aulas). Podemos justificar
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que tais acbes foram identificadas apenas nessas aulas em decorréncia dos
recursos utilizados, sobretudo do tipo deles: lousa e pincel marcador, na aula
A5D1P1, e quadro e giz, na aula A4D2P1. Esses recursos sao muito similares em
suas funcdes, divergindo, basicamente, quanto aos materiais dos quais Ss&o
constituidos, e, por isso, ambas as acdes foram identificadas nessas aulas. Como as
funcdes dos slides sao distintas, ndo permitindo ao docente escrever ou apagar
informacdes??, elas ndo foram identificadas na aula A2D1P1.

Quanto as acbes exclusivas de cada uma das aulas (células
indicadas em vermelho no Quadro 17), verificamos duas delas na aula A2D1P1.:
acao Desaprova, pertencente a macroacao Dialoga, e acdo Indica, pertencente a
macroac¢ao Uso dos Recursos.

A acdo Desaprova foi evidenciada em dois contextos distintos,
ambos néo relacionados aos slides, recurso utilizado nessa aula. Em um deles, P1
desaprovou a pergunta feita por um aluno (microacdo Uso_Desa_m1l), pois ndo era
adequada ao momento; em outro, desaprovou a turma por nao ter respondido a uma
pergunta (microacdo Uso_Desa_m2). A exclusividade dessa a¢ao nessa aula, pois,
deveu-se ao contexto geral em que ela se desenvolveu.

A acao Indica, contudo, fez-se presente em cinco contextos, todos
relacionados ao uso dos slides. Nessa aula, P1 indicou fotografias (macroacdes
Uso_Ind_m1l e Uso_Ind_m?2), ilustragbes (macroacdes Uso_Ind_m3 e Uso_Ind_m4)
e textos (macroacdo Uso_Ind_mb5) nos slides projetados para que os alunos os
visualizassem. Situa¢Ges similares ndo foram identificadas nas aulas A5D1P1 e
A4D2P1, cujos recursos didaticos foram distintos. Por esse motivo, a acdo Indica
nao foi observada nelas. Portanto, entendemos que a exclusividade dessa acéo se
deveu ao recurso didatico utilizado por P1 nessa aula, sobretudo ao tipo dele: os
slides, como mencionado.

J4 na aula A5D1P1, observamos trés acdes exclusivas: acdes
Incentiva e Lamenta, pertencentes a macroacao Dialoga, e a acdo Dita, pertencente
a macroacao Uso dos Recursos.

A acao Incentiva esteve relacionada ao incentivo de P1 para que os

alunos respondessem a uma pergunta (microagcdo Dia_Inc_m1). Acreditamos que

22 Entendemos que é possivel digitar ou deletar informagdes durante o preparo de slides (por meio do
teclado de um notebook ou de um computador). Contudo, tais a¢Bes diferem de escrever informacdes
(com um pincel marcador ou com um giz) e apaga-las (com o auxilio de um apagador) de uma lousa
ou de um quadro.
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essa acao tenha sido identificada apenas nessa aula devido ao contexto geral em
gue ela se desenvolveu, e ndo especificamente aos recursos utilizados nessa aula,
como foi afirmado para outras agoes.

Contudo, a acédo Lamenta e a agcado Dita exibiram relacdo, mesmo
gue de maneira indireta, com o0 uso da lousa e do pincel marcador. Nessa aula, P1
lamentou a impossibilidade de projetar os slides para a turma, jA que desejava
mostrar a ela as imagens presentes neles (microacdo Dia_Lam_m1l). P1 estava,
pois, restrito ao uso da lousa. Além disso, P1 ditou parte das informacdes a serem
registradas pelos alunos em seus cadernos, ao invés de té-las escrito na lousa
(microacBes Uso Dit_ m1l a Uso_Dit_m3). Por terem surgido apenas em contextos
relativos aos recursos, acreditamos que estejam indiretamente relacionadas ao seu
uso nessa aula.

Na aula A4D2P1, em contrapartida, ndo foram observadas acdes
exclusivas.

Tendo discutido os resultados relativos as macroacdes e as acoes,
resta-nos comentar as microacdes. Ao considera-las, notamos que 79 foram
exclusivas da aula A2D1P1, 87 da aula A5SD1P1 e 72 da aula A4D2P1. As demais se
fizeram presentes em duas das aulas ou em todas elas. Acreditamos que o0 nimero
de microac¢fes exclusivas de cada aula tenha sido expressivo pelo fato de cada aula
apresentar contextos especificos e Unicos, ndo necessariamente apenas
relacionados aos recursos utilizados, mas ao conteudo, a frequéncia de intervencao
dos alunos em func¢éo do assunto em discusséo e a outros aspectos.

ApOs o cotejo dos trés niveis de categorias de acdo docente
encontradas nas aulas que analisamos, faremos o cotejo do tempo dedicado por P1
a elas, considerando, especialmente, a macroacao Uso dos Recursos.

Em relacdo as macroagfes encontradas, expressamos o0s resultados
gue obtivemos nas aulas A2D1P1, A5D1P1 e A4D2P1 em valores percentuais, no

Gréfico 1.
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Gréafico 1 — Tempo dedicado por P1 as macroacfes das aulas A2D1P1, A5D1P1 e
A4D2P1 em valores percentuais
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Fonte: a autora

Por meio do Gréafico 1, é possivel observar que a distribuicdo do
tempo total de cada aula entre as macroacdes nelas identificadas foi variavel. De
antemdao, notamos que a macroacao Ensina foi aquela a qual P1 dedicou o maior
tempo das aulas A2D1P1 e A5D1P1, representando, respectivamente, 43,45% e
28,70% delas, mas ndo na aula A4D2P1. Nesta Ultima, a macroacdo de maior

expressividade foi a Uso dos Recursos, representando 30,83% da aula.
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Além disso, no Grafico 1, podemos notar que o tempo dedicado por
P1 a macroacao Uso dos Recursos foi 0 que teve maior variacao entre as aulas, de
modo geral. Na aula A2D1P1, na qual foram utilizados slides, verifica-se que P1
dedicou 3,70% do tempo da aula a esse recurso didatico. J4 na aula A5SD1P1, em
que foram utilizados lousa e pincel marcador, P1 dedicou 11,35% do tempo da aula
a esses recursos. Por fim, na aula A4D2P1, na qual foram utilizados quadro e giz
como recursos didéticos, P1 dedicou 30,83% do tempo da aula a esse fim.

Acreditamos que essa variacdo se relaciona ao numero de acbes
pertencentes a essa macroagcao que foram identificadas em cada aula e ao tempo

dedicado por P1 a elas. Esses resultados foram apresentados no Grafico 2.

Grafico 2 — Tempo dedicado por P1 as ac6es da macroacdo Uso dos Recursos nas
aulas A2D1P1, A5D1P1 e A4D2P1 em valores percentuais
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Conforme indicado no Grafico 2, na aula A2D1P1, identificamos trés
acodes pertencentes a macroagédo Uso dos Recursos: acdo Confere, que representou
0,08% da aula; acéo Indica, que representou 0,42% da aula, e acdo Manipula, que

representou 3,20% da aula.
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Comparando com outras aulas, observamos que essa macroacgao
contou com um menor numero de acdes. Além disso, considerando os tempos
dedicados por P1 a elas, percebemos que a utlizagdo dos slides nessa aula
significou mais tempo de preparo que de uso propriamente dito, uma vez que 0
docente passou a maior parte do tempo manipulando a tela de projecéo, o projetor e
o notebook (acdo Manipula) que indicando fotografias, ilustracbes e textos neles
(acdo Indica) para visualizagdo dos alunos, por exemplo. Contudo, tais acgbes
demandaram menor tempo para ser executadas, visto terem representado menos de
5% do tempo total da aula.

Ja na aula A5D1P1, foram verificadas cinco acdes pertencentes a
macroacdo Uso dos Recursos: acdo Apaga, que representou 0,96% da aula; acdo
Confere, que representou 0,86% da aula; acao Dita, que representou 0,52% da aula;
acao Escreve, que representou 7,84% da aula, e acdo Manipula, que representou
1,18% da aula.

Em comparagdo com as demais aulas, observamos que essa
macroacdo contou com um maior nimero de ac¢bes, que, juntas, somaram um
intervalo de tempo superior ao da aula A2DP1, mas inferior ao da aula A4D2P1.
Ademais, ao considerarmos o tempo dedicado por P1 a elas, verificamos que 0 uso
da lousa nessa aula se resumiu, basicamente, a escrita de informacdes nela (acéo
Escreve), uma vez que o docente dedicou um intervalo de tempo significativo para a
execucao dessa acao, o qual representou mais de 5% do tempo total da aula.

Por fim, na aula A4D2P1, foram observadas quatro acdes
pertencentes a macroacdo Uso dos Recursos: acdo Apaga, que representou 4,25%
da aula; acdo Confere, que representou 5,74% da aula; acdo Escreve, que
representou 20,71% da aula, e agcdo Manipula, que representou 0,14% da aula.

Comparativamente as outras aulas, notamos que essa macroacao
contou com um numero intermediario de agfes, que, juntas, somaram um intervalo
de tempo muito superior (houve uma diferenca de 27,13% em relacdo a aula
A2D1P1 e de 19,48% em relacdo a aula A5D1P1). Além disso, considerando o
tempo dedicado por P1 a cada uma das ag¢0es, verificamos que o uso do quadro e
do giz significou, de modo geral, escrever informagdes no quadro (acdo Escreve) e
conferir a cépia impressa do capitulo de um livro para a escrita de tais informacdes
(acdo Confere) — acdes que representaram tempo superior a 5% da aula, ou seja,

demandaram um significativo intervalo de tempo para serem executadas.
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Destacamos, contudo, que nao iremos considerar o tempo
despendido por P1 as microacdes pertencentes a cada uma das acdes citadas, pois
elas estdo relacionadas ao contexto especifico das aulas. Além disso, como ja
apontamos nas secdes anteriores, grande parte delas se mostrou pouco expressiva,
representando menos de 1% do tempo total — poucas microacfes se mostraram
significativas. Contudo, caso se queira conferir o tempo dedicado pelo docente a
elas, relembramos que esses resultados constam nos Apéndices B, C e D.

Portanto, ap0s nossas analises, concluimos que o uso dos slides
(apresentados por meio de um projetor e de uma tela de projecao) significou um
menor numero de acdes docentes executadas pelo participante (ao todo, trés) e
representou um menor intervalo de tempo de execucéo (3,70% do tempo da aula). O
uso da lousa e do pincel marcador, por sua vez, significou um maior nimero de
acOes docentes executadas pelo participante (ao todo, cinco) e representou um
intervalo de tempo intermediario de execucao (11,35% do tempo da aula). O uso do
quadro e do giz, por fim, significou um numero intermediario de acdes docentes
executadas pelo participante (ao todo, quatro) e representou um maior intervalo de
tempo de execucédo (30,83% do tempo da aula).

Também concluimos que parte das a¢des encontradas relativas aos
recursos didaticos utilizados por P1 nas aulas analisadas exprime relacdo direta ao
tipo de recurso utilizado, em especifico. No caso, a acao Indica vincula-se ao uso
dos slides; as acbes Apaga e Escreve, por sua vez, vinculam-se ao uso do quadro e

do pincel marcador, e da lousa e do giz.

4.2.5 Discussao das Ac¢des Docentes Encontradas Considerando as Pesquisas do
EDUCIM

Como apresentamos em uma das secfes que compdem NnosSsos
aportes tedricos, diversos trabalhos foram desenvolvidos por membros do Grupo de
Pesquisa EDUCIM, nos quais foram realizadas categorizacfes das acdes docentes
elou discentes. No caso das acdes docentes, € possivel perceber que diferentes
categorias foram identificadas e descritas em cada dissertacdo e tese ja finalizada,
de modo que novas consideracdes a respeito do assunto pudessem ser apontadas
pelos autores.

Para esse tépico, porém, selecionamos dois desses trabalhos para

discutirmos seus resultados de modo comparativo aqueles que obtivemos.
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Consideramos, pois, o artigo publicado por Andrade, Arruda e Passos (2018) e a
dissertacdo de Turke (2020).

O artigo publicado por Andrade, Arruda e Passos (2018) foi
escolhido por ser correlato ao primeiro trabalho finalizado — no caso, a tese de
doutoramento de Andrade (2016), que compde o programa do qual esta pesquisa
faz parte. A opcao pelo artigo, ao invés da tese, decorreu do fato de nele ter sido
apresentada uma reinterpretacdo dos dados a partir de trés niveis de categorias de
acao, conforme o fizemos. Apesar de terem sido nomeados por categorias,
subcategorias e sub-subcateorias, entendemos que sejam equivalentes ao que
chamamos macroacdes (primeiro nivel de categorizacdo), acdes (segundo nivel de
categorizacao) e microagdes (terceiro nivel de categoriza¢éo), respectivamente.

No trabalho em questéo, os autores descreveram as a¢des docentes
dos trés professores participantes de sua pesquisa em quatro macroacoes:

Burocratico-Administrativa?®, relacionada ao cumprimento de atividades burocraticas

e/ou administrativas; Escreve, relacionada a escrita, no quadro, do contetdo e/ou de
atividades referentes ao conteudo; Espera, relacionada a espera do docente por
algum acontecimento, e Explica, relacionada a explicacdo do conteudo e/ou de
atividades relativas a ele.

Em nosso trabalho, porém, encontramos um ndamero maior de
macroac0Oes, capazes de descrever as acoes docentes nas aulas que analisamos de
P1. No caso, foram dez macroacdes, conforme ja apresentamos. Duas delas,
Burocréatico-Administrativa e Espera, foram igualmente encontradas por Andrade,
Arruda e Passos (2018).

Contudo, as outras duas macroagcfes encontradas pelos autores,

Explica e Escreve, constituiram acfes em nosso trabalho (segundo nivel de

categorizacdo). Em nosso entendimento, Explica configura uma acgao relativa ao
ensino do conteudo e, portanto, pertencente a uma macroacdo de maior
abrangéncia (no nosso caso, a macroacdo Ensina). De modo similar,
compreendemos que Escreve corresponde a uma acéao relativa a utilizacédo da lousa
e do quadro como recursos didaticos em sala de aula e, portanto, pertencente a uma

macroacao de maior abrangéncia (no nosso caso, a macroacdo Uso dos Recursos).

23 Para facilitar a leitura, iremos destacar as categorias que foram descritas em outros trabalhos
deixando seus nomes sublinhados. Manteremos o destaque em italico apenas quando nos referirmos
as categorias encontradas nesta pesquisa.
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A dissertacdo de Turke (2020), por sua vez, foi selecionada por ter
sido o primeiro trabalho desse programa que foi realizado na area das Ciéncias
Bioldgicas, area também pesquisada por nés. Contudo, a autora investigou aulas da
Educacédo Basica (especificamente, dos Anos Finais do Ensino Fundamental), nivel
de ensino diferente do nosso (a Educacéo Superior).

Turke (2020) reuniu as acdes docentes das duas professoras

participantes de sua pesquisa em quatro macroacdes: Burocratico-Administrativa e

Espera, assim como em Andrade, Arruda e Passos (2018); Ensina o conteudo,

relacionada ao ensino do contetudo, e Fala, relacionada a manifestacdo de
comentarios e falas néo relativas ao conteudo propriamente dito.

Como afirmado anteriormente, em nosso trabalho, encontramos um
namero superior de macroagbes, tendo sido duas delas equivalentes as dos
trabalhos citados: Burocratico-Administrativa e Espera. As outras duas macroacoes
encontradas por Turke (2020) também se assemelham a algumas categorias que
identificamos.

A macroacgdo Ensina o conteudo descrita por Turke (2020) é similar

a macroacao Ensina encontrada por nos. Contudo, no entendimento da autora, o
ensino do conteddo engloba acdes relativas a elaboracdo de perguntas (acéo
Questiona) e de respostas (a¢cdo Responde), a escrita no quadro (acdo Escreve) e a
explicacdo do conteudo (acdo Explica).

Boa parte dessas acoes interpretamos de forma diferente. Em nosso
caso, mantivemos o raciocinio para a explicacdo do conteudo: entendemo-la como
constituinte da acdo Explica, que € pertencente a macroacdo Ensina. Entretanto,
para nés, a elaboracdo de perguntas constituiu uma macroacdo (macroacao
Pergunta), ou seja, uma categoria de maior abrangéncia. Ja a elaboracdo de
respostas constituiu igualmente uma agédo (acdo Responde), porém pertencente a
uma macroacao relativa ao dialogo (macroacéo Dialoga). Escrever informacfes na
lousa/no quadro também constitui uma acédo (acdo Escreve), mas pertence a uma
macroacao relativa a utilizacdo dos recursos didaticos em sala de aula (macroacao
Uso dos Recursos).

A macroacdo Fala descrita por Turke (2020) se assemelha as
macroacfes Comenta, Dialoga e Opina encontradas por nos. I1Sso ocorreu porque,
no entendimento da autora, tal macroacdo compreende acdes relativas a conversa

com os alunos e com a pedagoga sobre assuntos ndo relativos ao conteudo (agéo
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Conversa), a chamada de atencdo (acdo Chama atencdo) e ao fornecimento de

informacdes (acdo Informa), assim como algumas das a¢bes encontradas por nos
pertencentes as macroagfes citadas (as acbes Comenta assuntos académicos e
Comenta assuntos ndo académicos, pertencentes a macroacdo Comenta; as acdes
Chama atencao e Informa, pertencentes a macroacéo Dialoga, e as ac6es Concorda
e Discorda, pertencentes a macroacao Opina).

No entanto, considerando ambos os trabalhos, de Andrade, Arruda e
Passos (2020) e de Turke (2020), n&do encontramos resultados que se
assemelhassem as macroac¢fes Pessoal e Outros propostas por nds. Apesar de ter
sido pouco expressivas em nossa pesquisa, essas macroacoes se fizeram presentes
nas trés aulas analisadas.

Para a comparacdo do tempo despendido pelos respectivos
docentes nas investigacdes mencionadas, destacamos os resultados que ambos os
trabalhos selecionados obtiveram em suas analises de aulas expositivas nas quais
foram usados quadro e giz como recursos didaticos — ja que, em nenhum dos casos,
os slides, a lousa e o pincel marcador foram utilizados pelos participantes. Sendo
assim, foram selecionados os resultados obtidos por meio da analise da aula
ministrada por cada um dos docentes (P1, P2 e P3) participantes da pesquisa de
Andrade, Arruda e Passos (2018) e os resultados obtidos por meio da analise da
aula ministrada por apenas um docente (P1) participante da pesquisa de Turke
(2020), além dos resultados que obtivemos por meio da andlise da aula A4D2P1.

Organizamos essas informa¢des no quadro a seguir (Quadro 18),
em que estdo presentes as macroagdes encontradas por Andrade, Arruda e Passos
(2018) (coluna 1) e o tempo que cada docente participante de seu estudo dedicou
elas (colunas 2, 3 e 4), as macroacgdes encontradas por Turke (2020) (coluna 5) e o
tempo dedicado a elas pelo docente participante considerado (coluna 6), além das
macroagdes que encontramos (coluna 7) e o tempo dedicado por P1 a elas na aula
A4D2P1 (coluna 8). As células hachuradas em azul indicam as macroagbes comuns
as investigacoes.

Optamos por apresentar o tempo apenas em valores percentuais,
visto as aulas investigadas pelos autores mencionados terem tido duracao variavel,
sendo aproximadamente de 50 minutos na pesquisa de Andrade, Arruda e Passos

(2018) e cerca de 100 minutos na pesquisa de Turke (2020).
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Quadro 18 — Comparacéo entre os resultados obtidos por Andrade, Arruda e Passos
(2018), obtidos por Turke (2020) e obtidos por nos

Resultados que

Resultados obtidos por Andrade, Arruda e Resultados obtidos obtivemos na aula
Passos (2018) por Turke (2020) AAD2P1
Tempo Tempo Tempo Tempo Tempo
Macroacao dedicado | dedicado | dedicado Macroaco dedicado Macroago dedicado
por P1 por P2 por P3 por P1 por P1
(%) (%) (%) (%) (%)
Bur-Adm?* 29,60% 31,00% 10,70% Bur-Adm 20,02% Bur-Adm 9,09%
Escreve 9,70% 32,90% 10,50% Ensina o 28,72% 14,12%
, Comenta
conteudo

Espera 48,60% 9,70% 41,40% Espera 39,80% Dialoga 5,86%
Explica 12,10% 26,40% 37,40% Fala 11,46% Ensina 29,07%

- - - - - - Espera 4,46%

- - - - - - Opina 0,37%

- - - - - - Pergunta 4,67%

- - - - - - Pessoal 0,93%

- - - - - - Uso dos 30,83%

Recursos
- - - - - - Outros 0,60%
Total 100% 100% 100% Total 100% Total 100%

Fonte: a autora

Como indicado no Quadro 18, notamos uma varia¢ao na distribuicao
temporal entre as macroacdes encontradas em cada pesquisa, sobretudo as
comuns.

A macroagdo Burocratico-Administrativa, no caso de Andrade,
Arruda e Passos (2018), representou 29,60% da aula de P1, 31,00% da aula de P2
e 10,70% da aula de P3; no caso de Turke (2020), representou 20,02% da aula de
P1; no nosso caso, representou 9,09% da aula A4D2P1 de P1, sendo um valor
inferior aos demais.

A macroacgado Espera, por sua vez, no caso de Andrade, Arruda e
Passos (2018), representou 48,60% da aula de P1, 9,70% da aula de P2 e 41,40%
da aula de P3; no caso de Turke (2020), representou 39,80% da aula de P1; em
Nosso caso, representou 4,46% da aula A4D2P1 de P1, sendo, mais uma vez, um
valor inferior aos demais.

Ao observamos as macroagfes mais representativas de cada aula,
temos que, no caso de Andrade, Arruda e Passos (2018), a macroagcdo mais
representativa da aula de P1 e da aula de P3 foi Espera (48,60% e 41,40%,
respectivamente), e da aula de P2 foi Escreve (32,90%). No caso de Turke (2020), a

24 Abreviamos o nome da macroacao Burocratico-Administrativa para otimizar o espaco da célula que
ocupa no quadro.
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macroacdo mais representativa da aula de P1 também foi Espera (39,80%). Em
NOSSO caso, a macroacao mais representativa da aula A4D2P1 foi Uso dos Recursos
(28,70%).

Notamos que, de modo geral, os docentes participantes dessas
investigacbes dedicaram maior tempo de suas respectivas aulas as acbes
relacionadas a espera pelo acontecimento de algo (macroacdo Espera) e a escrita
de informagdes no quadro (macroagao Escreve). Em nosso caso, P1 dedicou maior
tempo da aula A4D2P1 a acles relativas aos recursos didaticos que utilizara
(macroacdo Uso dos Recursos).

Apesar de termos trazido uma comparacdo entre os resultados
obtidos pelas pesquisas mencionadas e o0s resultados que obtivemos nesta, €
importante ressaltar que o numero de categorias de acao docente, além do tempo
dedicado pelos professores a elas, esta relacionado a diversas variaveis que se
fazem presentes em uma aula, tornando cada uma delas uUnica, como o perfil do
docente, o conteddo ministrado, a seérie escolar e/ou o nivel de ensino, a
participacdo dos alunos, a estratégia de ensino, 0s recursos utilizados, entre outras.
Por esses motivos, os resultados encontrados em diferentes aulas analisadas néo

SA0 0S Mesmos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para nortear nossa investigacdo, tracamos duas questdes: Quais
categorias descrevem as acOes docentes nas aulas analisadas da Licenciatura em
Ciéncias Biologicas? Quais acdes docentes estdo relacionadas aos recursos
didaticos utilizados nessas aulas? Para respondé-las, determinamos 0s seguintes
objetivos: (1) Descrever e categorizar as acoes docentes em aulas de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; (2) Analisar as a¢cbes docentes relacionadas
aos recursos didaticos utilizados nessas aulas.

Visando alcancar os objetivos tracados e responder, portanto, as
questdes elaboradas, utilizamos como corpus investigativo as gravacoes (e suas
transcrigcdes) feitas em trés aulas de um docente do referido curso de uma Instituigéo
de Ensino Superior do estado do Parana, juntamente com registros em notas de
campo a respeito das mesmas aulas. Em uma delas (aula A2D1P1), os recursos
didaticos utilizados foram os slides, apresentados por meio de um projetor e de uma
tela de projecéo; na outra (aula A5D1P1), os recursos foram a lousa e o pincel
marcador; na ultima delas (aula A4D2P1), os recursos foram o quadro e o giz.

Inspirados nas etapas da Analise de Contetudo (AC) proposta por
Bardin (2011), realizamos a categorizacdo das ac¢des docentes em trés niveis:
macroacOes, acdes e microacdes — considerando uma maior a uma menor
abrangéncia. Seguindo tais procedimentos metodoldgicos, concluimos que as
categorias que descrevem as acdes docentes nas aulas analisadas consistem, ao
todo, em dez macroacdes, entre as quais se distribuem 42 acdes, que abrangem,
por sua vez, 336 microagoes.

As macroac0Oes (primeiro nivel de categorizacédo) que descrevem as
acOes docentes do sujeito participante no contexto investigado sdo: Burocratico-
Administrativa, relacionada as atividades burocraticas e/ou administrativas
realizadas pelos docentes; Comenta, relacionada a formulacdo de comentarios
relacionados a assuntos académicos e a assuntos ndo académicos; Dialoga,
relacionadas ao dialogo entre o docente e a turma ou um aluno; Ensina, relacionada
ao ensino do conteudo; Espera, relacionada a espera de algo desejavel ou provavel
de acontecer; Opina, relacionada a emissao de opinido frente a intervencao de um
aluno; Pergunta, relacionada a elaboracdo de perguntas a turma ou a um aluno,

além de perguntas retoricas; Pessoal, relacionada a ac¢des de cunho subjetivo, que,
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normalmente, expressam sentimentos; Uso dos Recursos, relacionada ao uso de
recursos didaticos em aula, ou seu preparo para tal, e Outros, relacionada a
caminhada em sala de aula.

As ac¢0bes (segundo nivel de categorizagdo) que descrevem as acgdes
docentes do sujeito participante no contexto investigado sédo: Acessa, Agradece,
Apaga, Atualiza, Caminha, Chama atencdo, Comenta assuntos académicos,
Comenta assuntos ndo académicos, Concede, Concorda, Confere, Convoca,
Corrige-se, Desaprova, Desculpa-se, Desloca-se, Despede-se, Discorda, Dita,
Escreve, Espera a turma, Espera o aluno, Explica, Expde, Expressa, Incentiva,
Indica, Informa, Lamenta, Manipula, Organiza, Pede, Pergunta a turma, Pergunta ao
aluno, Pergunta retérica, Realiza, Recolhe, Recomenda, Relata, Responde, Retoma
e Ri. Dessas acoes, verificamos 34 na aula A2D1P1, 37 na aula A5D1P1 e 35 na
aula A4AD2P1, tendo sido 27 delas comuns as trés aulas.

As microacdes (terceiro nivel de categorizacdo) que descrevem as
acOes docentes do sujeito participante no contexto que investigamos totalizam 336 e
podem ser visualizadas nos Apéndices B, C e D — por serem muito humerosas, nao
as descrevemos neste capitulo. Do total de microacdes encontradas, verificamos
168 microacbes na aula A2D1P1, 173 microacdes na aula A5D1P1 e 136
microacdes na aula A4D2P1.

Para a andlise das acdes docentes relacionadas aos recursos
didaticos utilizados em cada aula, consideramos, sobretudo, as acdes pertencentes
a macroacao Uso dos Recursos.

Verificamos, pois, que o uso dos slides na aula A2D1P1 significou
trés acodes: a conferéncia dos slides que estavam projetados a turma (acédo Confere);
a indicacéo de fotografias, ilustracdes e/ou textos nos slides que estavam projetados
a turma, para que os alunos os visualizassem (ag¢do Indica), e a manipulagdo do
notebook, da tela de projecdo e do projetor, para preparar os slides para uso, e
durante ele propriamente dito (agdo Manipula).

O uso da lousa e do pincel marcador na aula A5D1P1 significou
cinco acles: apagar as informacdes escritas na lousa, quando necessario para
liberar espaco para a escrita (acdo Apaga); a conferéncia dos slides pelo notebook
do docente, uma vez que nao foram projetados (acdo Confere); o ditado de
informacOes a serem registradas pelos alunos em seus cadernos (acao Dita); a

escrita de informacdes relativas ao conteudo na lousa (agdo Escreve), e a
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manipulacdo do notebook para conferéncia dos slides nédo projetados (acdo
Manipula).

O uso do quadro e do giz na aula A4D2P1 significou quatro acgdes:
apagar as informagfes escritas no quadro, quando necessario para liberar espaco
para a escrita (acdo Apaga); a conferéncia da copia de um capitulo de um livro
impresso que foi utilizado como base para o registro de informacdes no quadro
(acdo Confere); a escrita de informacdes relativas ao contetdo no quadro (acdo
Escreve), e a manipulacdo da tela de projecéo para que fosse recolhida, deixando o
qguadro disponivel para uso (acdo Manipula).

Além disso, notamos que duas ac¢les relativas ao uso dos recursos
didaticos foram comuns as trés aulas investigadas: acdes Confere e Manipula, o que
nos permite afirmar que elas ndo dependem do tipo de recurso utilizado em aula
para se fazerem presentes. Por outro lado, observamos que duas acoes relativas ao
uso dos recursos didaticos foram comuns apenas as aulas A5D1P1 e A4D2P1.
acOes Apaga e Escreve, as quais acreditamos que se vinculem aos tipos de
recursos utilizados nessas aulas. No caso, lousa e pincel marcador, e quadro e giz,
cujas funcdes sao similares. Também verificamos que uma acéao relativa ao uso de
recursos didaticos foi identificada apenas na aula A2D1P1: acdo Indica, a qual
entendemos gue se vincule ao uso de slides, em especifico.

Quando analisamos o tempo dedicado pelo docente as macroacoes,
observamos que ele foi distinto entre ambas as aulas, com maior destaque para a
macroacao Uso dos Recursos.

Na aula A2D1P1, evidenciamos que P1 dedicou 3,70% do tempo da
aula a essa macroacdo. Na aula A5D1P1, verificamos que P1 dedicou 11,35% do
tempo da aula a essa macroacdo. Ja na aula A4D2P1, notamos que P1 dedicou
30,83% do tempo da aula a essa macroacdo — tendo sido, além disso, a mais
expressiva. I1sso nos mostra que, ao compararmos as trés aulas, o uso dos slides
significou um menor intervalo de tempo da aula; o uso da lousa e do pincel
marcador, um intervalo de tempo intermediario da aula, e o uso do quadro e do giz,
um maior intervalo de tempo da aula.

O maior tempo dedicado por Pl a essa macroacao nas aulas
A5D1P1 e A4D2P1 pode ser justificado a partir das acdes comuns apenas a elas,

acOes Apaga e Escreve, as quais demandam maior tempo para serem executadas
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(somadas, representaram 8,80% da aula A5D1P1 e 24,96% da aula A4D2P1)
comparativamente a acao Indica, exclusiva da aula A2D1P1 (representou 0,42%).

Portanto, concluimos que o uso dos slides significou um menor
namero de acBes executadas pelo docente pesquisado e representou um menor
tempo da aula; o uso da lousa e do pincel marcador significou um maior nimero de
acOes executadas pelo docente pesquisado e representou um intervalo de tempo
intermediario da aula, e o uso do quadro e do giz significou um nimero intermediario
de acbes executadas pelo docente pesquisado e representou um maior intervalo de
tempo da aula no contexto que pesquisamos.

Sabemos que nossos resultados se referem a analise de duas aulas
da disciplina D1P1 relacionada a area de Ecologia e de uma aula da disciplina D2P1
relacionada a area de Educacdo Ambiental, todas ministradas pelo docente P1 em
uma Licenciatura de Ciéncias Biologicas de uma Instituicdo de Ensino Superior
situada no interior do Parana. Também, que consideramos trés tipos de recursos
didaticos distintos: slides, lousa e pincel marcador, e quadro e giz — todos recursos
visuais. Nao descartamos o fato de que nossas conclusdes seriam outras, caso
fossem considerados outros recursos, além das diversas disciplinas do curso e do
namero extenso de profissionais que nele atuam como docentes. Da mesma forma o
seriam, caso o nivel de ensino de atuacdo docente considerado fosse a Educacéo
Bésica.

De qualquer forma, esperamos que nossas conclusdes possam
contribuir com o desenvolvimento de pesquisas futuras integrantes do programa de
pesquisa do Grupo de Pesquisa EDUCIM destinado a investigacdo das acdes

docentes e discentes, do qual fazemos parte.
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APENDICE A — Transcricdo e categorizacéo de parte da aula A2D1P1

Descricao das acoes

Transcricao das falas de

Descricao das

Transcricao das falas dos

Tempo de P1 p1 Microacdes Acdes Macroacdes | Tempo acdes dos alunos alunos
0'00" a | Desloca-se até a sala de Desloca-se até a sala Burocratico- 0'00"a | Mexem no celular e .
aAn Desloca-se g . . an - Inaudivel
1'44 aula de aula Administrativa 6'14 conversam entre si
All entra na sala de
aula, senta-se e
organiza os
1'45" a Desloca-se para entrar Burocratico- | 00'30" a materiais sobre a
1'50" Entra na sala de aula na sala de aula Desloca-se Administrativa | 00'45" carteira / Demais
alunos mexem no
celular e conversam
entre si
A5 entra na sala de
151"a i i - - ' Uso dos 0140"a | Aulaesesenta
155" Tenta ligar o projetor Manipula o projetor Manipula reCUrsos 0147" / Demais alunos
mexem no celular e
conversam entre si
1'56" a . . ; Uso dos
205" Liga o notebook Manipula o notebook Manipula reCUrsos
2'06" a Conecta o cabo do . . . Uso dos
2'18" projetor ao notebook Manipula o projetor Manipula recursos
2'19" a Organiza os materiais Organiza os materiais ) Burocrético-
inan % = Organiza S -
2'23 que estdo sobre a mesa gue estdo sobre a mesa Administrativa
Al13 e A19 entram
na sala de aula e se
2 2,4 "a Mexe no notebook Manipula o notebook Manipula Uso dos 02 ‘,18 "a sentam / Demais
2'50 recursos 02'55 alunos mexem no
celular e conversam
entre si
251" a . . . . . Uso dos
301" Liga o projetor Manipula o projetor Manipula reCUrsos
Espera a turma entrar na
322" a sala de aula enquanto Espera a turma entrar Espera a Espera
328" caminha pela sala de na sala de aula/caminha turma P
aula
Espera a turma entrar A10 conversa com
oan Espera a turma entrar na . .
329" a . na sala de Espera a 3'29"a | P1/Demais alunos P
o sala de aula enquanto Inaudivel Espera o Inaudivel
4'42 aula/conversa com o turma 4'42 mexem no celular e
conversa com A10 -
aluno conversam entre si
A2 e A18 entram na
\fan : pan sala de aula e se
4 1.13 "a Puxa a tela de projecao Manlpul_a a~tela de Manipula Uso dos 4 ‘.16 "a sentam / Demais Inaudivel
4'50 projecéo recursos 4'53

alunos mexem no
celular e conversam
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entre si

Espera a turma entrar na

Espera a turma entrar

A10 conversa com

4'51" a . na sala de Espera a 4'51"a | P1/Demais alunos .
. sala de aula enquanto Inaudivel Espera = Inaudivel
4'56 aula/conversa com o turma 4'56 mexem no celular e
conversa com A10 -
aluno conversam entre si
Espera a turma entrar na
4'57" a sala de aula enquanto Espera a turma entrar Espera a Espera
5'00" caminha pela sala de na sala de aula/caminha turma P
aula
501" a Convoca a_turma . Convoca a turma para Burocratico-
o enquanto caminha pela Mocada, vamos |47 o : Convoca o .
5'02 iniciar a aula/caminha Administrativa
sala de aula
Espera a turma entrar na
5'03" a sala de aula enquanto Espera a turma entrar Espera a Espera
5'05" caminha pela sala de na sala de aula/caminha turma P
aula
Espera a turma entrar na
(R sala de aula enquanto Esperaa tulrma entrar
s 96 "a conversa com um aluno Inaudivel na sala de Esperaa Espera
5'51 aula/conversa com o turma
(de outra turma) que
. aluno
esté no corredor
5'51"a Caminha pela sala de Espera a turma entrar Espera a Espera
5'56 aula na sala de aula/caminha turma P
5'57"a | Acessa a chamada pelo Acessa a pauta da A Burocratico-
o cessa o .
6'09 celular chamada pelo celular Administrativa
] . . Burocratico-
s -
6'10 Realiza a chamada Al7 Realiza a chamada Realiza Administrativa
Espera Al responder a Espera o aluno
6'11" a CF;\amada enguanto rgsponder a Espera o Espera 6'11" a resAii(ic:xc)ig]ZE;aéﬁcia A10: N&o veio
6'13" mexe no celular para chamada/manipula o aluno P 6'13" P de Al ’ ’
registrar a chamada celular
] . . Burocratico-
1 -
6'14 Realiza a chamada A27 Realiza a chamada Realiza Administrativa
Espera A2 responder a Espera o aluno
615" chamada enquanto responder_ a Espera o Espera 6'15" A2 responde a A2: Presente!
mexe no celular para chamada/manipula o aluno chamada
registrar a chamada celular
6'16" Realiza a chamada A3? Realiza a chamada Realiza Burpqratlcp-
Administrativa
Espera A3 responder a Espera o aluno
6'17"a chamada enquanto responder a Espera o Espera [Ninguém responde]
6'18" mexe no celular para chamada/manipula o aluno P 9 P
registrar a chamada celular
6'19" Realiza a chamada A4? Realiza a chamada Realiza Burocratico-

Administrativa

124



Espera A4 responder a
chamada enquanto

Espera o aluno
responder a

Espera o

A4 responde a

6'20" . Espera 6'20" A4: Presente!
mexe no celular para chamada/manipula o aluno chamada
registrar a chamada celular
6'21" Realiza a chamada A5? Realiza a chamada Realiza Burpqratlc_o-
Administrativa
Espera A5 responder a Espera o aluno
622" chamada enguanto responde( a Espera o Espera 622" A5 responde a A5: Presente!
mexe no celular para chamada/manipula o aluno chamada
registrar a chamada celular
6'23" Realiza a chamada A6? Realiza a chamada Realiza Burocratico-
Administrativa
Espera A6 responder a Espera o aluno
6'24" a chamada enquanto responder a Espera o Espera [Ninguém responde]
6'25" mexe no celular para chamada/manipula o aluno P 9 p
registrar a chamada celular
6'26" Realiza a chamada A7? Realiza a chamada Realiza Burocratico-
Administrativa
Espera A7 responder a Espera o aluno
627" chamada enquanto responder_ a Espera o Espera 627" A7 responde a A7: Presente!
mexe no celular para chamada/manipula o aluno chamada
registrar a chamada celular
6'28" Realiza a chamada A8? Realiza a chamada Realiza Bur_ograneg-
Administrativa
Espera A8 responder a Espera o aluno
og" g A4 comenta a
6'29" a chamada enquanto responder a Espera o Espera 629" a respeito da Ad: Ela esté 4 embaixo!
6'30" mexe no celular para chamada/manipula o aluno P 6'30" P ) ’
) presenca de A8
registrar a chamada celular
6'31" a . . . Burocratico-
?
632" Realiza a chamada A97 Realiza a chamada Realiza Administrativa
Espera A9 responder a Espera o aluno
633" chamada enquanto responder a Espera o Espera 6'33" A:legogte;ngaaa A4: Também
mexe no celular para chamada/manipula o aluno P P ’ ’
. presenca de A9
registrar a chamada celular
] . . Burocratico-
g -
6'34 Realiza a chamada A107 Realiza a chamada Realiza Administrativa
Espera A10 responder a Espera o aluno
— chamada enquanto responder a Espera o — A10 responde a r_—
635 mexe no celular para chamada/manipula o aluno Espera 635 chamada A10: Eu!
registrar a chamada celular
6'36" Realiza a chamada Al11? Realiza a chamada Realiza Burocratico-
Administrativa
Espera Al1l responder a Espera o aluno
637" chamada enquanto responder_ a Espera o Espera 637" Al1 responde a A11: Presentel
mexe no celular para chamada/manipula o aluno chamada
registrar a chamada celular
6'38" Realiza a chamada A12? Realiza a chamada Realiza Burocrético-
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Administrativa

Espera A12 responder a

Espera o aluno

6'39" chamada enquanto responder_ a Espera o Espera 6'39" A12 responde a A12: Presentel
mexe no celular para chamada/manipula o aluno chamada
registrar a chamada celular
6'40" Realiza a chamada A13? Realiza a chamada Realiza Bur_oc_rancp-
Administrativa
Espera A13 responder a Espera o aluno
641" chamada enquanto responder_ a Espera o Espera 641" A13 responde a A13: Presentel
mexe no celular para chamada/manipula o aluno chamada
registrar a chamada celular
. . . Burocratico-
42" ?
6'42 Realiza a chamada Al47 Realiza a chamada Realiza Administrativa
Espera Al4 responder a Espera o aluno A4 comenta a
g chamada enquanto responder a Espera o 6'42" a . A4: Ela esta vindo também,
6'43 . Espera o respeito da P .
mexe no celular para chamada/manipula o aluno 6'43 esta la embaixo.
) presenca de Al4
registrar a chamada celular
. . . Burocratico-
‘44" ?
6'44 Realiza a chamada A157 Realiza a chamada Realiza Administrativa
Espera A15 responder a Espera o aluno
6'45" a chamada enguanto responder a Espera o . .
6'46" mexe no celular para chamada/manipula o aluno Espera [Ninguém responde]
registrar a chamada celular
6'47" Realiza a chamada A167? Realiza a chamada Realiza Burocratico-
Administrativa
Espera A16 responder a Espera o aluno
A10 comenta a
6'48" chamada enquanto responder‘ a Espera o Espera 6'48" respeito da auséncia A10: Ndo vem.
mexe no celular para chamada/manipula o aluno
. de A16
registrar a chamada celular
6'49" Realiza a chamada A17? Realiza a chamada Realiza Burpqratlcp-
Administrativa
Espera A17 responder a Espera o aluno
6'50" chamada enquanto responde( a Espera o Espera [Ninguém responde]
mexe no celular para chamada/manipula o aluno
registrar a chamada celular
6'51" Realiza a chamada A18? Realiza a chamada Realiza Bur_ogranog-
Administrativa
Espera A18 responder a Espera o aluno
652" chamada enquanto responder_ a Espera o Espera 652" A18 responde a A18: Aqui professor!
mexe no celular para chamada/manipula o aluno chamada
registrar a chamada celular
6'53" Realiza a chamada A19? Realiza a chamada Realiza Bur_oc_rancp-
Administrativa
6'54" ESEﬁg?ngég Lensqpl?;rﬂgr ’ Efgsgznodzlru;]o Espera o Espera 6'54" Alrgsc;erngr:jt: : A18: Esté ali fora
mexe no celular para chamada/manipula o aluno presenca de A19

registrar a chamada

celular

126



Alguns alunos riem

6'55" a Comenta a respeito do - Comenta a respeito do Comentaﬂ 6'55"a | do comentério de P1
= an Esté ali, descalca. assuntos nao Comenta i .
6'56' calgado de A19 calgcado do aluno P 6'57 a respeito do
académicos
calcado de A19
Guarda o celular junto . - -
i L ~ Organiza os materiais . Burocréatico-
6'57 aos materiais que estao = Organiza g -
gue estdo sobre a mesa Administrativa
sobre a mesa
Faz uma pergunta com Pergunta com duas
et duas possibilidades de -
6'58" a A 5 possibilidades de Pergunta ao
6'59" resposta a Al9 Vocé escutou? resposta feita ao aluno Pergunta
enquanto caminha pela .
aluno/caminha
sala de aula
Espera A19 responder a A19 responde a
Espera o aluno
7'00" uma p_ergunta enquanto responder a uma Espera o Espera 7'00" pergun_ta dePla A19: Escutei!
caminha pela sala de . aluno respeito de seu
pergunta/caminha
aula calcado
701" a Rida resposta de A19 Ri da resposta do ) 701" a Alguns alunos riem
702" enquanto caminha pela aluno/caminha Ri Pessoal 703" d{;\ resposta de A19
sala de aula a pergunta de P1
! (.)3 2 Convoca a turma Ok! Vamos la mogada! Convoca a turma para Convoca Burocratico-
7'05 iniciar a aula Administrativa
Inicia a exposicdo de um
- contetido enquanto Bom, é... Aideia... ~
7'06" a : . ) — Expde o ~ .
711 caminha até o interruptor | [interrompe sua fala e inicia contetdo/caminha Expbe Ensina
para apagar as luzes da outra]
sala de aula
713" Faz uma pergunta sem Tudo bem? Pergunta sem sentido Pergunta a Perqunta
sentido a turma ) feita & turma turma 9
7'14" a Caminha até a tela de Caminha até a tela de Caminha outros
7'18" projecao projecdo
o . Eu fico apagando e Comenta a respeito dos Comenta o A19 entra na sala de
719"a | Comenta arespeito das | acendendo. Dou um susto recursos fisicos da sala assuntos Comenta rela aula e se senta
7'23 luzes da sala de aula em voceés, para vocés de aula académicos 7'26 [estava no corredor]
acordarem!
Retoma o contetdo da - e .
724" a aula anterior enquanto Alideia que nos t[vgmos ate Retoma o .
g . a Ultima, o dltimo . . Retoma Ensina
7'30 caminha pela sala de conteudo/caminha
encontro...
aula
Retoma o contetdo da .
11” . Era justamente que a
73l'a aula anterior enquanto ente falasse sobre o ciclo Retoma o Retoma Ensina
7'32" caminha pela sala de 9 - P conteudo/caminha
hidrolégico.
aula
Retoma a atividade
- desenvolvida na aula E... vocés produziram um Retoma a atividade
7'33"a . - . .
738" anterior enquanto plano de aula que fizesse desenvolvida na aula Retoma Ensina

caminha pela sala de
aula

uma...

anterior/caminha
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Retoma a atividade

Uma tentativa, conforme eu

comentei com vocés, uma

tentativa de a gente visitar
o ciclo hidrolégico de

Retoma a atividade

7'39" a . maneiras diferentes, de . .
A desenvolvida na aula . desenvolvida na aula Retoma Ensina
7'50 . reconhecer que ele é uma .
anterior anterior
ferramenta bem poderosa,
inclusive, para que a gente
possa tratar... [foi
interrompido por A13]
Espera A13 comentar a Al13 comenta a
respeito da atividade Espera o alun_o Espera o 7'49" a | respeito da atividade . .
7'51" - comentar a respeito de Espera e ) A13: Sim! Foi interessante!
desenvolvida na aula assuntos académicos aluno 7'51 desenvolvida na
anterior aula anterior
Faz uma pergunta a Pergunta ao aluno a
7'52" a respeito da atividade A 5 . Pergunta ao
753" desenvolvida na aula Vocé gostou? respeito dAe assuntos aluno Pergunta
. académicos
anterior a A13
Comenta a respeito da Comenta a respeito da Comenta resAéi?;ocgglng/? dé; de
7'54" resposta de A13 a uma Que bom! intervencao do aluno na assuntos Comenta 7'52" dpesenvolvida na A13: Muito interessante!
pergunta aula académicos .
aula anterior
A13 responde a
Espera A13 comentar a Espera o aluno pergunta de Pl e
7'55" a respeito da atividade P . Espera o 7'54" a | comenta arespeito | A13: Sim! Até vou dar essa
g : comentar a respeito de Espera . L .
7'56 desenvolvida na aula o aluno 7'56 da atividade aula ainda!
. assuntos académicos .
anterior desenvolvida na
aula anterior
N . Comenta a respeito da Comenta
7'57" a Comenta a respeito do | | A ideia & i . %0 do al
800" comentario de A13 Beleza! A ideia é essa! intervencao do aluno na assynt_os Comenta
aula académicos
A ideia é essa, é
justamente essa: que a
gente possa, entéo, ver
outras formas de tratar
- esse ciclo, justamente -
801" a Retoma a atividade porque é um ciclo bastante Retoma a atividade _
e desenvolvida na aula . desenvolvida na aula Retoma Ensina
8'15 . facil, bastante comum. Ele .
anterior ] . anterior
vai aparecer de diversas
maneiras. E, eu acho,
espero que tenha sido
assim... [interrompe sua
fala e inicia outra]
8'16" a Comenta a respeito da A A4 me perguntou, e eu irigngzaég g%sgﬁjtnoodnaa gggﬂigz Comenta
8'18 pergunta de A4 ainda nao li os planos. aula académicos
8'19" a Retoma a atividade Mas, eu acho, inclusive, Retoma a atividade .
Retoma Ensina

8'36"

desenvolvida na aula

que da para a gente

desenvolvida na aula

128



anterior

explorar bastante
interdisciplinaridade,
promover
interdisciplinaridade. L4,
voceé tinha assuntos de
Geografia, de Matematica,
Ciéncias Sociais
relacionado, enfim, vérios
temas que a gente pode
entrar com esse assunto.

anterior

Retoma a atividade

Pode chamar o outro

tela de projecéo

P professor, o professor de Retoma a atividade
837" a . A L . .
844" desenvolwd_a na aula Clen(_:las Sociais, de_ desenvolwd_a na aula Retoma Ensina
anterior Geografia, de Matematica, anterior
de Linguagens...
Faz, uma pergunta Pergunta retérica
aEn retérica durante a
8'45" a - Para que a gente possa durante a retomada da Pergunta
B retomada da atividade . . - ) 2 Pergunta
8'47 desenvolvida na aula desenvolver isso, ta? atividade desenvolvida retérica
anterior na aula anterior
Continuando nesse tema,
s6 que agora, ndo
exatamente no ciclo, mas
848" a Expbe o cor_1teudo algu[nas_ estratégias que Expde o . _
853" enquanto caminha pela estdo vinculadas... [ao contetdo/caminha Expde Ensina
sala de aula apagar as luzes, nota que o
projetor esta em modo
suspensdao e interrompe
sua fala]
8'64" EXpressa surpresa Wow! EXpressa estar surpreso EXxpressa Pessoal
855" a Expbe o co_nteudo, Algyma_s estratégias que Expde 0 ) _
e an enquanto caminha até o estao vinculadas aqui ao . . Expde Ensina
8'59 ; - . contetido/caminha
notebook ciclo hidrolégico.
Faz uma pergunta
retérica a respeito do Pergunta retérica a
9'00" a funcionamento do . . respeito de assuntos Pergunta
g . Sumiu aqui? N - - Pergunta
9'04 projetor enquanto mexe académicos/manipula o retérica
no notebook para sair do notebook
modo de suspensdo
Comenta a respeito do
S conteudo que sera . Comenta a respeito da Comenta
9'05" a E... Vamos falar um o~
N exposto enquanto . exposi¢ao do assuntos Comenta
9'07 ' . pouquinho sobre... p ] P
caminha até a tela de contetdo/caminha académicos
projecao
Comenta a respeito do Comenta a respeito da
non . . - . ~ . Comenta
9'08" a contetdo que sera Estratégias de manipulagéo exposicao do assuntos Comenta
9'09" exposto enquanto da agua! conteudo/aponta para a P
académicos
aponta para a tela de
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projecao

importante, a gente ja viu.

Bom, que a 4gua é

9'10" a Retoma o conteldo de Que 0s seres vivos , .
T on A ; . Retoma o contetdo Retoma Ensina
9'18 aulas anteriores necessitam da agua para
sua sobrevivéncia, a gente
sabe muito bem disso.
Faz' uma pergunta Pergunta retorica
1 an retdrica durante a P Pergunta
9'19 A Mas, e ai? durante a retomada de - Pergunta
retomada de contetdo contetido retérica
de aulas anteriores
Faz uma pergunta
retdrica durante a
o retomada de contetdo . Pergunta retérica
920" a ; Como é que tem Pergunta
e de aulas anteriores ; . durante a retomada de 2 Pergunta
922 : . organismos, né? . - retorica
enquanto caminha até o conteudo/caminha
interruptor para apagar
as luzes da sala de aula
Sobretudo aqueles que a
gente sabe que a gente
pode conhecer mais
facilmente - tem outros ai
993" a Comentg a respeito do que a gente pode falar - Comenta a respeito do Comenta
933" contgudo enquanto mas, sobretudo aqueles contetido/caminha assuntos Comenta
caminha pela sala que a gente consegue académicos
reconhecer facilmente,
plantas e animais: os
primeiros que a gente
pensal
Como é que tem
organismos que tem
Faz uma pergunta a capacidade de sobreviver | Pergunta que conduz a
9'34" a respeito do contetdo @ | em um ambiente que tem turma a raciocinar a Pergunta a Perqunta
9'49" turma enquanto caminha | estresse hidrico nas duas respeito do turma 9
pela sala de aula pontas: pode ser estresse contetido/caminha
hidrico por falta de agua ou
por excesso de agua?
No6s temos os dois tipos ai.
A gente vai falar mais sobre Comenta
9'50" a Comenta a respeito da | estresse por falta de agua, | Comenta a respeito da
g o . = . x , assuntos Comenta
9'57 exposi¢do do contetdo porque sdo os exemplos exposicao do contetdo P
e académicos
mais interessantes, mas
tem outros também.
958" a Faz uma pergun’ta a E..._ Como é que tem Pergunta que cqnduz a Pergunta a
10'00" respeito do contedo a | organismos que tem essa turma a raciocinar a turma Pergunta
turma capacidade? respeito do contetdo
10'01" a Espera a turma Espera a turma Espera a Espera 10'01" a A18 responde a A18: Os fungos, né
10'02" responder a uma responder a uma turma P 10'02" pergunta de P1 a professor?
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pergunta

pergunta

respeito do
contetido

Faz uma pergunta a A18

Pergunta ao aluno para

Pergunta ao

nan ) ; o
10'03 para repet(ljrit(())que havia Oi~ repetir o que havia dito aluno Pergunta
10'04" a | Espera A18 repetir o que Espera o aluno repetir o Espera o 10'04" a A18 repete o que . i
10'05" havia dito que havia dito aluno Espera 10'05" havia dito Al8: Os fungos, né*
Concorda com a
100" a res%?sﬁtdaeeﬁnli:n?g] : Também! Vocé pode Ccir;(;or;isat; 3? : Concorda Opina
10'08" perg d pensar em fungos, exato! P . p
caminha pela sala de aluno/caminha
aula
Organismos que tém alta
Explica o contetdo a capacidade de sobreviver Explica o contetdo a
10'09" a turma a partir da com grande quantidade de turma a partir da Exolica Ensina
10'19" resposta de A18 a uma agua, porém tem outros intervencao de um P
pergunta que conseguem sobreviver aluno na aula
mesmo assim.
10'20" a Faz, uma pergunta ) Pergunta retquga Pergunta
o retorica durante a E se falta a agua? durante a exposigdo do - Pergunta
1021 L . , retorica
exposi¢cdo do contetido contetddo
10'22" a Faz' uma pergunta Essa é a pergunta que a pergunta retquga Pergunta
eyt retérica durante a . durante a exposigdo do - Pergunta
10'23 . . gente quer fazer, né? . retorica
exposicdo do contetdo conteudo
10'24" a Faz, uma pergunta E, se falta a &gua, como é Pergunta retquga Pergunta
. retérica durante a . durante a exposigdo do - Pergunta
10'25 . . que ele sobrevive? p retorica
exposicdo do conteddo conteudo
- Faz uma pergunta Pergunta retorica
10 2,6 "a retérica durante a Qual é a capacidade dele? | durante a exposi¢cao do Pergu_nta Pergunta
1027 . - 8 retérica
exposi¢cdo do contetdo conteudo
Retoma o contetdo de Isso a gente ja viu lem_
10'28" a aulas anteriores outros r_nomeEntols, inc duswe Retoma o R Ensi
10'36" enquanto caminha pela aqui, na =cologia de conteddo/caminha etoma nsina
Ecossistemas, e que tem
sala de aula
alguns fatores...
E... biéticos que fazem com
gue esses organismos
tenham curvas de
sobrevivéncia, capacidade
de sobrevivéncia. Eles tém
, uma determinada... Alguns
10'37" a | Retoma o contetdo de . . .
11'00" aulas anteriores tem uma maior ou menor Retoma o contetdo Retoma Ensina

resiliéncia, uma maior ou
menor capacidade de
sobreviver, mas existe uma
curva de sobrevivéncia.
Quer dizer, ndo é toda e
qualquer falta de agua, por
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exemplo, que eles
conseguem sobreviver.

Retoma o conteudo de

Nés, seres humanos, temos
uma capacidade até que
bem estendida, se formos
comparar com outros
organismos. Se deixar de

11'01" a aulas anteriores . Retoma o .
. ) faltar agua no seu ; . Retoma Ensina
11'16 enquanto caminha pela B A, contetdo/caminha
organismo por sete dias, ja
sala de aula
comeca a entrar em
colapso algumas, alguns
6rgéos, 0 nosso
funcionamento.
[ Faz' uma pergunta Se passar de dez, vinte, Pergunta retdrica
11'17" a retorica durante a : ) . P Pergunta
vy A trinta dias, ai vocé ja foi, j& | durante a retomada de - Pergunta
11'22 retomada do contetdo era. né? contetido retérica
de aulas anteriores T
Retoma o contetdo de iﬁt:?érilﬂ;zn;;ggggzg]eo
u 2,3 "a aulas anteriores muita mais intensa de Rfetoma 0 Retoma Ensina
11'30 enquanto caminha pela . . contetdo/caminha
sobreviver do que nés, por
sala de aula
exemplo.
Faz uma pergunta
retérica durante a Pergunta retérica
11 3"1 "a retomada do corjteudo Mas, por que isso durante a retomada de Perggnta Pergunta
11'32 de aulas anteriores acontece? p - retorica
A contetido/caminha
enquanto caminha pela
sala de aula
Faz uma pergunta
retérica durante a Pergunta retérica
u 3,’3 "a retomada do corjteudo Como é que isso acontece? | durante a retomada de Perggnta Pergunta
11'34 de aulas anteriores p - retérica
A contetdo/caminha
enquanto caminha pela
sala de aula
Retoma 0 comeico e | L9501 % specto
11 ?’5 "a aulas a“teT'O’eS lembrar de cara, que o P1 Rgtoma o Retoma Ensina
11'43 enquanto caminha pela . . conteudo/caminha
esta falando aqui e ele
sala de aula . AN
sempre fala disso, é 6bvio.
Faz uma pergunta -
A - Pergunta retérica
11'44" a retérica durante a x x . Pergunta
i an . Evolucdo, adaptacéo, né? | durante a retomada de o Pergunta
11'46 retomada do contetdo contetdo retérica
de aulas anteriores
- . Alguns alunos riem
u ‘.17 ”a Expressa surpresa Ohhh! Expressa estar surpreso Expressa Pessoal 1 ‘.17 ..a da expressao
11'49 11'50
surpresa de P1
11'50" a | Retoma o contetdo de Entdo, ébvio! Selecao , . - Al8 comenta a . =
115" aulas anteriores natural. Retoma o contetdo Retoma Ensina 11'51 respeito do A18: Selecao...
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conteudo

Faz uma pergunta

Pergunta retorica

1153 a retorica durante a Nosso amigo Darwin de Pergunta
A A . durante a retomada de - Pergunta
11'54 retomada do contetdo novo, né? contetido retérica
de aulas anteriores
Faz uma pergunta - = .
retérica drl)Jrang]te a E, selecdo n_atural € .
N A extremamente importante Pergunta retérica
11'55"a | retomada do conteudo . Pergunta
PO ; para que a gente tenha ai | durante a retomada de z Pergunta
12'02 de aulas anteriores A p - retérica
enguanto caminha pela uma das expllca(;qes desse contetdo/caminha
sala de aula contexto, ta?
12'03" a | Inicia a exposicdo de um | . Entdo, eles esftallo a|_|.._. . o . ~ .
12'04" contedido [interrompe sua fala e inicia Exp6e o contetido Expde Ensina
outra]
Faz uma pergunta -
- Pergunta retorica
12'05" a retorica QLJ_rant_e um A Ecologia explicando de | durante um comentario Pergunta
e comentério feito a . . . 2 Pergunta
12'05 respeito de uma novo, né? feito a respeito de retorica
I()jisciplina assuntos académicos
Eles estéo ali justamente
12'06" a ~ . porque eles se adaptaram ~ , ~ .
1210 Expde o contetdo ao longo de milhares e Expde o contetido Expobe Ensina
milhares de anos.
va A Faz uma pergunta . Pergunta retérica
12 1,0 "a retérica durante a Mas, como que e,~de fato, durante a exposigéo do Perggnta Pergunta
12'13 - . essas adaptacgdes? , retorica
exposicdo do conteddo conteudo
E... E/ou ele pode ter o que
1214 a Expbe o contetido nos chamamos de uma ExpGe o conteido Expée Ensina
12'24" P aptidao, é... diferente da p p
adaptacao.
Algumas pessoas
confundem, né. Se nés Comenta
12'25"a | Comenta a respeito do | formos falar em casa isso, | Comenta a respeito do
imon . - assuntos Comenta
12'32 contetido esse termo no senso contetdo P
académicos
comum, elas acabam se
confundindo.
12'33" a ixnzoueagtgosrﬁﬂgo “Ah, ela se adaptou a essa Expbe o
S, T situagao”, “Ah, eu me conteudo/simula Expde Ensina
1231 comentag;oszl)p;getlco de adapto a essa situagao”. comentario hipotético
. Se € isso, vocé ndo esta . Comenta
12'38"a | Comenta a respeito do ' = Comenta a respeito do
12'40" conteddo falando _de evolugao, contetdo assuntos Comenta
obviamente. académicos
Mas, quando a gente fala
12'41" a de um organismo ha
13'08" Exp6e o contetido milhares de anos, em ExpGe o contetido Expde Ensina

milhares de anos, a gente
esta falando de adaptacao
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evolutivo. Agora, tem
também o aspecto da
aptidao: ele consegue fazer
alguns movimentos
biolégicos, fisioldgicos,
morfolégicos, que vao fazer
com que esse organismo
possa sobreviver. Porém, a
grande parte deles, a
grande maioria, estao
vinculados a sua

adaptacao.
Comenta a respeito do . . Comenta
13'09" a . . Vamos falar sobre isso, Comenta a respeito da
13'11" conteudo que sera entéo. exposigdo do conteldo assgntp S Comenta
exposto académicos
Comenta a respeito do .
1o conteldo que sera . Comenta a rgspelto da Comenta
13'12" a Sobre a capacidade, exposigao do
a A exposto enquanto = A assuntos Comenta
13'14 entdo... contetdo/aponta para a A
aponta para a tela de tela de proiecio académicos
projecao projee
Comenta a respeito do
conteldo que sera .
13'15" a exposto enquanto Estratégias que vao ai Comenta a rgspelto da Comenta
o1 : P exposi¢ao do assuntos Comenta
13'17 caminha até o interruptor percorrer saobre... . ; A
contetido/caminha académicos
para apagar as luzes da
sala de aula
Comenta a respeito do
conteudo que sera Comenta a respeito da Comenta
13'18" exposto enquanto Uma... exposigao do assuntos Comenta
caminha até a tela de contetido/caminha académicos
projecao
Comenta a respeito do .
1d A Comenta a respeito da
1319" a contetdo que sera ) ) exposico do Comenta
13'20" exposto enquanto Reducéo da perda de agua. conteddo/aponta para a assyntps Comenta
aponta para a tela de L académicos
S tela de projecao
projecdo
Expde o contetdo ~ Expde o
nqu Ent&o, podem ser .
13'21" a | enquanto aponta para a e contetido/aponta para a ~ .
. L A alteracOes fisioldgicas e NN Expde Ensina
1324 tela de projecédo e lé o anatomicas tela de projecaol/lé o
texto do slide projetado ) texto do slide projetado
1324 a Por exemplo: a
1327" Expde o contetdo impermeabilizacéo do Expde o contetdo Expde Ensina
tegumento.
Plantas tém
- Expbe o contetdo impermeabilizag¢éo do ~
13'28" a A A A Expbe o ~ .
13'33" enguanto caminha pela | tegumento. E, insetos tém contetdo/caminha Expde Ensina

sala de aula

impermeabilizagéo do
tegumento.
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Faz uma pergunta sem
sentido a turma

Pergunta sem sentido

Pergunta a

i x ‘o
1334 enguanto caminha até a Estdo lembrados, ne? feita a turma/caminha turma Pergunta
tela de projecao
Faz uma pergunta sem
13'35" sentido a turma ) Viram isso? Pe_rggnta sem ser_mdo Pergunta a Pergunta
enquanto caminha até a feita & turma/caminha turma
tela de projecao
1335 | | e o | Epoeocometaotes | oo | g,
13'39 slide projetado internos. texto do slide projetado
. Faz uma pergunta a Pergunta que conduz a 5
13 ‘.10 2 respeito do contetido a D& um exemplo ai? turma a raciocinar a Pergunta a Pergunta
13'41 . ) turma
turma respeito do contetdo
Espera a turma Espera a turma AL9 responde a
13'42" responder a uma responder a uma Esperaa Espera 13'42" pergunta_ dePla A19: Pulmao.
erqunta erqunta turma respeito do
perg perg contetdo
Faz uma pergunta
retérica durante a Pergunta retérica
1343"a | exposicdo do conteudo Bem adaptativo, né? durantéJ a exposi¢éo do pergunta Pergunta
13'45 _enquanto caminha até o contetido/caminha retérica
interruptor para acender
luzes da sala de aula
Concorda com a
. resposta de A19 a uma Concorda com a
13'46" a KO i .
1347 pergunta enquanto Pulméo, ébvio! resposta _do Concorda Opina
caminha pela sala de aluno/caminha
aula
Expde o contetdo = . . ~
13'48" a ) Pulm&o... depois que nds Expbe o ~ )
13'50" enquanto caminha pela saimos de dentro d’agua... contetido/caminha Expoe Ensina
sala de aula
Eqn Nos tinhamos que adaptar
13'51"a ~ . o~ o , o .
13'56" Exp6e o contetido anueIe‘orgao que era uma ExpGe o contelido Expobe Ensina
branquia, que era externa.
o Expde o conteudo ) Expde o
13'57" a enquanto simula Ah professor, mas a p . ~ .
on PSR AL P B conteudo/simula Expde Ensina
13'58 comentario hipotético de branquia esté interna”. PN
comentario hipotético
um aluno
Explica o contetido a Néo, ndo, ndo el Explica o contetido a
13'58 a turma a partir do exatamercwjt_e Interna, e ?tem turma a partir da Exoli Ensi
14'05" | comentario hipotético de contato direto com a agua intervencao hipotética xplica nsina
um aluno para que ocorra 0 processo de um aluno na aula
de troca gasosa.
E ai, quando aconteceu
14'06" a Exp6e o contetido esse todo processo Expbe o Exnde Ensina
14'16" enguanto caminha evolutivo dos organismos contetdo/caminha p

vertebrados, a gente
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encontrou ai uma série de
organismos que tiveram
sua adaptacéo ao meio
terrestre.

E esse pulméo é um dos

lf 4%270.,& Expbe o contetido aspectos bem claros que a ExpGe o contetido ExpGe Ensina
gente vé.
Mas, tem outro grupo de Comenta
14'21"a | Comenta a respeito do | animais terrestres, que eu | Comenta a respeito do
P, . = - assuntos Comenta
14'27 contetudo adoro, que vao ocupar o contetdo académicos
meio terrestre.
Faz uma pergunta a Q;Sé(;giﬁlzg gfnﬁir!?tzls Pergunta que conduz a
14 2'8 "a respeito do conteud_o a aquatico, ocupa o meio turma a raciocinar a Pergunta a Pergunta
14'36 turma enquanto caminha respeito do turma
terrestre e teve essa p ]
pela sala de aula ~ contetdo/caminha
adaptacao?
[ Comenta a respeito dos A . | Comenta a respeito dos Comenta
14'37" a . . Vocés lembram que eu falei . o
14'38" conhecimentos prévios muito disso conhecimentos prévios assgnt_os Comenta
da turma ’ da turma académicos
Chama a atencao da Chama a atencao da
14'39" a | turma a dica dada para . turma a dica dada para Chama .
PP Olha a dica! x Dialoga
14'40 responder a uma responder a uma (atencao)
pergunta pergunta
14'40" a Espera a turma Espera a turma Espera a
Ly responder a uma responder a uma Espera
14'43 turma
pergunta pergunta
A4 responde a
1444" 2 De§aprova a turma por De§apr0va a turma por ) pergunta de P1 a
14'45" ndo ter respondido a Ah, gente... nao ter respondido a Desaprova Dialoga 14'44" respeito do A4: Insetos?
uma pergunta uma pergunta peil
contetdo
Faz uma pergunta a A4 Pergunta ao aluno para | Pergunta ao
e ’ ; 5
14'46 para repetgit%que havia Ahn? repetir 0 que havia dito aluno Pergunta
i Espera A4 repetir o que Espera o aluno repetir o Espera o - A4 repete o que . 5
1447 havia dito que havia dito aluno Espera 1447 havia dito A4 Insetos?
14'48" Discorda da resposta de Nao! Discorda da resposta do Discorda Opina
A4 a uma pergunta aluno
14'49" a Comentq a respeito do S Comenta a respeito da Comenta
= contetdo que fora Que eu falei, ndo foi a P3. . x , assuntos Comenta
14'50 exposicao do contetdo P
exposto académicos
Alguns alunos riem
14'51"a | Rido comentario feito Ri do proprio Ri Pessoal 14'51" a do Cgrrzinﬁ:f(?; P1
14'52" por si mesmo comentario 14'53" P

conteudo que fora
exposto
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Chama a atencao da

Chama a atencao da

14'53"a | turma a dica dada para . . turma a dica dada para Chama .
Ean Olha a dica! Olha a dica! = Dialoga
14'56 responder a uma responder a uma (atencao)
pergunta pergunta
Espera a turma A19 faz uma
14'57" a responder a uma Espera a turma Espera a 14'59" a pergunta a Pla A19: Quais foram as
A pergunta enquanto responder a uma Espera A respeito do . A
15'00 ; ) turma 15'00 ; matérias que vocé deu?
caminha pela sala de pergunta/caminha conteudo por ele
aula ministrado
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APENDICE B — Macroacdes, acdes e microacdes identificadas na aula A2D1P1 e intervalos de tempo dedicados por P1 a elas

~ Tempo Tempo ~ Tempo Tempo . ~ L Tempo Tempo
Macroacéao (min gs) (%5) Acéo (min gs) (%;) Microacédo (Cbdigo) (min gs) (%;)
Acessa 16s 0,30% Acessa a pauta de chamada pelo celular (Bur_Ace_m1) 16s 0,30%
Atualiza a chamada (Bur_Atu_m1) 24s 0,45%
Atualiza a chamada/comenta a respeito da chamada
Atuali 44 0,84% a(/B“r Atu_m2) - > 0.00%
ualiza s OFTD Atualiza a chamada/conversa com o aluno (Bur_Atu_m3) 13s 0,25%
Atualiza a chamada/despede-se da turma (Bur_Atu_m4) 3s 0,06%
Atualiza a chamada/despede-se do aluno (Bur_Atu_mb5) 1s 0,02%
BuUrocratico- _ Convoca 5s 0.1% Convoca a turma para iniciar a auIa_(Bur Conv_m1l) 3s 0,06%
Administrativa 3mine 51s | 4,38% ' Convoca a turma para iniciar a aula/caminha (Bur_Conv_mz2) _25 0,04%
Desloca-se até a sala de aula (Bur_Des_m1) 1min 44s 1,97%
Desloca-se 114s 2,16% Desloca-se para entrar na sala de aula (Bur_Des m3) 6s 0,11%
Desloca-se para sair da sala de aula (Bur_Des_mb5) 4s 0,08%
Organiza as atividades da aula anterior sobre a mesa 5s 0.09%
Organiza 17s 0,32% (Bur_Org_m1) '
Organiza os materiais que estdo sobre a mesa (Bur_Org_m3) 12s 0,23%
Realiza 20s 0,38% Realiza a chamada (Bur_Rea_m1) 20s 0,38%
Recolhe 15s 0,28% Recolhe os materiais que estdo sobre a mesa (Bur_Recol_m3) 15s 0,28%
Comenta a respeito da exposi¢do do contetido
(Copm ComAcgd r%wlO) 4rs 0,89%
Comenta a respeito da exposi¢éo do conteldo/aponta para a 7s 0.13%
tela de projecdo (Com_ComAcad_m11) '
Comenta a respeito da exposi¢gdo do contetdo/caminha
i (Com_CoFr)nAcgad_m12) 21s 0,40%
Comenta a respeito da intervengdo da turma na aula/caminha
P (Com ComAgcad m14) 43s 0,82%
| Comenta - Comenta a rengg%dgér:;irzgggﬁqolg)o aluno na aula s 0,04%
Comenta 8min e 58s | 10,20% assuntos 8mine 27s | 9,61% - —= T -
académicos Comenta a respeito da intervenc¢do do aluno na aula/caminha 13s 0.25%
(Com_ComAcad_m16) '
Comenta a respeito da interven¢do do aluno na aula/manipula o 7s 0.13%
notebook (Com_ComAcad_m17) ’
Comenta a respeito da intervenc¢ao hipotética do aluno na aula s 0,04%
(Com_ComAcad _m19)
Comenta a respeito da prépria pergunta (Com_ComAcad_m20) 1s 0,02%
Comenta a respeito do conteddo (Com_ComAcad_m22) 2min e 39s 3,01%
Comenta a respeito do conteddo/aponta para a tela de projecéo 295 0.42%

(Com_ComAcad_m24)
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Comenta a respeito do contetdo/caminha

(Com_ComAcad_m26) 2min e 29s 2,82%
Comenta a respeito do conteido/manipula o notebook 3s 0.06%
(Com_ComAcad_m28) '
Comenta a respeito dos conhecimentos prévios da turma 5s 0.09%
(Com_ComAcad_m38) '
Comenta a respeito dos recursos didaticos
(Com_ComAcad_m39) 2s 0,04%
Comenta a respeito dos recursos didaticos/caminha 3s 0.06%
(Com_ComAcad_m40) '
Comenta a respeito dos recursos didaticos/manipula o notebook 12s 0,23%
(Com_ComAcad_m41)
Comenta a respeito dos recursos fisicos da sala de aula 9s 0.17%
(Com_ComAcad m42) '
Comenta a respeito da intervencéo do aluno na aula
(Com_ComNaoAcad_m1) s 0,21%
Comenta a respeito da interveng¢do do aluno na aula/caminha
gggﬁgz (Com_ComNaoAcad_m?2) 4s 0,08%
30 31s 0,59% Comenta a respeito de um local visitado/caminha 5s 0.09%
académicos (Com_ComNaoAcad_m13) '
Comenta a respeito do calgcado do aluno s 0.04%
(Com_ComNaoAcad_m16) '
Comenta a respeito do proprio relato (Com_ComNaoAcad_m18) 9s 0,17%
Agradece ao aluno por ter entregado a atividade desenvolvida 1s 0.02%
Agradece 2s 0,04% na aula anterior (Dia_Agr_m1) '
Agradece ao aluno por apagar as luzes (Dia_Agr_m3) 1s 0,02%
Chama 6s 0.11% Chama a atencdo da turma a dica dada para responder a uma 6s 0.11%
atencao ' pergunta (Dia_Cha_m1) '
Concede 2s 0,04% Concede permisséo para o aluno falar (Dia_Conce _m1) 2s 0,04%
Corrige-se a respeito da pronincia incorreta de um termo 2s 0.04%
Corrige-se 6s 0,11% (Dia_Cor_m1) '
10min e Corrige-se a respeito do conteddo exposto (Dia_Cor_m3) 4s 0,08%
Dialoga 10s 11,56% Desaprova a pergunta feita pelo aluno (Dia_Desa_m1) 1s 0,02%
Desaprova 5s 0,09% Desaprova a turma por néo ter respondido a uma pergunta 4s 0.08%
(Dia_Desa_m2) '
Desculpa-se por ter exposto uma informacao incorreta 2s 0.04%
Desculpa- 4s 0.08% (Dia_Desc_m1) '
se ' Desculpa-se por ter pronunciado um termo incorretamente 2 0.04%
Dia_Desc_m2) '
Pede ao aluno para acender as luzes da sala de aula 3s 0.06%
Pede 5s 0,09% (Dia_Ped_m2) ’
Pede ao aluno para apagar as luzes da sala de aula 2s 0,04%
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(Dia_Ped m3)
Relata estudo desenvolvido por outros pesquisadores 38s 0.72%
(Dia_Rel_m1) '
Relata estudo desenvolwd(_) por outros pesquisadores/caminha 8s 0.15%
(Dia_Rel_m2)
Relata estudo desenvolvido por outros pesquisadores/manipula s 0.04%
0 notebook (Dia_Rel m3) '
. Relata experiéncia pessoal (Dia_Rel_m5) 3mine 7s 3,55%
0 _Rel
Relata 8mine 10s | 9,29% Relata experiéncia pessoal/caminha (Dia_Rel_m6) 1min 48s 2,05%
Relata experiéncia pessoal/simula comentario hipotético 275 0.51%
(Dia_Rel_m7) '
Relata experiéncia pessoal/simula diadlogo hipotético o
(Dia_Rel m8) 9s 0.17%
Relata leitura de textos (Dia_Rel_m10) Imine 3s 1,19%
Relata leitura de textos/caminha (Dia_Rel_m11) 48s 0,91%
Responde a pergunta da turma a respeito de assuntos nao s 0.04%
académicos (Dia_Res_m1) '
Responde a pergunta do aluno a respeito de assuntos o
académicos (Dia_Res m2) 48s 0.91%
Responde | 1mine 30s | 1,71% Responde a pergunta do aluno a respeito de assuntos ndo
. ; 29s 0,55%
académicos (Dia_Res_m6)
Responde a propria pergunta (Dia_Res_m7) 7s 0,13%
Responde a propria pergunta/aponta para a tela de projecao o
(Dia_Res_m8) 4s 0,08%
Explica o contetido a turma a partir da intervencao de um aluno . o
na aula (Ens_Expl_m3) 3min e 31s 4,00%
Explica 3mine 48s | 4,32% Explica o conteddo a turma a partir dg |nt~ervengao de um aluno 10s 0.19%
na aula/aponta para a tela de projecéo (Ens_Expl_m4)
Explica o contetido a turma a partir da intervencao hipotética de 7s 0.13%
um aluno na aula (Ens_Expl_m7) o0
~ . 17mine
Exp&e o contetdo (Ens_Expo_m1) 17s 19,66%
. 38min e o Expde o contetdo/aponta para a tela de projecéo . o
Ensina 125 43,45% (Ens_Expo_m2) 3min e 45s 4,27%
ExpGe o conteldo/aponta para a tela de projecéo/Ié o texto do . o
EXD3 31lmine 35.66% slide projetado (Ens_Expo_m3) Imine 51s 2,10%
xpoe 21s 0070 Expde o conteddo/caminha (Ens_Expo_mb5) 6min e 19s 7,18%
Expde o conteddo/gesticula (Ens_Expo_m9) 18s 0,34%
Expde o conteddo/Ié o texto do slide projetado (Ens_Expo_m11) 25s 0,47%
Expde o conteddo/manipula o notebook (Ens_Expo_m12) 54s 1,02%
ExpGe o contetido/organiza os recursos fisicos da sala de aula 9s 0.17%

(Ens_Expo_m13)
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Expde o contetdo/responde pergunta hipotética

0,
(Ens_Expo_m14) 2s 0,04%
Exp0&e o conteudo/simula comentario hipotético 185 0.34%
(Ens_Expo_m15)
Expde o contetido/simula pergunta hipotética (Ens_Expo_m16) 3s 0,06%
Retoma a atividade desenvolvida na aula anterior 535 1,00%
(Ens_Ret m1l)
Retoma 3min e 3s 3.47% Retoma a atividade desenvolvida na aula anterior/caminha 6s 0.11%
(Ens_Ret_m2)
Retoma o conteddo (Ens_Ret_m3) 1mine 13s 1,38%
Retoma o conteddo/caminha (Ens_Ret_m4) 51s 0,97%
Espera a turma conversar entre si/caminha (Esp_EspTur_m2) 2s 0,04%
Espera a turma entrar na sala de aula/caminha o
(Esp_EspTur_m3) 19s 0,36%
Espera a turma entrar na sala de aula/conversa com o aluno omin e 6s 2.39%
(Esp_EspTur_m4)
Espera a . 0 Espera a turma opinar a respeito de uma resposta o
turma 5min e 9s 5,86% (Esp_EspTur m8) 5s 0,09%
Espera a turma responder a uma pergunta (Esp_EspTur_m9) 2mine 13s 2,52%
Espera a turma responder a uma pergunta/aponta para a tela de
s 2s 0,04%
projecédo (Esp_EspTur_m10)
Espera a turma responder a uma pergunta/caminha 295 0.42%
(Esp_EspTur_m12)
Espera o aluno comentar a respeito de assuntos académicos 245 0.45%
(Esp_EspAlu_m1)
Espera o aluno comentar a respeito de assuntos 8s 0.15%
Espera 8min e 50s | 10,05% académicos/caminha (Esp_EspAlu_m2) 70
Espera o aluno comentar a respeito de assuntos s 0.04%
académicos/manipula o notebook (Esp_EspAlu_m4) '
Espera o aluno (iomentar a respeito de assuntos ndo 3s 0,06%
académicos (Esp_EspAlu_mb5)
Espera o aluno perguntar a respeito de assuntos académicos o
SSPEra0 | amine a1s | 4,19% (Esp_EspAlu_mo9) 36s 0,68%
Espera o aluno perguntar a respeito de assuntos nao 10s 0.19%
académicos (Esp_EspAlu_m13) '
Espera o aluno reformular o que havia dito (Esp_EspAlu_m14) 10s 0,19%
Espera o aluno relatar experiéncia pessoal (Esp_EspAlu_m15) 15s 0,28%
Espera o aluno relatar um filme por ele assistido o
(Esp_EspAlu_m16) 26s 0,49%
Espera o aluno relatar um filme por ele assistido/caminha o
(Esp_EspAlu_m17) 9s 0.17%
Espera o aluno repetir o que havia dito (Esp_EspAlu_m18) 12s 0,23%
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Espera o aluno responder a chamada/manipula o celular

(Esp_EspAlu_m19) 25s 0.47%
Espera o aluno responder a uma pergunta (Esp_EspAlu_m20) 37s 0,70%
Espera o aluno responder a uma pergunta/caminha
i (Espp EspAlu ng) ’ 4s 0,08%
Concorda com a resposta do aluno (Opi_Conco_m1) 27s 0,51%
Concorda com a resposta do aluno/caminha (Opi_Conco_m2) 14s 0,27%
Concorda Imine 22s | 1.55% Concorda com o con,wgntério do aIuno_(Opi_Co_nco_mS) 20s 0,382A>
Opina Imine 43s | 1.95% Concorda com o comentario do aluno/camln_ha (Opi_Conco_m4) 12s 0,23%
' Concorda com o relato do aluno (Opi_Conco_mb5) 7s 0,13%
Concorda com o relato do aluno/caminha (Opi_Conco_m6) 2s 0,04%
. Discorda da resposta do aluno (Opi_Dis m1) 15s 0,28%
Discorda 21s 0,40% Discorda do comentério do aluno (Opi_Dis_m2) 6s 0,11%
Pergunta a turma a respeito de assuntos académicos 3s 0.06%
(Per_PerTur_m1) '
Pergunta a turma a respeito de assuntos académicos/caminha 1s 0.02%
(Per_PerTur_m2) '
Pergunta a turma a respeito de assuntos ndo académicos
’ (PeF;_PerTur_mS) 4s 0,08%
Pergunta com duas possibilidades de resposta feita a turma 235 0.44%
(Per_PerTur_m6) '
Pergunta com duas possibilidades de resposta feita a 6s 0.11%
Pergunta & _ turma/camlnha (Per__Pe\erur_m?) '
turma 4dmine 7s 4,68% | Pergunta de complementaridade feita a turma (Per_PerTur_m8) 1s 0,02%
Pergunta de complementaridade feita a turma/caminha s 0.04%
(Per_PerTur_m9) '
Pergunta que conduz a turma a raciocinar a respeito do .
Pergunta 12mine 8s | 13,80% conteldo (Per_PerTur_m10) Lmin e 32s 1,74%
Pergunta que conduz a turma a raciocinar a respeito do .
’ c((])ntel]dolcaminha (Per_PerTur_m13) i Lmin e 39s 1,88%
Pergunta sem sentido feita a turma (Per_PerTur_m15) 5s 0,09%
Pergunta sem sentido feita a turma/aponta para a tela de s 0.04%
projecéo (Per_PerTur_m16) ’
Pergunta sem sentido feita a turma/caminha (Per_PerTur_m17) 9s 0,17%
Pergunta ao aluno a respeito de assuntos académicos
’ (Per E’erAIu m1) 4s 0,08%
Pergunta ao aluno a respeito de assuntos ndo académicos 12s 0.23%
Pergunta 545 1.02% (Per_PerAlu_m3) ’
ao aluno ' Pergunta ao aluno para confirmar o que havia dito 1s 0.02%
(Per_PerAlu_m4) e
Pergunta ao aluno para reformular o que havia dito 1s 0.02%

(Per_PerAlu_mb)
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Pergunta ao aluno para repetir o que havia dito

0,
(Per_PerAlu_m6) s 0.21%
Pergunta com duas possibilidades de resposta feita ao aluno 2s 0.04%
(Per_PerAlu_m7)
Pergunta com duas ppssmllldades de resposta feita ao 2s 0.04%
aluno/caminha (Per_PerAlu_m8)
Pergunta que conduz o aluno a raciocinar a respeito do o
contetdo (Per_PerAlu_m9) 15s 0,28%
Pergunta que conduz o aluno a raciocinar a respeito do 6s 0.11%
contetdo/caminha (Per_PerAlu_m10) '
Pergunta retdrica a respeito de assuntos académicos/caminha s 0,04%
(Per_PerRet_m1)
Pergunta retdrica a respeito de assuntos académicos/manipula 5s 0.09%
0 notebook (Per_PerRet m2) '
Pergunta retérica durante a explicagdo do contetido 18s 0,34%
(Per_PerRet_m3)
Pergunta retérica durante a exposi¢do do conteddo omin e 54s 3.30%
(Per_PerRet_mb5)
Pergunta retdrica durante a exposi¢éo do conteddo/aponta para 355 0.66%
a tela de projecdo (Per_PerRet_m7) '
Pergunta retérica durante a exposi¢éo do conteddo/caminha 53 1,00%
(Per_PerRet_m8)
Pergunta retérica durante a exposi¢éo do contetdo/Ié o texto do 7s 0.13%
Perqunta slide projetado (Per_PerRet m10) '
gu 7mine 7s 8,09% Pergunta retdrica durante a exposicao do contedldo/manipula o
retorica 4s 0,08%
notebook (Per_PerRet_m11)
Pergunta retdrica durante a retomada da atividade desenvolvida
. 3s 0,06%
na aula anterior (Per_PerRet_m12)
Pergunta retdrica durante a retomada de contetido o
(Per_PerRet_m13) 15s 0,28%
Pergunta retdrica durante a retomada de contetido/caminha o
(Per_PerRet_m14) 15s 0,28%
Pergunta retérica durante o proprio relato (Per_PerRet_m18) 36s 0,68%
Pergunta retdrica durante um comentario feito a respeito de
NI 41s 0,78%
assuntos académicos (Per_PerRet_m19)
Pergunta retérica durante um comentario feito a respeito de 13s 0 25%
assuntos académicos/caminha (Per_PerRet_m20) o970
Pergunta retérica durante um comentario feito a respeito de 6s 0.11%
assuntos ndo académicos (Per_PerRet_m21) 7P
Expressa estar pensando a respeito da resposta do aluno 3s 0.06%
Pessoal 42s 0,80% Expressa 30s 0,57% (Pes_Expr_m3) '
Expressa estar pensando a respeito do conteldo a ser exposto 8s 0,15%
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(Pes_Expr_mb5)

Expressa estar pensando a respeito do contetudo a ser

™ 2s 0,04%
exposto/aponta para a tela de projecdo (Pes_Expr_m6)

Expressa estar pensando a respeito do contetdo a ser 5s 0.09%

exposto/caminha (Pes_Expr_m7) '
Expressa estar pensando a respeito do contetudo a ser s 0.04%

exposto/manipula o notebook (Pes Expr_m9) '
Expressa estar surpreso (Pes Expr_m10) 6s 0,11%
Expressa ter se lembrado da linha de raciocinio anteriormente 4s 0.08%

estabelecida (Pes_Expr_m11) '
Ri da pergunta do aluno (Pes_Ri_m2) 2s 0,04%
Ri 125 023% Ri da resposta do aluno/caminha (Pes_Ri_m3) 4s 0,08%
' Ri do comentério do aluno (Pes_Ri_m4) 3s 0,06%
Ri do préprio comentério (Pes_Ri_m5) 3s 0,06%
Confere 4s 0,08% Confere os slides projetados (Uso_Conf_mb5) 4s 0,08%
Indica fotografia no §I|d~e projetado/aponta para a tela de 9s 0.17%

projecdo (Uso Ind m1l)

Indica fotografia no slide projetado/caminha/aponta para a tela 2s 0.04%

de projecdo (Uso_Ind_m2) '

Indica 22s 0,42% Indica ilustracé@o no slide projetado/aponta para a tela de
FEJ:COU;’SOOSS 3mine 15s | 3,70% projecdo (Uso_Ind_m3) 4s 0,08%
Indica ilustracé@o no slide projetado/caminha (Uso_Ind_m4) 2s 0,04%
Indica texto no slide projetado/aponta para a tela de projecéo 5s 0.09%
(Uso_Ind_mb5)
Manipula a tela de projecdo (Uso_Man_m1) 8s 0,15%
Manipula 2mine 49s | 3,20% Manipula o notebook (Uso_Man_m2) 1mine 37s 1,84%
Manipula o projetor (Uso_Man_m3) 1mine 4s 1,21%
Outros 6s 0,11% Caminha 6s 0,11% Caminha até a tela de projecao (Out_Cam_mb5) 6s 0,11%
Total th27mine | 1500 Total | 1N27Mine | 10094 Total th27mine | 40594
55s 55s 55s
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APENDICE C — Macroagdes, acdes e microacdes identificadas na aula A5SD1P1 e intervalos de tempo dedicados por P1 a elas

~ Tempo Tempo ~ Tempo Tempo n ~ 2T Tempo Tempo

Macroacéao (mines) (%) Acéo (mines) (%) Microacéo (Codigo) (min es) (%)
Acessa 14s 0,28% Acessa a pauta de chamada pelo celular (Bur_Ace_m1) 14s 0,28%
Atualiza a chamada (Bur_Atu_m1) 26s 0,52%
Atualiza a chamada/comenta a respeito da chamada 3s 0.06%

Atualiza 32s 0,64% (Bur_Atu_m2) '

Atualiza a chamada/conversa com o aluno (Bur_Atu_m3) 1s 0,02%
Atualiza a chamada/despede-se do aluno (Bur_Atu_mb5) 2s 0,04%
Convoca 1s 0,02% Convoca a turma para iniciar a aula (Bur_Conv_m1) 1s 0,02%

. : ; - 0
A%urpc_ratlc_o 6mine 20s | 7.60% Desloca-se até a sala de aula (Bur_Des_m1) dmin e 11s 5,02%
ministrativa Desloca-se | 4mine 38s | 556% Desloca-se fora da sala de aula (Bur_Des_m2) 9s 0,18%
' Desloca-se para entrar na sala de aula (Bur_Des_m3) 7s 0,14%

Desloca-se para sair da sala de aula (Bur_Des _mb5) 11s 0,22%

. Organiza os materiais que estdo sobre a mesa (Bur_Org_m3) 21s 0,42%

0, — -

Organiza 24s 0,48% Organiza os recursos fisicos da sala de aula (Bur_Org_m4) 3s 0,06%
Realiza 20s 0,40% Realiza a chamada (Bur_Rea_m1) 20s 0,40%
Recolhe a lista de chamada de outra disciplina (Bur_Recol_m2) 6s 0,12%

0, — !
Recolhe 11s 0,22% Recolhe os materiais que estdo sobre a mesa (Bur_Recol_m3) 5s 0,10%
Comenta a respeito da atividade a ser desenvolvida pelos omin e 3s 2 46%
alunos (Com_ComAcad_m1)
Comenta a respeito da atuagcédo docente em sala de aula 7s 0.14%
(Com_ComAcad_m3)

Comenta a respeito da atuagéo docente em sala de 2s 0.04%

aula/caminha (Com_ComAcad_m4) IR

Comenta a respeito da atuagdo docente em sala de aula/simula 5s 0.10%

comentario hipotético (Com_ComAcad_m5) R
Comenta a respeito da chamada (Com_ComAcad_m8) 47s 0,94%

Comenta . Comenta a respeito da exposi¢do do contetdo o
Comenta 14mine 31s | 17,41% assuntos 11?7'2 € 13,73% (Com_ComAcad_m10) 12s 0.24%
académicos Comenta a respeito da interven¢do da turma na aula 2s 0.04%

(Com_ComAcad_m13) R

Comenta a respeito da intervengdo do aluno na aula o

(Com_ComAcad_m15) 10s 0,20%

Comenta a respeito da prépria pergunta (Com_ComAcad_m20) 8s 0,16%

Comenta a respeito do conteddo (Com_ComAcad_m22) 5min e 3s 6,06%

Comenta a respeito do contetido/aponta para a lousa o

(Com_ComAcad_23) 5s 0.10%

Comenta a respeito do conteddo/caminha 31s 0.62%

(Com_ComAcad_m26)
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Comenta a respeito do contetdo/confere os slides pelo

0
notebook (Com_ComAcad_27) 1s 0,02%
Comenta a respeito do conteddo/simula comentario hipotético o
(Com_ComAcad_29) 15s 0,30%
Comenta a respeito do filme transmitido na aula anterior : o
(Com_ComAcad._ 30) 1min e 35s 1,90%
Comenta a respeito do filme transmitido na aula 1s 0.02%
anterior/confere os slides pelo notebook (Com_ComAcad_31) '
Comenta a respeito do fim da aula (Com_ComAcad_32) 8s 0,16%
Comenta a respeito do fim da aula/confere os slides pelo 5s 0.10%
notebook (Com_ComAcad_33) '
Comenta a respeito dos conhecimentos prévios da turma 3s 0.06%
(Com_ComAcad m38) '
Comenta a respeito dos recursos didaticos 0
(Com_ComAcad_m39) 2s 0,04%
Comenta a respeito dos slides (Com_ComAcad_43) 2s 0,04%
Comenta a respeito da intervengéo do aluno na aula 7s 0.14%
(Com_ComNaoAcad m1) '
Comenta a respeito da sua disposi¢édo 0
(Com_ComNaoAcad_m3) 3s 0,06%
Comenta a respeito de noticias falsas o
(Com_ComNaoAcad_mb5) 3s 0,06%
Comenta a respeito de salde (Com_ComNaoAcad_m6) 6s 0,12%
Comenta a respeito de sadde/confere os slides pelo notebook 5s 0.10%
(Com_ComNaoAcad_m7) R
Comenta a respeito de salde/manipula o notebook o
g:srﬂﬁ?éz (Com_ComNaoAcad_m8) 8s 0,16%
N30 3min e 4s 3,68% Comenta a respeito de suas férias (Com_ComNaoAcad_m12) 30s 0,60%
A Comenta a respeito de uma emissora de televiséo 0
académicos (Com_ComNaoAcad_m14) 14s 0,28%
Comenta a respeito de videos (Com_ComNaoAcad_m15) 17s 0,34%
Comenta a respeito do préprio relato . 0
(Com_ComNaoAcad_m18) Lmin e 16s 1.52%
Comenta a respeito do proprio relato/caminha 0
(Com_ComNaoAcad m19) 6s 0.12%
Comenta a respeito do préprio relato/confere os slides pelo 2s 0.04%
notebook (Com_ComNaoAcad_m20) o
Comenta a respeito do préprio relato/manipula o notebook 7s 0.14%
(Com_ComNaoAcad_m21) 0
Chama a atencao da turma ao contelido a ser exposto o
Dialoga 8min 9,59% aCtQﬁ“;% 9s 0,18% (Dia_Cha_m3) ’s 0.14%
& Chama a atencéo dos alunos que estdo conversando 2s 0,04%
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(Dia_Cha_mb5)
Concede 4s 0,08% Concede permisséo para o aluno falar (Dia_Conce_m1) 4s 0,08%
Corrige-se a respeito da pronincia incorreta de um termo 2s 0.04%
Corrige-se 30s 0,60% (Dia_Cor_m1) '
Corrige-se a respeito do conteddo exposto (Dia_Cor_m3) 28s 0,56%
Despede-se 2s 0,04% Despede-se do aluno (Dia_Desp _m1) 2s 0,04%
Incentiva 1s 0,02% Incentiva o0 aluno a responder a uma pergunta (Dia_Inc_m1) 1s 0,02%
Informa 3s 0,06% Informa a turma a respeito de suas férias (Dia_Inf_m3) 3s 0,06%
Lamenta 6s 0,12% | Lamenta a impossibilidade de projetar os slides (Dia_Lam_m1) 6s 0,12%
Recomenda formas de trabalho com o contetido em sala de 435 0.86%
Recomenda 51s 1,02% aula (Dia_Recom_m1) '
Recomenda que a turma assista filmes (Dia_Recom mb5) 8s 0,16%
Relata estudo desenvqlwdo por outros pesquisadores omin e 55s 3.50%
(Dia_Rel_m1)
Relata estudo desenvolwdc_) por outros pesquisadores/caminha s 0,04%
(Dia_Rel_m2)
Relata estudo desenvolvido por outros pesquisadores/simula 3s 0.06%
Relat 5min e 27 6.54% didlogo hipotético (Dia_Rel _m4) '
elala €cls D Relata experimento relacionado ao conteddo (Dia_Rel_m9) 23s 0,46%
Relata um filme assistido (Dia_Rel_m12) 54s 1,08%
Relata um video assistido (Dia_Rel_m13) 1min e 6s 1,32%
Relata um video assistido/gesticula (Dia_Rel_m14) 2s 0,04%
Relata um video aSS|sF|d0/5|muIa comentario hipotético 2s 0.04%
(Dia_Rel_m15)
Responde a pergurjta_do aluno a respeito de assuntos 17s 0.34%
académicos (Dia_Res _m2)
Responde a pergunta do aluno a respeito de assuntos
o académicos/entrega a lista de chamada de outra disciplina ao 7s 0,14%
Responde 47s 0,94% aluno (Dia_Res_m4)
Responde a pergunta} d(_) aluno_a respeito de assuntos ndo 25 0.04%
académicos (Dia_Res_m6)
Responde a prépria pergunta (Dia_Res_m7) 21s 0,42%
Explica o contedido a turma a partir da intervencao de um aluno 1min e 23s 1,66%
na aula (Ens_Expl_m3)
Explica o contelido a turma a partir da intervencao de um aluno 2s 0.04%
na aula/simula comentario hipotético (Ens_Expl_m6) R
6,04%Ensina | 23min e 56s | 28,70% | Explica | 7mine 23s | 8,850 | EXPlicao conteldo aturma a partir da intervengao hipotética de 11s 0,22%
' ’ ' um aluno na aula (Ens_Expl_m7) ’
Explica o contetdo a turma a partir do filme transmitido na aula 5min e 2s 6,04%
anterior (Ens_Expl_m8)
Explica o contedo a turma a partir do filme transmitido na aula 125 0.24%

anterior/caminha (Ens_Expl_m9)
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Explica o contetdo a turma a partir do filme transmitido na aula

0,
anterior/confere os slides pelo notebook (Ens_Expl_m10) 10s 0,20%
Explica o conteddo a turma a partir do filme transmitido na aula 2s 0.04%
anterior/manipula o notebook (Ens_Expl_m11) e
Explica o contetido ao aluno a partir da intervencao de um 21s 0.42%
aluno na aula (Ens_Expl_m15)
Expd&e o contelido (Ens_Expo_m1) 9min e 8s 10,95%
. Exp&e o contetdo/caminha (Ens_Expo_mb5) lmine 12s 1,44%
~ 10min e ~ ~ -
ExpGe 12,75% Exp8e o conteudo/confere os slides pelo notebook
38s 9s 0,18%
(Ens_Expo_m8)
Expde o conteddo/manipula o notebook (Ens_Expo_m12) 9s 0,18%
Retoma o contetudo (Ens_Ret m3) 13s 0,26%
Retoma o contetido/comenta a respeito da exposi¢éo do 0
contetido (Ens_Ret_mb5) 13s 0,26%
Retoma o contetdo/manipula o notebook (Ens_Ret_m6) 4s 0,08%
Retoma o filme transmitido na aula anterior (Ens_Ret_m7) dmine 7s 4,94%
Retoma o filme transmitido na aula anterior/aponta para a lousa 5s 0.10%
(Ens_Ret m8)
Retoma 5mine 55s | 7,10% Retoma o filme transmitido na aula anterior/caminha
51s 1,02%
(Ens_Ret_m9)
Retoma o filme transmitido na aula anterior/confere os slides
15s 0,30%
pelo notebook (Ens_Ret_m10)
Retoma o filme transmitido na aula anterior/Ié o texto do slide 1s 0.02%
pelo notebook (Ens_Ret m11) nen
Retoma o filme transmitido na aula anterior/manipula o 6s 0.12%
notebook (Ens_Ret_m12)
Espera a turma conversar entre si (Esp_EspTur_m1) 48s 0,96%
Espera a turma entrar na sala de aula/manipula o celular omin e 11s 2.62%
(Esp_EspTur_mb5)
Espera a turma escrever o contetido no caderno 11s 0.22%
(Esp_EspTur_m6)
Espera a turma escrever o contetido no caderno/caminha
1s 0,02%
Espera a . (Esp_EspTur_m7)
4min e 55s 5,90% - 3
Espera 8min e 46s | 10.51% turma Espera a turma responder a uma pergunta (Esp_EspTur_m9) 1min e 34s 0,88%
' Espera a turma responder a uma pergunta/caminha
3s 0,06%
(Esp_EspTur_m12)
Espera a turma responder a uma pergunta/confere os slides 3s 0.06%
pelo notebook (Esp_EspTur_m13) '
Espera a turma responder a uma pergunta/manipula o celular 4s 0,08%
(Esp_EspTur_m14)
Espera o 3mine58s | 4.62% Espera o aluno comentar a respeito de assuntos académicos 17s 0.34%
aluno (Esp_EspAlu_m1)
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Espera o aluno comentar a respeito de assuntos

0
académicos/caminha (Esp_EspAlu_m2) 9s 0.18%
Espera o aluno comentar a respeito de assuntos ndo 38s 0.76%
académicos (Esp_EspAlu_mb5)
Espera o aluno fazer siléncio (Esp_EspAlu_m7) 1s 0,02%
Espera o aluno perguntar a respeito de assuntos académicos 8s 0.16%
(Esp_EspAlu_m9)
Espera o aluno perguntar a respeito de assuntos 5s 0.10%
académicos/caminha (Esp_EspAlu_m10) '
Espera o aluno perguntar a respeito de assuntos nao 5s 0.10%
académicos (Esp_EspAlu_m13) '
Espera o aluno reformular o que havia dito (Esp_EspAlu_m14) 4s 0,08%
Espera o aluno relatar experiéncia pessoal (Esp_EspAlu_m15) 6s 0,12%
Espera o aluno relatar um filme por ele assistido . 0
(Esp_EspAlu_m16) 1min e 29s 1,78%
Espera o aluno relatar um filme por ele assistido/caminha o
(Esp_EspAlu_m17) 5s 0,10%
Espera o aluno repetir o que havia dito (Esp_EspAlu_m18) 1s 0,02%
Espera o aluno responder a chamada/manipula o celular 0
(Esp_EspAlu_m19) 25s 0,50%
Espera o aluno responder a uma pergunta (Esp_EspAlu_m20) 13s 0,26%
Espera o aluno responder a uma pergunta/caminha 0
(Esp_EspAlu_m21) 3s 0,06%
Espera o aluno responder a uma pergunta/manipula o celular 2s 0.04%
(Esp_EspAlu_m22)
Concorda com a resposta do aluno (Opi_Conco_m1) 36s 0,72%
Opina 565 112% Concorda 54s 1,08% Concorda com a resposta do aluno/caminha (Opi_Conco_m2) 1s 0,02%
P ' Concorda com o comentario do aluno (Opi_Conco_m3) 17s 0,34%
Discorda 2s 0,04% Discorda da resposta do aluno (Opi_Dis_m1) 2s 0,04%
Pergunta a turma a respeito de assuntos académicos 245 0.48%
(Per_PerTur_m1)
Pergunta a turma a respeito de assuntos académicos/manipula
9s 0,18%
o celular (Per_PerTur_m4)
Pergunta & turma a respeito de assuntos ndo académicos 8s 0.16%
Perqunta & (Per_PerTur_mb5)
Pergunta 10minels | 12,01% 9 3mine 57s | 4,74% Pergunta de complementaridade feita a turma
turma 12s 0,24%
(Per_PerTur_m8)
Pergunta que conduz a turma a raciocinar a respeito do . o
conteldo (Per_PerTur_m10) 2min e 28s 2,96%
Pergunta que conduz a turma a raciocinar a respeito do 2s 0.04%
conteudo/aponta para a lousa (Per_PerTur_m11) R
Pergunta que conduz a turma a raciocinar a respeito do 20s 0,40%
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contetido/caminha (Per_PerTur_m13)

Pergunta sem sentido feita a turma (Per_PerTur_m15) 12s 0,24%
Pergunta sem sentido feita a turma/caminha (Per_PerTur_m17) 2s 0,04%
Pergunta ao aluno a respeito de assuntos académicos 3s 0.06%
(Per_PerAlu_m1)
Piarg.unta ao a}luno a respeito de assuntos 13s 0.26%
académicos/manipula o celular (Per_PerAlu_m2)
Pergunta ao aluno a respeito de assuntos ndo académicos 1s 0.02%
(Per_PerAlu_m3)
Pergunta 265 0,52% Pergunta ao aluno para reformular o que havia dito 3s 0.06%
ao aluno (Per_PerAlu_mb5)
Pergunta ao aluno para repetir o que havia dito 0
(Per_PerAlu_m6) 1s 0,02%
Pergunta que condu'z o0 aluno a raciocinar a respeito do 2s 0,04%
contetdo (Per_PerAlu_m9)
Pergunta que conduz o aluno a raciocinar a respeito do 3s 0.06%
contetido/caminha (Per_PerAlu_m10) '
Pergunta retérica durante a explicagdo do contetido 0
(Per_PerRet_ m3) 3s 0,06%
Pergunta retérica durante a exposicédo do contetido 3min e 1s 3.62%
(Per_PerRet_mb5)
Pergunta retérica durante a exposi¢do do conteddo/aponta
2s 0,04%
para a lousa (Per_PerRet_m6)
Pergunta retérica durante a exposi¢éo do conteddo/caminha 3s 0.06%
(Per_PerRet_m8)
Pergunta retdrica durante a exposicao do conteddo/confere os 145 0.28%
slides pelo notebook (Per_PerRet_m9) '
Pergu_nta 5mine 38s | 6.76% Pergunta retérica durantc_a a retomada do filme transmitido na 31s 0.62%
retorica aula anterior (Per_PerRet_m15)
Pergunta retérica durante a retomada do filme transmitido na 17s 0.34%
aula anterior/caminha (Per_PerRet_m16) 2R
Pergunta retérica durante a retomada do filme transmitido na
aula anterior/confere os slides pelo notebook 6s 0,12%
(Per_PerRet_m17)
Pergunta retérica durante o préprio relato (Per_PerRet_m18) 17s 0,34%
Pergunta retdrica durante um comentario feito a respeito de 595 1.18%
assuntos académicos (Per_PerRet_m19) o7
Pergunta retérica durante um comentario feito a respeito de 5s 0.10%
assuntos académicos/caminha (Per_PerRet_m20) D
Expressa estar indignado (Pes_Expr_m1) 2s 0,04%
Pessoal 27s 0,54% Expressa 15s 0,30% | Expressa estar pensando a respeito do conteldo a ser exposto 8s 0.16%

(Pes_Expr_mb5)
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Expressa estar pensando a respeito do conteudo a ser

exposto/confere os slides pelo notebook (Pes_Expr_m8) 5s 0.10%
Ri da expresséo surpresa da turma (Pes_Ri_m1) 1s 0,02%
. Ri do comentério do aluno (Pes_Ri_m4) 8s 0,16%
Ri 12s 0,24% Ri do proprio comentério (Pes_Ri_mb5) 1s 0,02%
Ri do relato do aluno (Pes _Ri_m6) 2s 0,04%
Apaga 48s 0,96% Apaga a lousa (Uso_Apa _m1l) 48s 0,96%
Confere o conteldo escrito na lousa (Uso_Conf_m3) 2s 0,04%
Confere 43s 0,86% Confere os slides pelo notebook (Uso_Conf_m4) 41s 0,82%
Dita 0 contetdo (Uso_Dit_m1) 17s 0,34%
Dita 26s 0,52% Dita 0 conteido/caminha (Uso_Dit m2) 6s 0,12%
Dita o contetdo/Ié o texto do slide pelo notebook (Uso Dit m3) 3s 0,06%
Escreve o contelido na lousa (Uso_Esc_m1) 5mine 16s | 6,32%

Escreve o contetdo na lousa/concorda com a resposta do s 0.04%

Uso dos omine 28s | 11.35% aluno (Uso_Esc_m2) '
Recursos ' Escreve o conteudo na lousa/espera a turma responder a uma 9s 0.18%

pergunta (Uso_Esc_m3) '
Escreve 6mine 32s | 7,84% | Escreve o contetido na lousa/expde o contetdo (Uso_Esc_m4) 25s 0,50%

Escreve o contetido na lousa/pergunta com duas possibilidades 2
AR S 0,04%
de resposta feita a turma (Uso_Esc_mb5)
Escreve o contetdo na lousa/pergunta que conduz a turma a 5
- . . s 0,04%
raciocinar a respeito do conteudo (Uso_Esc_m6)

Escreve o titulo da aula na lousa (Uso_Esc_m11) 36s 0,72%
Manipula 59s 1,18% Manipula o notebook (Uso_Man_m2) 59s 1,18%
Caminha até a lousa (Uso_Cam_m1) 18s 0,36%
Caminha até a mesa em que o notebook esta apoiado 265 0.52%

Qutros 58s 1,16% Caminha 58s 1,16% (Uso_Cam_m2) ’
Caminha até a porta da sala de aula (Uso_Cam_m4) 6s 0,12%
Caminha pela sala de aula (Uso_Cam_m7) 8s 0,16%
Total th2smine | 1009 Total | 1M23Mine | 1500 Total th2smine | 40094

3s 23s 23s
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APENDICE D — Macroacdes, acdes e microacdes identificadas na aula A4D2P1 e intervalos de tempo dedicados por P1 a elas

~ Tempo Tempo ~ Tempo Tempo " ~ aF Tempo Tempo
Macroacéao (mines) (%) Acéo (mines) (%) Microacédo (Cédigo) (min es) (%)
Acessa 18s 0,35% Acessa a pauta de chamada pelo celular (Bur_Ace _m1) 18s 0,35%
Desloca-se até a sala de aula (Bur_Des _m1) 6min e 3s 7,04%
Desloca-se | 6mine 14s | 7,25% Desloca-se para entrar na sala de aula/cumprimenta a turma 7s 0.14%
(Bur_Des_m4)
Desloca-se para sair da sala de aula (Bur_Des_mb5) 4s 0,08%
Burocratico- Zmine 49s | 909% Organiza o giz no estojo (Bur_Org_m2) 1s 0,02%
Administrativa ' Organiza 33s 0,64% Organiza os materiais que estdo sobre a mesa (Bur_Org_m3) 24s 0,47%
Organiza os recursos fisicos da sala de aula (Bur_Org_mb5) 8s 0,16%
Realiza 25s 0,48% Realiza a chamada (Bur_Rea_m1) 25s 0,48%
Recolhe a cdpia impressa do capitulo de um livro que esta s 0.04%
Recolhe 19s 0,37% sobre a mesa (Bur_Recol_m1) '
Recolhe os materiais que estdo sobre a mesa (Bur_Recol m3) 17s 0,33%
Comenta a respeito da atividade a ser desenvolvida pelos 505 1,14%
alunos (Com_ComAcad_m1)
Comenta a respeito da atividade a ser desenvolvida pelos 165 0.31%
alunos/caminha (Com_ComAcad_m2) '
Comenta a respeito da atuagéo docente em sala de aula 2s 0.04%
(Com_ComAcad_m3)
Comenta a respeito da atuagéo docente em sala de 9s 0.17%
aula/caminha (Com_ComAcad_m4) '
Comenta a respeito da aula seguinte (Com_ComAcad_m6) 16s 0,31%
Comenta a respeito da aula seguinte/caminha 0
(Com_ComAcad_m7) 1s 0,02%
_ Comenta 11min e Comenta a respeito da copia impressa do capitulo de um livro 6s 0.12%
Comenta 12mine 8s | 14,12% assuntos 165 13,11% (Com_ComAcad_m9)
académicos Comenta a respeito da exposi¢do do conteido 395 0.76%
(Com_ComAcad_m10) '
Comenta a respeito da exposi¢do do contetido/caminha 1s 0.02%
(Com_ComAcad_m12)
Comenta a respeito da interven¢do do aluno na aula o
(Com_ComAcad_m15) 40s 0,78%
Comenta a respeito da intervengédo do aluno na aula/simula 11s 0.21%
comentdrio hipotético (Com_ComAcad m18) '
Comenta a respeito da sua presenca na instituicdo o
(Com_ComAcad_m21) 1s 0,02%
Comenta a respeito do conteddo (Com_ComAcad_m22) 4min e 47s 557%
Comenta a respeito do conteddo/aponta para o quadro 27s 0,52%
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(Com_ComAcad_25)

Comenta a respeito do conteddo/caminha

I 0
(Com_ComAcad_m26) mine 17s 1,49%
Comenta a respeito do conteddo/simula comentario hipotético o
(Com_ComAcad_29) 22s 0.43%
Comenta a respeito do material da aula seguinte 0
(Com_ComAcad_m34) 32s 0.62%
Comenta a respeito do trabalho académico do aluno 7s 0.14%
(Com_ComAcad_m35)
Comenta a respeito do trabalho académico do aluno/caminha 1s 0.02%
(Com_ComAcad_m36) '
Comenta a respeito do trabalho académico do aluno/manipula 19s 0.37%
a tela de projecdo (Com ComAcad m37) '
Comenta a respeito dos recursos didaticos 0
(Com_ComAcad_m39) 3s 0,06%
Comenta a respeito da interven¢éo do aluno na aula 1s 0.02%
(Com_ComNaoAcad_m1)
Comenta a respeito da intervencdo do aluno na aula/caminha 17s 0.33%
(Com_ComNaoAcad m2)
c i Comenta a respeito de filmes (Com_ComNaoAcad_m3) 4s 0,08%
a:sr?ﬁ?og Comenta a respeito de sua letra (Com_ComNaoAcad _m9) 2s 0,04%
N30 52s 1,01% Comenta a respeito de sua memoria s 0.04%
académicos (Com_ComNaoAcad_m10) '
Comenta a respeito de sua visdo (Com_ComNaoAcad_m11) 16s 0,31%
Comenta a respeito do pod de giz em sua roupa o
(Com_ComNaoAcad_m17) /s 0.14%
Comenta a respeito do proprio relato o
(Com_ComNaoAcad_m18) 3s 0,06%
Agradece ao aluno por manipular a tela de projecao
0, 0,
Agradece 3s 0,06% (Dia_Agr m2) 3s 0,06%
Chama a atencdo da turma a pergunta feita (Dia_Cha_m2) 1s 0,02%
Chama a atenc¢do da turma ao contetido a ser exposto o
Chama 7s 0,14% (Dia_Cha_m3) 4s 0,08%
¢ Chama a atencao da turma ao contelido a ser exposto/caminha s 0.04%
. . (Dia_Cha_m4) '
0 ph— pa—
Dialoga 5min e 2s 5.86% Concede 2s 0,04% Concede permisséo para o aluno falar (Dia_Conce_m1) 2s 0,04%
Corrige-se a respeito do conteddo escrito no quadro 3s 0.06%
Corrige-se 11s 0,19% (Dia_Cor_m2) '
Corrige-se a respeito do contetdo exposto (Dia_Cor_m3) 7s 0,14%
Desculpa- 1s 0.02% Desculpa-se por ter exposto uma informacao incorreta 1s 0.02%
se ern (Dia_Desc_m1) nern
Despede-se 2s 0,04% Despede-se do aluno (Dia_Desp_m1) 2s 0,04%




154

Informa 23s 0.45% Informa a turma a respeito da auséncia de aula (Dia_Inf m1) 7s 0,14%
' Informa a turma a respeito da viagem do curso (Dia_Inf m2) 16s 0,31%
Pede a turma paraleer ?Dmdatenlal da aula seguinte 11s 0.21%
Pede 13s 0,25% (Dia_Ped_m1) _
' Pede ao aluno para enviar seu trabalho académico
; 2s 0,04%
(Dia_Ped m4)
Recomenda formas de trabalho com o contetdo em sala de 375 0.72%
aula (Dia_Recom_m1)
Recomenda formas de trabalho com o conteido em sala de
) 7s 0,14%
aula/aponta para o quadro (Dia_Recom_m2)
Recomenda | 1mine 13s | 1.42% Recomenda formas de trabalho com o conteido em sala de 13s 0.25%
' aula/caminha (Dia_Recom _m3) '
Recomenda formas de trabalho com o contedido em sala de 13s 0.25%
aula/simula pergunta hipotética (Dia_Recom_m4) '
Recomenda que o al_uno converse com outro docente 3s 0,06%
(Dia_Recom_mé6)
Relata 53s 1,03% Relata experiéncia pessoal (Dia_Rel_m5) 53s 1,03%
Responde a pergunta do aluno a respeito de assuntos . 0
académicos (Dia_Res m2) Lmin e 37s 1,88%
Responde a pergunta do aluno a respeito de assuntos
J 2 - . 7s 0,14%
académicos/caminha (Dia_Res_m3)
Responde Imine55s | 2,23% Responde a pergunta do aluno a respeito de assuntos 7s 0.14%
académicos/manipula a tela de projecdo (Dia_Res_mb5) '
Responde a prépria pergunta/aponta para o quadro 25 0.04%
(Dia_Res_m9)
Responde a propria pergunta/caminha (Dia_Res_m10) 2s 0,04%
Explica o conteL_Jdo a turma a partir da atividade a ser 295 0.56%
desenvolvida pelos alunos (Ens_Expl_m1)
Explica o contetido a turma a partir da atividade a ser 6s 0.12%
desenvolvida pelos alunos/caminha (Ens_Expl_m2) e
Explica o contetdo a turma a partir da intervencdo de um aluno 1min e 53s 2.19%
na aula (Ens_Expl_m3)
Explica o contetido & turma a partir da intervencdo de um aluno
. . . . P na aula (EFI)‘IS Expl_mb5) ¢ 28s 0,54%
Ensina 24min e 59s | 29,07% Explica 5min e 51s 6,81% - — - —
Explica o contetdo a turma a partir do proprio relato .
Imine 12s 1,40%
(Ens_Expl_m12)
Explica o contetido a turma a partir do préprio relato/aponta
8s 0,16%
para o quadro (Ens_Expl_m13)
Explica o contetdo a turma a partir do proprio relato/simula
R 11s 0,21%
comentério hipotético (Ens_Expl_m14)
Explica o contetido ao aluno a partir da intervencao de um 1min e 17s 1,49%

aluno na aula (Ens_Expl_m15)
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Explica o contetido ao aluno a partir da intervencéo de um

0
aluno na aula/aponta para o quadro (Ens_Expl m16) ’s 0.14%
Expde o conteldido (Ens_Expo_m1) 13?3'2 € 15,57%
Expbe o contetido/aponta para o quadro (Ens_Expo_m4) 1min e 14s 1,43%
Expde o contetdo/caminha (Ens_Expo_mb5) 2min e 27s 2,85%
Expde o conteudo/confere a copia impressa do capitulo de um 325 0.62%
Expde 18min e 21 16% livro (Ens_Expo_m6) '
P 11s ' Expde o conteudo/confere a copia impressa do capitulo de um
. : 17s 0,33%
livro/caminha (Ens_Expo_m7)
Expde o conteudo/Ié o contelddo escrito no quadro 8s 0.16%
(Ens_Expo_m10) '
Exp&e o contetdo/simula comentario hipotético 0
(Ens_Expo_m15) 10s 0.19%
Retoma a atividade desenvolvida na aula anterior s 0.04%
(Ens_Ret_m1l) '
Retoma 57s 1,11% Retoma o conteudo (Ens_Ret_m3) 43s 0,83%
Retoma o contetido/caminha (Ens_Ret m4) 6s 0,12%
Retoma o video transmitido na aula anterior (Ens_Ret m13) 6s 0,12%
Espera a turma responder a uma pergunta (Esp_EspTur_m9) 25s 0,48%
Espera a turma responder a uma pergunta/aponta para o o
Ef{?r?:;a 46s 0,89% quadro (Esp_EspTur_m11) 2s 0,04%
Espera a turma responder a uma pergunta/caminha 19s 0.37%
(Esp_EspTur_m12) 2l
Espera o aluno comentar a respeito de assuntos académicos . 0
(Esp_EspAlu_m1) Imine 13s 1,42%
Espera o aluno comentar a respeito de assuntos
N : 5s 0,10%
académicos/manipula o celular (Esp_EspAlu_m3)
Espera o aluno entrar na sala de aula (Esp_EspAlu_m6) 14s 0,27%
Espera 3mine 50s | 4,46% Espera o aluno manipular a tela de projecéo (Esp_EspAlu_m8) 10s 0,19%
Espera o aluno perguntar a respeito de assuntos académicos 34s 0.66%
Esperao . (Esp_EspAlu_m9) '
3min e 4s 3,57% -
aluno ' Espera o aluno perguntar a respeito de assuntos 5s 0.10%
académicos/manipula a tela de projecdo (Esp_EspAlu_m11) ’
Espera o aluno perguntar a respeito de assuntos 2s 0.04%
académicos/manipula o celular (Esp_EspAlu_m12) R
Espera o aluno repetir o que havia dito (Esp_EspAlu_m18) 1s 0,02%
Espera o aluno responder a chamada/manipula o celular o
(Esp_EspAlu_m19) 37s 0,72%
Espera o aluno responder a uma pergunta (Esp_EspAlu_m20) 3s 0,06%
Opina 19s 0.37% Concorda 14s 0,27% Concorda com o comentdrio do aluno (Opi_Conco_m3) 14s 0,27%
P =070 Discorda 5s 0,10% Discorda da resposta do aluno (Opi_Dis_m1) 2s 0,04%
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Discorda do comentario do aluno (Opi_Dis_m2) 3s 0,06%
Pergunta a turma a respeito de assuntos académicos 10s 0.19%
(Per_PerTur_m1)
Pergunta a turma a respeito de assuntos académicos/manipula 2s 0.04%
a tela de projecédo (Per_PerTur_m3) e
Pergunta que conduz a turma a raciocinar a respeito do 0
Perqunta a conteldo (Per_PerTur_m10) 49s 0,95%
g Imine19s | 1,53% Pergunta que conduz a turma a raciocinar a respeito do
turma , 4s 0,08%
contetdo/aponta para o quadro (Per_PerTur_m12)
Pergunta que conduz a turma a raciocinar a respeito do 6s 0.12%
contetdo/caminha (Per_PerTur_m13) '
Pergunta que conduz a turma a raciocinar a respeito do
contetido/organiza os recursos fisicos da sala de aula 8s 0,16%
(Per_PerTur_mi4)
Pergunta ao aluno a respeito de assuntos académicos 8s 0.16%
(Per_PerAlu_m1)
Pergunta ao aluno para reformular o que havia dito o
. Pergunta 14s 0,27% (Per PerAlu_m5) 3s 0,06%
Pergunta 4min e 1s 4,67% ao aluno . —
Pergunta ao aluno para repetir o que havia dito 1s 0.02%
(Per_PerAlu_m6) '
Pergunta sem sentido feita ao aluno (Per_PerAlu_m11) 2s 0,04%
Pergunta retérica durante a explicagdo do conteudo 10s 0.19%
(Per_PerRet_m3)
Pergunta retérica durante a explicacéo do conteddo/caminha 4s 0,08%
(Per_PerRet_m4)
Pergunta retérica durante a exposi¢éo do conteido 1min e 18s 1,51%
(Per_PerRet_mb5)
Pergu_nta omine 28s | 2.87% Pergunta retérica durante a exposi¢éo do conteido/caminha 155 0.29%
retérica (Per_PerRet_m8)
Pergunta retorica durante a retomada de contetdo 0
(Per_PerRet_m13) 9s 0.17%
Pergunta retdrica durante um comentario feito a respeito de 295 0.43%
assuntos académicos (Per_PerRet_m19) TR
Pergunta retérica durante um comentario feito a respeito de 10s 0.19%
assuntos académicos/caminha (Per_PerRet_m20) '
Expressa estar irritado (Pes_Expr_m2) 3s 0,06%
Expressa estar pensando a respeito do comentario a ser feito 8s 0.16%
(Pes_Expr_m4) o7
Pessoal 48s 0,93% Expressa 45s 0,87% | Expressa estar pensando a respeito do contelido a ser exposto
30s 0,58%
(Pes_Expr_mb5)
Expressa estar pensando a respeito do contelddo a ser 3s 0.06%

exposto/caminha (Pes_Expr_m7)
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Expressa ter se lembrado da linha de raciocinio anteriormente 1s 0.02%
estabelecida (Pes_Expr_m11) '
Ri 3s 0,06% Ri do préprio comentério (Pes_Ri_mb5) 3s 0,06%
Apaga o quadro (Uso_Apa_mz2) 3min e 18s 3,84%
Apaga o quadro/comenta a respeito da intervencéo do aluno na 1s 0.02%
Apaga 3mine 39s | 4,25% aula (Uso_Apa _m3) oern
Apaga o quadro/responde a pergunta do aluno a respeito de
A 20s 0,39%
assuntos académicos (Uso_Apa_m4)
Confere a copia Eﬂggesc'sgn?org%)ltulo de um livro 14s 0.27%
Confere 4min e 56s 5,74% —— - - -
Confere a copia impressa do capitulo de um livro/caminha Amin e 42 5 47%
Uso dos . (Uso_Conf m2) min & 42s 070
26min e 30s | 30,83% — =
recursos Escreve o conteido no quadro (Uso Esc_m7) 22s 0,43%
Escreve o contetido no quadro/comenta a respeito do contetido 15min e
18,48%
(Uso_Esc_m8) 53s
Escreve 17mine 20.71% Escreve o contetido no quadro/exp8e o contetdo 3s 0.06%
48s ' (Uso_Esc_m9) '
Escreve o conteudo no quadro/recomenda formas de trabalho omin e 27s 1.69%
com o conteldo em sala de aula (Uso_Esc_m10) '
Escreve o titulo da aula no quadro (Uso_Esc_m12) 3s 0,06%
Manipula 7s 0,14% Manipula a tela de projecao (Uso_Man_m1) 7s 0,14%
Caminha até a mesa em que seus materiais estéo apoiados
Outros 31s 0,60% | Caminha 31s 0,60% (US%—Cam—m) i s o378
OV OV Caminha até a porta da sala de aula (Uso_Cam_m4) 7s 0,14%
Caminha até o quadro (Uso_Cam_m6) 5s 0,10%
Total th2smine | 44594 Total th25mine | 500 Total th25mine | 1509,
57s 57s 57s
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ANEXOS
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado aos docentes

Projeto: O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE CIENCIAS E MATEMATICA EM
SALA DE AULA E EM AMBIENTES INFORMAIS

Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Educacao Matemética
(PECEM) da Universidade Estadual de Londrina

Prezado(a) Professor(a)

da Escola/Colégio

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “O ensino e a
aprendizagem de ciéncias e matematica em sala de aula e em ambientes informais”.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, em educacéo, cujo objetivo geral é “investigar
0 ensino e a aprendizagem em ciéncias e matemética, tanto em ambientes formais
(escolas, universidades) como em ambientes informais (na residéncia, no trabalho,
no lazer etc.)”. Sua participacdo € muito importante e ela se daria em uma ou mais
das seguintes formas: entrevistas gravadas em video e/ou audio, gravacao de aulas,
observacdo de aulas, realizagdo de notas de campo, preenchimento de
questionarios, fotos etc.

Esclarecemos que sua participacao é totalmente voluntaria, podendo o(a) senhor (a):
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualguer momento, sem que isto
acarrete qualguer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas
informacgdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serao tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade. Os registros gravados em video ou audio serdo armazenados em nosso
banco de dados por tempo indeterminado e serdo utilizados apenas e tdo somente
em futuras publicacGes decorrentes da pesquisa.

Esclarecemos ainda, que o(a) senhor(a) ndo pagara e nem sera remunerado(a) por
sua participagcdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da
pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua
participacao.

Os beneficios esperados séo: acesso aos resultados da pesquisa, a fim de que
possa ajustar suas agfes para um desempenho favoravel no seu ambiente de

trabalho. Como beneficio social mencionamos a melhoria do ensino e da
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aprendizagem em ciéncias e matematica nos diversos niveis da educacdo (ensino
fundamental, médio e superior).

Quanto aos riscos, na pesquisa qualitativa em educagédo, em geral, ndo existem
riscos fisicos. Mesmo considerando que 0s riscos sdo minimos deixamos claro que
caso eles ocorram o senhor(a) serd amparado(a) pelo pesquisador responsavel pelo
projeto. Esclarecemos também que o senhor(a) ndo precisa responder a qualquer
pergunta ou questionario ou deixar-se gravar, caso sinta qualquer algum desconforto
ao compartilhar informacdes pessoais ou confidenciais, ou em alguns tépicos em
gue possa sentir incbmodo em falar.

Informamos que o projeto, ao qual essa pesquisa esta vinculada, de numero CAAE
57663716.9.0000.5231, ja foi aprovado pelo Comité de FEtica em Pesquisa
Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, com validade
até 19/05/2020.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera
nos contatar, ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC -
Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue ao (&) senhor(a).

Londrina, de de 201 .

Pesquisador Responsavel: Sergio de Mello Arruda
RG: 6760333 SSP/SP

R. Prof. Samuel Moura, 328 — apto 1502 — Londrina, PR.
Fones: 33275998 (res) — 91516718 (cel).

E-mail: sergioarruda@sercomtel.com.br

tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo

em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):

Data:
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado aos alunos

Projeto: O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE CIENCIAS E MATEMATICA EM
SALA DE AULA E EM AMBIENTES INFORMAIS

Programa de Pés-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Educagcao Matemaética
(PECEM) da Universidade Estadual de Londrina

Prezado estudante

do Curso

Gostariamos de convida-lo(a) para participar da pesquisa “O ensino e a
aprendizagem de ciéncias e matematica em sala de aula e em ambientes informais”.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, em educacéo, cujo objetivo geral é “investigar
0 ensino e a aprendizagem em ciéncias e matematica, tanto em ambientes formais
(escolas, universidades) como em ambientes informais (na residéncia, no trabalho,
no lazer etc.)”. Sua participacdo € muito importante e ela se daria em uma ou mais
das seguintes formas: entrevistas gravadas em video e/ou audio, gravacao de aulas,
observacdo de aulas, realizagdo de notas de campo, preenchimento de
questionarios, fotos etc.

Esclarecemos que sua participacdo € totalmente voluntaria e vocé pode: recusar-se
a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas informacdes seréo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os registros
gravados em video ou audio serdo armazenados em nosso banco de dados por
tempo indeterminado e serdo utilizados apenas e tdo somente em futuras
publicacdes decorrentes da pesquisa.

Esclarecemos ainda, que vocé nado pagara e nem sera remunerado(a) por sua
participagdo nessa pesquisa. Garantimos, no entanto, que todas as despesas
decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participagao.

Os beneficios esperados sdo: acesso aos resultados da pesquisa, a fim de que
possa ajustar suas acgfes para um desempenho favoravel no seu ambiente de

estudo. Como beneficio social mencionamos a melhoria do ensino e da



162

aprendizagem em ciéncias e matematica nos diversos niveis da educacdo (ensino
fundamental, médio e superior).

Quanto aos riscos, na pesquisa qualitativa em educagédo, em geral, ndo existem
riscos fisicos. Mesmo considerando que 0s riscos sdo minimos deixamos claro que
caso eles ocorram vocé sera amparado pelo pesquisador responsavel pelo projeto.
Esclarecemos também que vocé nao precisa responder a qualquer pergunta ou
questiondrio ou deixar-se gravar, caso sinta qualquer desconforto ao compartilhar
informacdes pessoais ou confidenciais, ou em alguns tépicos que possa sentir
incémodo em falar.

Informamos que o projeto, ao qual essa pesquisa esta vinculada, de numero CAAE
57663716.9.0000.5231, ja foi aprovado pelo Comité de FEtica em Pesquisa
Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, com validade
até 19/05/2020.

Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar, ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC - Laboratério
Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a).

Londrina, de de 201 .

Pesquisador Responsavel: Sergio de Mello Arruda

RG: 6760333 SSP/SP

R. Prof. Samuel Moura, 328 — apto 1502 — Londrina, PR.
Fones: 33275998 (res) — 91516718 (cel).

E-mail: sergioarruda@sercomtel.com.br

tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo

em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):

Data:




