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RESUMO

Esta tese se insere na perspectiva da formacéo inicial de professores de Fisica por
meio da analise das acbGes docentes de trés licenciandos em Fisica durante a
realizacdo de aulas de regéncia no escopo do Estagio Supervisionado obrigatério. As
guestdes que orientaram esta investigacdo sdo: Quais sdo as acdes docentes de
estagiarios de uma licenciatura em Fisica desenvolvidas durantes as praticas de
regéncia em escolas campo? Que categorias analiticas descrevem as acfes docentes
desses estagiarios? O presente estudo, de natureza qualitativa, possui como dados
principais as degravacfes das filmagens de seis aulas realizadas pelos trés
estagiarios que focavam nas suas acdes desenvolvidas. Além das trasncri¢des,
compuseram o0 acervo de dados desta pesquisa documentos produzidos pelos
estudantes, como planejamentos e diarios de campo, registros em video de aulas
presenciais, sessfes de planejamento para as aulas de regéncia e as autoscopias.
Compde o corpus deste estudo a degravacado integral de duas aulas de cada
estagiario, em que se procurou assinalar as acdes docentes dos estagiarios por meio
de verbos. Os verbos utilizados nessa descri¢cdo das acdes docentes dos estagiarios
durante suas praticas de regéncia sdo vinte e cinco, quais sejam: advertir, agradecer,
apagar, autorizar, comentar, conferir, confirmar, contraditar, conversar, deslocar,
esclarecer, escrever, esperar, estimular, explicar, informar, ler, manipular, negar,
negociar, organizar, perguntar, preparar, responder e solicitar. Novos movimentos de
analise desses dados, inspirados pela técnica da Andlise Textual Discursiva,
conduziram ao delineamento de oito categorias descritivas das acbes docentes
desses estagiarios, a saber: Arguicdo, Exposi¢cdo, Socializar, Disciplinar, Esperar,
Movimentar, Manejo de materiais e Manejo da lousa. De posse dessas categorias
constituiu-se uma representacao grafica denotada por perfil das acées docentes dos
estagiarios que permitiu a descricdo das acfes desses estudantes. Como resultados
principais observamos que a maior parte das acbes docentes dos estagiarios
distribuem-se entre as categorias Exposicao, conduzida principalemnte pela acédo de
escrever o contetdo a ser ensinado na lousa, Argui¢céo, conduzida principalmente pela
acao de perguntar, Manejo da lousa, em que escrever assume como ac¢ao primordial,
e Disciplinares, caracterizadas principalmente pela acéo advertir. Outras inferéncias,
tais como o efeito da presenca do professor supervisor em sala durante a regéncia e
a inseguranca do estagiario, resultam da comparacdo dos perfis e da triangulacao
com dados coletados nas sessdes de planejamento e autoscopia.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores. Estagio Supervisionado. Ensino de
Fisica. AcOes Docentes. Perfil de acdes docentes do estagiario.
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ABSTRACT

This thesis is part of the perspective of the initial training of physics teachers by
analyzing the teaching actions of three undergraduate physics students during
conducting conducting classes within the scope of the mandatory Supervised
Internship. The questions that guided this investigation are: What are the teaching
actions of interns from a degree in Physics developed during the conducting practices
in field schools? What analytical categories describe the teaching actions of these
interns? The present study, of a qualitative nature, has as main data the recordings of
the filming of six classes taken by the three interns who focused on their actions
developed. In addition to the transcriptions, documents produced by the students were
included in the data collection for this research, such as planning and field diaries,
video records of face-to-face classes, planning sessions for conducting classes and
autoscopies. The corpus of this study comprises the complete recording of two classes
of each trainee, in which we tried to mark the teaching actions of the trainees by means
of verbs. The verbs used in this description of the trainees' teaching actions during
their conducting practices are twenty-five, namely: warn, thank, erase, authorize,
comment, check, confirm, contradict, talk, move, clarify, write, wait, stimulate , explain,
inform, read, manipulate, deny, negotiate, organize, ask, prepare, answer and request.
New movements for analyzing these data, inspired by the Discursive Textual Analysis
technique, led to the outline of eight descriptive categories of the teaching actions of
these interns, namely: Argumentation, Exposition, Socializing, Disciplining, Waiting,
Moving, Handling materials and Handling the blackboard. With these categories, a
graphic representation was created, denoted by the profile of the teaching actions of
the interns, which allowed the description of the actions of these students. As main
results we observed that most of the teaching actions of the trainees are distributed
among the categories Exhibition, mainly driven by the action of writing the content to
be taught on the blackboard, Argumentation, driven mainly by the action of asking,
Management of the blackboard, in which writing takes as a primary action, and
Disciplinary, characterized mainly by the action to warn. Other inferences, such as the
effect of the presence of the supervising professor in the classroom during the
conducting and the insecurity of the intern, result from the comparison of the profiles
and the triangulation with data collected in the planning and autoscopy sessions.

Keywords: Initial teacher training. Supervised internship. Physics teaching. Teaching
Actions. Trainee teaching actions profile.
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APRESENTACAO

Peco licenca ao leitor para, nesta breve secdo de apresentacdo da
tese, tecer algumas palavras sobre minha trajetéria profissional e académica que,
neste ano de 2019, culminam na neste estudo?. Faco isso para permitir a mim mesmo
registrar uma breve e importante reflexdo sobre esse momento t&o rico que vivi, cheio
de conquistas e tropecos, vitorias e insegurancas, mudancas e consolidacfes
chamado doutoramento, bem como apontar possiveis momentos que, ao longo da
trajetoria pessoal e profissional, influenciaram na composi¢cdo e encaminhamento
deste estudo. Ja adianto que esse serd um espaco nao académico, dotado de
requintes de pessoalidade, procurando, como em uma terapia, localizar-me no
decurso desse incrivel periodo de minha vida. Penso ser uma forma libertadora,
menos engessada, de poder dizer (claro que muito brevemente) quem fui até 2015,
como foi que cheguei aqui, pelo que passei e quem penso que me tornei apds essa
experiéncia.

No principio, tornar-me professor de Fisica ndo foi um acaso do
destino, tampouco uma opcgao para quem ndo obteve sucesso na pesquisa da Fisica
dita ‘dura’: foi uma opcao verdadeiramente assumida ao final de um curso de
bacharelado, confesso, mas em resposta a um chamamento muito anterior. Ainda na
graduacéo, ja ministrava aulas em cursinhos e escolas particulares de Brasilia. Para
mim, como acredito ser para boa parte dos iniciantes, a caracteristica do ‘bom
professor’ de Fisica era ensinar precisamente 0s conceitos fisicos e resolver o maximo
de exercicios possiveis. Hoje percebo que ensinar ndo é condicao suficiente para
aprender, mas essa licdo demorou para ser aprendida.

Encurtando a historia, rememoro que no ano de 2014 ocorreu 0 meu
desligamento das escolas particulares em que atuava em fungéo da convocacgao para
0 servi¢o publico federal, noutro municipio distante 535 km de Brasilia: Jatai, Goias.
Lembro exatamente da sensacgao que foi abandonar tudo e me afastar de quase todos
para assumir esse cargo. A nova empreitada era a atuagdo no ensino béasico, técnico
e tecnolégico, de um Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia daquele

estado, em particular em um curso superior de licenciatura em Fisica.

1 Obviamente que esta secdo ndo compde tedrico-metodologicamente do estudo porvir, de tal sorte
gue o leitor podera, sem nenhum prejuizo, suprimir a leitura desta. Fiz essa apresentacdo para,
justamente, identificar-me (afinal, pesquisa também é feita por gente) bem como tentar avancgar na
expressdo de gratiddo que jamais caberia nas paginas prefaciais do texto.
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Essa nova etapa colocou-me frente a uma responsabilidade para qual
me sentia razoavelmente apto a cumprir: lecionar Fisica, em nivel superior, e
licenciandos para que eles pudessem atuar como professores. Pensei que poderia,
neles, quase reproduzir os meus préprios movimentos de formacédo. Tinha acabado
de finalizar um Mestrado na area de Ensino de Ciéncias na Universidade de Brasilia,
sentia-me preparado para a tarefa.

E que tombo a vida me ofereceu! A realidade dos fatos me trazia,
cotidianamente, trincas num escopo tedrico e préatico consolidados noutra realidade e
gue ndo se ajustava em quase hada as necessidades daqueles individuos naquele
local. Ao invés de oferecer solugdes, em mim sO6 acumulavam questionamentos,
davidas e inquietagdes. Com poucas pessoas eu podia realmente compartilhar esses
sentimentos. E, para intensificar essas reflexdes, fui designado para atuar como
professor de Estagio Supervisando nessa IES, espaco rejeitado pelos professores da
‘area dura’ devido a sua dinamicidade particular.

Em 2015, desconfiadamente atendi ao chamado daquele que veio a
se tornar um grande companheiro e um querido amigo, Rodrigo Claudino Diogo, de
inscrever-me na selecdo de um programa de Doutorado Interinstitucional (DINTER)
entre a Universidade Estadual de Londrina (UEL) e a IES em que atuamos juntos.
Gracas a ele a outros colegas do IFG que este trabalho pode maturar para esta verséo
final.

Com um inestimavel incentivo daquela que veio a se tornar minha
esposa, e que se revelou uma inesgotavel fonte de motivacdo, companhia, coragem
e compreensdo ao longo desse processo, minha amada Renata, o projeto foi
submetido, provas feitas, entrevistas ensaiadas e realizadas. E a surpreendente
aprovacao no Programa de PéOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica (PECEM) ao lado de onze outros colegas da mesma instituicdo, formando
a turma DINTER, como ficou conhecida entre os professores da UEL. Desse grupo
tao distinto, orgulho-me das amizades e parcerias, em particular com meus amigos, e
ja doutores, Sérgio Filgueiras e Ronan Santana.

A minha opc¢ao inicial para orientacédo foi pelo professor doutor Sergio
de Mello Arruda. Essa escolha havia sido feita de maneira pragmatica, afinal o
professor Sergio era fisico como eu e ja havia escrito artigos sobre a formacéo inicial
de professores em Estagio Supervisionado. As aulas e as inumeras conversas e

orientacdes posteriores atestaram que o professor Sergio era muito mais que um
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pesquisador cujas expressdes estavam contidas nos artigos e trabalhos orientados.
Sergio é um artista, ser humano generoso, inspirador, inteligente e perspicaz, e autor
de uma das frases mais belas que ouvi nesse periodo de doutoramento, quando
versando sobre a primazia absoluta do trabalho académico: antes de tudo, vem a
pessoa.

Apesar de néo ter relacionado seu nome no documento de inscri¢ao,
fui aceito pela professora doutora Marinez Meneghello Passo para ser seu orientado.
Mas como assim? O primeiro dia de aula seria justamente com o0s professores Sergio
e Marinez em Goiania. Até aquele momento, ndo sabia que eles formavam esse
inspirador casal, yin e o yang da pesquisa na area de Ensino de Ciéncias e
Matemética.

Fui carinhosamente acolhido pela Marinez, desde o primeiro
momento, apesar do meu Lattes magrinho e de néo ter sequer escrito o artigo da
dissertacéo até aguele momento (ressaltando que essas falas ndo foram direcionadas
a mim, mas sim para todos o0s colegas nas primeiras aulas. Fato é que a carapuc¢a me
serviu muito bem). Lembro-me da primeira conversa com a Marinez e com o Sergio,
ainda na sala de reunides da Reitoria. Do primeiro dia de orientacdo (no restaurante
do hotel), os primeiros rabiscos. Lembro-me, com muito carinho, do primeiro dia em
Londrina para participar da reunido do EDUCIM, esse grupo de pesquisa colaborativo
e inspirador, imagem do trabalho e dedicacdo dos professores Sergio, Marinez,
Fabiele (cujas colocagdes, sempre precisas e construtivas, me fizeram desejar desde
o principio té-la em minha banca, embora néo tivesse tido a honra de té-la como
professora no PECEM), George, Jodo Paulo e de todos os outros pesquisadores
associados. E, nesse exato dia, ap6s uma inspiradora conversa sobre qual tipo de
doutor eu gostaria de me tornar, durante uma carona, dei-me conta de quéo sortudo
eu fui em ter a professora Marinez como minha orientadora para a vida toda (pois hao
existe ex-orientadora — e nem eu gostaria que existisse nesse caso).

Também a ela dedico, com muito carinho e profunda admiracéo, esse
trabalho e seus frutos. Guardo comigo, de maneira muito especial, cada momento que
compartilhamos. Em muitos desses, suas palavras de conforto e de orientagdo foram
flashes de luz (parafraseando e homenageando o professor Roque Moraes, cuja obra
tive o privilégio de conhecer parcialmente por intermédio da Marinez) num percurso

obscuro, sinuoso e cheio de desafios. Embora tenha comecado incerto essa
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caminhada de onde iria chegar, hoje tenho plena conviccdo de quem quero
assemelhar-me no futuro proximo.

Parte desse processo de doutoramento nos levou a Londrina pelo
periodo de um ano, entre 2018-2019. A minha esposa ingressou, ho mesmo periodo,
no Mestrado em Ciéncias da Reabilitacdo na mesma universidade e eu tive a
oportunidade de conviver mais com o grupo de pesquisas EDUCIM. Como foram
proveitosas e inspiradoras as reunides que presenciei e registrei nas memarias.

Como culminéancia institucional e necesséaria desse processo, esta
tese relata e analisa 0 movimento de estudantes da licenciatura em Fisica durante as
atividades de Estagio Supervisionado. Maiores detalhes serdo oferecidos na

Introdugéo a sequir.
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1. INTRODUCAO

O Estagio nos cursos de licenciatura € considerado uma arena de
embates entre diversas vozes: a Instituicdo de Ensino Superior (IES), o professor
formador, o professor supervisor, os estagiarios, os alunos? na escola, os gestores
educacionais, diretrizes, resolucdes etc. Uma multiplicidade de exigéncias, metas,
objetivos, dificuldades e dramas a serem superados todos os dias. No cerne disso
tudo: o professor em formacao. Inspirados nessa problematica, o foco deste estudo
recai sobre as acdes desenvolvidas por estudantes de um curso de licenciatura em
Fisica, durante o espaco-tempo do Estagio Supervisionado em suas regéncias nas
escolas.

Duas questbes centrais nortearam este estudo: (1) Quais sdo as
acOes docentes de estagiarios de uma licenciatura em Fisica desenvolvidas durantes
as préticas de regéncia em escolas campo? (2) Que categorias analiticas descrevem
as acdes docentes desses estagiarios? Para responder a essas questdes, tracamos
0S seguintes objetivos: (1) analisar integralmente um conjunto de aulas realizadas
durante as praticas de regéncia dos estagiarios participantes desse estudo para
compreender as acgbOes que sao deflagradas durante as atividades de docéncia
desenvolvidas; (2) por meio da analise dessas aulas, propor um instrumento que
permita a descricdo das acdes docentes desses estagiarios nas aulas analisadas em
termos de categorias emergentes; e (3) descrever e comparar as aulas analisadas em
termos das categorias emergentes do estudo por meio do instrumento proposto.

Para fins de estruturacdo geral, o presente texto esta subdividido da
seguinte forma: o Capitulo 2 apresenta as consideracdes tedricas preliminares que
nos acompanharam ao longo deste estudo. Trazemos um panorama geral do
programa de pesquisa desenvolvido pelo grupo de pesquisa EDUCIM? que vem se
debrucando, desde 2016, em questdes sobre as acdes docente e discente. Como
referencial tedrico que nos baliza em termos de definicbes oferecemos ao leitor alguns
apontamentos de nossas leituras sobre a relagdo com o saber, de Bernard Charlot

(2000, 2005, 2013). Ao final deste capitulo, apresentamos também breves leituras

2 Ao longo deste texto, diferenciamos os estudantes como os licenciandos do curso superior da IES e
os alunos como os aprendizes na escola-campo de ensino basico.

3 EDUCIM — Educacéo em Ciéncias e Matematica — associado ao Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Educagdo Matemética da Universidade Estadual de Londrina (PECEM-UEL) e
cadastrado no Diretdério de Grupos de Pesquisa da plataforma Lattes. <http://educim.com.br/>.
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sobre a Teoria da Atividade, que tem Leontiev como expoente maximo, e que inspirou
as analises posteriores ao postular a necessaria relacdo entre acao e objetivo.

O Capitulo 3 faz uma descricdo metodoldgica do estudo em questéo,
trazendo a baila aspectos sobre a pesquisa qualitativa, a qual esta tese se filia, bem
como uma descricdo pormenorizada do processo de coleta. Cabe aqui o registro que
este pesquisador atuava como professor orientador da disciplina de Estagio Ill na IES.
Nesse sentido, procuramos descrever qual era a proposta inicial do estudo, os
processos de planejamento das regéncias, realizacdo das aulas e de avaliacao
posterior que eram conduzidas no escopo da disciplina e registradas para fins dessa
pesquisa.

A analise dos dados é realizada no Capitulo 4 balizada pela técnica
da Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2013). Ao longo desse capitulo,
buscamos elucidar como se deram as etapas de registro e analise das a¢6es dos
sujeitos investigados. O primeiro movimento relaciona o processo de descricdo das
acOes docentes dos estagiarios com inspiracées nas experiéncias do pesquisador, em
elementos do referencial tedrico e de outros campos de estudo, como a Linguistica
Pragméatica. Um segundo movimento parte das acfes docentes dos estagiarios em
regéncia para a construcao de oito categorias aglutinadoras dessas acdes analisados.
No ultimo movimento, agrupamos essas categorias para estruturar o denotado perfil
de acdo docente do estagiario: uma disposicao gréafica que permite, a nosso ver, a
melhor visualizacao da distribuicdo das ac¢des docentes dos professores em formacao
durante as suas praticas de regéncia.

Finalizamos a presente tese com as consideracdes finais que
elencam os resultados obtidos, limitacdes e possiveis campos a serem explorados por
meio da metodologia aqui proposta. Ao final os Apéndices apresentam integralmente
as transcri¢des de trés aulas dos docentes em formacéo inicial investigados e o Anexo

o plano de ensino da disciplina de Estagio Il
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2. ESTUDOS SOBRE A FORMACAO E PRATICA DOCENTE

Neste capitulo, apresentamos apontamentos acerca das leituras
tedricas que nos acompanharam ao longo do processo de doutoramento. Por ocasido
das disciplinas cursadas ao longo do segundo semestre do ano de 2015,
particularmente a disciplina Saberes Docentes, Relagdo com o Saber e Formacéo de
Professores, nos defrontamos com um campo de estudos e investigacdes no tema da
formacdo e da pratica docente. Além disso, a impregnacdo das pesquisas e
discussbes desenvolvidas no nosso grupo de pesquisa ao longo desses anos,
particularmente daquelas que abordavam a acdo docente e discente em diversas
configuracbes, chamaram a atencdo deste pesquisador que, como ja dito
anteriormente, atuava como professor formador do curso de Licenciatura em Fisica
de uma IES no interior do estado de Goias.

E importante registrar que a énfase teorico-metodoldgica
desenvolvida e aprimorada pelo contato com o citado grupo de pesquisa naturalmente
influenciou o encaminhamento deste estudo, especialmente nos primeiros
movimentos em campo, quando somente entdo, a posteriori, buscamos por nos
inspirar em outros aportes teéricos que acreditavamos poder contribuir para as
andlises das praticas docentes dos investigados. Esta tese, nesse sentido, procura
colaborar para o corrente programa de pesquisas apresentando um novo olhar
tedrico-metodoldgico que, a nosso ver, contribui para a investigacdo sobre o qué (e o
porqué) fazem os professores de Ciéncias em suas praticas de ensino.

Para tanto, apresentaremos um apanhado das investigacfes ja
concluidas até o presente momento (dentre teses de doutorado e dissertacbes de
mestrado) que abordaram a problematica da pratica do docente e do discente em
aulas de Ciéncias e de Matematica. Concomitantemente a esse movimento,
registraremos as linhas tedricas que conduziram esses colaboradores e que, de forma
mais ou menos direta, influenciaram este trabalho. Em particular, buscamos sublinhar
como esses pesquisadores, conduzidos pelos respectivos referenciais teoricos,
delimitaram o conceito de acéo (do sujeito investigado) e o aplicaram aos contextos
analisados, apontando alguns de seus resultados.

Para efeitos de norteamento do presente estudo, compreender o
processo de construcdo e defesa de categorias descritivas da agao do sujeito

investigado é essencial para estudos analogos. As diversas categorias que emergiram
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em investigacao dos pares, em particular o processo de construcéo a partir dos dados,
acompanhou o doutoramento deste pesquisador e, portanto, tingirdo, de forma mais
ou menos intensificada, as andlises dos dados neste estudo. Ciente de que néo é
possivel blindar-nos do efeito desses estudos desenvolvidos no presente programa
de pesquisa, optamos por explicitar alguns desses movimentos analiticos.

Em seguida desenvolveremos as perspectivas teoricas que, a nosso
juizo, contribuem para as analises das praticas docentes e dos saberes mobilizados
pelos sujeitos. Referimo-nos especialmente a teoria das relacdes com o saber
oferecidas por Bernard Charlot para a analise dos saberes relacionados a prética e ao
saber docente. Procurando ideias em outras perspectivas tedricas, esbocamos uma
incursdo noutro campo tedrico, a Teoria da Atividade de A. N. Leontiev, que
entendemos definir conceitos que podem auxiliar no estudo do problema da acéao do
professor situacdes educativas. Apontamentos sobre essa teoria que inspiraram as

analises posteriores finalizam este capitulo.

2.1. PROBLEMATIZANDO A INVESTIGAGCAO SOBRE AS ACOES DOCENTES

O programa de pesquisa desenvolvido pelo nosso grupo € estruturado
por meio do encadeamento de investigacdes que, em que pese sejam independentes,
fazem emergir novas ideias, conceitos e teorias convergentes para pressupostos
comuns. Uma das caracteristicas das pesquisas do grupo EDUCIM ¢ a variedade de
abordagens tedricas que séo trazidas a baila nos estudos, permitindo uma teorizacao
mais geral do processo educativo e balizando-se por técnicas de andlise validadas em
diversos estudos ja publicados nacional e internacionalmente*. Um dos objetivos
centrais atualmente compartilhado entre os pesquisadores é a investigacdo das acdes

docentes, das ac¢Oes discentes e suas inter-relacoes em diversos espacos educativos.

4 No grupo EDUCIM, ao longo dos quatro anos de doutoramento deste pesquisador, testemunhou-se
investigacdes nas diversas areas de Ensino de Ciéncias e Educacao Matematica, mas também na area
de Ciéncias Juridicas e Ciéncias Contabeis que tinham docentes, discente e a pratica educativa e a
pesquisa como objetos de investigagdo. A respeito do espectro teérico, ha uma mescla entre
fundamentacgbes socioldgicas, pedagodgicas e psicanaliticas, de tal sorte que elementos de cada uma
sdo incorporados ao panorama geral do programa de pesquisa. Como bem assinalou o professor
Sergio Arruda, por ocasido do exame de qualificacéo, trata-se de uma postura analoga ao movimento
‘antropofagico’ no sentido atribuido por Oswald de Andrade no inicio do movimento modernista
brasileiro. Portanto, ha uma ‘degluticao’ de teorias externas para a composigdo de um marco tedrico
particular.



20

Tais objetivos resultam em grande parte da influéncia de uma primeira
investigacdo de nosso grupo. Em sua tese de doutorado, Passos (2009) analisou a
totalidade de volumes de 3 (trés) peridédicos nacionais de Educacdo Mateméatica ao
longo dos 32 (trinta e dois) anos com 0 objetivo de compreender quais seriam 0s
sentidos, subjacentes ou explicitos, sobre a ‘formacdo de professores’ que eles
traziam consigo. Por meio do procedimento da Anélise de Contetdo desse corpus,
uma das conclusdes da autora aponta para a existéncia de uma tendéncia marcante

associada a

[...] presengca de pesquisas que propde unicamente um contexto de
promocdo do desenvolvimento docente, sem se preocupar em pesquisar
sobre 0 mesmo, ou seja, sdo aceitas pelos pesquisadores para seus
ambientes de trabalho tanto situacdes que se limitam em realizar somente
intervencdes, quanto aquelas situacées que utilizam os ambientes em
‘estado’ de intervengao para a coleta de dados (PASSOS, 2009, p. 287-288).

Isso sugeriu um viés nas pesquisas na area da formacédo de
professores de Matematica para a investigacdo de processos de ensino e
aprendizagem em ambientes controlados, distantes da realidade das praticas
efetivamente desenvolvidas em salas de aula. Além disso, a autora identificou alguns
sentidos atribuidos as funcbes do docente que subjaziam aos textos analisados.
Dentre eles, discorriam-se longas listas de deveres do professor e do que eles

deveriam ser, tais como:

» Deve proporcionar um clima de liberdade para os seus alunos, na escolha
dos temas a serem desenvolvidos segundo a Modelagem matematica.

* Precisa assumir o papel de mediador da relagao ensino-aprendizagem.

* Deve ser orientador do trabalho em sala de aula.

* Precisa ter um contato mais préximo com o aluno.

» Deve incentivar a participagado dos alunos.

» Cabe ele fazer a interacéo entre os problemas estudados.

* Deve estar muito atento para chamar a atengéo aos contetidos que surgem
no desenvolvimento da proposta de Modelagem.

* Precisa favorecer o trabalho com o contetdo.

» Deve construir um histérico sobre suas acdes e atuacBes em sala de aula.
* Precisa agir diferentemente da forma tradicional de ensino, em seu trabalho
na sala de aula.

» Deve tomar a decisdo sobre o que melhor se adequa a sua sala de aula
(PASSOS, 2009, p. 236).

Noutras palavras, Passos (2009) apontou a existéncia de uma
predilecdo dos autores que versavam sobre a formagédo de professores na area de

Educacdo Matematica em prescrever saberes matematicos e habilidades docentes
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gue o professor deve adquirir, como deveria ensinar determinados conteudos, como
o deveria (ou ndo) agir e se portar em sala de aula.

Por ocasido dessas conclusdes acerca do estado da arte das
pesquisas brasileiras em Educacdo Matematica até aquele ano, a autora assinalou a
necessidade da promocéo de investigacdes fenomenoldgicas sobre a pratica docente,
sendo essa perspectiva, a época, uma linha com poucos estudos descritos como “[...]
a tendéncia de se voltar para dentro da escola, ver o professor em acéo, estudar e
coletar os dados no dia a dia deste mestre” (PASSOS, 2009, p. 288).

Para além de investigar a pratica dos professores (ou futuros
professores) com base nos seus relatos e reflexées, nosso grupo de pesquisa voltou-
-se para a andlise das agdes protagonizadas pelos individuos em sala de aula. E
nessa frente de trabalho que a presente tese se filia, se alinhando a outras teses e
dissertacdes ja defendidas que estudaram o tema. Na sequéncia, faremos um sucinto
apanhado dessas pesquisas ja desenvolvidas no campo da acédo docente e discente,
tecendo consideragcdes sobre o0s modelos tedricos que acompanharam 0s
pesquisadores.

A primeira investigacao estruturada no grupo a analisar as acdes de
docentes em suas praticas de ensino foi a tese de doutorado de Andrade (2016). A
pesquisadora acompanhou o desenvolvimento das acfes de 3 (trés) professores de
Matematica que atuavam em escolas no norte do Parana.

A compreensdo tedrica inicial de ‘agdo’ que acompanhou essa
pesquisadora em seu estudo deriva de teorias que propdem os condicionantes (ou
funcdes) que se espera que os professores realizem em sala de aula, especialmente
inspirados nos autores Gauthier et al. (2013) e Tardif (2014). Esses condicionantes
foram teoricamente ampliados por Arruda, Lima e Passos (2011), e posteriormente
ampliados em Arruda e Passos (2015; 2017), nas dimensdes epistémica, pessoal e
social, categorias inspiradas nos estudos de Charlot (2000). Elas serviram como
marcadores tedricos iniciais para compreender o que os professores e alunos fazem
em sala de aula e como essas ac¢des se ligam para propiciar a aprendizagem.

No estudo de Andrade (2016), os dados originaram da filmagem,
cronometragem e transcricdo de aulas ao longo de um bimestre letivo. A analise da
pesquisadora conduziu a emergéncia de 4 (quatro) categorias basicas das acdes
desses docentes: burocratico-administrativa, espera, explica e escreve.

Para a autora, a categoria burocratico-administrativa descrevia



22

[...] acdes que incluiam o tempo utilizado para chegar ou sair da sala de aula;
tempo esperando pelos alunos para iniciar a aula; tempo em que, enquanto
espera pelos alunos para iniciar a aula, conversa com 0s que estao
chegando; realizacdo de chamada, tempo utilizado dando bronca a fim de
conseguir realizar a chamada; intervencdo para a pedagoga dar recado;
registro de ocorréncia devido a alguma desordem em sala de aula; conversa
com alunos antes de iniciar a aula; anota¢gdes no livro de chamada; conversa
com a pesquisadora e intervencdo de outras pessoas na sala de aula
(ANDRADE, 2016, p. 58).

Ou seja, refere-se as acdes realizadas pelo docente e que, presentes
em sua pratica, ndo estdo diretamente relacionadas a exposicdo dos conteudos
especificos a serem ensinados. Em relacdo a categoria espera, a autora aponta que

indica

[...] agbes que remetem a acdo em que o professor estd esperando, ora
esperando que seus alunos copiem o conteudo do quadro, ora esperando
gue eles resolvam os exercicios, ora esperando que eles fiqguem quietos,
entre outras [...] (ANDRADE, 2016, p. 58).

Andrade (2016) observa que a categoria em questao poderia estar
relacionada ao periodo em que o professor reage a acdo de um aluno. No entanto,
sua andlise detém-se na acédo do professor, “[...] independentemente de que outras
acOes possam estar vinculadas a realizada por ele” (2016, p. 58). A atitude analitica
de decompor as acdes sobrepostas dos sujeitos adotada no seu estudo também foi
observada em Tardif e Lessard (2014). Esses autores reconhecam que a atividade
docente é essencialmente uma atividade de constantes interaces humanas com seu
‘objeto’ de trabalho: o aluno. A agao do professor é sempre, nessa perspectiva, uma
interacdo. Ou seja, nem sempre é possivel justificar as ac6es de professores sem
considerar as dos alunos, e vice-versa. Dai a complexidade tedrico-metodoldgica
desse objeto de pesquisa.

Ainda em Andrade (2016), a categoria explica inclui as

[...] acdes que a professora realiza quando esta explicando e interrompe a
explicacdo para esperar o siléncio dos alunos; acdo em que a professora esta
explicando o conteudo ou o exercicio e o aluno esta ou néo participando [...]
(ANDRADE, 2016, p. 58).

Portanto, caracterizando as ac¢des do professor direcionadas para a

exposicdo de determinado conteddo, um possivel sentido analitico nos permite
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compreender o professor como aquele sujeito que faz uso de estratégias didatico-
pedagdgicas adequadas (que aqui, ainda em termos analiticos, podemos denotar por
‘ensino’) para promover a aprendizagem dos outros sujeitos (discentes).

Por fim, a categoria escreve inclui as “[...] agdes em que a professora
escreve conteddo ou exercicio no quadro; acdo em que a professora escreve no
quadro e interrompe a escrita para chamar a atencgao [...]” (ANDRADE, 2016, p. 59).

A tese de Andrade (2016) foi o primeiro movimento do grupo para
caracterizar a acao realizada pelo docente em sala de aula. Um dos objetivos
perseguidos com essa metodologia € investigar a influéncia do conjunto de acdes dos
docentes nas acdes dos discentes. Os préximos estudos comentados procuram
avancar na analise de ac6es dos discentes e tracar possiveis conexdes entre essas e
as realizadas por docentes.

Na tese de Benicio (2018) investigou-se as acbes de discentes
(alunos de Ensino Médio Técnico Integrado) durante as aulas de Fisica, Quimica e
Matematica. Seus dados foram colhidos principalmente por meio de notas de campo
de trés aulas (uma de cada disciplina). A énfase da analise incidiu nas acdes arroladas
pelos alunos durante as aulas.

O referencial tedrico principal que acompanhou a autora no
delineamento do conceito de acao foi a teoria da relagcdo com o saber (Charlot, 2000).

A autora enfatiza que tal teoria trata

“[...] de uma sociologia do sujeito que compreende aspectos socioldgicos,
psiquicos e antropolégicos. Para Charlot (2000), a aprendizagem é uma
atividade intelectual, denominada como pratica do saber [...]" (BENICIO,
2018, p. 21).

Nesse sentido, Benicio enfatiza que sua compreensao tedrica sobre
esse objeto de estudo (a acdo) comunga de alguns dos pressupostos tedricos que
inspiraram Charlot (2000), em particular a Teoria da Atividade de Leontiev e a Teoria
da Acdo Social de Weber (2012). A conceitualizacdo tedrica de acdo, dentro da
primeira perspectiva, sera detalhada mais a frente, ainda neste capitulo.

Em relacdo aos resultados da pesquisa de Benicio (2018),
sublinhamos a emergéncia de 7 (sete) categorias a partir da analise dos registros das
acOes dos alunos. Tais acdes foram alocadas nas categorias organiza, interage com

a professora, interage com 0s colegas, pratica, espera, dispersa e outras agoes.
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De maneira resumida, a categoria organiza reflete as acbes que
objetivam a ordem institucional, o cumprimento de ac¢des burocraticas e normativas.
Em interage com a professora estdo presentes essencialmente as comunicac¢des
entre esses sujeitos com fins de aprendizagem do contetudo, enquanto em interage
com os colegas séo classificadas, em especial, os dialogos entre os alunos cuja
mensagem esta centrada em elementos do contetdo a ser aprendido. Na pratica sdo
dispostas as acdes mecanicas realizadas pelos alunos e que, de forma mais ou menos
diretiva, estdo orientadas para a aprendizagem. Espera representa as acdes de
aguardo da docente. Dispersa enumera as acfes que foram registradas pela
pesquisadora e que em seu entender ndo estdo relacionadas a aprendizagem ou a
aula em si, sendo geralmente a¢cdes que distraem a atencéo dos discentes. Por fim, a
categoria outras a¢des contempla aquelas que nédo se encaixavam com nenhuma das
anteriores.

Vemos, assim, em Benicio (2018) o avanco do programa de pesquisa
na direcao da investigacdo de uma possivel conexao entre as a¢des dos alunos e as
do professor, particularmente ao revelar distingdes entre as essas acgdes nas distintas
disciplinas. Para sua andlise, Benicio (2018) registrou as a¢des observadas por meio
de um verbo (ou locucBes verbais) no infinitivo, inferindo motivos, objetivos e
justificativas que expliquem as razdes das acdes observadas. Tal metodologia
estimulou, como veremos, N0SSO processo investigativo, uma vez que nem toda agao
pode explicitamente ter seus objetivos elencados pelos atores. Isso porque algumas
das acdes dos sujeitos resultam de uma “[...] cultura docente em agao” (TARDIF,
2012, p. 49), apropriada por eles a partir dos contatos com a experiéncia escolar.
Dessa forma, algumas dessas a¢Oes sdo manifestacdes de um habitus (TARDF,
2012, p. 49) ja desenvolvido pelo sujeito, que quando questionado refere-se a
‘modelos’ de professores incorporados.

Na sequéncia, destacamos o estudo de Dias (2018) que em sua
dissertacdo investigou as acdes realizadas por professores de Matematica e seus
alunos durante as aulas. Essas aulas foram realizadas a partir de tendéncias e
perspectivas apresentadas nas pesquisas em Educagdo Matematica, como por
exemplo a Resolugdo de Problemas, uso de Tecnologias de Informacao e
Comunicacéao (TIC), jogos, materiais manipulaveis etc.

Na analise de Dias (2018) emergiram 14 (quatorze) categorias para

descrever as ac6es dos professores, também representadas por verbos no infinitivo,
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tais como negociar, responder e explicar. Para os discentes, 19 (dezenove) categorias
emergiram para caracterizar suas acdes durante as aulas, tais como colaborar,
conversar, copiar, e prestar atencao.

A autora concluiu que a op¢ao do professor por estratégias de ensino
inspiradas nas investigacdes em Educacédo Matematica influenciou em grande parte
as acoes desenvolvidas pelos estudantes. Destacou, por exemplo, que a categoria de
acao discente copiar, embora apontada por Andrade (2016) como frequentemente
observada nos discentes durante as aulas ditas ‘tradicionais’, apareceu em apenas
uma das aulas observadas no momento de explicitacdo tedrica prévia a proposta.

Para a pesquisadora, as conexdes entre as acdes docentes e
discentes “[...] ndo s&o causais e que as possiveis inter-relacdes entre as acdes sédo
determinadas pelo planejamento que o professor faz [...]” (DIAS, 2018, p. 83). A

valorizac&o do planejamento docente € justificada pela autora, pois

[...] esta vinculado a uma gestdo geral da aula que orienta a aula como um
todo, enquanto a execucdo é incorporada pelas questbes menores, que
seriam responsaveis pela coordenacdo das variadas agbes dos alunos,
inclusive algumas ac¢fes ndo planejadas anteriormente pelo professor (DIAS,
2018, p. 83).

A autora apontou nas suas considera¢des uma dificuldade central que
procuramos superar em relagcédo a esse objeto de pesquisa: “[...] precisamos ampliar
e aprofundar nossa compreenséo teérica do conceito de acdo por meio do estudo de
teorias da acao social e/ou socio construtivistas [...]" (DIAS, 2018, p. 85), mesmo
considerando a definicdo de acao pelas teorias socioldgicas de Coleman e Bourdieu.

A dissertacdo de Dias (2018) trouxe importantes contribuicbes ao
investigar a possivel relacdo entre as categorias de acdo dos professores e dos
alunos, afinal o trabalho docente estd essencialmente nessa relacdo estabelecida
entre o professor e seus alunos. Descrever por meio das categorias de agéo as aulas
inspiradas em contribuicdes da literatura cientifica da area da Educacdo Matematica
também € um movimento que nos motivou nesta pesquisa, pois, como sera descrito
na secao da metodologia da pesquisa, 0s sujeitos investigados fizeram uso de
algumas técnicas de ensino e aprendizagem que estdo consolidadas na literatura da
area de Ensino de Ciéncias, tais como 0 uso de atividades ludicas, proposicao de
experimentos investigativos e uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(TIC).
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Algumas das dificuldades apontadas por Dias (2018) em relacédo ao
avanco na conceituacao teérica do conceito de acdo foram parcialmente atacadas na
tese de Piratelo (2018). Sua tomada de dados ocorreu em uma turma de primeiro ciclo
em Portugal (equivalente ao Ensino Fundamental no Brasil) de uma escola que
integrava um centro de Ciéncias. Nessa pesquisa, investigou-se as acbes
desenvolvidas por professores e monitores em sala de aula e no laboratério dessas
escolas. Um passo adiante foi dado no sentido de encadear essas acdes com
objetivos e motivos relatados pelos sujeitos em processos de autoscopia® e/ou, tal
como em Dias (2018) e Benicio (2018), por meio da inferéncia do pesquisador.

Para compor seu referencial tedrico, Piratelo (2018) faz uma incurséo
nos estudos sociolégicos de Coleman para circunscrever o conceito de acao adotado
em seu estudo. A concepcdo de Coleman sobre a agéo social baseia-se na ideia de
gue a acao social resulta da totalidade dos comportamentos dos individuos (AQUINO,
2000). Dessa forma, “[...] considera mais completa uma explicacéo do sistema que
exponha seus elementos do que uma que se atenha exclusivamente ao préprio
sistema” (AQUINO, 2000, p. 19).

Para Coleman, o exame de um fendmeno social exige “[...] descer do
nivel macrossocial para o nivel dos atores, abandonando, pois, o paradigma da
analise funcional por um paradigma que [...] contenha atores e uma teoria da agao”
(1994, p. 260). Essa concepcédo é reforcada por Aquino, quando assinala que o
método sociolégico de Coleman esta “[...] preocupado em conhecer o comportamento
do sistema social, mas, para isso, considera necessario conhecer o comportamento
dos individuos — elementos que compde o sistema” (AQUINO, 2000, p. 20).

Aquino lembra que o ponto principal da Teoria do Ator Racional
representada por Coleman € a “[...] aceitagédo do pressuposto de que 0s atores sociais
agem racionalmente para atingir seus fins, realizando um célculo de maximizacdo da
utilidade” (AQUINO, 2000, p. 21). Esse postulado também é a maior fragilidade dessa
corrente sociologica, visto que nem sempre 0s atores sociais agem em vias dessa

racionalidade, direcionando as ac¢des para fins definidos. Noutras palavras,

5 A autoscopia (autoconfrontagdo, autopercepgao ou autoimagem) consiste num procedimento em que
0 sujeito ‘se enxerga’ posteriormente a agao através das flmagens realizadas pelo pesquisador. Esse
momento potencialmente deflagra reflexdes sobre as acfes realizadas e incentiva um processo de
autocritica construtiva. Nesta tese, a autoscopia tem papel acessorio oferecendo esclarecimentos sobre
0 contexto em que as aulas foram realizadas e contribuindo para delimitacdo de objetivos das acdes.
Algumas notas sobre sua conceituacdo e metodologia sdo apresentadas na se¢do 3.2.1 desta tese.



27

[...] [aJo adotar o pressuposto da racionalidade dos atores, Coleman esta
praticando uma reducdo da complexidade da realidade, o que nédo é
necessariamente ruim para a qualidade da ciéncia produzida (AQUINO, 2000,
p. 21).

Portanto, a Teoria do Ator Racional de Coleman apreende apenas
parte da realidade investigada. O conceito de racionalidade em Coleman é
relativizado, podendo abarcar amplas categorias de explicagdes “[...] inclusive para
as acoes ja satisfatoriamente explicadas como irracionais por outras teorias, como a
interiorizacdo de normas” (AQUINO, 2000, p. 21), como a proposi¢ao teorica de
Bourdieu do habitus (AQUINO, 2000).

Como vimos, até recentemente 0s estudos sobre o objeto de pesquisa
‘a agao’ de professores e estudantes/alunos buscaram inspiracao nos referenciais da
sociologia, particularmente em Coleman na Teoria do Ator Racional e de inspiracéo
no individualismo metodoldgico. Embora tenhamos apontado as limitacdes da teoria,
particularmente em relacéo as teses do Ator Racional direcionado por uma otimizagao
dos resultados, da ndo valorizacdo das praticas habituais como uma estrutura de
referéncia prévia do sujeito e da relacdo dialética entre a acdo desenvolvida e as
estruturas sociais e culturais ao redor do sujeito, enfatizamos seu valor metodolégico
na compreensdo de que possam ser explicadas como racionais as acdes dos
individuos (AQUINO, 2000).

Essa racionalidade guarda certa proximidade com os saberes
constituidos durante a formacao e pratica docente, inclusive no fato de permitir a
objetivacdo e comunicacdo dessas experiéncias aos pares (TARDIF, 2014). Por isso,
compreendemos ser factivel o esforco metodolégico de inferir (ou arguir) os objetivos
de acBes observadas pelos sujeitos analisados, muito embora tenhamos ciéncia da
limitacdo dessa postura tendo em vista as complexas tramas psiquicas e sociais que
conduzem os sujeitos a realizarem as acoes.

Evidéncias dessa complexidade sdo os resultados da analise de
Piratelo (2018) ao identificar 77 (setenta e sete) categorias de acao docente distintas,
relacionadas a 102 (cento e dois) motivos e/ou objetivos que os conduziram. O
segundo movimento analitico de Piratelo (2018) foi reinterpretar tais categorias em
termos do referencial tedrico de Arruda, Lima e Passos (2011) que oferece 9 (nove)
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macrocategorias para interpretar essas acdes inspirados nos termos das Relacdes
com o Saber (Charlot, 2000).
Ainda assim, o autor conclui apontando também para a limitagdo

tedrica em face a complexidade do objeto da pesquisa:

Também destacamos o baixo indice de referenciais tedricos acerca do
conceito de acdo no contexto escolar. Encontramos um viés sociol6gico no
gual nos embasamos para constituir algumas consideracdes acerca da acao
docente. Temos consciéncia de que este conceito necessita ser aprofundado
em pesquisas futuras, e gostariamos que novos estudos trouxessem
delineamentos mais cuidadosos e definitivos, para além do esbogo realizado
(PIRATELO, 2018, p. 166).

Pudemos verificar ao longo desses estudos a exploragcdo da
problematica da acdo do professor e do aluno por meio dos mais diversos campos
tedricos. Concomitantemente a producdo desta tese, outras pesquisas de
doutoramento com foco na acdo docente desenvolvem-se inspirada por distintos
referenciais tedricos. Até o tempo de fechamento deste texto, seus resultados ainda
nao foram publicados, de tal sorte que, para preservar o ineditismo dos estudos, ndo
os abordaremos nesse relato. O Quadro 1 procura sintetizar as investigacoes
relacionadas a ‘acédo’ dos sujeitos envolvidos na prética educativa e que discorremos
mais detalhadamente nas paginas anteriores.

Como o Quadro 1 revela, as ideias do socidlogo francés Bernard
Charlot vém nos servindo de inspiracdo tedrica principal para o desenvolvimento de
diversos trabalhos na temética da acdo e das relagbes com o saber aplicadas a
formacao de professores e a aprendizagem em Ciéncias e Matemética. Concordando
com o autor (CHARLOT, 2000), compreendemos a aprendizagem de um ‘saber’
(podendo ser entendido como o dominio de conteudos intelectuais, de atividades,
objetos ou a apropriacdo de habilidades sociais) é estabelecer uma relagédo com esse
altimo. Nesse sentido, e como localizamos a atividade da docéncia em parte
estruturada como um saber (TARDIF, 2014), faremos uma breve incursao pelos

aspectos fundamentais da teoria de Charlot sobre a relagdo com o saber.
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Quadro 1 — Sintese dos estudos (teses/dissertacdes e artigos) sobre a problematica

da acéo docente e discente no grupo EDUCIM (periodo 2016 — 2020)

Autor/a Publi ~ o Enquadramento Principais resultados (publicacdes
ublico Acepcéo para 'acdo . R
(Ano) tedrico geral correlatas em periédicos)
ANDRADE, E. C.; ARRUDA. S. M..
"[...] entendemos a agédo do Categorias das acgoes didaticas do
professor como atitudes professor de Matematica em sala de aula.
desenvolvidas por ele, os Condicionantes do REVISTA ACTA SCIENTIAE, v. 19, p. 254-
Docentes referentes ao gerenciamento | trabalho do professor 276, 2017.
Andrade EE Il de sala de aula, assim como | (GAUTHIER et al ;
(2016) (I\‘/Ia.t) as falas decorrentes de sua | 2013); Matriz do ANDRADE, E. C. DE; ARRUDA, S. DE M.;

) relagcdo com o ensino, com o | Professor (ARRUDA, PASSOS, M. M. Descri¢éo da agédo docente
contetido e com a LIMA, PASSOS; 2011); | de professores de Matematica por meio da
aprendizagem do aluno [...]" observacao direta da sala de aula.

(p. 44-45). Educacdo Matemética Pesquisa, v. 20, n.
2, p. 349-368, 2018.
ARRUDA, S. M.; BENICIO, M. A.; PASSOS,
M. M.. Um instrumento para a andlise das
percepcdes/agdes de estudantes em sala
stica d b de aula. REVISTA BRASILEIRA DE
Discentes g(r)%t(i)cg do saber (CHARLOT, (PcrﬁngfOS% ;600); ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA, v.
Benicio E M. ); Agdo como Matriz do Estudante 10, p. 325-345, 2017.
(2018) | (Fis., Qui, | eStruturante de uma (ARRUDA, BENICIO
e Mat) atividade (LEONTIEV, 1984 PASSOS: ’2017) ' BENICIO, M. A.; ARRUDA, S. M PASSOS,
) apud CHARLOT, 2013); ' ’ M; M.. Um Estudo das AgGes Discentes em
Sala de Aula de um Campus do Instituto
Federal do Parana. Revista Brasileira de
Pesquisas em Educagéo em Ciéncias. v.
19, p.595-621, 2019.
Docentes | "[...] passamos a considera- DIAS, M. P.; ARRUDA, S. M.; OLIVEIRA, A.
e -Ié“como ‘0 ato de um Weber, Coleman e C.; PASSOS, M. M.. Relagdes com o
Dias discentes | agente’ [.. " (p. 21); Bourdieu (AQUINO, ensinar e as categorias de agéo do
(2018) EE Il Relagﬁesmcom '0 'en1sinar' co 2000); Pratica do saber | professor de matematica. CAMINHOS DA
(l\l/lalt) ‘aprender (CHARLOT, 2000). EDUCACAO MATEMATICA EM REVISTA
' ' (ON-LINE), v. 7, p. 66-75, 2017.
Como atos guiados pela Acéo social racional . .
Monitores | racionalidade - objetivos e (COLEMAN, 1990); EE)QSA':ELI\?AT\\// li\IAPAARSRSL(J)DSAI\/?I\'/\IAUm
Piratelo | (Ciéncias) | motivos (COLEMAN,1990); é | Pratica do saber estudo S’Ob're ésé (;)‘es docentés ém -uma
(2018) E.F. social, realizada por meio de | (CHARLOT, 2000); 0 i & =
(1°ciclo) | interag6es humanas Saberes docentes escola d.e 1 ciclo em Portugal. Educagéo
(TARDIF, 2002). (TARDIF, 2002). em Revista (UFMG Impresso). 2020.*

* O artigo referente a essa tese encontra-se aceito para a pabulicagdo no periédico até o
momento de fechamento deste texto.
Fonte: o préprio autor.

Como o Quadro 1 revela, as ideias do socidlogo francés Bernard
Charlot vém nos servindo de inspiracao tedrica principal para o desenvolvimento de
diversos trabalhos na temética da acdo e das relacdes com o saber aplicadas a
formacao de professores e a aprendizagem em Ciéncias e Mateméatica. Concordando
com o autor (CHARLOT, 2000), compreendemos a aprendizagem de um ‘saber’
(podendo ser entendido como o dominio de conteudos intelectuais, de atividades,
objetos ou a apropriacéo de habilidades sociais) é estabelecer uma relagdo com esse
altimo. Nesse sentido, e como localizamos a atividade da docéncia em parte
estruturada como um saber (TARDIF, 2014), faremos uma breve incursdo pelos
aspectos fundamentais da teoria de Charlot sobre a relacdo com o saber.
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2.2. ARELACAO COM O SABER E A PRATICA EDUCATIVA

O socidlogo francés Bernard Charlot faz uso de uma perspectiva
antropolégica em sua analise da préatica educativa ao considerar que o processo de
se tornar homem envolve entrar em relacdo com um mundo humano pré-existente. A
educacao, nessa perspectiva, € precisamente o processo pelo qual essa humanizacao
ocorre, sob a forma de “[...] apropriagao, sempre parcial, de uma esséncia excéntrica
do homem” (CHARLOT, 2000, p. 52). E € desde o nascer que o sujeito se insere na

histéria humana por meio das relacdes e interagcdes com outros homens.

[...] nascer significa ver-se submetido a obrigacdo de aprender. Aprender
para construir-se, em um triplo processo de ‘hominizagdo’ (tornar-se homem),
de singularizacao (tornar-se um exemplar Gnico de homem) de socializa¢ao
(tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus valores e ocupando
um lugar nela). [...] Nascer, aprender, é entrar em um conjunto de relagbes e
processos que constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou,
guem é o mundo, quem séo os outros (CHARLOT, 2000, p. 53).

A aprendizagem, nesse sentido, ndo se limita ao resultado do
processo escolar formal. Tal processo complexo €, no limite da leitura de Charlot,
entrar em relacdo com o saber. Mas, o que o autor entende por ‘saber e,
consequentemente, por ‘relagdo com o saber’®? Acreditamos serem esses conceitos
nevralgicos da sua teoria e que merecem maior esclarecimento.

Através de uma nota em Charlot (2000) o autor reconhece a amplitude
de acepgdes relacionadas ao termo ‘saber’, “[...] até ele englobar tudo quanto é
aprendido” (p. 74), incluindo habilidades adquiridas in acto e que nao podem,
necessariamente, ser acomodadas em teorias epistemoldgicas (como ‘saber nadar’
ou ‘saber mentir’) pela forte énfase da dimensao pratica. O autor oferece, entdo, uma
alternativa aos consequentes debates que resultam da tentativa de definir esse termo.
Para Charlot (2000), é mais produtivo distinguir as diversas figuras do aprender, tais
como o dominio de um conteddo intelectual (como a Fisica ou a Matematica),
manipulacdo de um objeto (como um computador), a realizacdo de uma atividade
(como nadar, ministrar aulas, pilotar um avido), ou mesmo a entrada noutras formas

relacionais (cumprimentar, seduzir, mentir, conviver com uma pessoa amada). Dado

6 Especificamente ao termo relacao vastamente utilizado nesta tese optamos pela acepcao descrita em
Houaiss (2009), qual seja a “vinculagdo de alguma ordem entre pessoas, fatos ou coisas; ligacéo,
conexao, vinculo”.



31

esse leque de possibilidades, o autor conclui que “[...] a questao do ‘aprender’ € muito
mais ampla, pois, do que a do saber” (CHARLOT, 2000, p. 59, énfase no original).

O importante para Charlot, para além da busca por uma delimitacdo
de saber no sentido de uma informacdo objetiva transmissivel ou associada a
qualidades sensorio-afetivas, é o fato de que “[...] qualquer tentativa para definir ‘o
saber’ faz surgir um sujeito que mantém com o mundo uma relacdo mais ampla que a
relacdo de saber” (CHARLOT, 2000, p. 59, énfase no original). Segundo essa visao,
€ mais importante considerar o saber como elemento engajador da atividade do ser
humano pela qual se constréi relacdes com o mundo e com ele mesmo, ou, COmMo nos

termos do autor,

[...] aideia de saber implica a de se sujeito, de atividade do sujeito, de relacdo
do sujeito com ele mesmo (deve desfazer-se do dogmatismo subjetivo), de
relacdo desse sujeito com 0s outros (que co-constroem, controlam, validam,
partilham esse saber) (CHARLOT, 2000, p. 61).

Conclui Charlot, e esse é ponto central de sua tese, que 0 saber s6
adquire significado quando posto em termos das relacbes que se formam com este
saber. Assim, aprender € uma forma de entrar em relacdo com o saber, e ndo apenas
adquirir ou memorizar um conteudo intelectual (CHARLOT, 2000). Para o autor, a
relacdo com o saber €, como ja dito, mais abrangente que ‘o aprender’, pois se trata
de relagcdes com o mundo e que adquirem novos sentidos pelo saber. A relagdo com
0 saber € estabelecida com o mundo fisico entorno do sujeito (dimenséo epistémica),
com ele mesmo (identidade) e com o0s que o cercam (social), ao longo de um tempo
e espaco de atividades e por meio de um conjunto de significados’.

Circunscrevendo esses conceitos nas pesquisas em educacéao, que
se ddo no mundo escolar entre os sujeitos, Charlot postula que o saber é ensinavel
ao passo que o individuo é formado (CHARLOT, 2005), apontando para a distingdo
entre ensinar e formar: “A ideia de ensino implica um saber a transmitir, quaisquer que
sejam as modalidades de transmissdo” (CHARLOT, 2005, p.90). A partir dessa

7 As dimensdes da relagao com o saber serviram de inspiragfes para as pesquisas desenvolvidas no
EDUCIM a partir do ano de 2010, em particular por meio da aplicagcdo dessas nas relagbes
estabelecidas no sistema didatico-pedagogico de Chevallard. No entanto, convém lembrar que nessas
pesquisas a relacdo identitaria, como originalmente propostas por Charlot, foram ampliadas para
acomodar aspectos mais gerais extraidos dos depoentes, em especial quando denotam gostar (ou nao
gostar) de algo. Muito embora tais inclinag6es deem pistas sobre a formacéo da identidade do sujeito,
Arruda, Lima e Passos (2011) entenderam ser mais conveniente enquadrar esses depoimentos numa
categoria denotada por pessoal.
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premissa, Charlot defende que o ensino faz referéncia a um modelo que contém trés
elementos: “[...] o saber a ser adquirido, que é o objetivo, o ponto de referéncia do
processo, sua razao de ser; o aluno [...]; o mestre, cuja funcéo é servir de mediador
entre o aluno e o saber [...]" (2005, p. 90).

Esse modelo pode ser representado pelo Triangulo Didatico-
Pedagogico, (GAUTHIER et al., 2006, p. 172) em que 0s Vveértices representam 0

professor (P), o aprendiz (E) e o saber (S). A Figura 1 ilustra essa estrutura.

Figura 1 — Tridangulo didatico-pedagogico.

S

P E

Fonte: Arruda e Passos (2017, p. 100).

As arestas do modelo triangular representam as influéncias muatuas
entre os elementos (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011; ARRUDA; PASSOS, 2015,
2017). O segmento P — E refere-se as relagbes de ensino estabelecidas entre o
professor e o estudante. Em situacfes educativas, a relagéo de ensino entre P e E se
da a luz de S, ou seja, mesmo as interacdes humanas constituidas entre esses
sujeitos tém como mote o saber a ser ensinado. Charlot reforca essa compreenséo
ao postular que “[...] a légica do ensino é aquela do saber a ser ensinado, do saber
constituido em sistema e discurso que tem uma coeréncia prépria” (2005, p. 90). A
l6gica do ensino € a légica dos saberes: estaveis e instituidas em discursos coerentes.

Ja o segmento E — S representa as relacbes estabelecidas entre o
aprendiz e o saber, 0 que podemos denotar por aprendizagem discente.
Analogamente, essa também ocorre mediada pela acdo do docente, de tal sorte que
é ele que, por meio do uso de estratégias didaticas, facilita a apropriacdo do saber
pelo aprendiz.

Na leitura de Charlot (2005), formar implica na ideia de competéncias
adquiridas pelo individuo por meio das praticas executadas. A I6gica da formacéo é a

|6gica das praticas, pouco estaveis e contextualizadas, enquanto a légica do ensino é
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a da estabilidade dos conceitos presentes no discurso do mestre. O autor argumenta
noutra passagem que “[...] é exato dizer que ha saber nas praticas, mas, novamente,
isso nao quer dizer que sejam um saber” (CHARLOT, 2000, p. 63), pois a légica da
formacao é logica das praticas, contextualizadas e direcionadas para um fim. Retoma
dessa forma a sua tese de que néo faz sentido localizar o saber que ndo por meio das
relacbes com o saber instituidas pelos individuos.

Ainda em Charlot (2005) avanca-se na discusséo sobre a distingéo
entre ensino e formacdao relacionando-os aos conceitos de pratica e saber ao discutir
os sentidos atribuidos a aprendizagem na perspectiva dos alunos brasileiros e
franceses. O autor parte da acepcdo compartilhada entre muitos deles de que
aprender “[...] é fazer o que o professor manda [...]" (p. 52) ou “[...] vir a escola e
escutar o professor [...]” (p. 52), sempre na expectativa de receber um pagamento
(uma nota boa, a aprovacao etc.) pelo trabalho desenvolvido ou pela memorizacéo,
tal qual um gravador (CHARLOT, 2005). Nossas experiéncias nos permitem concordar
que essa concepcdo €, de fato, compartilhada entre muitos professores e
alunos/estudantes e influenciam as agdes de ensino (protagonizada pelo professor) e
de aprendizagem (pelos alunos).

O autor observa que, implicito nesse discurso, quem “[...] é ativo no
ato de ensino/aprendizagem ¢é o professor, nao o aluno” (2005, p. 52). O centro da

questdo esta na atividade intelectual desenvolvida (ou n&o) pelo aluno.

Formar é preparar para O exercicio de praticas direcionadas e
contextualizadas, nas quais 0 saber s6 adquire sentido com referéncia ao
objetivo perseguido. Mas formar é também transmitir saberes que, se séo
transmitidos como simples instrumentos de uma prética, correm o risco ndo
somente de se descaracterizarem, mas também de dificultarem a adaptacao
das préticas ao contexto, e, se eles sdo transmitidos no seu estatuto de
saberes constituidos em discurso coerente, correm o risco de ‘deslizar’ sobre
as praticas e de nao ter nenhum valor instrumental (CHARLOT, 2005, p. 93).

Essa tensdo entre o saber a nivel instrumental, sob a primazia da
pratica, do concreto, e a nivel conceitual, sob a primazia epistemoldgica, do abstrato,
é detectada na relagao entre “[...] uma logica das préticas e uma légica dos discursos”
(CHARLOT, 2005, p. 93, nossos grifos), de maneira que

[...] se essas duas ldgicas sao irredutiveis, elas ndo estdo condenadas a
‘deslizar’ eternamente uma sobre a outra sem que o professor, o formador, o
formador de professores ou de formadores possam jamais relaciona-las.
Duas formas de mediacdo entre essas duas légicas podem servir de ponto
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de referéncia: a pratica do saber e o saber da pratica (CHARLOT, 2005, p.
93, grifos nossos).

Prética e saber sédo conceitos que podem ser intermediados de duas
formas distintas. A primeira, a pratica do saber, é considerada como 0 processo pelo
qual problemas de ordem técnica sdo solucionados para a constru¢cdo de novos
conceitos, fazendo uso dos saberes constituidos. Trata-se, pois, “[...] de uma pratica
da qual a finalidade dltima é construir um mundo coerente de saberes” (CHARLOT,
2005, p. 93). Nessa definicdo, enquadra-se a utilizacdo de instrumentos para a
resolucéo de problemas, a construgdo de novos conceitos, produzindo efeitos sobre
o saber incorporado, marcada pela contextualizacao inicial e posterior generalizacéo
(CHARLOT, 2015).

Ja a segunda mediacdo entre os conceitos, o saber da pratica, se
refere aos conhecimentos especificos que sdo apreendidos pelo sujeito durante (e a
respeito de) sua atividade e, quando sistematizados, sdo capazes de ampliar as
competéncias de um profissional, embora ndo sejam suficientes para fundamentar
toda a pratica do individuo. O conceito esta sob a primazia da epistemologia, da
homogeneidade e da manutencgéo da coeréncia do discurso do saber.

A titulo de exemplificacdo, esta tese, bem como os demais estudos
gue se filiam a area do Ensino de Ciéncias, é um exemplar de saber da pratica, tendo
em vista que procura, por meio da analise sistematica de dados e de diversas teorias,
elaborar compreensdes sobre a atuacao inicial de professores de Fisica. Nesse
sentido, procura constituir-se como um discurso dotado de coeréncia interna,
elementos epistémicos compartilhados pelo saber.

Este estudo ndo pode, no entanto, ser confundida como a pratica do
saber, no sentido de prescricdo de uma forma mais ou menos adequada para a
docéncia. Enquanto isso, a realizacdo de uma aula de Fisica, por exemplo, inspirada
nas leituras teoricas das areas da pedagogia e de Ensino de Ciéncias por parte de um
licenciando em Estagio Supervisionado configura-se uma pratica do saber no sentido
em que elementos de um corpo tedrico influenciam as a¢bes do sujeito em um
ambiente educacional.

O autor estabelece uma relacdo entre os conceitos a medida que
discute 0 engajamento e a aprendizagem dos alunos nas atividades intelectuais na
escola. Charlot ndo advoga favoravelmente a uma ou outra teoria pedagdgica em seus

estudos, muito embora assinale que as
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[...] pedagogias novas insistem sobre o papel ativo do aluno como condicéo
de acesso ao saber, o papel do professor como sendo menos o de comunicar
0 seu saber que o de acompanhar a atividade do aluno, lhe propor uma
situacao potencialmente rica, de lhe ajudar a ultrapassar obstaculos, de criar
outros novos para que ele progrida. O modelo subjacente é aqui, enfim,
aquele da aprendizagem, mais no sentido do artesdo do que aquele da
comunicagé@o de uma mensagem. Em outros termos, ha uma préatica do saber
e o ensino deve formar para essa pratica, e ndo apenas se concentrar em
expor contetdos. Aprofundando-se a andlise, alias, pode-se aplica-la
igualmente ao ensino magistral: quando ‘ministra um curso’, o educador
pratica o saber diante dos alunos e supde que estes, seguindo-o passo a
passo, aprendem a pensar. Neste sentido, todo ensino digno desse nome se
pretende também formacdo. (CHARLOT, 2005, p. 91, grifos no original).

A critica ao ensino tradicional tangenciada por Charlot no excerto
anterior nos chamou a atencao, em particular devido a atuacéo do autor deste estudo
enquanto formador de novos professores de Fisica. A experiéncia orientando Estagio
Supervisionado tem mostrado que, apesar de serem capazes de discorrer (saber da
pratica) acerca de diversas teorias de aprendizagem e técnicas inovadoras de ensino,
no momento da aula (pratica do saber) a suas a¢des se reduzem aquelas observadas
em aulas tradicionais, fortemente marcadas pela centralidade do professor e com
pouco incentivo e espaco para as atuac¢des dos alunos.

De fato, identificamos condicionantes externos (o professor
supervisor, 0 tempo, a estrutura da sala de aula, a disciplina etc.) e internos
(motivacdo, ansiedade, inseguranca etc.) ao estagiario que justificam esse resultado.
O que nos mobilizou neste estudo foi, entdo, a necessidade de estruturar uma
metodologia que permitisse ao estudante refletir sobre as préaticas realizadas,
comparando a posteriori as suas agées com os objetivos planejados, avaliando sem
a pressao da sala de aula, procurando ressignificar eventuais contradicdes entre elas.

Ao longo dessa apresentacdo buscamos definir e conectar os
conceitos centrais na teoria de Charlot. Buscamos sublinhar como esse autor define
e distingue os quatro niveis de analise da atividade intelectual e que inspiram a
formacao de professores: o saber, a pratica, a pratica do saber e o saber da pratica.
Para tanto, Charlot também apresenta as correla¢des desses conceitos nos processos
de ensino e formagao que, embora semelhantes no aspecto da transmissao de um
saber, sdo epistemologicamente distintos.

A postura analitica de Charlot, qual seja da decomposicdo da

complexa pratica educativa em elementos independentes protagonizadas pelos
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distintos atores, nos motivou a analisar as acdes dos professores em formacao inicial
de maneira isolada. Isso, no entanto, ndo confere uma independéncia absoluta entre
0s processos de ensino e formacdo, como bem argumenta Charlot. Representam
atividades intrinsicamente correlacionadas, conquanto protagonizadas por sujeitos
distintos. Nesse sentido, e como tem sido tradicdo no grupo de pesquisa EDUCIM,
associamos o ensino as acfes levadas a cabo pelo docente, aquele que pelo seu
trabalho direciona os olhos da alma do aprendiz para o saber, como atestava Platéo
(CHARLOT, 2005). Ja a acéo do aprendiz, cujo mote € entrar em relacdo com o saber,
pode ser caracterizada como aprendizagem.

Estamos cientes de que essa separacao analitica em a¢des de ensino
e de aprendizagem néo é aceita por algumas teorias que enxergam as atividades de
professores e os alunos como Unica, dialeticamente imbricadas®. A postura adotada
agui ndo nega essa influéncia, pelo contrario. O Triangulo Didatico discutido na Figura
1 reforca a ideia de que a interacdo entre dois dos elementos se da em méo dupla e
sempre sob a influéncia do terceiro. Assim, ndo ha como falar em relagdes de ensino
se nao caracterizadas pelo saber, tampouco relacdes de aprendizagem discente no
espaco escolar sem localizar a mediacéo do docente.

Com efeito, e apoiados em Charlot (2005), argumentamos que 0
ensino pode ser compreendido como uma atividade mediadora realizada pelo mestre
entre o saber a ser ensinado e o aprendiz®. Por meio da pratica do saber, o aprendiz
entra em processo de formacao, qual seja o desenvolvimento de competéncias em
situacdes praticas. Porquanto, acreditamos que as a¢les realizadas pelos alunos, em
parte influenciadas pelas do docente, fornecem indicios para que possamos
compreender a aprendizagem em diversos contextos, bem como produzir implicagbes
a pratica docente no que tange a influéncia das ac6es do professor sobre os alunos.

Em termos da pesquisa em Ensino de Ciéncias, defendemos ser

plausivel a distincdo das acdes de cada individuo, mesmo que mobilizadas e

8 Agradecemos aos professores Cristiano Mattos e Rodrigo Claudino por este apontamento, na ocasido
do exame de qualificacdo. Estudiosos da Teoria da Atividade, filiada a corrente so6cio histérica do
desenvolvimento humano, advogam a andlise da atividade e das acdes como coletivas, de tal sorte que
se perdem sentidos na analise dos processos de ensino e aprendizagem separadamente uma vez que
sdo dialeticamente unificados. Ou seja, para esses tedricos, traz prejuizos analisar as a¢des de ensino
de um professor sem a mediacdo da aprendizagem dos estudantes.

9 E evidente que o processo de ensino é constantemente influenciado pela pratica do aprendiz. Por
exemplo, o processo de avaliagéo, entendido como um método para aferir a qualidade do aprendizado
e desenvolvimento do aprendiz, implica fortemente nas acdes do mestre, redirecionando-as para
aprimoramentos e autocriticas necessarias no processo educativo.
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direcionadas a outro(s). Os estudos discutidos na subsecédo anterior sdo exemplares
dessa postura. Buscamos compreender essa complexa trama afetada por
condicionantes externos e internos ao espacgo escolar por meio de um processo
analogo ao cartesiano, de decomposicdo dos elementos constituintes do fato
investigado.

Tal postura analitica apresenta potenciais implicacdes para a area de
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, em particular na formacao inicial dos
professores, que passam a contar com uma instrumentacdo tedrico-metodolégica
validada para captar, refletir e modificar a sua pratica profissional. Nos termos de
Charlot (2005), ndo se trata de pautar a pratica docente unicamente pelos resultados
dessas pesquisas, e sim considera-las como saberes da pratica que, gracas aos
movimentos tedricos em diversas dire¢des, oferecem um olhar plural sobre a pratica
educativa.

Portanto, e em parte interessados em compreender as categorias
analiticas oferecidas por teorias de diversos matizes, inspirando-se nelas para realizar
novos movimentos analiticos, passaremos a realizar uma breve incursdo na Teoria da
Atividade de Leontiev para compreender melhor como o conceito de acao é delimitado
e relacionado a atividade. Insistimos que nao se trata aqui de uma incorporacgéo desse
arcabouco tedrico para nossas analises. Um ensaio nesse sentido foi publicado em
Maciel, Passos e Arruda (2019), pelo qual fazemos uma andlise fenomenoldgica de
mudancas na atividade docente de um dos sujeitos participantes deste estudo.

Existem outros diversos exemplares de investigacdes que o fazem em
situacdes de ensino-aprendizagem, mantendo aqui a nomenclatura que utilizam
(RODRIGUES et. al.,, 2010; RODRIGUES; MATTOS, 2010, 2011; CAMILLO;
MATTOS, 2014; RODRIGUES; CAMILLO; MATTOS, 2014; PICHETH; ASSANDRE;
THIOLLENT, 2016; DIOGO, 2016). O objetivo dessa incursdo € apresentar ideias e
conceitos que poderiam nos inspirar na proposicdo de um novo quadro analitico das

praticas'® de docentes e discentes em situacGes educativas.

10 Para a proxima segédo que considera os estudos sobre a Teoria da Atividade, procuraremos reservar
os termos ‘atividade’ e ‘agdo’ para os contextos analiticos especificos defendidos pela corrente. Para
representar o efeito de se executar algo ou relacionar-se com alguém, optaremos por usar termos como
‘pratica’ e ‘ato’ sem, assim, distanciar-nos das defini¢cdes tedéricas oferecidas pela teoria.
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2.3. ALGUNS ELEMENTOS CONCEITUAIS DA TEORIA DA ATIVIDADE

De inicio, entendemos ser necessario justificar o porqué ir a Teoria da
Atividade (TA). A primeira razdo esté nas préprias falas de Charlot (2000, 2005, 2013)
gue importa dela o conceito de atividade. O autor esclarece seu entendimento sobre

esse conceito:

A crianca tem uma atividade no mundo e sobre o0 mundo, na escola e fora da
escola. Nao se pode compreender a histéria escolar, se ndo levar em conta
o que ela faz dentro da escola. Ora, colocar a questdo da atividade é, como
mostraram Vigotsky e Leontiev, colocar a questdo dos motivos dessa
atividade e, portanto, também a questdo do desejo e da eficacia dessa
atividade (CHARLOT, 2005, p. 50).

7

Para Charlot, é central identificar os motivos que subjazem as
atividades intelectuais dos alunos. Margeando as inspiracées psicanaliticas que
também o acompanham, e cujo desenvolvimento foge ao escopo desta tese, é
interessante notar que, de acordo com sua leitura, a atividade intelectual de um aluno
(ou de um professor em formagdo inicial, por exemplo) ocorre mais por uma
mobilizacdo (que é interna, pessoal e associada ao desejo) do que por uma motivacao
(exterior ao sujeito). Emergem, pois, duas condi¢cbes para que haja a apropriacéo do
saber por parte dos alunos: “[...] € preciso que a situagao de aprendizagem tenha
sentido para ele, que possa produzir prazer, responder a um desejo” e que “[...] a
mobilizacdo intelectual induza uma atividade intelectual eficaz” (CHARLOT, 2005, p.
54).

Tais conceitos, no entanto, mantém um nitido distanciamento da
abordagem na TA. Passemos a discutir brevemente alguns de seus postulados uma
vez que inspiraram a analise da a¢éo docente dos estagiarios nesta tese. Em linhas
gerais, 0s tedricos da atividade procuram investigar o desenvolvimento do psiquismo
individual no seio das préticas sociais, uma vez que essa corrente tedrica resulta da
ampliagdo das proposicdes vygotskyanas sobre o desenvolvimento cognitivo
(DANIELS, 2011).

Embora n&o haja consenso, alguns autores (DANIELS, 2011;
ENGESTROM, 2011; SANINO, 2011; ENGESTROM, 2015) costumam dividir a
evolucdo da TA em fases: uma inicial, em que os conceitos fundamentais ja se fazem

presentes nas obras originais de Vygotsky, uma segunda imediatamente posterior
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desenvolvida, em especial, A. N. Leontiev que foi colega de Vygotsky, e uma terceira
resultante da ‘ocidentaliza¢ao’ da teoria em atual desenvolvimento por Yrj6 Engestrom
e colaboradores na Finlandia.

Estudos filiados as correntes da TA ndo concebem a separacdo
analitica entre as ac0es e atividades levadas a cabo pelo sujeito investigado do quadro
geral das interacdes sociais, culturais e histéricas. Essa postura metodoldgica respeita
a abordagem da dialética materialista, de origem marxista, que admite a necessaria
mediacdo, em sentido duplo, entre 0 mundo (artefatos, rela¢cdes sociais, politicas,
econbmicas, culturais e histdricas) e o individuo durante o seu desenvolvimento
cognitivo. Nesse sentido, os tedricos da atividade aplicam suas metodologias em
investigagdes envolvendo grupos de trabalho e/ou estudo, tais como comunidades de
pratica (DANIELS, 2011), aprendizagem de criangcas em hospitais infantis
(ENGESTROM, 2013), formacdo continuada de professores (DIOGO, 2016),
formacdo de profissionais da salde (ENGESTROM, 2011), em intervengdes
formativas (MACIEL, PASSOS, ARRUDA, 2018) dentre outros. Portanto, descrever
as acdes individuais é efémero para tais tedricos, que optam por compreendé-las na
relacdo com o objeto (motivo) da atividade, bem como as nuances da relacdo dos
individuos entre si, num espaco-tempo regido por regras e artefatos culturalmente
desenvolvidos.

Alguns dos conceitos basilares da TA, quais sejam atividade, agéo,
operacdo, motivo, meta, e condi¢cdes, fornecem um conjunto de categorias
teoricamente coordenadas e hierarquizadas entre si, conduzindo a analise dos
pesquisadores dessa corrente. Passemos a apresentar algumas definigdes.

De acordo com Daniels (2011), na perspectiva da TA acdes sao
realizadas pelos sujeitos, individual ou coletivamente, como atos ou praticas
direcionadas por objetivos (ou metas!!). As articulacdes entre as diversas acoes,
compreendidas sob uma perspectiva socio historica, dirigidas por um motivo
mobilizador estruturam uma atividade. A atividade é o conceito central para a teoria,

e sua caracterizacao se da pela identificacéo da dindmica motivacional dos sujeitos.

11 Visando dirimir possiveis confusfes, optaremos descrever as agdes como sendo orientadas por
metas, e ndo objetivos (termo igualmente aceito). Essa opc¢édo, segundo nosso entendimento, minimiza
a confusdo entre objetivo (meta) de uma agdo e o objeto (em que a atividade se realiza) de uma
atividade.



40

Para ilustrar essa trama conceitual e avancar na distingcao entre acao
e atividade, Leontiev (2004) ofereceu o exemplo da caca coletiva primordial,
concluindo que é por meio do trabalho (atividade social) que se da o desenvolvimento

do psiquismo humano.

Logo no inicio do desenvolvimento da sociedade humana surge
inevitavelmente a partilha entre os diversos participantes da producédo, do
processo de atividade anteriormente Unico. Inicialmente, esta divisdo é
verossimilmente fortuita e instavel. No decurso do desenvolvimento ela toma
ja a forma primitiva da divisao técnica do trabalho.

A certos individuos, por exemplo, incube a conservagdo do fogo e a
preparacéo das refei¢cdes, a outro a procura do alimento. Entre as pessoas
encarregadas da caca coletiva, umas tém por funcdes bater a caga, outras
espreita-la e apanha-la.

Isso acarreta uma modificagdo profunda e radical da prépria estrutura da
atividade dos individuos que participam do processo de trabalho (LEONTIEV,
2004, p. 81-82).

O exemplo anterior revela que, para a realizacdo de uma atividade
(direcionada para um motivo, no caso saciar a fome), os sujeitos acabam por
desenvolver acbes (funcbes com metas especificas) que aparentemente se
distanciam do objeto original (a alimentac&o, no caso). O objetivo de conservar o fogo
ndo é estritamente saciar a fome dos sujeitos, porém quando analisada sob a
perspectiva das demais acoes realizadas pelo coletivo, fica evidente seu papel para a
realizacdo da atividade. Ou seja, para a teoria, sO faz sentido falar em atividade
guando h& motivo mediador de um coletivo de acoes.

E o que é motivo dentro dessa perspectiva teérica? De acordo com
Glassman (1996), motivo € a base de toda a atividade, “[...] € o impetus para que se
tome uma atitude no mundo” (p. 323, traducao nossa), direcionada para a solugao de
necessidades. Distinguindo os seres humanos dos demais animais, 0 autor destaca
que somos o0 Unico organismo em que existe um “[...] entendimento consciente do
motivo e 0 que isso significa em termos de agdes” (p. 323, traducdo nossa). Ou seja,
gue o ser humano é capaz de, racionalmente, realizar a atividade por meio de a¢cbes
menores, cujos objetivos se subordinam ao motivo da atividade.

Esclarecemos essa decomposi¢ao por meio do exemplo anterior: um
homem pode passar a construir ferramentas como o arco e flecha (agao construir as
ferramentas) com objetivo de abater o animal a distancia (meta da acéo). Pode,
também, observar os habitos dos animais (a¢do observar os habitos) para comunicar

ao grupo seus habitos (meta). Nesse caso, essas agles estruturam a atividade
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(alimentacao é o objeto da atividade). Portanto, “[...] as complexas relacdes entre os
envolvidos déo sentido as acfes individuais e proporciona a separacao entre objeto e
motivo. O objeto é capaz de sintetizar o motivo da atividade” (CAMILLO; MATTOS,

2014, p. 216). Leontiev reforca essa compreensao:

E evidente que este resultado (assustar a caca) nio acarreta a satisfacio da
necessidade de alimento, de vestuario etc., que o batedor sente. Assim,
aquilo para que estéo orientados os seus processos de atividade nédo coincide
com o seu motivo; os dois sdo separados. Chamaremos de acdes aos
processos em que o0 objeto e o motivo ndo coincidem. Podemos dizer, por
exemplo, que a cagada € a atividade do batedor, e o fato de levantar a caga
€ a sua acao (LEONTIEV, 2004, p. 82, grifo nosso).

Em complementacdo, a TA prevé também a existéncia de processos
hierarquicamente inferiores as acfes, denotadas por operacdes. Essas podem ser
compreendidas como “[...] o método externo que os individuos usam para atingir uma
meta” (GLASSMAN, 1996, p. 323, tradugcdo nossa), ou seja, quando coordenadas
miram para a realizacdo de uma acido (que possui uma meta bem delimitada). E
externo por serem resultado de interac6es naturalmente incorporada aos sujeitos e
dependentes de condicionantes do ambiente. Como esclarece Diogo (2016), as
operacdes estao associadas as condi¢des as quais o0 objeto da atividade se encontra.
Camillo e Mattos (2014) sugerem que as operagoes “[...] constituem-se de atividades
ja internalizadas — realizadas de maneira mais automaticas, ou seja, realizadas sem
a necessidade de deter-se atentamente a elas” (p. 217).

A titulo de exemplificacdo, e sempre explicitando que este estudo se
aproxima da estrutura categorica oferecida pela TA buscando inspiracdes para a
analise aqui realizada, vejamos como alguns estudos descrevem atividade, acao e
operacdo em situacdes cotidianas.

Rodrigues et al. (2010) exemplificam a complexa e dindmica rede de
acOes e operacOes que sao levadas a cabo por um estudante em sua atividade de
estudar Fisica, essa Ultima possivelmente polimotivada: extrinsecamente'? pela busca

de boas notas, satisfazer os familiares, e/ou intrinsecamente!® como a procura por

12 Compreende-se as motivagbes extrinsecas aquelas cuja origem € externa ao individuo,
implicitamente ou explicitamente imposta a ele. Tem origens na relacéo dialética entre o sujeito e a
sociedade. Para Charlot (2005), essas sdo as motiva¢gdes, de origem nos outros.

13 De maneira oposta, as motivacdes intrinsecas sao aquelas de origem no préprio individuo, também
resultantes da relacé@o dialética entre o sujeito e o mundo. Charlot (2005) ja classifica essas como
mobilizagBes, uma for¢ca motriz interna que sustenta o sujeito em uma atividade de interesse pessoal.
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compreender o mundo, adquirir formacao profissional ou resolver problemas praticos
ou matematicos.

Para desenvolver essa atividade, o estudante realiza diversas acoes,
visando metas especificas, como “[...] pegar livros na biblioteca e |é-los, selecionar e
resolver alguns exercicios, realizar experimentos, etc.” (RODRIGUES et al., 2010, p.
243, traducdo nossa). Cada acdo possui uma meta que, se consideradas
isoladamente, ndo permitem apreender a atividade escolar geral desenvolvida pelo
estudante (RODRIGUES et al., 2010). Por exemplo, apenas observarmos o estudante
pegar um livro na biblioteca ndo nos permite inferir com certeza a atividade que aquele
sujeito desenvolve, pois a “[...] agdo, coordenada com diversas outras, compde a
atividade” (RODRIGUES, et al., 2010, p. 243, tradug&o nossa).

Os autores apontam ainda que as a¢0es podem ser decompostas em
operagbes mais basicas, cada uma associada a uma “[...] condicdo material
especifica para empreender essa operagao” (RODRIGUES et al.,, 2010, p. 243,
traducéo nossa). E o caso, no exemplo, da movimentac&o até a biblioteca, procurar o
livro e fazer o uso do cartdo para pegar o livro emprestado. De acordo com 0s autores,
essas operacfes estdo subordinadas as condicdes materiais como o horario de
funcionamento e a localizagcédo da biblioteca e a disponibilidade do livro em questao.
“‘Esse exemplo cotidiano nos ajuda a compreender a organizagao da atividade em
diferentes niveis hierarquicos” (RODRIGUES, et al., 2010, p. 243, tradugdo nossa).
Assim, apontam esses autores, “[...] para compreender a estrutura de uma atividade
€ necessario reconhecer o papel das acfes e das operacdes, que sé adquirem sentido
se pensadas no contexto da atividade” (RODRIGUES et al., 2010, p. 243, traducéo
nossa).

O estudo de Rodrigues e colegas (2010) relata uma investigacao
acerca do planejamento de uma aula experimental de Fisica por um professor e as
suas consequéncias durante sua realizacdo. Para analisar seus dados, 0os autores
destacam que “[...] varios elementos que caracterizam uma aula de Fisica podem ser
entendidos como um sistema de atividades, por exemplo, trabalhos em grupo,
experimentacédo, planejamento, plano de aula, conselho de classe etc.” (2010, p. 245,
traducao nossa).

Especificamente o “[...] planejamento, entendido como uma atividade,
€ composto de diversas acbes e operacdes que sdo coordenadas umas com as

outras” (p. 245, traducao nossa). A acao de preparar o laboratério, por exemplo, tem
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como meta organizar e antecipar o procedimento experimental. Essa acdo €
desenvolvida por diversas operacdes, como separar 0s materiais e instrumentos que
serédo utilizados no experimento (RODRIGUES et al., 2010).

Portanto, extraimos dessas leituras que a chave para caracterizar um
ato de um individuo, seja ele um movimento, uma manipulacdo de objeto, falar,
escutar, apontar etc., como uma acao é direcionando-o para metas que, assim,
estruturam a atividade investigada, acionada por necessidades e impulsionada
através de um motivo. Hierarquicamente inferior as acdes, poder-se-ao identificar as
operacdes no emprego de ferramentas externas e de maneira automatizada, como
acoOes ja internalizadas pelo sujeito.

A guisa de conclusdo da nossa incursdo pela TA, a Figura 2
representa a escala hierarquica dos conceitos da teoria, relacionando-os com seus

condicionantes ou para qual cada um se direciona.

Figura 2 — A estrutura hierarquica de uma atividade.

<:I Objeto/motivo
Atividade
Acdo <::I Meta (objetivo)
Operagéo <= Condigdes

Fonte: adaptado de Daniels (2011, p. 167).

Como veremos nos proximos capitulos, essa necessaria relacéo entre
acdo e uma meta (objetivo) inspiraram nossas analises das acdes docentes
desenvolvidas pelos estudantes durante o Estagio Supervisionado. Nao obstante a
isso, afirmamos que este estudo nao pretende se filiar a corrente da TA uma vez que
existem contradicbes entre tal corrente e as perspectivas tedricas que nos
acompanham. Dentre elas, destacamos a relagdo dialética indissoltvel na atividade
de ensino-aprendizagem. AO passo que os tedricos da TA observam o fenbmeno
educacional numa perspectiva historico-cultural mais ampla (e, portanto, mais
complexa de rastrear nas pesquisas em campo que envolvem Varios sujeitos e

espacodes), as teorias que nos balizam concebem a titulo de andlise a dissolucéo entre
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acOes de ensino (realizada por sujeitos que tém objetivos de ensinar, os docentes ou,
COMO No caso, estagiarios) e de aprendizagem (levadas a cabo pelos discentes, neste
estudo os alunos da escola campo).

Ainda assim, acreditamos que podemos importar, explicitadas as
diferencas que nos separam, elementos da TA para contribuir no processo analitico
das acdes de ensino dos professores em formacéo durante as praticas de regéncia
na escola. Procuramos em cada unidade de registro resultantes das degravacoes das
regéncias atribuir uma meta (um objetivo) que caracterizasse cada a¢do do estagiario.
Tais metas, ainda que em sua maioria inferidas pelo pesquisador, permitiram a
constituicdo de unidades de sentido entendidas como fragmentos do acervo
delimitados por objetivos que justificassem a realizagéo da acéo.

Estamos conscientes do distanciamento teérico-metodoldgico entre
esta tese e o0s estudos da corrente tedrica da TA, especialmente porque realizamos
uma caracterizacdo das acdes dos sujeitos de pesquisa sem necessariamente
relaciona-las entre si sendo esse principio basilar dos estudos sobre sistemas de
acOes que decorrem em uma atividade. Além disso, para a TA, a propria atividade &
considerada a minima unidade de analise possivel de maneira que as acdes estao
circunscritas em atividades que possuam caracteristicas sociais, histéricas e culturais,
e sO essas atividades em plenitude permitem compreender os motivos (objetos) e as
metas (objetivos) das agdes. Tomemos um exemplo para esclarecer essas distintas
perspectivas.

Estudiosos da TA defenderiam quem ‘preparar o laboratorio’
classifica-se uma acédo, visto que ela seria direcionada por metas (demonstrar
experimentalmente um fendbmeno Fisico aos alunos), subordinada a uma atividade
(cujo objeto poderia ser, por exemplo, o ensino-aprendizagem de um conceito de
Fisica) e capaz de coordenar operacdes (por exemplo, montar o equipamento, testar
o experimento, distribuir os roteiros, mover as carteiras, preencher o diario escolar
etc.). Seria inconcebivel para esses tedricos analisar as a¢des dos individuos sem
considera-las no todo, ou seja, como recursos mediadores de uma atividade.

Jé na tradi¢do analitica do nosso grupo de pesquisa, considerariamos
como acdes as descricbes do comportamento do individuo em acdo de ensino.
Portanto, nessa perspectiva tedrica, ‘montar o equipamento’, ‘testar o experimento’,

‘distribuir os roteiros’, ‘mover as carteiras’, ‘preencher o diario escolar etc., sao
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consideradas acdes do agente. Ha investigagcdes em andamento que assinalam acdes
caracterizadas em macro acoes e microacgoes.

Registramos que ja existe um movimento no grupo EDUCIM de
delimitar os conceitos de agao docente e discente por meio de investigacdes em
diversas configuracdes e que jogam luz nesses objetos de pesquisa, seja por meio de
novas estruturas categoricas, distintas distribuicdes dos dados e inspiracdes tedricas
outras. Nesse sentido, as inspiragbes na TA aqui delimitadas nos remete uma
estruturacdo hierdrquica entre microacdes (em analogia as operacgdes), quase
habituais ao sujeito, que podem ser desempenhadas de maneira coordenada para
desenvolver uma macro acao (em analogia a atividade). Além disso, e mais relevante
para nos neste estudo, essa fonte tedrica nos direciona o olhar analitico no sentido de
buscar classificar uma agéao por meio de uma meta (objetivo), explicitada pelo sujeito
em momento posterior ao desenvolvimento da acdo, ou implicita e trazida a baila pelo

analista.
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3. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa investiga as acdes de estagiarios de um curso
de Licenciatura em Fisica no escopo das aulas de regéncias realizadas na disciplina
Estagio Supervisionado. Dada a natureza dos dados colhidos para posterior analise
(essencialmente filmagens e transcri¢cdes), bem como a necessidade de se interpretar
objetivos das ac¢bes dos individuos, acreditamos que este estudo se filia mais
apropriadamente as pesquisas de natureza qualitativa. Iniciaremos o presente
capitulo apresentando caracteristicas gerais desse tipo de investigacao e como essas
foram observadas no estudo em questéo.

Nesse movimento, procuraremos detalhar o percurso metodolégico
da investigacao, cuja coleta de dados se deu entre os anos de 2016 e 2017 em uma
turma de Estagio Supervisionado de licenciatura em Fisica de uma IES federal no
interior do estado de Goias. Faremos isso por meio de uma apresentacdo geral das
estratégias e procedimentos de coleta de dados (que, em parte, se agregaram aos
instrumentos de formacdo na pratica docente deste pesquisador) por meio de um
descritivo temporal da disciplina, da intervencdo e do ambiente geral em que as
regéncias dos estagiarios aconteceram.

Nesse percurso, apontaremos a ideia inicial da pesquisa, qual fosse
a aplicacdo de uma intervencdo formativa ao longo das praticas de regéncia dos
estagiarios e analisar possiveis movimentacfes nas acdes docentes desenvolvidas.
Nesse espirito, descrevemos quais foram as etapas que circunscreviam cada regéncia
dos estudantes: o planejamento das aulas com o pesquisador e a autoscopia, técnica
essa que entendiamos ser capaz de provocar reflexdes nos estagiarios a partir da
confrontacdo de sua prépria pratica de ensino. Além disso, pormenorizamos 0 mote
da intervencdo que conduzimos com o grupo de estagiarios ao longo da disciplina.

Justificaremos ao longo do texto que a realidade do campo de
pesquisa nos obrigou a afastar o estudo do objetivo de captar o efeito da intervencéao,
visto que circunstancias inesperadas, a complexidade e o volume de dados coletados
nos conduziram a rever 0s encaminhamentos analiticos para esta tese. Com efeito, e
apesar de contar inicialmente com 6 participantes e um acervo total de 20 (vinte)

registros de regéncias, selecionamos trés dessas regéncias para a posterior analise.
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3.1. A PESQUISA QUALITATIVA

Laville e Dionne (1994) tracam a origem das pesquisas ditas
qualitativas no campo das Ciéncias Sociais, particularmente destacando as distingdes
daquelas ditas quantitativas. Para esses autores, as investigacdes qualitativas
buscam retratar um fendmeno real por meio do conhecimento das motivagdes, das
representacdes, levando em conta valores e sentidos, afastando-se de variaveis
puramente quantificaveis.

A centralidade de uma pesquisa qualitativa encontra-se nha
interpretacdo que o pesquisador oferece aos dados obtidos, geralmente apresentados
sob a forma de textos ou imagens. Contrapfe-se as pesquisas puramente
guantitativas, pois “[...] um saber que repousa sobre a interpretacdo nao possibilita
necessariamente um procedimento experimental e quantificador nem a
reprodutibilidade, ainda que isso ndo seja excluido” (LAVILLE; DIONNE, 1994, p. 43),
distinguindo-as dos métodos experimentais das Ciéncias Exatas que exigem a
generalizagao dos resultados e sua reprodutibilidade. No entanto, ressalva-se, em
relacdo ao aspecto quantificador, que as técnicas de investigacdo quanti-qualitativa e
qguali-quantitativa que se apropriam de caracteristicas das duas énfases
metodoldgicas para a coleta e analise dos dados.

Flick (2009) lembra a dificuldade em se encontrar definicdes
amplamente aceitas para a pesquisa qualitativa para além da antitese quantitativa,
percepcdo essa ja ultrapassada. Sinaliza, no entanto, que as pesquisas qualitativas
buscam entender e descrever os fendmenos sociais no mundo externo (e ndo nos
contextos cientificos consolidados, como os laboratérios) tendo sob o foco analitico
as inter-relacbes entre sujeitos participantes da investigacdo. Flick (2009) sugere
algumas formas pelas quais se enfatizam o qualitativo nas pesquisas, visando

desvelar os sentidos atribuidos pelas pessoas ao mundo a sua volta:

» Analisando experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias podem
estar relacionadas a histérias biograficas ou a préaticas (cotidianas ou
profissionais), e podem ser tratadas e analisando-se conhecimento, relatos e
histérias do dia a dia.

» Examinando interagbes e comunica¢gfes que estejam se desenvolvendo.
Isso pode ser baseado na observacao e no registro de praticas de interagao
e comunicagdo, bem como na analise desse material.

* Investigando documentos (textos, imagens, filmes ou musicas ou tracos
semelhantes de experiéncias ou interacdes (FLICK, 2009, p. 8, grifos
Nossos).
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A partir desse rol de possibilidades oferecido pelas pesquisas
qualitativas, optamos para esta pesquisa de doutoramento caracterizar as agdes de
ensino de estudantes de uma Licenciatura em Fisica a partir de algumas suas praticas
de regéncia nas escolas (analise de experiéncias de individuos) realizadas ao longo
da disciplina de Estagio Supervisionado. Os registros foram feitos, prioritariamente,
por meio de videogravacbes e gravacbes de &udio, cujas transcricdes foram
realizadas de maneira gradual e seletiva, a medida que avancavamos na elaboracéo
desta tese. Para além desses dados, foram levados em conta o material textual
produzido pelos estudantes ao longo da realizacdo da disciplina (planejamentos,
planos de aula e diarios de campo), muito embora nédo tenham sido objeto da anélise
aqui relatada4.

Algumas caracteristicas gerais de uma investigacdo de cunho
qualitativo sdo delineadas em Bogdan e Biklen (1994). Passemos a aproxima-las do
contexto desta investigacao.

Como primeira caracteristica das investigacdes qualitativas, o0s
autores assinalam que “[...] a fonte directa de dados € o ambiente natural, constituindo
o investigador o instrumento principal” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47, énfase no
original). Em nossa investigacao, a fonte dos dados sobre a atuacdo dos estagiarios
sdo suas proprias aulas nas escolas, bem como planejamentos, reflexdes e
avaliacOes propiciadas no espaco da disciplina de Estagio pela pratica da autoscopia
(definida mais a frente neste capitulo). Os dados oriundos das videogravacdes
(regéncia dos estagiarios, autoscopias, planejamentos e avaliagdes) foram produzidas
pelo préprio professor-pesquisador da disciplina. Como se observa, os dados foram
coletados em espacos distintos: nas escolas onde os estagiarios realizaram suas
aulas de regéncia e na IES em que o professor-pesquisador acompanhava e orientava

as praticas dos estudantes.

4 Como exigéncia da disciplina de Estagio Supervisionado, os estudantes eram solicitados a produzir
semanalmente um relato denotado por ‘Diario de Campo’ em que descreviam reflexivamente as
praticas realizadas na semana anterior. Ao inicio das aulas, alguns exemplares foram mostrados
destacando as naturezas descritiva (apresentava dados, pormenores, observacdes etc.) e reflexiva
(apresentava pensamentos, opinides pessoais, correlagbes que o autor fazia com as teorias
apresentada no curso superior etc.). Agradecemos ao prof. Jonathas Maia da Costa (UnB — Faculdade
de Educacao Fisica) por disponibilizar alguns desses exemplares que utilizava enquanto orientador de
estagio. No entanto, e por se tratar de sujeitos concluintes de um curso de Fisica, os estudantes ndo
avancaram as redacdes desses relatos, muitos inclusive deixaram de entrega-las ao final da disciplina.
Por essas lacunas, optamos por ndo os incluir nas analises deste estudo, embora ainda consideremos
um instrumento potencialmente rico para o ensino e a pesquisa.
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A natureza desses dados esta de acordo com a segunda
caracteristica destacada por Bogdan e Biklen (1994): “[...] a investigacao qualitativa é
descritiva” (p. 48, énfase no original). Isso significa que os dados tém énfase em textos
e imagens construidos ao longo das entrevistas, dos planos de aula realizados pelos
estudantes, das transcricbes dessas aulas, das autoscopias realizadas nas duas
baterias de aulas, dos diarios de campo produzidos pelos alunos ao longo das
semanas de estagio e da autoavaliacao final proposta por ocasido do encerramento
da disciplina. Todo esse vasto material, que constitui o acervo da pesquisa, foi
coletado e rigorosamente codificado. Porém, dada a sua extensao, seria inconcebivel
analisa-lo em sua totalidade no espaco desta tese. Por conseguinte, optamos por
fazer um movimento analitico com apenas parte dos dados de alguns estudantes,
conforme justificaremos ainda nesta secéo da tese.

“Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do
gue simplesmente pelos resultados ou produtos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49,
énfase no original). Embora as aulas preparadas pelos estudantes nas baterias de
regéncia durante o Estagio Supervisionado fossem de diversos conteddos no campo
da Fisica, a énfase das nossas analises incidiu sobre as a¢des durante as praticas de
ensino realizadas pelos sujeitos ao longo do processo investigativo e detectadas pelo
investigador. Nesse sentido, nos interessava descrever 0 percurso realizado pelos
sujeitos da pesquisa durante essa etapa da sua a formacg&o profissional para a
docéncia.

Voltando mais uma vez a atencdo aos dados das pesquisas
qualitativas, os autores assinalam que “[...] os investigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50, énfase no
original). Essa caracteristica aplica-se a este estudo, uma vez que nao partimos de
uma hipétese a priori, considerando os dados como elemento que venham a
comprova-la ou refuta-la. No entanto, essa postura ndo descarta as teorias que nos
acompanham para estruturar e orientar nossas analises. Inspirados pela sequéncia
de movimentos iterativos da Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016),
técnica que orienta a analise de nossos dados, buscou-se a continua impregnagéo
desses para a construcdo das categorias que caracterizem as acdes daqueles
estudantes em suas aulas de regéncia.

Nos primeiros movimentos analiticos, como vamos detalhar no

proximo capitulo, fizemos uma exploracdo inicial dos dados tingidos por outras
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pesquisas e instrumentos desenvolvidos pelo programa de pesquisa do nosSso grupo,
parcialmente explicitadas no Capitulo 1 desta tese. Em sintese, esse movimento
analitico teve por objetivo a caracterizacdo das a¢Bes desenvolvidas pelos sujeitos
em suas praticas docentes por meio de verbos (ou locuc¢des verbais) representativas
do ato registrado (BENICIO, 2018; DIAS, 2018). Apesar da maior énfase dedutiva
nesse primeiro movimento, as etapas subsequentes valorizaram a emergéncia de
novas interpretacdes, sob a forma de categorias de acao.

Bogdan e Biklen (1994) assinalam, como ultima das caracteristicas
gue julgam centrais nas investigacbes qualitativas, que “[...] o significado € de
importancia vital na abordagem qualitativa” (p. 50, énfase no original). A valorizagao
da perspectiva dos participantes, por meio das filmagens dos momentos de
planejamento, de regéncia e de autoscopia, por exemplo, caminham na direcéo de
conferir sentido as praticas realizadas a partir da perspectiva dos sujeitos desta
investigacdo. Enquanto pesquisadores, estabelecemos, assim, “[...] estratégias e
procedimentos que lhes permitam [aos investigadores] tomar em consideracdo as
experiéncias do ponto de vista do informado [...]", tal como “[...] uma espécie de
dialogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p. 51) considerando, claro, a ndo neutralidade nessa relacéo estabelecidal®.

No entanto, ndo era factivel, como demonstrou Piratelo (2018),
inquerir os sujeitos sobre os objetivos e motivos que os conduziram a cada etapa das
aulas registradas em video. Nos casos de acdes habituais registradas (como chamar
a atencdo de um aluno, explicar um conceito ou escrever na lousa) os objetivos eram
inferidos pelo pesquisador, inspirados nos procedimentos adotado por Piratelo (2018),
Dias (2018), Benicio (2018) e Vieira (2014). Acreditamos estar habilitados a tomar
parte dessas inferéncias uma vez que o autor acompanhou a formacéo desse mesmo
grupo de sujeitos no curso superior desde o segundo semestre de 2014, por ocasiao
de disciplinas e projetos extracurriculares, como o PIBID e de extensdo. Seria
impossivel manter a neutralidade nessas inferéncias, ja que elas sao influenciadas

pelas impressdes que acompanham este pesquisador sobre os sujeitos do estudo.

15 Essa dimenséo fica evidente, por exemplo, nas sessdes de autoscopia em que os estudantes e o
professor orientador (este autor) protagonizavam dialogos acerca da aula de regéncia registrada. E
possivel inferir a partir de algumas dessas falas que, para os estudantes, a autoscopia conotava uma
dimenséao de ‘avaliacdo’ na disciplina, certamente pelo fato desta ser conduzida pelo mesmo sujeito
que afere, por exigéncias institucionais, uma ‘nota’ a eles ao final da disciplina.
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Procuramos, nessa primeira parte da discussao, explicitar algumas
consideracdes sobre a filiacdo deste estudo no escopo das abordagens qualitativas.
N&o apenas a natureza dos dados colhidos conduz a essa vinculagdo, mas
especialmente pelo fato de a investigacao valorizar os significados das acgbes e
atividades manifestadas pelos participantes e o posicionamento ativo do pesquisador,
que atuava como professor da disciplina de Estagio Supervisionado
concomitantemente a realizacdo desta investigacdo. Para melhor compreender o
ambiente e instrumentos de coleta dos dados, os sujeitos investigados e o0s
procedimentos metodoldgicos, passaremos a um detalhamento do extenso estudo

pormenorizando-o0 na proxima subsecao.

3.2. DETALHAMENTO METODOLOGICO DO ESTUDO

Esta secdo da tese tem como objetivo esclarecer o leitor acerca do
espaco-tempo em que ocorreu a investigacdo relatada. Buscamos descrever
sucintamente os movimentos de orientacdo e o planejamento dos estudantes, as
condi¢cdes em que as aulas de regéncia foram realizadas e gravadas nas escolas, a
estratégia da autoscopia e da intervencado aplicada entre as baterias de aula dos
estagiarios. Entendemos que explicitar essas informacdes € relevante para que o leitor
consiga compreender o complexo ambiente em que a investigacdo se deu, ja que
resultou do amalgama entre a pesquisa e as atividades exigidas na disciplina de
Estagio Supervisionado.

Portanto, mesmo proporcionando um novo paradigma para as
praticas nesse campo, devemos reconhecer e enumerar as limita¢cdes inerentes aos
estudos nessas condi¢des. N&o obstante ao planejamento e a dindmica com 5 (cinco)
sujeitos, a ocorréncia de uma paralizagcéo das atividades na IES e o engajamento dos
participantes se mostraram como fatores de complicacao, tanto para os estudantes,
envolvidos com a pratica desta e de outras disciplinas do curso, como para o
pesquisador-professor, que precisava se deslocar para aulas do programa de pos-
graduacéo.

Compondo também essas descri¢cdes, apresentaremos informagoes
sobre a configuracdo das disciplinas de Estagio Supervisionado na IES campo da
investigacdo, entendida enquanto exigéncias institucionais para a formacdo do

professor.
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3.2.1. A Disciplina de Estagio e o Planejamento da Pesquisa

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Fisica da
IES campo desta investigacéo, aprovado no ano de 2007, exige o cumprimento de,
no minimo, 400 (quatrocentas) horas de praticas relacionadas ao Estagio
Supervisionado em consonancia com as normas institucionais e federais para essa
modalidade de ensino.

Anteriormente a esse PPC tal componente formativo, a ser realizado
a partir da segunda metade do curso, néo era vinculado a disciplinas: o estudante
deveria realizar as atividades de estagio paralelamente ao cumprimento dos créditos
exigidos no periodo. Como as disciplinas do curso sao realizadas integralmente em
periodo noturno, exigia-se dos estudantes a realizacao do estagio em turno oposto.

Com o passar do tempo, porém, notou-se a dificuldade dos
estudantes de conciliarem os estudos/trabalho com a demanda das atividades de
estagio. Foi entdo que, em 2011, o Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Curso de
Licenciatura da IES campo desta pesquisa propdés uma modificagdo curricular no
sentido de integrar parte das 400 (quatrocentas) horas de estagio sob a forma de
disciplinas a serem ofertadas nos trés ultimos periodos do curso (num total de oito
periodos). Tal alteracdo procurou garantir aos estudantes que frequentam a IES em
periodo noturno um momento para a realizacdo dos estagios nas escolas sem ter,
para tanto, que renunciar a suas atividades laborais ou de estudo em turno contrario.
Apesar das aulas no curso superior se concentrem no periodo noturno, iSSo nao
impediria a realizacdo dos estagios nos outros turnos, conforme a disponibilidade dos
estudantes. Dada a pouca quantidade de escolas estaduais no municipio que
ofertavam cursos regulares de Ensino Médio em periodo noturno, essa flexibilidade
dos estudantes mostrava-se fundamental para que esses pudessem estagiar com
professores supervisores da area de Fisica.

Desde entdo, essas disciplinas ficaram sinteticamente conhecidas por
Estagio |, Estagio Il e Estagio 1116, E nessa configuracéo que se deu esta investigacao.

Facamos um breve apanhado dos objetivos dessas disciplinas.

16 Embora tenhamos ciéncia que essa nomenclatura seja comum noutras IES, optamos por referi-las,
no restante do texto, genericamente por Estagio Supervisionado (com iniciais em caixa alta). Dessa
forma, acreditamos que leitores de outras IES poderéo identificar a disciplina como a etapa formativa,
comumente disponibilizada na ultima metade da formacdo do professor, independentemente dos
nomes utilizados.
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A disciplina de Estagio | é ofertada para os alunos que estdo no 6°
(sexto) periodo do curso. Durante as semanas que compde 0 semestre letivo na IES,
a disciplina concentra-se nas observacdes e diagndstico do contexto escolar, em
particular das condi¢cdes e caracteristicas em que se dédo as aulas de Fisica nas
escolas do municipio.

J4 em Estéagio Il, ofertada no 7° (sétimo) periodo, a énfase das
praticas incide em praticas de ‘semiregéncia’, ou regéncia coparticipativa
(CARVALHO, 2012), que

[...] vo das mais simples e burocraticas atividades, como auxiliar o professor
na distribuicdo de material didatico, passam por pequenas interferéncias
didaticas, como discutir com os alunos em grupos ajudando-os no
entendimento de resolucdes de problemas, chegando até a responsabilidade
por aulas de recuperacdo que as escolas devem oferecer aos alunos que tém
dificuldade de acompanhar o desenvolvimento do curso no horario normal
(CARVALHO, 2012, p. 67).

Durante a atuagéo na escola, os estudantes sdo incentivados a propor
praticas de ensino mais curtas, inspiradas em produtos educacionais publicados em
repositérios de mestrados profissionais na area de Ensino de Fisica e de Ciéncias,
tais como atividades experimentais, resolucdo de problemas na lousa, a explicacao
de curtos topicos do contetdo (minicursos) etc.

Por fim, a disciplina de Estagio Ill & ofertada no 8° (oitavo) periodo. A
centralidade dessa disciplina estd na pratica da regéncia pelos estudantes nas
escolas, com uso de diversas estratégias de ensino apresentadas ao longo do curso.
Dentre as trés etapas, essa € a que acumula a maior carga horéaria justamente para
possibilitar o planejamento extensivo e a realiza¢cdo das multiplas regéncias exigidas.

Foi no escopo dessa ultima disciplina, Estagio Ill, que esta pesquisa
foi realizada ao longo dos meses de agosto de 2016 e fevereiro de 2017. Este
pesquisador, atuando como professor titular da disciplina (ou professor orientador),
recebeu um grupo inicialmente de 6 (seis) estudantes matriculados: 3 (trés) mulheres
e 3 (trés) homens. Vale reforcar que este pesquisador ja conhecia os estudantes de
outras atividades desenvolvidas na IES, como disciplinas, orientacdes de trabalhos de
conclusao de curso e o PIBID no periodo em que coordenava o programa (dos seis
estudantes, cinco ja tinham sido bolsistas e um ainda permanecia no programa).

As aulas presenciais na IES, ditas de orientagdo, ocorriam nos

periodos noturnos. Ja no primeiro contato com o grupo, antes do inicio oficial das
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aulas, foi apresentada a proposta do registro de todas as praticas e atividades para
fins dessa investigacao académica. ApOs a garantia do sigilo absoluto das identidades
de cada um deles, houve concordéancia por parte de todos seguidos pelas assinaturas
do Termo de Livre Consentimento Esclarecido (TLCE) ja que todos eram maiores de
idade. A IES também firmou um termo de anuéncia de coparticipacdo, conforme
exigéncias legais do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual
de Londrina (UEL). O parecer de aprovagdo do projeto de pesquisa esta registrado
sob nimero 3572610. CAAE: 57663716.9.0000.5231.

O encaminhamento da pesquisa se deu concomitantemente a
realizacdo das aulas de Estagio Supervisionado, fossem presenciais (na IES, em
periodo noturno) ou em campo (nas escolas onde ocorriam as aulas de regéncia). A
ideia inicial da equipe de pesquisadores foi solicitar que os alunos preparassem as
aulas de regéncia, conforme os conteudos discriminados pelos professores
supervisores?’.

A equipe de pesquisa decidiu dividir a carga horaria da disciplina em
trés partes iguais de 36 (trinta e seis) horas. A primeira parte da disciplina objetivava
resolver aspectos burocraticos (como lavrar os termos de estagio e definir as escolas),
realizar uma primeira apresentacao tedrica (em cumprimento dos objetivos da ementa
no Anexo A) e acordar com os estudantes a metodologia adotada para registros e
avaliagOes das aulas de regéncia. Ao final dessa primeira parte, na semana de 05 a
10/09/2016, deu-se inicio a segunda parte do estudo: a primeira bateria'® de regéncias
nas escolas das quais algumas aleatorias foram registradas pelo pesquisador.

Frisamos que cada uma dessas aulas foi planejada autonomamente
pelos estudantes seguindo apenas instrucdes iniciais dos professores supervisores,
de tal sorte que apresentavam ao professor orientador suas intencdes em sessodes de
planejamento (todas registradas em video) para esclarecer objetivos e dirimir
eventuais duvidas. Acreditdvamos, dessa forma, estar influenciando o minimo
possivel nas proposicdes espontaneas dos sujeitos que elaboravam como
desejassem as aulas a partir dos didlogos que mantinham com os professores

supervisores (ndo temos o0s registros desses dialogos, apenas breves mencdes

17 Para esclarecimento, por professor supervisor nesta tese compreende-se o professor titular da escola
onde se realiza o estagio.

18 Referimos ao termo ‘bateria’ pois cada estudante, salvo a excecdo de um deles, realizaria em média
22 (vinte e duas) aulas geminadas nas escolas campo, equivalente a 1 hora e 40 minutos semanais,
totalizando quase 40 (quarenta) horas de regéncia nas escolas.



55

posteriores dos sujeitos). Além disso, contdvamos preliminarmente com a presenca
dos professores supervisores nas salas acompanhando a regéncia dos estudantes,
fato esse que nao foi observado em algumas das aulas®®.

Na escola JR, que oferecia apenas turmas regulares de Ensino Médio
naquele ano, as aulas ocorriam em periodo matutino. As aulas eram geminadas e as
regéncias duravam 1h 40min (uma hora e quarenta minutos) ao todo, incluindo o
tempo de deslocamento do professor entre as turmas. Entre a 32 e 42 aulas existia um
intervalo de 20 (vinte) minutos e, como em muitas escolas estaduais naquele
municipio, a merenda era oferecida aos alunos em sala de aula. Entdo, os professores
gue ministravam a aula imediatamente antes e depois do intervalo deveriam planejar
as aulas com dez a quinze minutos a menos para permitir o deslocamento e consumo
do alimento.

Esses aspectos eram familiares de todos os estagiarios, uma vez que
eram/foram bolsistas de PIBID naguela mesma escola também sob supervisdo da
professora titular. Precisamente por esse motivo, ja estavam habituados aos horérios
da escola, as normas do regimento interno, ao método de ensino e de avaliacao,
transitavam livremente na sala dos professores. Excetuando-se os alunos novatos e
das turmas de 1° ano do Ensino Médio (recém ingressos na escola), os demais alunos
da escola também aparentavam estar familiarizados com a presenca daqueles
estagiarios.

As aulas filmadas para fins dessa pesquisa foram escolhidas
aleatoriamente, pois as mudancas nos horarios da escola, demandas do pesquisador
e o atendimento simultaneo desses estagiarios em sessfes concomitantes as aulas
realizadas por outro colega ndo permitiram 0 registro sistematico de todas as
regéncias dos estudantes.

Para esses registros, este pesquisador acompanhava o estagiario na
classe, montava e acionava o dispositivo de gravacdo sob a mesa do professor,
deixando o estagiario realizar as aulas sem a sua presenca. A op¢ao de permitir aos
estagiarios realizarem suas regéncias sem a presenca do professor orientador pautou-

se na ideia de simular, ao maximo, as condi¢cbes de um professor titular em atividade

19 Como veremos no proximo capitulo, em algumas aulas de uma das escolas os estagiarios nao foram
acompanhados em sala pelas professoras supervisoras. 1sso provocou uma oscilagdo no padréo das
acOes desencadeadas pelos estagiarios, uma vez que passaram a ter que gerir sozinhos a disciplina
da sala.
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na classe. Entendemos que essa opc¢ao, por um lado trazia vantagens para a
formacéo dos estudantes por oferecer situacdes quasi reais de ensino de professor.
No entanto, trouxe também prejuizos a pesquisa, em particular pela impossibilidade
de tomar notas de campo complementares as filmagens e conferir o funcionamento
do dispositivo de gravacéo?.

Seguindo a dindmica da pesquisa, sempre por ocasido da realizacao
de uma aula de regéncia registrada em video, realizava-se uma sesséo de autoscopia,
metodologia inspirada nos artigos de Sadalla e Larocca (2004), Arrigo, Lorencini Jr. e
Broietti (2017) e na tese de Piratello (2018). Em linhas gerais, a autoscopia refere-
-se a um procedimento de coletas de dados que, por meio de gravacfes da pratica,
no caso das aulas de regéncia dos estudantes, objetiva “[...] apreender as a¢des do
ator (ou atores), o cendrio, a trama que compd&e uma situagao” (SADALLA, LAROCCA,
2004, p. 419) para que, a posteriori, em sessfes de revisita a esses videos,
deflagrasse no depoente um processo reflexivo verbalizado nos dialogos
estabelecidos com o pesquisador a respeito da cena. Como em Piratello (2018), as
aulas registradas eram integralmente revisitadas por este pesquisador e o sujeito, ndo
havendo o recorte de trechos, como propuseram Arrigo, Lorencini Jr. e Broietti (2017).

Observou-se que durante as sessoes, 0s estudantes em geral, teciam
comentarios superficiais sobre detalhes nos registros em video (como esclarecendo
causas de perturbacdes e de movimentos captados, justificando os momentos em que
saiam do enquadramento, reclamando de suas grafias na lousa, do comportamento
de alguns alunos que brincavam com a camera etc.), opinavam sobre a pratica da
regéncia (objetivos, dificuldades encontradas, paralisacdes no ritmo da aula,
reconhecimento de erros posteriormente identificados etc.) mas, em especial,
queixavam sobre ‘o ser docente’ (sobre a indisciplina dos alunos, frustracdes
vivenciadas, duvidas sobre o que fazer para motivar os alunos etc.).

Diante desses posicionamentos frequentes entre os depoentes
durante as sessdes, 0 pesquisador, exercendo a funcéo de professor orientador no
sentido de assumir a meta de discutir as problematicas levantadas em perspectiva,
estimulava os estagiarios a considerar novas possibilidades para sua atuacéo
profissional na docéncia. Fato é que as extensas sessfes de autoscopia (pois 0s

videos de aproximadamente uma hora e quarenta minutos eram integralmente

20 Uma das aulas realizadas por uma estudante ndo foi registrada porque a camera descarregou,
embora estivesse aparentemente ligada na rede elétrica.
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assistidos) serviram mais como momentos de formacdo e ensino, deixando
parcialmente de lado os objetivos metodolégicos da pesquisa, quais fossem a
captacado direta verbalizada pelos sujeitos dos ‘porqués’ de cada acgao significativa
registrada. Essa limitacdo entendemos estar associada a inexperiéncia do
pesquisador, em particular na geréncia do duplo papel assumido e cujos objetivos nem
sempre convergiam (professor e pesquisador). Registra-se também que Piratello
(2018) apontou limitagcdes analogas, descrevendo a impossibilidade de questionar a
cada acéo registrada os objetivos e motivos que conduziam 0s sujeitos.

Cientes, portanto, dessas limitacGes, as autoscopias registradas nao
foram fonte primaria de dados e, por esse motivo nao foram integralmente transcritas.
Apenas excertos que, a nosso juizo, traziam elementos importantes foram importados
para acompanhar a andlise das acdes.

A terceira parte da carga horaria da disciplina de Estagio
Supervisionado iniciava com a continuacdo das regéncias previstas na primeira
bateria e as respectivas sessdes de planejamento e de autoscopia. Apos a 72 (sétima)
semana de regéncia, pretendia-se realizar uma intervengédo com esses estudantes a
respeito da énfase de suas praticas docentes. Passemos a esclarecer sucintamente
0 mote dessa intervencao e a descrevé-la temporalmente.

Ainda quando do planejamento inicial da pesquisa, no segundo
semestre de 2015, e por ocasido da disciplina Saberes Docentes, Relagbes com o
Saber e Formacdes de Professores, o professor Sergio de Mello Arruda, um dos
lideres do grupo de pesquisa EDUCIM, trouxe a baila resultados instigantes de
pesquisas que tinham sido realizadas fazendo o uso de um instrumento tedrico-
metodoldgico denotado por Matriz 3x3 (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011)?! a respeito
das reflexdes que licenciandos em Fisica expressavam sobre suas praticas no Estagio
Supervisionado.

Margeando os aprofundamentos tedrico-metodolégicos sobre esse
instrumento, embora uma parte mais central ja fora realizada no Capitulo 1 desta tese
ja que parte de suas categorias analiticas foram inspiradas na obra de Charlot sobre

a relacdo com o saber, os resultados das pesquisas apontavam que as preocupagdes

21 Atualmente esse instrumento é designado de Matriz do Professor (MP) uma vez que pesquisas
posteriores expandiram suas aplicacdes para analises das relagfes sob a dptica dos estudantes (Matriz
do Estudante — ME) e do saber (Matriz do Saber — MS). Mais detalhes podem ser encontrados em
Arruda e Passos (2017).
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dos depoentes (professores em formacao inicial, estagiarios e praticantes do PIBID)
centravam-se mais em questdes relativas ao ensino praticado e menos em relacédo a
aprendizagem dos alunos e de suas relagbes com o conteddo (ARRUDA; LIMA;
PASSOS, 2011). Resultados analogos foram relatados nas pesquisas de Maistro
(2012), com estudantes da licenciatura em Ciéncias Biologicas, e em Largo (2013)
com estudantes de licenciatura em Matematica.

Efeito ligeiramente distinto foi encontrado em Arruda, Passos e Elias
(2011), quando da entrevista de professores de Fisica em servi¢o. As suas falas e
preocupacdes distribuiam-se mais sobre as macrocategorias referentes ao ensino e a
aprendizagem discente. Arruda e Passos (2017), ao comparar os resultados das duas

pesquisas anteriores, concluiram:

Em primeiro lugar, a forte incidéncia de frases de professores na coluna 3
[aprendizagem discente] (uma quantidade quase cinco vezes maior do que a
dos estudantes da licenciatura). Isso se explica pela experiéncia e pela
seguranca dos professores, o que permite que eles dividam melhor seu
tempo entre o planejamento, a execu¢cdo e a avaliacdo do ensino que
praticam e a aprendizagem dos alunos. Em resumo, para os estudantes
ensinarem, na situagdo em que se encontravam (no estagio supervisionado)
era o problema primeiro a ser resolvido, sendo para eles a aprendizagem dos
alunos uma questdo secundaria. Para os professores, ao contrario, ensinar
j& ndo era mais novidade e eles puderam se concentrar, também, na
aprendizagem dos alunos (ARRUDA,; PASSOS, 2017, p.108).

Ou seja, até aquele momento havia indicios de que os estudantes
analisados, muito possivelmente por causa da sua inexperiéncia profissional,
empenhavam a maior parte do seu esforco intelectual na reflexdo sobre as acdes de
ensino que deveriam lancar mado nas escolas. Relataram-se indaga¢cfes sobre a
atuacdo que adotariam (postura de mestre), sobre a maneira como iriam ensinar o
conteldo para os alunos, como poderiam trabalhar a contextualizacdo e
interdisciplinaridade dentre outras (ARRUDA,; LIMA; PASSOS, 2011).

Notava-se subjacente uma natural tendéncia a reprodugédo do modelo
de ensino magistral (CHARLOT, 2005), no qual “[...] o educador pratica o saber diante
dos alunos e supde que estes, seguindo-o passo a passo, aprendem a pensar” (p. 91)
mesmo quando estratégias inspiradas em pesquisas educacionais como uso de
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) e de experimentacdes
demonstrativas eram consideradas pelos estagiérios. Tais op¢des metodologicas, por
mais que objetivem, no limite, facilitar a aprendizagem do aluno (afinal, essa esta

precisamente associada a funcéo do professor), estavam circunscritas nas acdes que
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ele, o professor, realizava. Subjazia, nessas declarac6es, o0 modelo de passividade
dos alunos na escola, possivelmente resultante do modelo de sala de aula que
vivenciaram até aquele momento.

Advogar, pois, a favor da intencionalidade nas préaticas do saber
também por parte dos alunos foi 0 mote principal da intervencéo que se deu durante
as aulas presenciais da disciplina de Estagio Supervisionado, entre as semanas dos
dias 11 a 25/11/201622. Para mobiliza-los nesse sentido, o pesquisador fez uso de
recursos advindos do contato com o corrente programa de pesquisa do grupo
EDUCIM. Dentre eles, reproduziu-se a metodologia analitica do texto de Arruda, Lima
e Passos (2011), considerando as células da Matriz como categorias a priori, para
investigar uma sessdo de planejamento de uma das estudantes. Em seguida, o
resultado desse ensaio foi colocado em perspectiva com os obtidos nas pesquisas
citadas. Os estudantes perceberam a elevada incidéncia na coluna que caracterizava
as preocupagdes com o ‘ensino’ e a pouca distribuicdo das falas daquele
planejamento na coluna da ‘aprendizagem discente’.

A partir desse fato, discutiu-se com os estudantes alguns excertos dos
textos de Charlot (2000), em especial os que aproximavam a aprendizagem da pratica
de um saber. Ofereceu-se analogias para diferenciar a ‘pratica do saber’, responsavel
em grande parte pelo aprendizado, e o ‘saber da pratica’. Uma das analogias provinha
da discussdo de uma cena do filme Matrix?3, em que a personagem Trinity, ao ser
inquirida se sabia pilotar um helicoptero responde ‘ainda ndo’ e, por meio de uma
ligacao, solicita ao operador que a controlava o upload do programa de pilotagem do
helicoptero sugerindo um aprendizado instantaneo?*. No cerne da cena debatida
estava o fato de que ‘pilotar’, enquanto um saber associado a uma pratica, precisava
ser adquirido e aperfeicoado pela pratica, e ndo por um upload de informacdes sobre
a teoria do voo, como um ‘saber da pratica’.

A todo momento os estudantes eram solicitados a verbalizar as

impressdes que construiam sobre o tema em pauta. Pareceu-nos que aquelas

22 As sessdes de intervencdo foram gravadas em video. A sintese que se segue é oriunda da retomada
dessas gravacdes que ndo foram transcritas.

2 A cena refere-se ao primeiro filme da trilogia Matrix, lancado em 1999. A cena em questdo pode ser
acessada em <https://youtu.be/DgOE5xwIXho>. Acesso em 01 jun., 2019.

24 Indicagdo essa feita pelo professor Sergio de Mello Arruda, por ocasido de uma orientagdo ocorrida
no ano de 2016.
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informacBes ndo soavam como novidades, exceto a analise realizada por meio da
Matriz 3x3.

Acreditamos também que o momento historico também néo foi muito
oportuno para essas reflexdes, tendo em vista que entre outubro e novembro daquele
ano diversas ocupacoes estudantis em escolas e IES publicas foram deflagradas. As
pautas educacionais dos protestos mobilizavam estudantes e servidores. Ambas
categorias deflagraram greve naquela IES no dia 26/10/2016. Para minimizar o
impacto sobre o0 estagio na escola estadual JR, que ndo aderiu a greve, procurou-se
manter as praticas de estagio apesar da paralizacdo. A existéncia de um feriado
nacional (15/11/2016) também implicou na auséncia de alguns dos estudantes
durante as sessoOes de intervencao.

Oportunamente, no inicio do ano de 2017 retomamos a terceira parte
da disciplina de Estagio Supervisionado durante as reposicfes das aulas referentes a
paralizacdo. O primeiro encontro objetivou captar as impressdes dos sujeitos sobre a
intervencéo realizada ainda no final do ano de 2016, pois, nesse interim, os estudantes
chegaram a realizar uma breve segunda bateria de aulas nas escolas (entre 28/11 e
09/12/2016), muito embora ndo haja registros videograficos dessas?. Foi solicitado
ao coletivo dos estudantes uma breve descricdo das ultimas regéncias realizadas ao
final de 2016 e inquerimos se, depois da intervencao, eles perceberam alguma
mudanca significativa nas aulas que realizaram.

As gravacOes e anotacdes referentes as respostas a essas questdes
sugeriram gue as ac¢des dos alunos pouco ou nada modificaram apdés a intervencao.
Levantamos uma suspeita (ndo investigada neste estudo) de que a intervencgéao teve
forte énfase ‘epistémica’, ou seja, em elevado nivel tedrico, podendo ser esse um dos
motivos para a manutencao das acdes dos estudantes. Resolvemos, entédo, empenhar
um segundo esforco interventivo, dessa forma com menor énfase teodrica e mais
pratica, a nivel de orientagdo ‘pessoal’ com cada participante. Passemos a descrever
seu desenvolvimento.

Para essa segunda etapa interventiva, procuramos retomar 0s

principios tedricos de maneira mais contextualizadas para os estudantes, tendo em

25 Nesse periodo, este pesquisador encontrava-se em Goiania para a realizacdo de disciplinas
obrigatorias do programa de pés-graduacéo em questdo. Embora o equipamento de gravagado tenha
sido deixado com os estudantes e atendimentos online realizados para dirimir o afastamento, nenhum
estagiario gravou as aulas.
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vista que os excertos de Charlot (2000) ndo provocaram nos licenciandos as reflexdes
e modificacdes pretendidas. Dois novos instrumentos foram escolhidos para essa
segunda etapa, pois estiveram presentes em momentos distintos da formacéo
profissional deste pesquisador.

Referimos, em primeiro lugar, ao video de uma palestra do professor
Pierluigi Piazzi’® a alunos de uma escola publica de Sdo Paulo?’. Nesse video, o
palestrante, por meio de uma linguagem simples e rica em analogias com elementos
da realidade dos alunos tais como os tipos de memoéria de um computador e 0
processo de armazenamento de dados, enfatiza a importancia de os alunos
praticarem individualmente, por meio da realizacdo de tarefas e composicdo de
resumos, os conteldos tédo logo esses sejam ensinados pelo professor na aula. 1sso
pois, de acordo com sua interpretacdo, apenas por meio da préatica (resolucdo de
exercicios e problemas, exercicio do habito da leitura, copia manual em cadernos etc.)
os conteudos poderiam ser aprendidos. No caso do video em questdo, nos
interessava a discussdo mais geral de como, na interpretacdo do palestrante, ocorria
a aprendizagem, qual seja por meio da realizacdo de uma pratica do saber (mesmo
gue limitada a resolucao de exemplares).

Os estudantes manifestaram terem gostado do video e, durante um
debate informal (gravado) realizado depois da sua execucdo, indicaram ter
compreendido, em parte, os motivos de seus fracassos escolares. Perguntados que
licdo, enquanto professores em formacéo, aquela palestra trazia para eles, apontaram
a necessidade de se oportunizar atividades para que os alunos estejam sempre

praticando o conteudo. No entanto, e a partir da nossa interpretacdo, essa solucao

26 Este autor conheceu pessoalmente o professor Pier, como gostava de ser chamado, em Brasilia,
durante uma palestra que ministrava. Formado em Quimica e Fisica, atuou em escolas de Ensino Médio
e cursinhos pré-vestibulares de Sdo Paulo. Dedicou parte da sua carreira lecionando sobre inteligéncia
artificial e configuracdes de redes neurais hum curso de Ciéncias da Computacéo. E autor de obras
como a série: Aprendendo Inteligéncia, Estimulando Inteligéncia e Ensinando Inteligéncia que versam
sobre o papel de se pensar sobre o processo de aprender um conceito (metacogni¢ao). Critico
veemente das teorias classicas da aprendizagem, o professor Pier conduzia palestras em escolas do
Brasil defendendo um método de aprendizagem (que entendia como tarefa do aluno) pautado na pratica
dos conceitos ensinados (tarefa do professor), trazendo diversas analogias com o campo da
computacdo. O professor Pier faleceu em mar¢o de 2015.

2 REDE TVI. Palestra prof. Pier em Iguape. 2012. (1h35m28s). Disponivel em:
<https://youtu.be/ATIGP-kkTKw>. Acesso em 08 ago./2018.
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soava como uma predilecdo por aumentar o volume de tarefas indicadas aos alunos
(listas de exercicios) em detrimento da qualidade?®.

Apbs a exibicao e discussédo do video, sentimos a necessidade de agir
mais proximo aos estudantes, de maneira que as Ultimas regéncias a serem realizadas
no més de fevereiro/2017 fossem planejadas conjuntamente com este pesquisador.
Cada estagiario foi convidado a planejar inicialmente uma aula que seria aplicada nas
escolas, como parte final da segunda bateria, também a partir das demandas
apresentadas pelos professores supervisores®.

Ainda na sessdo de planejamento, discutia-se pormenorizadamente
os conteudos (foco no esclarecimento de duvidas a nivel epistémico) e estratégias de
ensino eram trocadas entre estudante este professor orientador. Em dado momento,
e a luz da intervencédo, questiondvamos o licenciando ‘como os alunos praticardo o
saber nessa aula que vocé planejou?’. Para inspirar suas reflexdes, apresentava-se
simultaneamente a Figura 3 denotada por ‘The cone of experience’, geralmente
encontrada na internet sob a alcunha de ‘Piramide da Aprendizagem’ e cuja autoria €
costumeiramente atribuida a Edgar Dale no livro Audio-Visual Methods in Teaching
(1946).

Em linhas gerais, a figura remete o leitor a percepcdo de que a
retencdo de informacdes (aqui reiteramos a limitacdo deste conceito em relacdo ao
de aprendizagem, que é bem mais amplo como ensina Charlot) € maior a medida que
0s sujeitos sao convidados a realizarem atividades de aprendizagem de maneira ativa,
em detrimento de posturas passivas.

Tanto a origem quanto a validade experimental dos dados que
acompanham a figura sdo alvos de intenso debate nos circulos académicos
(MASTERS, 2013), e isso era esclarecido aos licenciandos. O National Training
Laboratories (NTL), instituto norte-americano para pesquisas aplicadas em Ciéncia

Comportamental, foi 0 6rgéo que subsidiou originalmente a publicacdo. O NTL afirma

28 Como dito anteriormente, os estudantes ja atuavam naquela escola ha algum tempo como bolsistas
do PIBID. Dessa forma, traziam consigo percepcfes compartilhadas com a professora supervisora de
que ndo era recomendado passar ‘tarefas para casa, porque os alunos ndo fazem’. Em varios
momentos das gravacdes, é possivel observar os estudantes justificando essa postura da professora,
trazendo a baila a situagdo socioeconémica dos alunos daquela escola.

29 Importante registrar que as aulas finais dessa segunda bateria foram realizadas no ano letivo de 2017
em relagdo a escola, muito embora consistissem, ainda, da conclusdo do 2° semestre letivo de 2016
na IES. Por causa desse intersticio, os estagiarios realizaram uma Unica aula de regéncia nas
respectivas escolas. Para fins da pesquisa consideramos que seria mais interessante a repeticdo das
mesmas condi¢des iniciais para aferir alguma mudanca devida a intervengéo, porém por causa das
limitagcdes do caso em questdo, isso nao foi possivel.
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nao possuir a copia do trabalho original que Dale apresentou em seu texto
(MASTERS, 2013), o que o desacredita, perante a academia, a validade enquanto

conhecimento cientifico.

Figura 3 — O cone da aprendizagem.

Depois de duas semanas,
tendemos a lembrar de: Tipo de envolvimento:

lo% do que a gente &

Recebendo

verbalmente
Passivo

20% do que a gente ouve

30% :
(-] do que a gente vé Vendo imagens
doquea Assistindo um filme Recebendo
50°/ gente ouve Vendo uma exposicdo :
(J a = visualmente
eve Vendo uma demonstracao Pacal
assivo
Recebendo,
7017 doquea Participando em uma discussdo S /
° gente diz Dando uma palestra Participando
Ativo
90% Fazendo uma apresentagcdo dramatica
Simulando uma experiéncia real Fazendo
doquea Fazendo algo realmente Ativo

gente diz e faz

Fonte: Rezende et al. (2018).

Cientes dessas limitagdes, e em nenhum momento assumindo como
verdadeiros os dados numéricos propostos (porcentagem de retencdo apds duas
semanas), a figura foi apresentada nas sec¢0es de planejamento apenas para incitar
reflexdes sobre as possiveis agdes que o0s estagiarios planejavam desencadear no
sentido de proporcionar a ‘pratica do saber’ pelos alunos na escola (CHARLOT, 2005).
A prépria figura sugere diversas estratégias de ensino que poderiam ser motrizes para
acOes dos alunos com vias a aprendizagem.

Por exemplo, poder-se-ia incentivar os alunos a palestrar para os
demais colegas sobre determinado conceito ou problema a ser resolvido, construir e
apresentar um experimento cientifico elaborando-o0 conceitualmente, a participar de
uma discussao sobre determinado conceito ou problema etc. Para tais praticas,
observa-se um crescente de intensidade e complexidade nas a¢fes desencadeadas
pelos alunos a partir das tarefas solicitadas. No entanto, mantinhamos vigilancia para
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nao prescrever solucbes prontas aos estudantes, incentivando-os a realizar o
movimento de proposicdo®®. Registra-se, em tempo, que essas sessfes de
planejamento e a regéncia apods a intervencdo foram todas registradas em video, e
que, como nos casos anteriores, so tiverem excertos transcritos quando se fazia
necessario.

Ao final da regéncia realizada nessa Ultima bateria, cada estagiario foi
convidado a sessdo de autoscopia, analogamente ao procedimento adotado na
primeira bateria de regéncias. E, como no caso anterior, procurou-se deflagrar
reflexdes gerais sobre as acdes desencadeadas nas aulas planejadas conjuntamente,
aferindo quais diferencas os estudantes julgavam existir entre os casos. Essas
autoscopias também foram registradas em video.

O encerramento da disciplina contou com uma autoavaliacdo geral
conduzida pelo pesquisador e verbalizada pelos estudantes. As questfes
deflagradoras procuraram leva-los a refletir sobre as atividades desenvolvidas ao
longo dos meses de julho/2016 a margo/2017. Os licenciandos expressaram
livremente as impressfes que guardavam de todo o processo até ali. A sesséo foi
registrada em video e, também teve trechos transcritos conforme surgia necessidade
de ancorar alguma inferéncia da andlise em falas dos sujeitos.

Acreditamos que a extensdo do texto nesta subsecédo se justifica no
sentido de descrever o complexo percurso metodolégico de ensino e pesquisa que se
desenvolveram concomitantemente a este estudo. A Figura 4 sumariza 0 percurso
metodolégico com datas e periodos importantes na investigacdo. Na proxima
subsecdo, descreveremos em linhas muito gerais o perfil desses sujeitos investigados

construido a partir de uma entrevista inicial ocorrida em junho/2016.

30 O Quadro 2 na préxima subsecdo sumariza as escolhas que cada estudante adotou na sua regéncia.
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Figura 4 — Linha do tempo da pesquisa.

j8/ago./16 16/dez./16 02/fev./17 15/mar./17

set./16 out./16 nov./16 dez/16  \ / mar/17 |
| l , | Y /
! ! !

Legenda

=== 12 Bat. de regéncias (05/09 a 21/10)

=== Periodo de Greve e Ocupagoes (21/10 a 14/12)
=== |ntervengao - 1° mov. (11/11 a 25/11)

=== 2% Bat. de regéncias (28/11 a 09/12)

== Intervengéao - 2° mov. (09/02 a 17/02)

=== 32 Bat. de regéncias (13/02 a 21/02)

Fonte: o préprio autor.

3.2.2. Os Sujeitos e os Locais da Pesquisa

Como dito anteriormente, 0sS sujeitos participantes desta pesquisa
eram estudantes de uma IES do interior do estado de Goias no curso de licenciatura
em Fisica, matriculados no segundo semestre do ano de 2016 na disciplina de Estagio
[l (4ltimo periodo do curso). Os seis estudantes foram informados individualmente dos
objetivos da investigacéao pretendida e consentiram em participar voluntariamente uma
vez que foi garantido o sigilo de suas identidades.

Além dos seis estudantes, denotados neste estudo pelos cédigos ID,
JD, JV, MR, ND e VN, os professores supervisores do estagio nas escolas também
foram convidados a participar da investigacdo em torno das atuacdes dos estagiarios
nas suas aulas, embora nem eles nem os alunos das escolas fossem o0 objeto da
pesquisa. Todos aceitaram participar e firmaram, a nosso convite, os TCLE mesmo
gue nédo fossem os sujeitos investigados.

Como mencionado anteriormente, as praticas de estagio foram
inicialmente realizadas em 2 (duas) escolas distintas do municipio. Na escola estadual
JR ofertava a modalidade regular de Ensino Médio em periodo matutino, e nela as
professoras de Fisica NL e CL concordaram em supervisionar os estudantes ID, JV,

MR, ND3! que manifestaram interesse em estagiar naquela escola.

31 A professora NL era a professora titular da cadeira de Fisica na escola JR nas primeiras semanas
do estagio. Porém, por ocasido de acometimento em sua saude, precisou se afastar em meados do 2°
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Por uma limitac&o de horarios, ja que atuava como professor de Fisica
e Matematica numa escola do municipio nos turnos matutino e vespertino, o estudante
JD optou por estagiar na turma do curso técnico em modalidade EJA, ofertado pela
propria IES a noite, sob a supervisdo do professor de Fisica WG. Esse professor
também concordou supervisionar e participar da pesquisa assinando o TCLE, mas
ressalvou que o tempo de estagio de JD naquela turma teria que ser dividido com
outro estudante que estagiava sob sua supervisdo. Precisamente por esse motivo, 0s
registros de regéncia de JD sao inferiores aos dos demais colegas.

Os 4 (quatro) encontros semanais da disciplina de Estagio
Supervisionado concentravam-se em duas noites da semana. Durante essas aulas, e
como pode ser conferido no plano de ensino da disciplina apresentado no Anexo A,
alguns topicos teoricos eram discutidos visando instrumentalizar os estudantes para
as praticas docentes que realizariam durante aquele periodo.

As aulas, em geral, reservavam um primeiro momento para as
questdes burocréaticas e apontamentos dos estudantes sobre eventuais dividas em
leituras realizadas anteriormente. Também era aberto um momento para a discussao
sobre as impressfes gerais que 0s estudantes guardavam sobre o estagio na escola
até ali. A maioria desses momentos nao foram registrados para fins da pesquisa, pois
entendiamos gque a énfase desses incidiam sobre a pratica de ensino deste professor
supervisor, e ndo da pesquisa em si. No entanto, os planejamentos discutidos com
cada estudante sobre as aulas a serem realizadas eram registrados em video e/ou
em audio.

Registramos a evaséo do estudante VN logo nas primeiras semanas
de aula. O estudante, que naquele tempo atuava como professor particular no
municipio, ndo cumpria as demandas institucionais solicitadas. Ausentou-se por
aproximadamente dois meses, e quando do retorno, informou a desisténcia da

disciplina. Por esse motivo, ndo ha registros de regéncia de VN, apenas de alguns

(segundo) semestre de 2016. Em seu lugar, a direcdo da escola sondou com este pesquisador a
possiblidade de que os estagiarios cobrissem as aulas da referida professora, até a contratagdo de um
substituto em carater de urgéncia. Muito embora este professor tenha se posicionado contrariamente a
este convite, os estudantes, que aprestavam uma relagao de afeto com NL ja que ela tinha sido durante
varios semestres sua professora supervisora do PIBID, optaram por cobrir sua auséncia durante duas
semanas. A professora CL, substituta de NL, também era conhecida dos estudantes que estagiaram
na escola JR, uma vez que, como NL, era egressa da IES em que estudavam. Ela assumiu as turmas
(e a supervisdo do estagio) durante um periodo de aproximadamente 1 (um) més.
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poucos eshocos de planejamentos realizados no inicio da disciplina. VN ndo sera
considerado nas andlises deste estudo.

Em sintese, o Quadro 2 descreve o acervo de aulas de regéncia
registradas neste estudo (data, escola, professor supervisor e uma sinopse). Esse
volume néo representa a totalidade dos dados da pesquisa, tendo em vista que nao
insere as producdes escritas dos estudantes (planos de aula e diarios de campo), as
sessdes de planejamento e autoscopia e as aulas presenciais da disciplina de estagio
gue ndo puderam ser sistematicamente analisadas para esta tese. Focamos, pois, na
analise das aulas de regéncia realizada pelos estudantes, datando e produzindo um
extrato descritivo sobre o contetdo do video apresentado no Quadro 2. Ainda nesse,
as linhas destacadas em verde representam as regéncias que foram escolhidas para
analisadas mais detidas no escopo desta tese.

Quadro 2 — Sintese das regéncias registradas durante a pesquisa

- Data da . Escola . L
Estagiario regéncia Codigo (superv.) Sinopse dos pontos principais

Parcialmente com a professora supervisora. 1° ano. Aula expositiva com uso da

lousa. Resolugéo de exercicios da prova bimestral na lousa. Exposi¢éo dos

conceitos de forca normal com uso de objetos (caixa de giz, caderno etc.) para

ilustrar.

Parcialmente com a professora supervisora. 1° ano. Aula expositiva com uso da

27/09/16 ID_RG2 lousa. Conceituagéo de for¢ca normal e introducéo a forca de atrito. Resolugéo de

IR exercicios do livro texto na lousa. Atendimento aos alunos em suas carteiras.

ID (NL/CL) Parcialmente com a professora supervisora. 1° ano. Aula inspirada em uma atividade
experimental investigativa realizada em grupos: a construgéo de um foguete para a

04/10/16 ID_RG3 explicar a terceira lei de Newton. Entrega de um roteiro experimental. Interrupgao e

saida de alunos para a vermifugacdo. Conceituagéo expositiva na lousa da forga de

tracao.

Sem a professora supervisora. 1° ano. Aula expositiva com uso da lousa. Resolugio

11/10/16 ID_RG4 de exercicios do livro texto sobre leis de Newton. Conceituagéo da forca de tracéo e

da forca eldstica.

Com professor supervisor. 2° ano EJA. Aula expositiva dialogada com uso de data

IES show e da lousa. Principios da 6ptica geométrica: propagacéo retilinea,

(WG) independéncia dos raios de luz e reversibilidade. Sombra e penumbra — Eclipses.

Reflexdo da luz em espelhos esféricos.

Sem a professora supervisora. 3° ano. Aula expositiva com uso da lousa. Resolugio

21/09/16 JV_RG1 de exercicios de magnetismo da prova. Conceituagdo na lousa da forgca magnética

sobre cargas em movimento.

JR Com a professora supervisora. 3° ano. Aula expositiva com uso da lousa. Forga

28/09/16 JV_RG2 (NL/CL) magnética atuando como resultante centripeta em cargas elétricas em movimento

num campo magnético uniforme.

Sem a professora supervisora. 3° ano. Aula expositiva com uso da lousa. Resolugao

de exercicios de forca magnética passados na lousa.

Com professora supervisora. 2° ano. Aula expositiva na lousa. Resolugédo de

questdes da avaliacéo bimestral. Uso de materiais demonstrativos (mola para indicar

20/09/16 MR_RG1 a propagacéo de pulsos e a formagdo de ondas estacionarias). Uso de datashow

para apresentar uma cena de filme e solicitar que os alunos encontrem um erro

fisico.

Sem a professora supervisora. Parcialmente com o pesquisador. 2° ano. Aula

dedicada para a apresentacdo das parédias com os conceitos de acustica na quadra

04/10/16 MR_RG2 JR da escola. Retorno para a sala de aula e apresentagcio dos grupos. Exposi¢ao de

(NL/CL) alguns conceitos por meio de exemplos do cotidiano. Uso de aplicativo para ilustrar

as qualidades do som. Solicitacdo de um resumo dos alunos.

Sem a professora supervisora. 2° ano Aula expositiva com uso da lousa. Reviséo

dos conceitos chave ensinados nas aulas anteriores. Conceituacéo de eco,

reverberacéo e timbre. Uso de aplicativo para ilustrar as qualidades do som.

Resolucéo de exercicios. Atendimento aos alunos em suas carteiras.

Sem a professora supervisora. 2° ano. Aula expositiva e com uso da lousa.

Resolucéo de exercicios de uma lista de exercicios.

Com professora supervisora. 2° ano. Aula expositiva com uso da lousa e uso de data

show. Resolugéo de questdes da avaliagéo e introducéo a acustica. Altura e

intensidade do som.

Com professora supervisora. 2° ano. Aula expositiva com uso da lousa. Introducéo

as ondas sonoras. Exercicios do livro texto para os alunos resolverem em grupos.

20/09/16 ID_RG1

JO 28/09/16 JD_RG1

JV

05/10/16 JV_RG3

MR

14/10/16 MR_RG3

18/10/16 MR_RG4

19/09/16 ND_RG1 R

ND (NL/CL)

26/09/16 | ND_RG2
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Sem professor supervisor. 2° ano. Aula expositiva com uso de data show sobre
10/10/16 ND_RG3 reflexdo do som e fendmenos associados; frequéncias naturais e ressonancia;
cordas vibrantes. Proposicdo de exercicios para serem feitos no caderno.

Intervencéo

Com o professor supervisor. 3° ano. Aula expositiva com uso de data show e da
lousa. Reviséo dos processos de eletrizacdo por meio de experimento
demonstrativo. Conceituacéo da lei de Coulomb e contextualizagdo com exemplos
cotidianos e contidos em animagdes. Resolucéo de exercicios de lei de Coulomb na
lousa.
O estagiario é o professor titular da classe. 2° ano. Aula expositiva com uso de texto
para leitura e experimento demonstrativo. Propagacéo do calor: conducéo
(experimento e texto), conveccao e irradiacéo (texto). Uso de metaforas para
explicacdo do conteldo. Solicita explicagdes dos alunos.
Com o professor supervisor. 2° ano EJA. Aula expositiva com uso de data show, da
lousa e de experimentos demonstrativos. Introdugdo a termologia: conceituagdo de
calor e temperatura. Escalas termométricas. Convida o professor supervisor a
auxiliar no experimento (sensacéo de calor). Mudangas de fase. Proposicéo de
atividade em grupo: resolucdo e explicacéo de exercicios.
Com o professor supervisor. 1° ano EJA. Aula expositiva com uso de data show, da
lousa e de experimentos demonstrativos. Introdug&o ao conceito de energia e sua
conservacdo. Apresentacdo e discussdo de um experimento (latinha ‘vai-e-vem’)
IES langando perguntas problematizadoras: ‘Por que a latinha volta depois de langada?’
(WG) e ‘O que sera que tem no seu interior para permitir que ela pare e volte em seguida?’
Apresenta com data show os as modalidades de energia mais comuns da mecéanica
(cinética e potencial) aplicada a situag6es cotidianas. Interagiu com o professor
supervisor. Solicitou que os alunos fizessem um resumo em classe.
Com o professor supervisor. 1° ano. Aula expositiva com uso de data show e da
lousa. Célculo do trabalho da forga elastica a partir do grafico. Resolugéo de
exercicios na lousa. Atendimento aos alunos nas carteiras.

* A aula néo foi registrada por problemas técnicos no momento da gravacao.
Fonte: o0 proprio autor.

AL

ID 20/02/17 ID_RG6 (J0)

JO 23/02/17 JO_RG2 AL

IES

JV 15/02/17 JV_RG5 (WG)

MR 15/02/17 MR_RGG6*

IES

ND 22/02/17 ND_RG5 (RD)

Aqui vale um esclarecimento sobre os critérios que conduziram a
escolha das regéncias assinaladas no Quadro 2 anterior (MR_RG1, ID_RG4 e
JV_RG2). Tais escolhas foram pautadas especialmente pela qualidade dos videos e
audios captados no processo de gravacao, ja que em algumas das aulas registradas
varios distlrbios sonoros (conversas ou equipamentos ruidosos ligados) e
burocraticos (professor supervisor da aviso longo ou coordenacédo entra para solicita
a saida de grandes grupos de alunos para vermifugacao) influenciaram na regéncia.
Isso, porém, ndo significa que essas outras regéncias ndo poderao ser posteriormente
analisadas a partir das metodologias apresentadas nesta tese, especialmente
considerando a possibilidade de verificar possiveis alteracdes na acao docente dos
estagiarios apos a intervencao.

Como o leitor pode observar, as regéncias ministradas pelos
estudantes nas escolas ao longo do estagio ndo seguiram um padrao que permitisse
a comparacao entre as acdes de ensino desses estudantes nas aulas antes e depois
da intervencgdo. Isso porque essas aulas foram realizadas em contextos, escolas e
turmas distintas. Por exemplo, no caso de ID os contelddos, as séries, as escolas e 0s
professores supervisores das turmas foram distintos quando comparamos as

regéncias realizadas nas baterias.
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JV e MR, também por mudancas em suas disponibilidades na
passagem do ano, optaram por ministrar suas aulas da 22 bateria nas turmas da
modalidade de EJA oferecida pela IES em que estudavam, e que tinham o professor
WG como titular. A estudante ND ministrou a aula da 22 bateria numa turma de 1° ano
do Ensino Médio Técnico Integrado e Integral também ofertado pela IES em periodo
diurno (sob supervisdo do professor RD) e JO precisou realizar a ultima atividade de
regéncia na escola estadual AL, onde passou a ser professor titular no ano de 2017.

Investigar as aulas no sentido de propor a emergéncia de categorias
de acdo representativas desses sujeitos nesse complexo contexto € um dos desafios
a serem superados nesta tese. Procuraremos, no proximo capitulo, argumentar como
gue as categorias que emergiram sao representativas das acdes dos estudantes
investigados propondo, assim, uma analise que fornece indicios para responder as

guestdes de pesquisa.
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4. ANALISE DOS DADOS

Uma vez explicitados o referencial tedrico e os procedimentos
metodoldgicos que balizam este estudo, passamos a discorrer sobre a organizacao e
analise dos dados colhidos ao longo dos diversos movimentos dessa investigacédo. O
presente capitulo € aberto por uma apresentacdo dos elementos fundamentais da
técnica da Analise Textual Discursiva (ATD) que possibilitou, desde a organizacéo do
acervo, a analise das acfes realizadas nas aulas de regéncia culminando na
emergéncia das categorias descritivas das acdes dos estagiarios investigados. As
caracteristicas dessa metodologia serdo discutidas e exemplificadas neste capitulo de
maneira a esclarecer o leitor como procedemos durante as analises.

A luz da ATD, descreve-se o primeiro movimento com um olhar
analitico agudo em que se discute a delimitacdo das acfes docentes dos estagiarios
investigados durante suas praticas de regéncia na escola campo. Para tanto, um total
de 6 (seis) aulas geminadas dos estagiarios foram integralmente transcritas para a
analise e cujos pormenores serdo apresentados neste capitulo.

Propomos, em sequéncia, uma estrutura de categorias para
descrever as acdes docentes realizadas durante as praticas de ensino dos estagiarios
estudados. Essa estrutura apresenta-se sob a forma de um instrumento denotado de
perfil das acdes docentes, uma representacdo grafica (grafico do tipo radar) das
intensidades das categorias de acdo manifestadas nas aulas analisadas. Tal
instrumento subsidia inferéncias sobre o padréo de acdes realizadas nas regéncias
analisadas, as possiveis relacdes entre as categorias destacadas e enseja
comparacdes entre 0s sujeitos investigados nesta tese.

Acreditamos, assim, atingir os objetivos propostos para este estudo,
defendendo a tese de que as acbes docentes dos estagiarios em aulas de regéncia
podem ser identificadas e caracterizadas pelos procedimentos aqui descritos,
culminando na proposicao do perfil das acbes docentes desses sujeitos investigados.
Como veremos, esse instrumento expressa as categorias de agcdes dos sujeitos bem

como sugere o estudo das relagdes entre essas categorias.



71

4.1. APONTAMENTOS SOBRE A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Nesta subsecdo, discorreremos sobre as etapas e caracteristicas
mais proeminentes da técnica da Andlise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI,
2016) em aplicacao aos dados obtidos neste estudo. Dessa forma, articulando a teoria
com a prética indutiva, procura-se esclarecer e justificar os procedimentos adotados
ao longo das etapas analiticas.

Moraes e Galiazzi (2016) introduzem a ATD como uma ferramenta
para analisar textos (existentes ou produzidos) de uma pesquisa de cunho qualitativo.
Uma das justificativas para a escolha desse método esta no fato da ATD néo pretender
testar hipoteses ao fim da andlise, mas promover a compreensao dos fenébmenos
envolvidos nos fatos investigados.

A ATD é apresentada por meio de 4 (quatro) focos, sendo trés deles
etapas e uma qualidade: (1) a etapa de leitura e desmontagem dos textos, em busca
das unidades de sentido — a unitarizacao; (2) o estabelecimento de relagcbes entre as
unidades de sentido previamente elencadas — a categorizagao; (3) a captagéo de novo
emergente pelo esfor¢co de constru¢cdo do metatexto resultante da combinacédo dos
elementos construidos nas etapas anteriores, e (4) ser este um processo auto-
-organizado que combina elementos racionais com criativos.

Em relagdo a etapa inicial, a unitarizacdo, os autores enfatizam os
processos de fragmentacgéo e desconstrucéo do corpus32. Tal processo se da em torno
da construcdo de unidades de sentido pelo pesquisador no material de pesquisa. A
unidade de sentido € a menor fracdo do material a ser investigado pelo analista, de tal
sorte que seja possivel, entre elas, se distinguir sentidos diferentes. Seu tamanho,
portanto, depende do tipo de material que esta sendo analisado e ndo equivale
necessariamente as unidades de registro realizadas a priori, como frases e
paragrafos. “E o préprio pesquisador quem decide em que medida fragmentara seus
textos, podendo dai resultar unidades de andlise de maior ou menor amplitude”
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 40). O material fragmentado em unidades de analise
deve ser rigorosamente codificado de maneira a sempre permitir a retomada do seu

contexto original.

32 Os autores associam a definicdo de corpus a autora Laurence Bardin, e que pode ser entendido
como “[...] o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos” (BARDIN, 2016, p. 126)
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Quais foram, nesta tese, os critérios que nortearam a divisdo das
acOes registradas nas gravacdes em unidades de sentido? O primeiro, de ordem
metodoldgica, inspira-se em uma pratica comum no Nnosso grupo de pesquisa
denotada por memorias (PASSOS et. al, 2008; TEIXEIRA, 2013) enquanto o segundo
critério, de natureza mais tedrica, resulta das inspiracdes de multiplas fontes tedricas
a que este pesquisador teve contato ao longo do periodo de doutoramento, quais
sejam a Teoria da Atividade (especificamente a estrutura discutida por ocasiao do
Quadro 2) e a linguistica pragmatica. Passemos a discutir esses critérios.

Quando do periodo de participacdo nas reunides do referido grupo e
pesquisa, as falas proferidas nas apresentacdes de trabalhos e prelecbes eram
sempre registradas por pelo menos trés membros voluntarios, a equipe de
memoristas. As produgdes textuais resultantes desses registros sdo denotadas por
memorias, que ndo servem como degravacfes detalhadas dos registros, tampouco
uma ata das principais decisdes tomadas na reunido. Essas memorias ja foram
objetos de investigacdes cientificas por colaboradores do préprio grupo (PASSOS et.
al, 2008; TEIXEIRA, 2013).

O excerto a seguir mostra um trecho da memoaria resultante da 1642
reunido do grupo EDUCIM, a primeira reunido em que este pesquisador apresentou
ideias primeiras para a pesquisa que se iniciava. No trecho, discutiamos possiveis

problemas para pesquisar no periodo de doutoramento.

Felippe:
e Eu gostaria de aproximar para a Matriz e isso foi s6 uma tentativa,
eu ndo consegui identificar ainda o meu foco.
Sergio:
e Acho que talvez vocé tenha que dar uma refinada, pensa nos seus
programas, nos varios niveis de curso.
e O que vocé quer fazer?
Marinez:
e Vai escrevendo alguns contextos do que gostaria de pesquisar e vai
mandando para mim e para o Sergio. Vocé manda e as vezes opa,
ja tivemos umas experiéncias aqui.

e O EJA ninguém pesquisou, mas o Diego ja fez um ensaio.

o Estagio em Fisica

e PIBID e estagio em Fisica

e E guarda o professor Felippe por 4 anos e trazer o pesquisador.
Sergio:

e Outra coisa, 0 grupo ja desenvolveu um léxico préprio de conceitos
gue ddo uma certa maneira de encaixar, entdo nds estamos sempre
tentando direcionar as coisas. Uma maneira de olhar a configuragcéo
de aprendizagem.



73

Essas memorias sao redigidas colaborativamente, de tal sorte que
cada novo leitor insere ou corrige trechos que julga significativos. Ao final, a producéo
textual € compartilhada com todos os membros do grupo de pesquisa para uma
revisdo geral, em que sdo possibilitados acréscimos ou supressfes ao texto. Cada
nova insercao é feita em nova cor, explicitando no cabecalho a data e 0 memoristas
responsavel pela respectiva contribuicdo na obra.

Embora néo esteja explicitado, o critério de divisdo das unidades de
registro em novos paragrafos (tdpicos) é a plenitude da informacéo, pois cada novo
paragrafo ndo resulta da deteccdo direta da fala do individuo. Cada unidade de
registro circunscreve uma ou mais frases®® que expressam uma informagdo em
sentido pleno. Para a compreensédo da totalidade do discurso, |é-se o texto
integralmente na ordem que foi apresentado. Porém as unidades por si ja trazem
fragmentos de informacdes passiveis de analise, podendo serem consideradas, a
depender do olhar teérico que acompanha o leitor, unidades de sentido.

Além dos contatos quinzenais com as memorias enviadas aos
colaboradores do grupo, a participacdo deste pesquisador como memoristas
oportunizou a producdo desses relatos e a troca de experiéncias com os demais
colegas memoristas. Essa pratica continua contribuiu para a natural apropriacdo do
léxico e, em especial, da metodologia de divisdo das unidades de sentido nos textos
analisados.

Repare no exemplo a seguir, extraido por ocasido da transcricdo da
12 (primeira) regéncia (RG1) filmada de MR, realizada no dia 20/07/2016. As falas dos
alunos ou dos professores supervisores, quando captadas e transcritas, sempre
aparecem precedidas dos termos [AL] — alunos e [NL] ou [CL] — professores
supervisores. Nesse primeiro movimento de transcri¢ao, as falas da estudante MR séo
as que nao possuem indicagdo anterior.

e Meninos, olha.

e Aletra ‘b’ ai ela ta te pedindo o periodo de oscilagdo do barquinho.
e Ou seja, que € o tempo do barquinho sair desse ponto mais baixo,
descer e voltar de novo.

[AL] 'T"igual & 1 sobre 2.

Isso!

O 't' que é igual a 1 sobre a frequéncia.

Frequéncia a gente acabou de achar, e vale dois, ndo €?

33 Por ‘frase’ ficamos com a definicdo apresentada por André (1990): “Frase é a unidade do discurso
suficiente por si mesma para estabelecer comunicacéo. [...] pode ser formada por uma simples palavra,
uma expressao, uma oragao ou um periodo. [...] O que importa € que manifeste um propdsito definido
de comunicagao” (p. 207).
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[AL] Vai dar 0,5.

Entdo, vocé faz 1 sobre dois e o periodo vai dar 0,5 segundos.

A nimero 6 ai € uma questao tedrica.

Vocé |é pra mim, por favor, a nimero 6?

[AL] A namero 4 ja falou?

Nao, eu vou falar, é que eu té6 escolhendo de forma aleatéria as

questodes.

[AL] Ah ta.

e E andmero 6.

e [AL] O som é um exemplo de uma onda longitudinal. Uma onda
produzida numa corda esticada é um exemplo de uma onda
transversal. O que difere ondas mecanicas longitudinais de ondas
mecénicas transversais?

e [AL] Letra ‘b’: a direcéo vibracdo do meio de propagacao.

O trecho representa um microepisodio em que MR pede a atencao
dos alunos para continuar a resolucdo dos exercicios da prova. E possivel perceber
um paralelismo na estrutura da transcricao e nas memoarias elaboradas pelo grupo de
pesquisa ao qual este autor colabora. As sentencas, apesar de literalmente transcritas
(0o que ndo ocorre necessariamente na producdo das memdrias), sdo plenas de
sentido, ou seja, o analista é capaz de inferir e distinguir os objetivos entre cada uma
delas. Eis a chave de leitura para a distingao entre as unidades de registro e sentido
como veremos pormenorizadamente a seguir.

Nos casos das degravacbes realizadas, procurou-se extrair e
explicitar a acdo do individuo analisado. Realizamos esse procedimento em cada
unidade de sentido representado por meio de um verbo que, linguisticamente falando,
tem a funcdo de caracterizar a acéo, o estado do agente interlocutor ou fenémeno
natural, nos interessando para este estudo a primeira fungéo.

Nesse ponto surge a questdo: quais poderiam ser os verbos que
lancariamos mao para descrever as acdes docentes dos estagiarios durante suas
praticas de regéncia? Passamos a buscar inspiracdes tedricas que nos permitissem
delimitar quais seriam os verbos que melhor se adequariam as descrigdes das agdes
de um estagiario analisado. Fomos, pois, aos dicionarios etimoldgicos e gramaticas
em buscas de ideias para tal.

Um dos primeiros resultados dessa busca que nos chamou a atencao
foi encontrado em um quadro destaque na gramatica das autoras Penteado et al.

(2012) referindo-se aos verbos performativos3* resultante de uma corrente de estudos

34 A palavra performance resulta de um estrangeirismo dos termos em francés parfournir e inglés
performance vastamente disseminada pela dramaturgia (Artes Cénicas) tendo em vista o campo de
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da linguistica pragmatica3®. De acordo com Penteado et al. (2012), tais verbos podem

ser entendidos como aqueles que,

[...] s6 por serem enunciados, realizam uma acéo; por isso se pode dizer que
representam atos®. Entretanto, sob outro ponto de vista, todas as falas
constituem atos, pois ndo ha fala que ndo tenha a intencdo de levar um
interlocutor a agir, de fazer com que algo acontec¢a ou deixe de acontecer, de
despertar sentimentos, de influenciar etc. (p. 239, grifo no original).

De acordo com as autoras, um verbo performativo € pleno em sentido
quando expresso na primeira pessoa do presente do indicativo em voz ativa,
necessitando atender implicitamente certas condicfes ou circunstancias especificas
gue deflagram, chancelam ou justificam a acao.

Passemos a esclarecer tais requisitos por meio de um exemplo: no
excerto ‘Eu aceito me casar com vocé’, esta implicita a minha condi¢cao de noivo/a
revestido de capacidade para alterar, ao longo da cerimdnia, minha condicdo social
(de solteiro/a para casado/a). O ato de proferir ‘aceito’ ndo € uma mera descricdo de
algo, mas uma acao realizada por meio da fala (a mudanca na condic¢éo social). E, em
termos da linguistica pragmatica, esse enunciado ndo pode ser julgado como
verdadeiro ou falso. Portanto, aceitar, nesse contexto, € um verbo performativo e o
excerto anterior um enunciado performativo.

Note que essa condicao nao se aplica aos verbos aplicados em todos
os enunciados. Por exemplo, em ‘Eu estou exausto’, o enunciado em questao sugere
um estado (carater) que qualifica a exaustdo do interlocutor. Essa qualificacdo é
mutavel (‘Eu estava exausto’ ou ‘Eu estarei exausto’) o que sugerem compreensfes
diferentes para o mesmo verbo e, por isso, as sentencas séo sujeitas a verificacdo de
verdadeira ou falsa (estar exausto é passivel do teste de falsidade). Portanto, estar

nao € um verbo performativo.

investigacdes no “[...] Estudo da Performance” (SCHECHNER, 2003, p. 26). Cotidianamente, o termo
performar pode ser substituido por desempenhar ou atuar, embora no campo dos estudos artistico-
-culturais essa substituicdo ndo seja sempre aceita.

35 Campo da linguistica que, inspirada nos trabalhos de Wittgenstein, defende que é o uso das palavras
em diferentes interag8es linguisticas que determina o seu sentido.

3 Semanticamente atos e acgdes apresentam acepgdes convergentes. No entanto, para ndo os
confundir com o objeto desta pesquisa, consideremos que atos estdo associados a condutas ou
procedimentos, portanto encaminhados por agées.
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Outra definicdo que nos esclareceu sobre o verbo performativo &
oferecida pela Concise Oxford Companion to the English Language (1998) que o

define como

Um termo usado em filosofia e linguistica para um tipo de VERBO (pedir
desculpas, proibir, informar, prometer, solicitar, agradecer) gue possa
transmitir explicitamente o tipo de ato de fala que esta sendo executado. Ao
dizer que Peco desculpas pelo meu comportamento, alguém esta fazendo um
pedido de desculpas, o que também poderia ser feito, pelo menos em parte,
sem esse verbo: Meu comportamento era totalmente deploravel. Geralmente,
o verbo performativo, em tais sentencas, esta [conjugado na voz] ativa do
presente simples e o sujeito € ‘eu’, mas o verbo pode estar [conjugado na
voz] passiva no presente simples e o sujeito ndo precisa ser ‘eu’: Fumar é
proibido; A comisséo agradece pelos seus servigos. Um teste para saber se
um verbo estd sendo usado performativamente é a possivel insercdo do
termo ‘por meio deste’: Eu, por meio deste, desculpo; O comité por este meio
agradece vocé. Em casos restritos o verbo esté presente, mas o ato de fala
€ realizado indiretamente: ao dizer Eu devo pedir desculpas por meu
comportamento, o interlocutor estq expressando a obrigacdo de fazer um
pedido de desculpas, 0 que sugere que o reconhecimento dessa obrigacao é
0 mesmo que um pedido de desculpas. Em contraste, Eu pedi desculpas é
um relato e em Devo pedir desculpas? um pedido de aconselhamento (1998,
grifos no original, assinalamentos e tradug&o nossos).

Por essa definicdo, a caracterizacdo da acdo que subjaz a fala
contendo um verbo performativo realiza-se mentalmente por meio de uma férmula,
qual seja de elaborar um enunciado performativo em que o termo ‘Por meio
desta/deste [verbo]’ faz-se presente para descrever a acdo na perspectiva do sujeito.

Para esclarecer, retomamos o0s exemplos anteriormente discutidos:
em ‘Eu aceito me casar com vocé’ a agao poderia ser descrita, sem perda do sentido
original, por ‘Por meio deste [aceito], me caso com vocé’. A performance manteve-se
coerente sobre o ponto de vista do actante. Porém em ‘Eu estou exausto’ nota-se que
a férmula ‘Por meio deste [estou], me canso’ ndo denota 0 mesmo sentido, porque
estar é um verbo que descreve o estado de algo. Um novo indicativo de que estar ndo
pode ser classificado como verbo performativo.

Apesar desta perspectiva linguistica ser interessante para a
delimitacdo de verbos da classe performativa, estamos cientes de que Penteado et al.
(2012), discutida anteriormente, referiam-se a verbos que representam acdes
realizadas por meio das falas (e ndo acdes descritas em falas ou textos). Estamos
também conscientes de que os verbos que utilizamos para descrever as acdes dos
sujeitos ndo sdo necessariamente performativos.

Nesse espirito, algumas das possiveis falas dos estagiarios poderiam

ser descritas por verbos performativos, como, por exemplo quando estagiario diz para
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o aluno ‘Eu autorizo vocé ir ao banheiro’ que solicita para ir ao recinto. Aplicando a
férmula do enunciado performativo, obteriamos ‘Por meio deste eu [autorizo], permito
que va ao banheiro’, o que indica que o verbo autorizar (e seu oposto negar) € um
verbo performativo se presentes na fala do sujeito.

No entanto, tal enquadramento ndo se conserva para a maioria das
acOes (sejam verbalizadas ou motrizes) dos sujeitos. Deslocar, esperar, advertir,
explicar dentre outros séo verbos que ndo estdo propriamente proferidas na fala do
sujeito, mas na descri¢céo textual do analista da acao praticada. Ainda assim, nas falas
dos professores em formagao encontramos diversos exemplos de sentencas que néo
contém verbos (por exemplo, quando exclama ‘Siléncio!’ para a turma dispersa, ou
‘Isso mesmo, parabéns.’ elogiando um aluno).

Considerando os exemplos anteriores, e inspirados pela hierarquia
sugerida pela TA apresentada na Figura 2, consideramos fazer uma adaptacdo do
enunciado performativo para explicitar o objetivo da acéo realizada pelo individuo cuja
pratica esta sendo analisada. E € precisamente tal combinacdo, de énfase tedrica,
entre as fontes da linguistica pragmatica e das TA que define nosso segundo critério
de balizamento na delimitacdo das unidades de sentido que fundamentardo as
analises realizadas no Capitulo 4 subsequente.

Estamos cientes das limitagdes da combinag¢do aqui invocada, pois
além de diversos desses enunciados nao serem de fato performativos, a constituicdo
das unidades de sentido em uma andlise filiada a TA deveria relacionar aspectos tais
como a impossibilidade de se conceber a separacéo entre atividade e acdo, o principio
de considerar a atividade como unidade de analise minima dos estudos e a mediacéo
entre as acdes com o resto do sistema de acdes que compde a atividade analisada.

A luz dos esclarecimentos anteriores, podemos revisitar os exemplos
das acdes docentes dos estagiarios balizados pela férmula analoga dos enunciados
performativos. Ao dizer ‘Siléncio!” para a turma é facil considerar que o objetivo dessa
fala é solicitar ordem a turma. Assim, podemos reescrever a fala na forma analoga a

sentenca performativa: ‘Por meio deste [Siléncio!], demando que a turma fique quieta’

destacando por meio do grifo o objetivo da acdo. J& em ‘Isso mesmo, parabéns’

podemos reescrever como ‘Por meio deste [Isso mesmo, parabéns!], elogiei o aluno’.

Como visto, as sentencas nos obrigam a explicitar os objetivos, ainda que inferidos,

das falas proferidas na acao, apesar desses enunciados ndo serem performativos.
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Portanto, verifica-se que nem todo enunciado é performativo como ja
apontavam estudiosos da Teoria dos atos de fala, dentre os quais se destacam 0s
fildsofos ingleses J. L. Austin®” e J. R. Searle38. Na verdade, analisar as condigbes
para determinar atos por falas performativas requer uma metodologia propria e
extensa, e considerando todo o contexto em que as falas sdo proferidas (e textos
produzidos) neste estudo deixaria a analise proposta desta tese inexequivel.

Mesmo assim, nao deixa de ser interessante a categoria de acdes que
podem ser realizadas e descritas pelas proprias falas dos sujeitos. Também nos
interessou em especial o uso da férmula performativa analoga ‘Por meio deste/desta

[acdo oral/ndo oral], objetivo da acdo’, ndo tanto para enquadrar verbos nesta

categoria, e sim para explicitar os objetivos da ac&o, ainda que inferidos.
Consideramos, entdo, fazer uso desse teste analogo para delimitar as acdes
observadas pelo investigador, como se estivessem sendo enunciadas pelos proprios
sujeitos. Esse processo naturalmente nos conduziu a escolhas mais detidas dos
possiveis verbos adotados na descri¢ao.

Para exemplificar a aplicacdo dessa técnica, observe o exemplo no
Quadro 3 a seguir em que retomamos o0s excertos das acdes da estagiaria MR durante
a sua regéncia. Apenas as falas de MR foram mantidas para exemplificar a escolha
dos verbos a partir da analogia a férmula dos enunciados performativos. Na quarta
coluna do Quadro 3 apresentamos o verbo que acreditivamos ser o mais adequado
para descrever a acdo do enunciado. Ja na quinta coluna realizamos uma reproducao
inspirada no enunciado performativo, como se estivesse sendo proferido pelo proprio
sujeito analisado. Acreditamos ser possivel isso, pois as acdes, enquanto atos
racionais, podem ser justificadas e tais justificativas inferidas pelo analista. O leitor
podera observar que o proprio enunciado performativo é falho quando descrevemos
acbes como escrever, deslocar e conferir, reforcando a limitacdo j& discutida

anteriormente.

87 Ver AUSTIN, J. L. How to do things with words. Cambrigdge: Harvard Univesity Press, 1962.
38 Ver SEARLE, J. R. How performatives work. Linguistics and Philosophy, v.12, n.5, p.535-558,
1989.
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Quadro 3 — Explicitando verbos de acéo e objetivos das acdes em MR_RG1

. Acédo . .
Interlocutor | US Falas transcritas prir?cipal Enunciado (condig¢6es)
697 Meninos, olha. advertir Por meio dessa fala, adverti os alunos.
698 A letra (d) ai ela esta te pedindo o periodo ler Por meio desta paréafrase, li a questdo
de oscilacdo do barquinho. para os alunos.
Ou seja, que € o tempo do barquinho sair Por meio desta fala, expliquei o conceito
699 | desse ponto mais baixo, descer e voltar explicar d ; '
. . e periodo.
de novo. Que é o periodo.
) Por meio deste ‘Isso!’, confirmei a
701 Isso! confirmar
resposta da aluna.
702 | O "T" que é igual a 1 sobre a frequéncia. escrever Ao Iong’o'desta falq, escrevi a definicdo
matematica de periodo de uma onda.
Frequéncia a gente acabou de achar, e Por meio desta fala, perguntei aos
703 = = perguntar po .
vale 2, ndo é? alunos o resultado da questao anterior.
705 Entdo, vocé faz 1 sobre dois e o periodo escrever | Por meio desta fala, expliguei como
vai dar 0,5 segundos. responder | realizar o célculo matematico.
MR Ao longo deste periodo, desloquei de
deslocar | POsicao para observar o aluno que
707 - comentava.
conferir . ~ .
Por meio desta agédo, conferi
rapidamente a questéo a ser resolvida.
708 | A ndmero 6 ai € uma questdo tedrica. esclarecer por me|o~desta resposta, esclareci o tipo
de questdo que fariamos.
709 | Vocé |é para mim, por favor, a nimero 6? solicitar Por meio deste ped!jo, solicitei que a
aluna lesse a questao
711 N%o, eu vou falar. responder gor meio desta fala, respondi & pergunta
a aluna.
E que eu estou escolhendo de forma . Por meio desta fala, informei qual critério
712 - ~ informar o ~
aleatéria as questdes. utilizava para escolher as questoées.
714 | E a namero 6. responder g;);m(re]: desta fala, respondi a pergunta

Fonte: o proprio autor.

Uma defesa mais precisa da aplicacdo (ou ndo) dos verbos
performativos para a descri¢cdo das acdes de um sujeito mereceria uma maior imersao
no campo da Linguistica Pragmatica, aprofundando-se em referéncias estrangeiras
como os autores Auston e Searle. No entanto, nesta tese apenas tangenciamos
elementos dessa teoria para inspirar uma aplicacdo mais imediata nas descricfes das
acOes dos sujeitos investigados. Reiteramos também que, pela abundancia de dados
a serem analisados, ndo era viavel redigir a formula para cada acéo analisada como
realizado no Quadro 3, apesar de ser um dos critérios adotados para decompor e
verbalizar as a¢Ges dos sujeitos analisados.

Retomemos a questdo: quais poderiam ser 0s verbos que
lancariamos mao para descrever as acdes docentes dos estagiarios durante suas
praticas de regéncia? A inspiracdo na formula dos enunciados performativos e nos
ofereceu um método de escolha dos verbos que se aproximasse dos objetivos das
acOes detectadas. Serviu-nos, portanto, como um balizador para a escolha dos verbos

assinalados em cada unidade de sentido.
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A resposta objetiva para a questdo anterior emergiu ao longo dos
movimentos iterativos de analise e refino das transcricées das regéncias que compde
o corpus. Inicialmente, o analista assinalava verbos (ou locugbes verbais) que
acreditava, a partir de suas leituras e experiéncias docentes praticas, melhor
representarem as acdes observadas nos videos e textos, observando-se a férmula ja
discutida. Isso conduziu, nesse movimento preliminar de analise, o assinalamento de
41 (quarenta e um) verbos distintos, tais como esclarecer, indicar, narrar, informar,
corrigir, verificar, conferir, explicar, demonstrar, relembrar, exemplificar, agradecer,
conversar, elogiar etc.

Ao final desse movimento preliminar, nos pareceu que muitas das
unidades de sentido poderiam ser assinaladas por outros verbos no rol citado,
sugerindo, assim, que ndo estavam claras as definicdes aglutinadoras para cada um.
Portanto, e de posse desse conjunto inicial de verbos, procedemos a uma delimitacéo
dos sentidos que compartilhariamos para cada verbo. Por exemplo, qual seria a
distincdo entre as a¢les esclarecer e informar ja que ambas as palavras se remetem
mutuamente no dicionério? Ou entre resolver e explicar pois, ao resolver um exercicio
na lousa, o professor nao estaria explicando o conteudo?

ApoOs um estudo semantico dos verbos assinalados no movimento
preliminar, procuramos elaborar argumentos aglutinadores de sentido para cada verbo
assinalado. Tais argumentos foram redigidos buscando definir a agdo que o verbo
representa inspirados nas acepg¢des encontradas em Houaiss (2009), nas definicbes
compartilhadas em teorias que nos acompanham neste estudo e em estudos
analogos. Também se elencou possiveis objetivos de cada e exemplos nas situacoes
detectadas no corpus aqui estudado.

Ao longo do processo verificamos que alguns daqueles verbos iniciais
poderiam ser aglutinados noutros de sentido mais amplo, desde que explicitassemos
tal sentido atribuido a cada verbo. Tal postura analitica 0 condensou o conjunto de 41
(quarenta e um) verbos inicialmente elencados a um conjunto de 25 (vinte e cinco)
verbos que efetivamente foram utilizados para representar a acdo docente dos
estagiarios participantes deste estudo.

O Quadro 4 elenca os verbos utilizados na andlise das acdes nesta
tese bem como os sentidos (significado, objetivo e aplica¢cdes) que delimitamos com
auxilio dos dados desta tese. Exemplificacbes de suas aplicacdes a partir de extratos

do corpus deste estudo serao oferecidas nas sec¢des seguintes.
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Quadro 4 — Verbos utilizados na descricdo das acdes docente dos estagiarios

Advertir

Acdes, geralmente verbalizadas, que podem ser realizadas em distintas intensidades (ANDRADE, 2018)
com o objetivo de controlar a disciplina na sala de aula para a gerir a condugéo das atividades planejadas
(GAUTHIER et al., 2013). Envolvem falas (e até gestos) tais como chamar a atencé@o de um ou mais alunos
para o que o docente em formacéo esta explicando, esperar pelo siléncio, criticar, ameagar, repreender ou

aplicar sancdes disciplinares a alunos que estejam incorrendo em praticas indevidas em classe.

Autorizar

Negar

AcOes, geralmente verbalizadas, em que o docente em formagédo da ou nédo a permisséo ao aluno para que
realize alguma acao geralmente solicitada por ele. S&o permissGes dada aos alunos para irem ao banheiro,

sairem para tomar agua, ir a coordenacéo, na outra turma etc.

Agradecer

Acles verbalizadas por meio da quais o estagiario mostra gratiddo a alguém (alunos, supervisores ou

outros) que responde a suas solicitagcdes ou realizam favores.

Comentar

Ac0es verbalizadas por meio das quais o estagiario expde opinides pessoais sucintas sobre temas multiplos.
Os comentérios proferidos podem apresentar teor epistémico (guardar relagdo com os contelidos
trabalhados em classe), discorrerem sobre a dificuldade das tarefas, das condicdes do ambiente, dos
materiais utilizados em classe (DIAS, 2018), do comportamento da classe, do seu engajamento em relagédo

a aula ou as tarefas de casa, dentre outros.

Confirmar

Contraditar

AcOes, prioritariamente verbalizadas, captadas durante a pratica dialégica de ensino do professor em
formagéo. Essas tém objetivo principal de servir de feedback imediato aos alunos que proferem conclusées
ou perguntas curtas ao estagiario, podendo essas serem ou ndo serem precedidas de uma pergunta
deflagradora do préprio estagiario. Também podem ser acompanhadas de uma corregao sucinta, que nao
enseja uma explicagdo mais detida sobre o conteido. Tais a¢Ses podem ser manifestadas por meio de

déixis como acenos de cabeca e/ou das maos.

Conferir

Acdo por meio da qual o docente verifica informacdes contidas em diversos materiais para melhor conduzir
a sua aula e/ou dar feedback para os alunos. Por meio dessas agdes o estagiario consulta textos como
notas de aula, livros texto, listas de exercicio e provas, informagdes no computador ou celular. Também séo

acoes detectadas quando o estagiario solicita os cadernos dos alunos para dar visto ou avaliar as respostas.

Conversar

Acdes verbalizadas por meio das quais o docente em formacgéo interage com um ou mais alunos, com o
pesquisador ou com o professor supervisor, a respeito de assuntos informais, por exemplo quando tece ou
reage a brincadeiras ou piadas, ou formais, quando fala sobre o contedo (ANDRADE, 2016) sem objetivo
de explanar detidamente sobre. Também se enquadram aconselhamentos aos alunos (DIAS, 2018), quando
estimula, cumprimenta, agradece, encoraja, parabeniza (DIAS, 2018), quando elogia ou desaprova
comportamentos dos alunos, ao dirigir perguntas ao professor supervisor do estagio, ao pedir e recebe
sugestdes dos alunos etc.

Deslocar

AcgBes motrizes que se referem as alteragGes de lugar do docente antes, durante ou apos a aula. Seus
objetivos inferidos podem ser multiplos nos interessando aqueles gque se relacionam a pratica docente, tais
como se preparar para aula, mudar seu ponto de vista em relagédo a classe etc. Assim, podem se manifestar
como deslocamentos em dire¢éo as carteiras dos alunos, a mesa do professor, sair e entrar de sala para

falar com alguém, caminhar pela sala observando a realizacéo da tarefa etc.

Esclarecer

Acles verbalizadas realizadas pelo docente em formag&o com o fito de elucidar aspectos relacionados ao
contetido por meio de justificativas de ordem epistémica, ou seja, que repousam sobre argumentos técnicos
do contetido ministrado, ndo se confundindo com um discurso de explicacdo mais detida. Podem ser, por
exemplo, comentarios do porqué certo contetido vir apés outros, de que a questdo poder ser resolvida de
mais de uma forma, qual o fundamento do proximo contetdo a ser explicado, elucidar qual é o objetivo
conceitual do enunciado de uma questéo, ao retomar brevemente assuntos estudados anteriormente, ao

proferir esclarecimentos sobre distintas bibliografia etc.
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Acdes motrizes que expressam movimentos realizadas pelo docente em interagcdo com objetos de escrita,
em especial com a lousa. Os objetivos dessas agdes se relacionam diretamente ao ensino do professor,
Escrever servindo de um recurso adicional para registro de informagGes para copia dos alunos ou para apontamentos
Apagar em materiais do professor ou de alunos. Sdo exemplos a redag&o na lousa por meio de pincel ou giz, o uso
de apagador, as maos ou panos molhados. Também podem ser detectadas em interacdes com papeis e

livros por meio do uso de lapis, caneta, borracha ou marca texto.

Essas agfes motrizes que descrevem os intervalos de tempo em que o estagiario aguarda um evento se
consumar. Podem ter sentido de pedagdgico, quando se aguarda que os alunos "copiem o conteddo no
qguadro, ora esperando que eles resolvam o exercicio" (ANDRADE, 2016, p.58), ou disciplinar "[...]
Esperar esperando que eles figuem quietos" (ANDRADE, 2016, p.58). Como observado por Andrade (2016), essas
acoes geralmente aglutinam outras secundarias que nos permitem inferir o sentido da espera. Por exemplo,
0 estagiario pode esperar e em seguida chamar a atencéo, o que sugere que a agéo esperar tinha objetivos
de correcao disciplinar. Noutros casos, pode esperar copiar e resolver o exercicio indicando que a acéo de

esperar possui fins didaticos, para que os alunos acompanhassem pari passu a resolugcéo na lousa.

Ac0es verbalizadas realizadas pelo estagiario com objetivo de incentivar os discentes a se envolverem com
Estimular as préticas propostas na aula. Podem ser proferidas na forma de convites a participagdo ou a reflexao dos

alunos.

Acdes verbalizadas de exposigao didatizada de contetidos técnicos pelo estagiario no ambito de sua pratica.
Por meio da explanagdo, o professor em formacéo procura facilitar o entendimento dos contetidos aos
) discentes, seja durante a apresentagdo planejada de novos contelddos, ao longo das correcdes de
Explicar exercicios, exposicdo e discussdo de exemplos e/ou pelo uso de metaforas ou analogias. Pode-se fazer
uso de perguntas retéricas e sem sentido (CARVALHO, 2012) ao longo do discurso explicativo ja que

sugerem habitos linguisticos que os estagiarios usam para mudar o tom de voz ao longo das explicacdes.

Acgles verbalizadas realizadas pelo estagiario com o objetivo de notificar os alunos sobre a natureza
metodoldgica das praticas realizadas, por exemplo notificando a ordem das questdes selecionadas para a
resolugdo, prevenindo o grupo sobre alguma atividade solicitada, notificando a turma dos proximos
Informar exercicios a serem corrigidos, noticiando a classe sobre os critérios de avaliagdo adotado etc. Essas agfes
tém énfase metodologica na justificativa atrelada, diferindo das agdes do tipo 'esclarecer’, com énfase nos

aspectos epistémicos do contetdo explicado.

Ac0es verbalizadas em que o estagiario enuncia, em voz audivel, textos, respostas escritas, comandos de
exercicios ou informacdes apresentadas nos slides projetados pelo datashow. Pode se referir também a
Ler parafrases de textos ou comandos de questBes proferidas pelo docente. Dentre os objetivos inferidos
nessas agdes destacam-se a leitura para estimular e marcar alguma agéo dos alunos, enunciar o conteido

dos textos para os alunos que ndo possuem material, dentre outros.

Acgles motrizes que se referem aos gestos ou manuseio de objetos, dispositivos, regras mnemonicas ou a
experimentos pelo docente com o fito de ilustrar conceitos, demonstrar ou representar fenédmenos. Sao
Manip exemplos dessas acdes a manipulacéo de réguas para medigcdo de um comprimento, 0 manejo de uma
anipuiar mola para a producéo de onda estacionarias, o posicionamento de equipamentos em local especifico para
a realizacdo de experimento, do notebook para passar um video, o uso das maos para simular um

experimento ou 0 uso da regra da mao esquerda, dentre outros.

Acdes verbalizadas por meio das quais o docente em formacéo firma acordos com os alunos para incentivar
0 seu envolvimento com as praticas de ensino propostas (DIAS, 2018) e controlar, de maneira mais amena,
Negociar a disciplina da classe. Sdo celebrados acordos como liberar os alunos para conversar apds o
acompanhamento da correcdo de exercicios, a indicacdo de ceder um visto no caderno apds a cépia do

gue esta escrito na lousa, de terminar a aula mais cedo caso conte com a participacéo dos alunos etc.
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Ac¢Ges motrizes realizadas e/ou instru¢des verbalizadas oferecidas pelo estagiario aos alunos para mudar o
lugar ou a disposi¢édo de objetos e mobiliario em sala de aula com ou sem fito aparente de estruturar a
o ) classe para a realizagéo de atividades pedagdgicas planejadas. Sdo exemplos o deslocamento de carteiras
roanizar e mesas bem como objetos sob essas, "orientar onde devem sentar os alunos" (DIAS, 2018), instruir a
formacao de grupos de alunos para a atividade, recolher e guardar o material experimental utilizado, abrir

e fechar portas e janelas para realizar a aula etc.

Ac0es verbalizadas do estagiario detectadas durante a pratica dialégica de ensino por meio da qual os
alunos sao inqueridos sobre assuntos diversos. As questdes podem estar relacionadas ao contetido
trabalhado em classe, ao entendimento e conclusdo de tarefas por parte dos alunos, aos aspectos de
organizacéo da classe e conducao da aula (DIAS, 2018) etc. Existem as perguntas do tipo retéricas (curtas,
proferidas sem a expectativa de que os alunos respondam, geralmente respondida de imediato pelo préprio
docente) e sem sentido (ao final de uma exposi¢do, como ‘Entenderam?’), visando “mais apaziguar a
Perguntar consciéncia do professor do que obter a real resposta do aluno” (CARVALHO, 2012, p. 22). Existem também
as perguntas de complementaridade (em que a frase é deixada incompleta para que os alunos terminem,
como ‘Essa é a segunda lei de?’), com somente duas possibilidades de resposta (os alunos selecionam
dentre as opgOes de resposta oferecidas pelo estagiario, como ‘Sim ou ndo?’ ou ‘Essa ou aquela?’) e as
gue levam o aluno a raciocinar (acompanhadas de uma 'espera’ por parte do estagiario, aguardando a

resposta dos alunos, podendo incitar discussdes entre eles) (CARVALHO, 2012).

Acg0es verbalizadas e/ou motrizes observadas quando o estagiario conduz (individual ou coletivamente)
adequacdes de ordem pessoal, burocratico-administrativo (ANDRADE, 2016) e/ou no ambiente essenciais
para a realizagdo da pratica docente. Podem referir-se a inicializagdo ou desligamento de equipamentos
Preparar como projetores, ventiladores ou aparelhos de som, a aspectos relacionado a sua vestimenta, a
manipulacdo e anotagcdes em documentos necessarios como diarios, notas de aula ou livros, pegar

experimentos na mochila, distribuir gizes na calha da lousa etc.

Ac0es verbalizadas realizadas pelo estagiario com finalidade de elucidar detalhadamente questionamentos
proferidos pelos alunos. S&o, portanto, agcdes provocadas por agdes dos alunos. Incluem argumentos de
Responder ordem epistémica (diretamente relacionadas ao contelido), relacionado ao tema da aula (DIAS, 2018), ou a
assuntos outros como, por exemplo, sobre o papel da camera filmando a aula, esclarecer davidas sobre a

grafia na lousa, ou sobre a fun¢ao do supervisor na classe etc.

Acgles verbalizadas realizadas pelo professor em formagdo com o objetivo de demandar algum
posicionamento ou agao especifica dos alunos. Em geral, vém acompanhadas de descritores que detalham
Solicitar 0 objetivo das agdes requisitadas (DIAS,2018), tais como pedidos para que os alunos copiem a lousa, para

que algum aluno leia a questédo da prova, para que os alunos sentem em suas carteiras, requisitando a

prova de um aluno para sua conferéncia, demandando que um aluno apague a lousa ou pegue algo etc.

Fonte: o préprio autor.

O leitor notarA que os pares ‘autorizar e ‘negar’, ‘confirmar e
‘contraditar’, bem como ‘escrever’ e ‘apagar foram apresentados conjuntamente no
Quadro 4 ja que se referem, cada par, a acdes analogas (em método e objetivos)
apenas com sentidos opostos. E diferente do par ‘perguntar e ‘responder’, por
exemplo, em cujas definicdes procurou-se delimitar a diferenca de objetivos e das
posturas metodolégicas do estagiario em cada uma.

Uma vez definidos o0s verbos que compreendemos serem
representativos das acdes docentes dos estagiarios, passamos a revisitar as unidades

de analise do corpus enquadrando cada acdo detectada.
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O Quadro 5 a seguir traz um exemplo de como as unidades de sentido
sdo apresentadas nos Apéndices A, B e C desta tese. A primeira coluna informa o
interlocutor da fala/acdo detectada, a segunda coluna enumera, em ordem de
aparicao, a unidade de sentido (US), a terceira coluna a transcri¢cao das falas, quando
for o caso. A guarta coluna apresenta a acdo (ou combinacédo de a¢des) assinalada
pelos verbos arrolados no Quadro 4 e a quinta coluna explicita registros
complementares que nos auxiliam a ter uma compreensao melhor do contexto em que
as acoes eram realizadas.

Nessa Ultima coluna sdo apresentadas, quando captadas pelo
analista, as transcri¢cdes da lousa entre colchetes e descricbes do ambiente da classe
entre parénteses, tais como (Uma aluna saiu de sala) ou (A turma esta dispersa) e,
em italico, as ac¢bes corporais ndo linguisticas que os estagiarios realizavam
simultaneamente, tais como aponta, gesticular ou grifar algo na lousa. Trechos de

audio ou video indistinguiveis durante a degravacao sao assinalados com [n/ cap.].

Quadro 5 — Exemplo de unidades de sentido em MR_RG1

Descri¢cdes complementares
(contextualizacdo)

MR 697 Meninos, olha. advertir Chama a atencao da classe.

A letra (d) ai ela est& te pedindo o periodo Enuncia, em outras palavras, o

Interlocutor us Falas transcritas Acéo

MR 698 de oscilacéo do barquinho. ler comando da guestao.
Ou seja, que é o tempo do barquinho sair Revisa o conceito de periodo
MR 699 desse ponto mais baixo, descer e voltar de explicar . P :
. . Aponta para a figura na prova.
novo. Que é o periodo.
AL 700 "T"igual a 1 sobre 2. Faz a leitura da sua resolucéo.
MR 701 Isso! confirmar
MR 702 O "T" que é igual a 1 sobre a frequéncia. escrever rl:I;rlgusa: [T = 1/f] enquanto
MR 703 Frequentzla a gente acabou de achar, e perguntar
vale 2, ndo é?
AL 704 Vai dar 0,5.
Entao, vocé faz 1 sobre dois e o periodo escrever Nalousa: [1/f— 1/2=T=0,5s]
MR 705 ]
vai dar 0,5 segundos. responder enquanto narra.
AL 706 [/ cap] Um aluno parece comentar algo
sobre a resposta.
deslocar Caminha em frente da lousa e

MR 707 : observa o aluno que comenta.
conferir e )

Verifica rapidamente a prova.
Elucida o tipo da préxima
questéo.
Pede a uma aluna que leia a
préxima questéo.
AL 710 A numero 4 vocé ja falou? Uma aluna guestiona MR.
Apresenta uma justificativa para
ndo ter feito a questéo 4 ainda.
E que eu t6 escolhendo de forma aleatéria Elucida o procedimento
as questoes. metodolégico escolhido.
AL 713 Ah ta. A aluna se conforma.
Responde a aluna qual a
questdo deve ser lida.

MR 708 A nimero 6 ai € uma questéo teodrica. esclarecer

MR 709 Vocé Ié pra mim, por favor, a nimero 6? solicitar

MR 711 Na&o, eu vou falar. responder

MR 712 informar

MR 714 E a nimero 6. responder

Fonte: o0 proprio autor.
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Retomando a primeira etapa da ATD, qual seja da unitarizacéo, faz-
se necessario descrever o processo de codificacdo das unidades de andlise aqui
adotado. Uma codificagdo bem planejada € vital para a qualidade da organizacao dos
dados em acervos do pesquisador, além de garantir a possibilidade de retorno ao
contexto original em que o excerto esta localizado, por ocasido das analises
posteriores. Planejamos controlar as unidades de sentido precedendo-as de um
codigo que identifique, na ordem, o interlocutor, o contexto geral em que foram
produzidas e a posi¢cao no acervo.

Tomemos um exemplo para decodificar seu significado: em
MR_RG1_35 referimos a 352 (trigésima quinta) unidade de sentido da 12 (primeira)
regéncia de MR, sendo essa a codifica¢cdo associada aos dados principais desta tese.
As unidades de sentido foram numeradas em ordem de apresentag&o. Importante
registrar que os extratos em MR_RG1 podem representar, também, falas de outros
participantes da aula, como alunos (AL) e a professora supervisora (CL). Ressalva-se
que o foco analitico deste estudo néo incide sobre essas falas, porém entendemos
ser importante, quando possivel, a degravacao de suas ac¢des (orais e/ou corporais)
pois elas poderiam influenciar na acdo dos estagiarios participantes deste estudo. Os
registros, apos transcritos, eram exportados e analisados em planilhas no programa
Excel 365°.

Como esclarecemos anteriormente, para a construcédo dos sentidos,
como os objetivos associados as acdes do sujeito, fizemos uso prioritariamente dos
préprios registros, inferindo sempre que possivel essas informacdes e balizando-nos
pelos verbos e seus sentidos que emergiram de analises preliminares. Além disso,
contdvamos com autoscopias, notas de campo e o0s materiais redigidos pelos
estudantes ao longo da disciplina de Estagio Supervisionado, incluindo planos de aula,
os planejamentos dialogados com o professor orientador e diarios de campo que nos
serviram como fontes complementares para a analise.

A desconstrucéo dos textos produzidos pelo analista, quais sejam as
degravacdes das aulas de regéncia dos estagiarios de uma licenciatura em Fisica
durante as préticas de regéncia, por meio da sequéncia fragmentagao-unitarizacao,
possibilita a construgcdo de novos sentidos para o objeto da pesquisa. Moraes e
Galiazzi (2016) assinalam o papel ativo do pesquisador nesse processo a partir do
envolvimento intenso com o material, de maneira a possibilitar uma exploséo de ideias

gue emergem suscitando possiveis categorias de analise. Esse envolvimento foi
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explicitado nas paginas anteriores ao longo da discussdo sobre os critérios para
construir as unidades de sentido das acfGes docentes detectadas. Por meio dessa
cadeia de processos que levam a aparente desordem, pretende-se favorecer a
emergéncia de categorias que estruturem o metatexto resultante. Esse € um primeiro
movimento do percurso de aprendizagem pela pesquisa.

Em sintese, 0 processo de unitarizacdo do corpus deve constituir
unidades de sentido a partir dos objetivos da pesquisa (no caso em tela, caracterizar
as acOes docentes dos estagiarios em suas aulas de regéncia), mesmo que esses
venham a ser alterados ao longo do processo. Dessa forma se garante a validade das
unidades construidas, pois elas se relacionam diretamente com os fendmenos
investigados.

As considerages tedrico-metodoldgicas feitas nas paginas anteriores
procuraram elucidar como se deu a unitarizacdo e codificacdo das unidades de
sentido a partir do corpus analisado. Descreveu-se a elaboracédo dos textos a serem
analisados a partir das transcri¢ces de videos (a¢des orais e corporais) inspirados nos
movimentos das memorias e a natural apropriacdo desta modalidade de reda¢édo nos
registros de falas em unidades de registro.

Em seguida discutiu-se como para cada uma dessas unidades de
registro foi assinalada por um ou mais verbos para descrever as acdes docentes
realizada pelos estagiarios analisados, transformando-as em unidades de sentido.
Tais verbos nédo foram escolhidos aleatoriamente, mas resultaram de uma postura
analitica que levou em conta a enunciacao das acdes e seus objetivos inspirados em
técnica semelhante na linguistica pragmatica e a elementos teoricos da TA.

O conjunto dos verbos de acdo docente dos estagiarios foi, entéo,
reorganizado para aglutinar sentidos ja compartilhados por outras teorias e estudos
gue nos acompanham, resultando na proposi¢ao de 25 (vinte e cinco) verbos de acao
docente definidos no Quadro 4 para descrever a acdo docente dos estagiarios em
suas praticas de regéncia.

Na metéafora da tempestade de luz, oferecida por Moraes e Galiazzi
(2016) para ilustrar a ATD, essa primeira etapa do processo (unitarizagdo e
codificac@o) corresponde a caotica e aleatéria formacdo das goticulas de agua nas
nuvens. E justamente o envolvimento e impregnacdo das unidades por parte do

pesquisador que possibilitara o surgimento de “[...] novas compreensdes em relagao
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aos fendbmenos investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 34), o flash de luz de um
relampago em meio a uma tempestade.

J& a segunda etapa consiste no estabelecimento de relagdes por meio
da categorizacdo das unidades de analise elencadas anteriormente. Categorias séo
conjuntos de elementos semelhantes, nomeadas e definidas de maneira a aglutinar
claramente os elementos que contém (MORAES; GALIAZZI, 2016). Podem ser
obtidas dedutivamente (ou a priori em referéncia a alguma teoria que se deseja
ampliar), indutivamente (consideradas, entdo, como categorias emergentes) ou
intuitivamente (oriundos de insights do pesquisador). A producdo do argumento
aglutinador em torno das categorias € 0 passo autoral mais relevante segundo esses
autores, pois justificard os elementos alocados nas categorias e estruturara o
metatexto que verse sobre os novos significados obtidos na andalise desse corpus.

No caso desta pesquisa, procuramos categorizar as acdes docentes
dos estagiarios durante suas praticas de regéncia por meio de uma andlise dedutiva,
ou seja, processo no qual as categorias de acdo emergem ao longo do processo
analitico, como demonstraremos nas proximas subsecdes. Registra-se que Varios
estudos analogos (ANDRADE, 2016; DIAS, 2018; PIRATELO, 2018) nos serviram de
balizas, de maneira que mantinhamos vigilantes para considerar os avanc¢os que cada
um desses estudos ja apresentava no campo de estudo das acdes de docentes,
particularmente nas definicbes dos verbos apresentadas anteriormente no Quadro 3.
Nesse sentido, podemos considerar que o movimento inicial de delimitacdo dos
verbos de acao inspirou-se nos elementos e categorias analiticas de acdo docente
oferecidas por outros autores (ANDRADE, 2016; DIAS, 2018; PIRATELO, 2018)
embora tenha culminado em um sistema de categorias particular para a descricao das
acOes docentes dos estagiarios aqui estudados.

O processo de captacdo do novo emergente € defendido como
resultado da interpretacdo da ATD por meio da constru¢do de novos sentidos e
compreensdes expressas no metatexto e que se afastam do imediato, exercitando a
abstracdo (MORAES; GALIAZZI, 2016). Tal metatexto combina descricdo e
interpretacdo para expressar as intuicdes e conclusdes atingidas no processo de
impregnacgao do corpus. Moraes e Galiazzi (2016) recomendam, como elementos para
enriquecer a analise e construir a validade dos argumentos oferecidos no metatexto,

a insercéo de excertos e a construcdo de uma descricao dinamica.
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Os metatextos sdo os resultados das analises realizadas e sintetizam
0 sistema de categorias levando em conta os fenbmenos de maior destaque na
pesquisa em curso. Nessa perspectiva, a categorizacao é entendida como movimento
iterativo e recorrente do pesquisador objetivando sair do empirico (dados) para o
abstrato (teorizacéo), sendo parte integrante do processo de pesquisa.

Como metatextos resultantes do estudo em tela, destacamos a
emergéncia de categorias de acdes docentes dos estagiérios analisados, bem como
a proposicéo do conceito de perfil de acdes docentes para descrever graficamente as
articulacbes entre as categorias de acdes docentes do professor em formacao.
Acreditamos com isso contribuir para desvelar como essas sdo articuladas para
estruturar o ensino que o docente em formagao inicial realiza.

Discutiremos em maior profundidade nas proximas secfes como as
acOes docentes captadas nas aulas registradas foram aglutinadas e, a partir dai,
conduziram a emersédo das categorias analiticas e, por conseguinte, a construcdo do

perfil de acdo docente dos estagiarios.

4.2. ANALISE DA ACAO DOCENTE DOS ESTAGIARIOS

Na sequéncia descrevemos o procedimento analitico sobre o corpus
deste estudo, a saber duas aulas de cada estagiario MR (RG1), ID (RG4) e, por fim,
JV (RG2). Como dito, essas foram integralmente transcritas e passaram pelas etapas
da ATD explicitadas anteriormente. Suas transi¢cdes integrais podem ser encontradas,
respectivamente, nos Apéndices A, B e C.

Embora exaustivo, o0 processo de transcricdo propiciou um
envolvimento do analista com a natureza complexa dos dados, afinal as acbes de um
individuo podiam ser expressas pela linguagem verbal®® ou oral, utilizando-se para tal
falas (solicitar, explicar, informar, esclarecer, advertir, etc.), pela ndo verbal® ou nao
oral, detectadas com auxilio do registro da imagem (deslocar, organizar, esperar,
preparar, manipular, escrever etc.) e suas combinacdes (explicar e confirmar
acenando com a cabeca, escrever e ler em voz alta, explicar e manipula uma mola

etc.).

89 Segundo Houaiss (2009), qual seja: “que é expresso oralmente, de viva voz; oral’.
40 Ainda em Houaiss (2009) “[...] que se utiliza de outros meios de expressao que ndo palavras”.
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A coordenacdo de multiplas acdes € recorrente nos estudos sobre
acOes docentes. Em Andrade (2016), por exemplo, a categoria de acdo Espera
apresenta subcategorias que assinalam combinacdes de agdes, tais como “espera
ficar quieto/conversa com aluno”, “espera ficar quieto/vai a carteira dar bronca” ou
“espera resolver o exercicio/chama a atencao” (p. 60). Analogamente, na categoria
Burocratica-Administrativa, = acbes combinadas como  “chamada/bronca”,
‘chamada/chama a atencdo” e “espera pelos alunos/conversa com os alunos”
(ANDRADE, 2016, p. 60) foram registradas.

Nesta tese delimitamos as unidades de sentido como todo extrato que
transcreve uma acao (orais, corporais ou combinadas) a partir do qual possamos
inferir um objetivo analogamente ao teste andlogo dos enunciados performativos.
Entdo, visando contribuir nessa contextualizagdo de cada regéncia, sintetizamos nas
analises oferecidas a seguir pontos principais das etapas de planejamento e
autoscopia, oferecemos uma sinopse mais detalha da regéncia analisada,
apresentamos a quantidade de excertos transcritos por sujeito, o volume de verbos
descritivos das acdes do estagiario e uma analise de tais aulas a partir da distribuicéo
dos verbos de acdo. Nesse espirito, procuraremos ilustrar 0 processo analitico para
esclarecer como as categorias de acao docente dos estagiarios emergiram ao final do

estudo das unidades de andlise.

4.2.1. Aulas MR_RG1

As aulas RG1 de MR, como indicado no Quadro 2, foram realizadas
em uma turma de segundo ano regular da escola JR. A regéncia em questao envolvia
duas aulas geminadas de 50 minutos (1 hora e 40 minutos ao todo) no primeiro horario
as 7:00 da manha. A filmagem registrou 1 hora, 31 minutos e 22 segundos entre o
acionamento e o desligamento da camera. A diferenga de aproximadamente 8 minutos
e meio se justifica pelo tempo gasto por MR e pesquisador aguardando a professora
supervisora CL em seu primeiro dia de aulas na escola. Além disso, registra-se o
tempo de entrada em sala e instalacdo dos equipamentos.

Esta regéncia, a primeira de MR registrada em video, foi precedida de

duas sessdes de planejamento (MR_PL2 e MR_PL3%). Entre essas sessdes e a RG1,

41 Segunda e terceira sessdes de planejamento (PL) da estudante MR.
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MR atuou como auxiliar nas turmas com a supervisdo de NL bem como ministrando
aulas (ndo registradas) nas turmas a partir das orientacdes da professora regente.

Lembramos que nessas sessfes o0s estudantes nédo recebiam
orientacdes sobre como conduzir as aulas deste pesquisador, visto que procurdvamos
caracterizar um padrdo inicial de a¢des de cada individuo, com o minimo de
interferéncia do professor orientador de estagio. Eles eram solicitados a escrever e
verbalizar o que pretendiam fazer nas aulas.

Logo na sessao de planejamento MR_PL2, MR relatou-nos a
preparacao das turmas para uma avaliacao bimestral que ocorreria logo no inicio de
setembro daquele ano. MR havia claramente assumido a responsabilidade de
contribuir no rendimento académico dos alunos durante o periodo de sua regéncia.
MR, a pedido da professora supervisora NL que se ausentou por licenca médica,
descreveu como objetivos especificos daquelas aulas a revisdo de conceitos tedricos
de ondulatéria (as propriedades de uma onda periddica: amplitude, frequéncia,
periodo, velocidade e propagacdo bem como os fendmenos ondulatérios de
interferéncia, difracdo, ressonancia, reflexao e onda estacionaria) em preparacao para
a prova. Nessas sessfes de planejamento, MR afirmou estar ciente das dificuldades
dos alunos em relacionar os conceitos ondulatérios e as equacdes matematicas. Apos
a avaliacdo, a estagiaria prosseguiria com o novo conteudo (acustica), aula essa que
seria registrada em video (RG1).

Entre as sessdes MR_PL2 e MR_PL3 houve a aplicacado da prova
bimestral de Fisica que foi acompanhada presencialmente por MR. Na sessdo
MR_PL3 a estagiaria, influenciada pelos maus resultados da avaliagdo em uma das
turmas, decidiu refazer as questdes da prova e, inspirada pelo planejamento anterior
(MR_PLZ2), revisar os conceitos e fendbmenos de ondulatéria com os alunos. Para MR
as aulas expositivas eram, em parte, a causa do baixo rendimento dos alunos. A
estagiaria esclarece que, para aulas posteriores, buscaria estratégias distintas (como
0 uso de teatro e parodias) para que os alunos possam trabalhar de forma mais ludica
0s conceitos centrais do contetudo de ondulatoria.

Apresentamos uma sinopse das aulas captadas em MR_RG1 e que
estdo integralmente transcritas no Apéndice A. Como dito, a estagiaria conduziu a
aula numa turma de 2° ano do Ensino Médio nos dois primeiros horarios da manha.
MR levou materiais em uma mochila (cadernos, prova gabaritada e notebook) e, com

auxilio de CL, instalou prontamente o equipamento de datashow. Ainda assim, essa
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preparacdo levou aproximadamente 9 (nove) minutos para finalizar, tempo que o
pesquisador acompanhou MR em sala enquanto também acionava o equipamento de
gravacgao colocado sobre a mesa do professor e enquadrando a lousa em perspectiva.

Embora o datashow estivesse ligado durante a maior parte da aula,
projetando uma luz azul na parte central da lousa (que era verde para uso de giz), MR
optou conduzir a primeira aula e boa parte da segunda com a resolucao dos exercicios
cobrados na prova e que, no seu entendimento, foram errados por descuido dos
alunos. Entdo, a aula ndo foi uma apresentacdo de novos conteddos, mas sim uma
resolucdo comentada de exercicios da prova recém realizada.

Um destaque se da ao uso de uma espiral de caderno que MR levava
na mochila para recapitular com os alunos os conceitos elementares de ondas
periddicas, fendmenos ondulatérios e ondas estacionarias. As demonstracdes, apesar
de breves, arrancaram elogias de alguns alunos. Em relacdo a disciplina da classe,
MR néo teve dificuldades de manter a turma disciplinada, embora em alguns
momentos tenham sido detectadas conversas e brincadeiras. MR, em alguns poucos
momentos, descontraiu-se com a turma. Porém conseguiu manter a turma engajada
nas praticas sugeridas durante quase a totalidade das aulas.

O datashow foi utilizado apenas nos instantes finais para a passagem
de um trecho de um filme e a solicitacdo de uma tarefa aparentemente improvisada
naquele momento (pediu que os alunos encontrassem ‘erros fisicos’ na cena
possivelmente esperando que 0s mesmos assinalassem que o som nao pode se
propagar no vacuo apesar das explosfes captadas no espaco nas cenas passadas).
Neste final, no entanto, a turma ja estava mais dispersa e MR néo pode sistematizar
melhor os objetivos da tarefa proposta.

Durante essas duas aulas, as acles totais (orais e corpéreas)
captadas pela transcricdo puderam ser circunscritas em 954 (novecentos e cinquenta
e quatro) unidades de sentido que captaram 767 (setecentos e sessenta e sete)
referentes acdes de MR, 190 (cento e noventa) acdes dos alunos e 37 (trinta e sete)
acOes da professora supervisora CL. Em 40 (quarenta) unidades de sentido de MR
assinalou-se entradas multiplas de acdes, pois eram acdes que ocorriam
simultaneamente. Esses dados, embora superficiais, permite-nos inferir gue MR teve
grande protagonismo nas aulas, o que pode ser parcialmente justificado por algumas
falas de MR na subsequente sessao de autoscopia sugerindo uma preocupagao em

nao atrasar o desenvolvimento do conteddo:
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[...] porque eu sei que o tempo que eu tenho para terminar esse conteldo é
muito curto [...] eu tenho que encerrar até o dia 15 [...] porque o conteldo é
grande e é muito pouco tempo que a gente tem para trabalhar esse contetido
com eles (MR_AT014%).

Apresentamos no Grafico 1 a distribuicdo das acbOes docentes
realizadas por MR nas duas aulas da sua primeira regéncia filmada durante a pratica
do estdgio. O gréfico apresenta colunas cujo tamanho, em escala, representa a
qguantidade de repeticbes de cada acao listadas no eixo horizontal. As suas
intensidades, em porcentagem, sao assinaladas no topo de cada coluna. A disposicéo
das acdes € em ordem decrescente, ou seja, da acdo que teve a maior intensidade
de repeticdo aquela que tem a menor repeticdo nas aulas. Uma curva em laranja
representa a frequéncia acumulada dessas acdes em relacdo a escala vertical a

direita.

Grafico 1 — Distribuicdo das acdes docentes da estagiaria detectadas em MR_RG1
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Fonte: o préprio autor.

42 Excerto extraido da sessdo de autoscopia (AT) 01 da estudante MR.
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Depreende-se do Grafico 1 que as acdes docentes da estagiaria MR
durante as duas aulas de sua primeira regéncia flmada podem ser caracterizadas por
23 (vinte e quarto) verbos de acdo docente do estagiario, quais sejam: perguntar
(15,6%), explicar (14,3%), escrever (10,8%), esperar (7,3%), informar (5,6%), deslocar
(5,5%), confirmar (5,1%), advertir (4,4%), ler (4,0%), solicitar (3,9%), responder
(3,5%), esclarecer (3,1%), comentar (2,9%), conferir (2,5%), conversar (2,5%),
manipular (2,3%), apagar (1,8%), estimular (1,6%), contraditar (1,0%), organizar
(0,8%), preparar (0,8%), negociar (0,4%) e agradecer (0,1%).

Observa-se que quase 98% das acdes podem ser descritas pelos
verbos perguntar, explicar, escrever, esperar, deslocar, esclarecer, informar,
confirmar, advertir, solicitar, responder, esclarecer, comentar, conversar, manipular,
conferir, apagar, estimular e contraditar em ordem decrescente de remissoes durante
a regéncia. Passemos a apresentar, a titulo de exemplificacdo, excertos encontrados
em MR_RGL1 ilustrativos do uso de alguns desses verbos utilizados na analise desta
tese®?,

Alguns extratos de MR_RG1 sao apresentados no Quadro 6 para
exemplificar as acfes, explicar, perguntar, esperar e responder. Como dissemos
anteriormente, é possivel notar a importancia das descricbes complementares nas
analises, pois explicitam caracteristicas do contexto em que aquela acdo ocorreu,
auxiliando na inferéncia de seus objetivos. S&o descricbes complementares, por
exemplo, notas sobre os comportamentos dos alunos durante as agdes, a direcao dos
deslocamentos e a descricdo do material manipulado. As descricbes complementares
também nos servem para destacar as dixis ndo linguisticas do interlocutor como
gestos, indicagbes com as maos, acenos, grifos* na lousa e expressdes corporais

relevantes captadas pelas filmagens e que eram registradas em italico nessa coluna.

43 Para ndo ilustrarmos os verbos de acdo docente dos estagidrios apenas com extratos de MR,
optamos por fragmenta-los no escopo das regéncias dos outros dois estagiarios.

44 Compartilhamos da acepcéo oferecida por Houaiss (2009) de que grifo representa marcagdes em
palavras ou numeros, a fim de chamar atencdo. No caso das a¢des aqui estudadas, o grifo pode
representar, também, um reforco em desenhos na lousa.
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Quadro 6 — Extratos de MR_RG1 com acdes explicar, perguntar, responder e esperar

Descri¢cdes complementares

Interlocutor us Falas transcritas Acao (contextualizago)
Aponta repetidamente para o valor
o R indicado na lousa. Conclui a
Ent&o isso significa que eu tenho metade . = .
MR 41 d ; ) explicar explanag&o pormenorizada da
e um comprimento aqui. .
origem do valor apresentado no
enunciado.
MR a2 Se aquiéa metade, qual que é o valor do perguntar
comprimento de onda?
MR 43 esperar Olha para a classe.

N&o é que ela esta parada, porque ela é o
resultado do movimento ali da onda

MR 126 incidente, a interferéncia entre as duas explicar Aponta para a figura na lousa.
ondas incidente e a onda refletida. Mas
vocé tem a sensacdo de que esté parada.
N&o é? Nao parece que esta parada, por
gue ela s6 estd se movendo pra cima e
MR 127 pra baixo? N&o parece que o pulso ndo explicar Série de perguntas retéricas.
estar se propagando, que essa energia
esta se propagando ao longo da mola?

MR 152 Quanto vai dar isso aqui? perguntar
Espera que os alunos fagam o
MR 154 esperar caleulo.
MR 157 So_ que se eu d|V|d|_p0r 3 aqui, esse 0,6 explicar Aponta para os valores na lousa.
vai ser meio comprimento [de onda].
A senhora multiplicou 1,80 pelo nimero 2
AL 227 e depois multiplicou pelo 3? Uma aluna pergunta.
MR 228 D.'V.'d' pelo 3. Bu fiz direto. 2 vezes 1.8 responder A questdo proferida pela aluna.
divido por 3.
MR 225 Entenderam a segunda parte ali da perguntar

equacéo? E sé substituir?

Aguarda os alunos copiarem a
MR 226 esperar resolugao.

(Alguns alunos conversam baixo.)
Aguarda o recado ser dado.

MR 332 esperar (Um outro professor na porta esta
na porta e chama alunos.)

MR 942 esperar Aguarda a cena transcorrer.

Fonte: o préprio autor.

O Quadro 6 mostra assinalamentos exemplares do verbo explicar, o
de maior recorréncia nas acdes docentes da estagiaria MR (e de alta recorréncia nos
outros como veremos). Sao acdes observadas no contexto em que o estagiario faz
uso da linguagem verbal para explanar sobre um contetdo (saber). Pode estar
mediada pelo uso de outros recursos, como experimentos, aparatos tecnologicos
(essas representadas pelo verbo manusear) ou por gestos e mimicas (como na dixis
gesticular). Verifica-se que a estrutura do discurso é a estrutura do saber, no sentido
oferecido por Charlot (2000), pois este € comunicavel e coerente no discurso
epistémico (faz uso de termos cientificos e relagdes matematicas).

Nos extratos MR_RG1 126 e 127, o verbo explicar descreve a acao

da estagiaria ao discorrer sobre os conceitos técnicos de vibragdo de cada ponto ao



95

longo da mola e a formacdo de uma onda estacionaria em uma corda, a0 mesmo
tempo que aponta para a figura na lousa. Ainda que esteja revisando conteudos ja
estudados, a énfase nas falas esta na transmisséo de informacdes sobre um conceito
fisico de maneira didatizada para os alunos.

Observe que as perguntas retoricas ndo sao classificadas como
perguntar, pois essas sao remissdes a vicios de fala. A unidade MR_RG1_127 ilustra
iSS0, uma vez que a sequéncia de perguntas retéricas poderia ser transformada, sem
prejuizo didatico, em uma sequéncia de afirmacdes (‘Parece que o pulso ndo esta se
propagando e que essa energia nao esta se propagando ao longo da mola.").

Ja nos extratos MR_RG1 42, 152 e 225 observamos exemplos de
acOes do tipo perguntar. Por meio dessas acdes a estagiaria profere perguntas de
distintas naturezas e dificuldades. O intuito é conduzir as acdes dos alunos
(MR_RG1_152 € uma forma de pergunta que norteia a acdo do aluno), questionar se
ha davidas no entendimento dos contetdos explicados (MR_RG1_225) ou conduzir o
aluno a raciocinar (CARVALHO, 2012), como em MR_RG1_42. Geralmente, pelo
menos no caso dos estagiarios aqui estudados, essa Ultima é acompanhada da agéo
esperar.

Os extratos MR_RG1 43, 154, 226, 332 e 942 exemplificam a acao
esperar. Tal acdo, como observado em Andrade (2016), pode estar associada a
objetivos pedagdgicos, disciplinares e/ou burocratico-administrativos. O contexto em
que sao realizadas essas esperas € que determina isso. Nos casos em tela, as acdes
MR_RG1_43, 154, 226 e 942 tém objetivos pedagdgicos, pois sdo instantes que a
estagiaria aguarda para oportunizar aos alunos praticarem o saber (realizar os
calculos, pensar e elaborar respostas as questdes proferidas ou copiar o conteudo da
lousa no caderno). Ja o esperar, como em MR_RG1 332, remete ao objetivo
burocratico-administrativo que os docentes em formacéo ja ficam submetidos, pois
precisam aguardar provas serem entregues pela supervisora e recados serem dados
durante a aula. Em MR_RGL1 néo se observa o esperar com objetivo disciplinar, qual
seja aquele momento em que o estagiario aguarda o siléncio ou a organizacao da
turma, modalidade essa que sera frequentemente detectada em ID_RG4 como
veremos.

A partir dos dados oferecidos pelo Grafico 1 e os apontamentos
anteriores, podemos descrever a acdo de MR em suas duas aulas da primeira

regéncia gravada das praticas de estagio supervisionado. A distribuicdo das acdes de
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MR sugerem que suas aulas se caracterizaram por uma intensa metodologia
expositiva (LIBANEO, 2013) uma vez que as recorrentes aces do tipo explicar,
perguntar, escrever, informar e confirmar sugerem a centralidade de ag&o ativa do
docente em formacé&o durante as aulas.

Nesse sentido, foram detectadas 110 (cento e dez) perguntas
proferidas por MR e apenas 33 (trinta e trés) remissdes a respostas dos alunos. Isso
sugere que parte significativa das perguntas proferidas por MR nao eram respondidas
pelos alunos, conforme excertos apresentados no Quadro 7 a seguir, mas sim pela
prépria estagiaria. 1sso nos leva a considerar uma postura mais passiva deste grupo
em relacdo a aula de MR. O Quadro 7 também ilustra perguntas que levavam os
alunos a pensar ou a agir. Essas sao geralmente seguidas de uma ac¢édo do tipo
esperar, embora algumas respostas fossem proferidas tdo logo as perguntas fossem
feitas (MR_RG1_356 e 441).

Quadro 7 — Exemplos de perguntas docentes em MR_RG1 e respostas dos discentes

Interlocutor us Falas transcritas Acéo Sl complem~entares
(contextualizaco)
Isso, ela vai sofrer difracédo, s6 que em
MR 355 duas fendas, néo vai? E o que que vai perguntar
acontecer?
MR 356 esperar Aguarda os alunos responderem.
AL 357 Interferéncia. Uma aluna responde.
MR 397 Vocés observaram gue aumentou o perguntar
espacamento entre as linhas?
AL 398 E o outro diminuiu. Uma aluna responde e observa.
MR 399 E, e o outro fica menor. confirmar
= — -
MR 241 Entéo vocé t~em 0 que aqui? Quantos perguntar
pulso aqui sao emitidos?
AL 442 40. Uma aluna responde.
confirmar
| s [=
MR 443 40 pulsos! escrever Na lousa: [= 40/ ].
. . A turma esté aparentemente
> (
MR 857 Quanto isso vai dar~ perguntar dispersa.)
MR 858 esperar Aguarda a resposta da turma,
olhando para a classe.
MR 859 Ent&o vocé vai ver que isso aqui vai valer escrever Na lousa: [5 — 1,5 m/s] enquanto
1,5 metros por segundo. narra.
MR 894 A dl_starJCla que a onda percorre durante a perguntar
oscilacéo completa?
MR 895 esperar Aguarda brevem ente a resposta a
pergunta proferida.
AL 896 Comprimento. Uma aluna responde.
MR 897 O comprimento de onda. confirmar aclﬁrr:grma e completa a resposta da

Fonte: o préprio autor.

Acreditamos que essa diferenca entre as intensidades de pergunta da

estagiaria e resposta dos alunos se deve as pressfes projetadas sob MR
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(cumprimento de prazos para o contetdo) e pelo objetivo da aula que era de resolver
exercicios de ondulatéria de uma prova anterior. Isso vai ficando mais evidente com o
avancar da aula, a partir da unidade MR_RG1_653, em que visivelmente MR esta
impaciente e ansiosa para concluir a resolu¢cdo da prova que tomara, até aquele
momento, mais de uma aula. Além disso, algumas interrupcdes (dos alunos
conversando com CL e avisos de outro professor na porta) fizeram MR assumir uma
postura cada vez mais expositiva (e menos dialogada). Notamos, nesse sentido,
perguntas proferidas e, sem a resposta esperadas dos alunos, respondidas pela
prépria estagidaria, a reducéo do vinculo entre as acfes perguntar e esperar e excesso
de perguntas do tipo “Entendeu?” (MR_RG1 173, 220, 278, 386, 409, 588, 604 e 799).

Também tracar um paralelo entre o fato de a turma ter-se mantido
relativamente disciplinada ao longo das duas aulas geminadas e o reflexo no baixo
indice de acbes como advertir, negociar e esperar (com sentido disciplinar)
observadas na pratica de MR. Muito possivelmente esse fato e o reflexo sobre as
acOes da estagiaria se da por causa da presenca da professora supervisora CL em
sala, que, como mostram os excertos MR_RG1_ 193, 479, 630, 652 e 909, colaborou
na manutencéao da disciplina da turma para propiciar ambiente favoravel para as aulas
de MR.

4.2.2. Aulas ID_RG4

As aulas de ID, como indicadas no Quadro 2, foram realizadas em
uma turma de primeiro ano regular da escola JR. A regéncia em questao também
envolveu duas aulas geminadas de 50 minutos (1 hora e 40 minutos ao todo) entre os
terceiro e quarto horarios da escola, iniciando as 8:45 da manha. A filmagem registrou
1 hora, 19 minutos e 28 segundos entre o acionamento e o desligamento da camera.

Aproximadamente 16 dos minutos iniciais previstos para a aula néao
foram registrados em video. Isso se justifica se considerarmos o tempo gasto por ID
organizar-se e sair da turma em que ministrou os dois primeiros horarios, o tempo
gasto esperando que outra professora saisse da sala onde aconteceria a regéncia e
o tempo de acionamento do dispositivo de gravacéo pelo pesquisador.

Duas regéncias anteriores de ID foram registradas sequencialmente
naquela classe (1° C): duas aulas geminadas no dia 04/10/2016 (ID_RG3) e duas
aulas geminadas no dia 11/10/2016 (ID_RG4). Nas do dia 04/10, ID inspirou-se na
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metodologia da experimentacdo investigativa para que os alunos revisitassem 0s
conceitos das leis de Newton. A proposicdo foi entregar materiais de baixo custo
(canudos plasticos, barbante, bexiga e fita adesiva) e solicitar que os alunos
construissem um foguete*>. Nessa mesma regéncia ID também planejou introduzir os
conceitos de forca de tracao e elastica.

Na sessdo de planejamento (ID_PL4%) que precedia as aulas da
RG4, ID manifestou preocupacdo com o excesso de alunos que faltaram as aulas
anteriores. Acrescentamos a isso, embora ID n&o tenha manifestado durante a
sessdo, o transtorno de uma longa interrupcdo no seu andamento causada pela
iniciativa de vermifugacdo dos alunos por parte da direcdo da escola, sem o
planejamento prévio aos professores.

Considerando esse contexto, a estagiaria justificou ndo ter sido
possivel explicar o conceito de forca elastica nas aulas da RG3. Alternativamente, ID
planejou corrigir nas aulas da RG4 uma lista de exercicios do livro texto (forcas normal,
atrito e tracéo) passados como tarefa de casa, explicar forca elastica e entregar uma
lista de exercicios impressa para que pudessem resolver junto com os alunos em
classe. Para atingir esses objetivos, ID destaca que levaria uma mola (espiral plastica
de caderno) para demonstrar aos alunos o conceito de forca elastica.

Durante a sessdo de planejamento, quando solicitada a detalhar a
tarefa de casa que foi passada para turma em aulas anteriores, ID revelou que
selecionou algumas questdes prometendo a eles ‘dar visto’, metodologia influenciada
pela pratica da professora supervisora NL, como revela o trecho a seguir se sua

sessdo de autoscopia.

[...] porque, tipo assim, eu perguntei para NL como ela funciona com tarefa
de casa. Porque eu vi ela (sic) dando visto, porque eles [0os alunos] costumam
muito pedir esse visto. Eu perguntei como que ela faz. Ela [disse] que nem
sempre d& ponto, as vezes ela fala que vai dar visto s6 para eles fazerem [a
tarefa] em casa. Ai eu falei para eles ‘eu vou dar visto’, mas eu vejo assim:
se eles fizeram eu quero [, quando fechar a nota e se um aluno estiver] com
a nota muito baixa, dar meio ponto por ele ter feito aquelas atividades,
entendeu? (ID_PL4)

% O barbante é passado por dentro do canudo plastico que, por sua vez, € colado a bexiga. Estica-se
0 barbante e solta-se a bexiga cheia de ar. Pelo principio da acéo e reacao, o ar é expelido para tras e
0 conjunto canudo-bexiga adquire movimento para frente, analogamente ao que acontece em foguetes.
% Quarta sessdo de planejamento (PL) da estudante ID.
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Apresentamos, a seguir, uma sinopse das aulas captadas em
MR_RG1 e que estéo integralmente transcritas no Apéndice B. A estagiaria entrou
com atraso em sala de aula por conta da professora anterior, que demorou um tempo
consideravel para sair. Para essas aulas, ID ndo estava acompanhada por CL, por
motivo que desconhecemos.

A turma estava, desde o principio e ao longo da aula, muito dispersa,
com varios alunos falando alto, brincando e arrastando moveis. Além disso, o calor
demandava o uso de um ventilador que fazia muito barulho, o que descentrava ID. A
estagiaria tentou de varias formas manter a disciplina da turma: chamou a atencao de
alunos e grupos, esperou pelo siléncio observando a turma, desligou o ventilador,
negociou a troca de tempo e ‘visto’ pelo siléncio e ameagou chamar algum membro
da equipe gestora para advertir os alunos.

Mesmo com os disturbios, na primeira e parte da segunda aula, ID fez
uma exposicao oral e, com auxilio da lousa, resolveu os exercicios do livro texto que
foram passados como tarefa de casa para os alunos. Ao longo das resolucdes
comentadas, ID esclareceu algumas duvidas de alunos sobre a aplicacdo das leis de
Newton e das forcas peso, normal e atrito. A estratégia adotada foi de uma aula
expositiva. Na parte final da segunda aula, ID explicou o conceito de forca elastica
utilizando, para tanto, anotacdes na lousa, a exposi¢cao oral e uma mola de plastico
trazida para a aula com o intuito de ilustrar a for¢a aplicada quando da deformacgé&o do
objeto. Ao final da aula, ID desistiu de entregar uma nova lista de exercicios impresso
que trouxera e, nos instantes finais, passou pelas carteiras para ‘dar visto’ nos
cadernos dos alunos que copiaram as resolucfes contidas na lousa.

Durante essas duas aulas, as acdes totais (verbalizadas e motrizes)
captadas pela transcricdo puderam ser circunscritas em 940 (novecentos e quarenta)
unidades de sentido que captaram 875 (oitocentos e setenta e duas) acdes de MR,
188 (cento e oitenta e oito) agdes dos alunos. Em 121 (cento e dezenove) unidades
de sentido de ID assinalou-se entradas multiplas de acdes, pois eram acles que
ocorriam simultaneamente.

Essa distribuicdo do volume de dados registrados nas aulas da
ID_RG4 sugerem alto protagonismo da estagidria na conducdo da aula. Como
veremos adiante, muitas das acdes realizadas por ID sé&o no sentido de controlar a
disciplina da turma, enquanto muitas das acfes captadas dos alunos referem-se a

brincadeiras e deboches proferidos durante as aulas de ID.
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Somos levados a concluir que essa distribuicdo € consequente da
falta da professora supervisora em classe que, além das acdes burocratica-
administrativas (como registro de faltas, notas e a entrega das provas) e de orientacéo
(conversando com o estagiario, dando dicas e tirando eventuais davidas), também
apresenta-se como autoridade instituida na classe para manter a disciplina e a ordem
da turma com o objetivo de ndo atrapalhar salas vizinhas e permitir a melhor conducéo
da aula pelo professor em formacéo.

O Grafico 2, analogamente ao Grafico 1, apresenta a distribuicdo das
acOes docentes da estagiaria ID ao longo da sua quarta pratica de regéncia registrada

em video.

Grafico 2 — Distribuicdo das acdes docentes da estagiaria detectadas em ID_RG4
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Conclui-se a partir do Grafico 2 que as ac¢des de ID durante as duas
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Fonte: o préprio autor.

aulas de sua quarta regéncia podem ser caracterizadas por 24 (vinte e quatro) verbos
de acao docente dos estagiarios, quais sejam: advertir (12,8%), explicar (11,3%),
escrever (11,1%), esperar (9,8%), perguntar (9,6%), deslocar (8,2%), informar (5,7%),
confirmar (3,7%), conferir (3,5%), apagar (3,0%), ler (3,0%), responder (2,9%),
conversar (2,5%), solicitar (2,4%), comentar (2,1%), preparar (1,9%), esclarecer
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(1,7%), manipular (1,6%), contraditar (1,3%), autorizar (0,6%), negociar (0,6%), negar
(0,3%) e organizar (0,1%).

Quase 98% das acdes de ID sédo descritas pelos verbos advertir,
explicar, escrever, esperar, perguntar, deslocar, informar, confirmar, conferir, apagar,
responder, conversar, solicitar, comentar, preparar, esclarecer, manipular e
contraditar em ordem decrescente de repeticbes. No mesmo esforco de
exemplificagdo adotado na subsecéo 4.2.1, trazemos no Quadro 8 extratos de
ID_RG4 em que sdo apresentadas situacdes ilustrativas das a¢des advertir, deslocar,

informar e esclarecer.

Quadro 8 — Extratos de ID_RG4 com ac¢des advertir, deslocar, informar e esclarecer

Descricdes complementares

Interlocutor us Falas transcritas Acéo A
(contextualizagao)
Ei gente! Pera ai, pera ai, vamos sentar advertir Caminha para a frente do centro da
ID 24 todo mundo ai, olhar para a frente e ficar deslocar lousa e ali permanece enquanto
calado. chama a atencéo da turma.
Movimento da méao direita, como se
Entéo fagam siléncio, porque o barulho do ) n&o suportasse o incobmodo.
. A = advertir
ID 62 ventilador e vocés conversando eu ndo . Acorda com a turma manter o
; negociar . .
consigo escutar. ventilador ligado em troca de
siléncio.
A a . Bate o pé no chéo.
Gente, vocés tém que focar na aula. Isso é ) ~
ID 88 contetido da prova de vocas advertir Chama a atengédo da turma
P ) veementemente.
Ei, psiu! Faga siléncio que a sua colega ) e
ID 92 p & q 9 advertir Aponta para o aluno indisciplinado.
esté falando.
Eu vou ali chamar a coordenadora, porque
ID 113 eu nao ficar falando fazendo de advertir Ameaca chamar a coordenadora.

palhacinha aqui na frente.

Ameaca a turma com a avaliagcao
para prevenir que o
comportamento inadequado
continue. (A turma esta mais
quieta, embora se escutem ainda
brincadeiras.)

Bate a mao esquerda na lateral do
advertir corpo. Olha para a turma e
esperar aguarda o siléncio. (A turma esta
conversando.)

Na hora que chegar na hora da prova nédo
ID 762 vem falar que eu ndo quis explicar ou que advertir
eu ndo expliquei.

ID 250

Retorna a mesa do professor.

ID 32 deslocar Deixa seu caderno com suas notas
de aula sobre a mesa.

Saiu do enquadramento,
possivelmente para esclarecer

ID 411 deslocar alguma duavida. Leva o livro nas
maos. Retorna para a lousa.
(Alguns alunos falam muito alto.)
Caminha, irritada, em diregéo a
porta para pegar o apagador que

ID 752 deslocar
uma aluna vem devolver. Bate
suas anotacfes contra a mesa.
Eu tinha passado semana retrasada trés Notifica a turma dos exercicios que
ID 45 informar ficaram de tarefa de casa e que

exercicios do livro, pagina 131: 5, 6 e 7. = .
serdo resolvidos.

Notifica a classe que prosseguird o
ID 587 Olha aqui, 6. Vou passar para frente aqui. informar raciocinio em outra porgéo da
lousa.
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Porque isso aqui € um contetdo que sé Notifica a turma das praticas
ID 683 vou explicar, vou passar exercicios para informar consequentes do conteldo a ser
vocés fazerem. passado.

Elucida o enunciado do item (b)

. . . . ara a aluna que comentou que a
Ele esta pedindo s6 a forgca exercida pela P q q

ID 209 esclarecer forga peso também deveria ser
rampa, entendeu?
representada. Pergunta sem
sentido.
L& naquela aula do experimento a gente . ~ .
Elucida que a questao relaciona os
comecou a falar um pouco sobre o que esclarecer .
ID 669 - = 5 s - contetidos trabalhados na aula
que é forca de tragédo. Entao so6 vou informar

passada.

retomar aqui a forca de tracdo. T4?
Fonte: o préprio autor.

Dentre as acOes realizadas por ID nas aulas registradas, chama a
nossa atencéo a intensidade de advertir. Essas sdo acdes interventivas compartilham
do objetivo de fazer a gestdo da classe (GAUTHIER et al., 2013) para “[...] criar e
manter um ambiente ordenado favoravel tanto ao ensino quanto a aprendizagem” (p.
240). Tratam-se de medidas disciplinares que variam desde “simples repreensdes”
(GAUTHIER, et al., 2013, p. 245) como em ID_RG4 92, podendo para tanto
‘empregar sinais ndo verbais” (GAUTHIER, et al., 2013, p. 245) tais como gestos,
batidas em moveis e olhares como ilustrado em ID_RG4_88, até ameacas e san¢fes
disciplinares, como observado em ID_RG4 133 e 762.

As acbes do tipo advertir também podem aparecer combinadas com
outras a¢bes, como em ID_RG4_62 quando a estagiaria chama a turma a ordem ao
mesmo tempo que negocia manter o ventilador ligado, em ID_RG4_24 em que o
discurso é proferido ao mesmo tempo que a estagiaria se desloca para a frente da
turma para ser melhor vista por todos os alunos, e em ID_RG4 250 quando a
estagiaria chama a turma a ordem e espera o siléncio olhando para os alunos.

Como mostra o Quadro 8, a acao informar representa notificacbes aos
alunos sobre a metodologia adotada pela estagiaria para a conducao da sua aula.
Nesse sentido, os argumentos ndo sdo epistémicos, mas sim metodoldgicos. Em
MR_ID4_45 a estagiaria da conhecimento a turma de como esta escolhendo a ordem
das questdes que estavam sendo resolvidas naquelas aulas. Ja em ID_RG4 587 e
683, a estagiaria noticia os alunos dos procedimentos a serem adotados a partir
daquele instante, sejam prosseguir para a resolucdo de um novo exercicio ou avisar
gue um novo conteudo sera trabalhado a partir daquele instante.

Ja acdo esclarecer também estd no campo epistémico, tal como
explicar, porém, refere-se a um recurso pelo qual o interlocutor troca informagdes
relacionadas a um saber sem a pretensao de explicad-lo pormenorizadamente aos

alunos. Esta no campo da comunicacdo em que o professor em formacgéo elabora
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falas sobre a importancia do conteudo, o objetivo da questdo que esta sendo resolvida
ou a ordem do conteudo a ser estudado em relacéo a outros.

No excerto MR_ID4_209 a estagiéria explicita tecnicamente qual é o
conceito cobrado pela questdo que esta sendo resolvida na classe, no caso a
intensidade da forca normal de contato entre um veiculo e uma rampa inclinada.
Porém, diferentemente do que se esperaria na acao explicar, ndo apresenta
definicbes ou conduz demonstra¢cdes matematicas entre conceitos para compreender
um fenémeno. Noutro episddio, em ID_RG4 669, tanto a acao esclarecer quanto
informar s&o assinaladas no mesmo excerto. A dimensédo de esclarecimento ocorre
guando a estagiaria rememora a turma do experimento conduzido anteriormente em
que o conteudo ‘forga de tragdo’ fora estudado. Note que n&o se trata de uma
explicacéo detida sobre o tema, apenas uma remisséo ao conceito estudado nas aulas
anteriores. Ja na parte final do mesmo extrato, ID comunica a turma de sua intencéo
metodoldgica de, nos instantes seguintes, revisar mais detidamente o contetdo, o que
de fato é observado nas unidades de sentido posteriores. Essa acao, portanto, € a
informar.

A partir dos dados apresentados e das ilustracbes oferecidas
passamos a descrever as acfes docentes de ID durante as duas aulas que
compuseram a sua quarta regéncia. Grande parte das suas a¢des foram de cunho
disciplinar, tais como advertir e esperar (0 siléncio, a ordem da turma etc.). Como
informado na sinopse da gravacdo, a turma de 1° ano do Ensino Médio estava
sobremaneira dispersa o que exigiu de ID assumir a responsabilidade de controlar a
turma sozinha. A professora supervisora CL ndo estava presente em sala de aula
naquele dia e, como exposta em sessdo de autoscopia posterior, ID ndo sentia-se
segura aplicar san¢bes mais severas nos alunos (como tirar de sala) tampouco em
chamar membros da equipe diretiva da escola para contribuir no controle disciplinar
(ID_RG4_760), pois transmitiia uma imagem de despreparo da professora em
formacéo. Por isso 0 excesso de ac¢des do tipo advertir proferidas em tom de ameaca
gue ndo eram consumadas (ID_RG4 73, 393, 751 e 762 por exemplo)

Nesse sentido, confirma-se o nitido efeito sobre a gestdo de classe
nas acdes docentes dos estagiarios quando comparamos o padrao de a¢des do tipo
advertir em MR_RG1 e ID_RG4. Como dito anteriormente, o engajamento da
professora supervisora na sala de aula durante a regéncia do estagiario

potencialmente inibe a indisciplina na sala de aula e favorece que o estudante realize
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em classe o que havia planejado. E claro que ndo é possivel atribuir tal diferenca
exclusivamente a ndo presenca da professora, afinal trata-se de estagiarios e turmas
distintas.

Nos momentos em que ID conseguia ordem na turma, passava a
resolver exercicios expositivamente na lousa. Na sequéncia explicou o conceito de
forca elastica e revisou brevemente a forca de tracdo. A énfase metodoldgica (aula
expositiva) justifica as excessivas remissdes a explicar e escrever, tendo em vista que
ID procurou concentrar as falas e acdes em si (veja, por exemplo, as sequéncias
ID_RG4 _341 a 345, 707 a 713), certamente receosa da turma, se questionada ou
convidada a praticar o saber, dispersar e causar transtornos maiores.

As acles de perguntar que apareceram intensas na sua pratica
representando, principalmente, indagacdes feitas aos alunos na tentativa de envolvé-
-los no processo de resolucéo e explicacdo dos conteudos (ID_RG4 122, 151, 460 e
833), para controlar a realizacdo das tarefas solicitadas aos alunos (ID_RG4 11, 391,
395 e 485), bem como para averiguar se os alunos compreenderam o conteudo
explicado (ID_RG4 348, 704, 734 e 918).

Como vimos, sédo questdes do tipo ‘o que fazemos agora?’ em que o
aluno é convidado a expor uma linha de acéo para o problema resolvido, ou ‘a forca é
para cima ou para baixo?’ em que o aluno escolhe entre as duas opc¢odes oferecidas,
ou ainda ‘terminaram de copiar?’ em que ID ajusta o ritmo de sua explicagdo ao dos
alunos. Nao chegaram a ser questdes problematizadoras, tal qual ‘como podemos
determinar a forca exercida por uma mola?’ que instigasse os alunos a raciocinar
sobre o problema (CARVALHO, 2012).

Acreditamos que isso possa também ser inferido de outra forma,
porque apesar de um numero significativo de remiss@es do verbo de perguntar (84)
obtivemos 50 (cinquenta) assinalamentos de respostas dos alunos. Apesar de
proximo, destaca-se que parte dessas respostas eram do tipo ‘sim, pode apagar’,
‘estou prestando atencao’ (ID_RG4_261), algumas inclusive proferidas em tom jocoso
ou de deboche mesmo apods adverténcias(ID_RG4_392 e 434), ou ainda ‘para cima
escolhendo entre as opc¢Oes oferecidas a pergunta de ID (ID_RG4_121 e 127). N&o
sendo instigados a produzir respostas mais elaboradas, as respostas dos alunos,
como se observa na transcrigdo, sdo sucintas, diversas vezes encerradas por uma

Unica palavra, como se observa nas transcrigoes.
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4.2.3. Aulas JV_RG2

As aulas de JV foram realizadas em uma turma de terceiro ano regular
da escola JR. Tal como para 0s outros estagiarios, essa segunda regéncia registrada
de JV envolveu duas aulas geminadas de 50 minutos (1 hora e 40 minutos totais) entre
0S quinto e sexto horarios da escola, iniciando as 10:45 da manha. A filmagem
registrou 1 hora, 16 minutos e 47 segundos entre o0 acionamento e o desligamento da
camera.

Analogamente ao caso de ID_RG4, esclarecemos que 19 os minutos
iniciais da aula ndo foram registrados por motivos semelhantes as regéncias
anteriores: demora no deslocamento do estagiario e da professora supervisora e o
tempo para o acionamento do dispositivo de gravacao.

Na semana anterior, durante a sesséo de planejamento (JV_PL2%'), o
estagiario assinalou que pretendia avancar no contetdo apoés a realizacdo das provas
bimestrais (que ocorreram duas semanas antes da regéncia aqui analisada. De
acordo com JV, o rendimento dos alunos nédo foi satisfatério, mas o que mais o
incomodou foram as perguntas dos alunos do porqué eles deveriam estudar aqueles
conteudos de Fisica (campos magnéticos gerados por condutores de corrente
elétrica). Pensou, portanto, para as aulas seguintes conceituar expositivamente o
contetdo (forca magnética sobre portadores de carga elétrica em movimento) e
contextualizar a aplicacéo desse conceito.

Importante registrar que JV manifestou, durante as secbes de
planejamento das regéncias, estar inseguro em relacdo aos conteudos daquela série
(Eletromagnetismo) embora tenha sido uma escolha do préprio estagiario atuar
naquelas turmas. Tal inseguranca que decerto refletia na préatica docente do estagiario
em sala de aula fora notada anteriormente pela professora supervisora CL e
comunicada, em dialogo informal, ao pesquisador. Para superar essa inseguranca, JV
informou-nos que, por convite de CL, passou a acompanhar as aulas realizadas pela
professora nas turmas de terceiro ano em que ele nédo estagiava. Dessa forma, JV
nos relatou ter conseguido esclarecer duvidas sobre os conteudos que deveria

ministrar e que estava mais confiante para as aulas que ministraria.

47 Segunda sesséao de planejamento (PL) do estudante JV.
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Passemos a sinopse das aulas captadas em JV_RG2 que estdo
integralmente transcritas no Apéndice C. As aulas foram ministradas em uma turma
de 3° ano do Ensino Médio nos dois ultimos horarios da manha. De inicio JV iniciou a
preparacdo da lousa, apagando o conteudo que estava escrito. Porém, dada a
qualidade da infraestrutura (lousa, giz e apagador), a lousa manteve grande parte do
po de giz, de maneira que o contetdo transcrito por JV na lousa ndo estava legivel
aos alunos. JV acatou as sugestdes dos alunos para tentar remediar a situagéo (usar
giz molhado e limpara a lousa com pano molhado) e, em seguida, passou a
transcrever suas notas de aula na lousa. O tempo gasto por JV para transcrever as
notas na primeira lousa, para esperar os alunos copiarem e, enfim, dar inicio a
explicacdo durou, a partir do inicio da gravacao, aproximadamente 30 minutos.

O conteudo transcrito na lousa referia-se as primeiras definicdes de
forca magnética sobre cargas elétricas em movimento nas regides de campo
magneético (forca de Lorentz). JV iniciou a transcricdo destacando a expressao
matematica utilizada para a determinagcdo do modulo dessa forca e esclarecendo o
que cada variavel representava. Na sequéncia, transcreveu informag8es sobre como
determinar diregéo e sentido dessa forga a partir da ‘regra da mao direita’*® e elencou
algumas observacoes.

ApoOs aguardar o tempo supracitado, JV proferiu uma explicacdo (em
linhas gerais relendo o conteudo transcrito na lousa) que durou aproximadamente 6
minutos. Em seguida, e apagando a lousa por completo com um pano molhado,
repetiu o processo de transcrever as notas de aula na lousa durante aproximados 25
minutos. O conteudo transcrito nas duas partes da lousa foi explicado, analogamente
ao caso anterior, em aproximadamente 4 minutos. JV, por uma Ultima vez, apagou a
primeira metade da lousa com o pano molhado e transcreveu suas notas naquela
porcdo em 12 minutos e, explicou o contetdo em pouco menos de 3 minutos.

Durante esse tempo, CL estava passando notas dos alunos no diario,
conforme nos esclareceu o estagiario em sessao de autoscopia posterior. Ja alguns

alunos da turma brincavam, falavam em voz alta e ndo aparentaram participar

48 A referida regra € um recurso mnemdnico que contribui para a visualizagao das dire¢Ges ortogonais

e os sentidos dos vetores forca (ﬁ), velocidade (¥) e campo magnético (§) por meio da gesticulagédo da
mao alinhando os dedos polegar, indicador e médio esticados nas dire¢6es dos vetores supracitados
respectivamente. No entanto, vale a ressalva que JV se equivocou nas explicacbes, pois a
representacao da forca magnética feita pela mao direita s6 é véalida para cargas elétricas negativas. A
constatacdo do erro ocorreu durante o processo de autoscopia posterior a aula.
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ativamente da aula. Em alguns poucos momentos, foi possivel detectar intervencdes
de CL e JV para controlar a disciplina dos alunos.

Nas duas aulas registradas, as ac¢0es totais (verbalizadas e motrizes)
captadas pela transcricdo puderam ser circunscritas em 507 (quinhentas e sete)
unidades de sentido que captaram 392 (trezentas e noventa e duas) acfes de JV, 175
(cento e setenta e cinto) acdes dos alunos e 37 (trinta e sete) acdes da professora
supervisora CL. Em 95 (noventa e cinto) unidades de sentido de JV assinalou-se
entradas multiplas de acdes.

Mais uma vez podemos fazer inferéncias sobre as aulas ministradas
por JV a partir da sintese do planejamento, da sinopse da aula e da distribuicdo das
acOes acima referida. Esses sugerem indicios que JV estava inseguro durante as
aulas registradas, seja pelo feto delas estarem sendo registradas em video ou pelas
dificuldades em relacéo ao contetudo que o proprio estudante manifestou. Também é
necessario pontuar que as trés regéncias de JV que compde o acervo deste estudo
revelam sua inexperiéncia em transcrever conteidos na lousa, o que certamente é
fator relevante para compreender o tempo de aula que foi utilizado para consultar as
notas e transcrevé-las na lousa.

Das 190 acles de discentes registradas para as regéncias, destacam-
-se falas de sugestdo metodoldgicas a JV (por exemplo em JV_RG2 71, 181, 187 e
357), comentarios sobre a infraestrutura da classe (JV_RG2_16, 22, 23 e 103)
brincadeiras em voz alta envolvendo colegas e o proprio estagiario (JV_RG2_164,
307, 399 e 408) e pedidos de esclarecimento da grafia de JV na lousa (JV_RG2_117,
119, 157, 178 e 198). Apenas 7 falas que captamos referem-se a interagcdes com JV
ou CL sobre o contetdo (JV_RG2_ 128, 131, 134, 257, 264, 266 e 280). Esses dados
sugerem a adocao de uma metodologia por JV que nao contribuiu para incentivar a
participagéo ativa dos alunos no processo de aprendizagem, cabendo a eles apenas
a tarefa de copiar a lousa.)

Em posterior autoscopia (JV_AT02%%), o estagiario reconheceu a
dificuldade em relagéo aos contetdos designados para serem ministrados durante as
regéncias de estagio. Também apontou que, principalmente por causa da
infraestrutura da classe, ndo conseguiu realizar os exemplos e exercicios propostos

com os alunos. O estagiario JV, tal como ID, utilizou a estratégia de solicitar a copia

49 Sessao de autoscopia (AT) 02 do estudante JV.
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do conteddo na lousa no caderno dos alunos em troca do ‘visto’, procedimento
avaliativo inspirado nas acfes da supervisora NL. De acordo com o estudante, essa
seria a Unica metodologia que ele entendia poder lancar m&do para engajar os alunos
na aula mantendo a postura disciplinar exigida pela escola. Os alunos, durante as
aulas registradas, de fato cobram de JV o visto no caderno (JV_RG2_452, 498 e 501),
mas o estagiario, optando por dar preferéncia a explicacdo do conteudo, prometeu o
‘visto’ para a outra semana (JV_RG2_453 e 495). Esse fato sugere, mais uma vez, o
efeito de projecédo de a¢Bes habituais dos professores supervisores de estagio nos
préprios estagiarios.

Apresentamos no Grafico 3 a distribuicdo das acbes docentes
realizadas por JV nas duas aulas de sua segunda regéncia, analogamente aos
gréficos de MR e ID apresentados nas subsec¢fes anteriores.

Grafico 3 — Distribuicdo das ac¢des docentes do estagiario detectadas em JV_RG2
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Fonte: o préprio autor.
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Depreende-se do Grafico 3 que as a¢bes docentes do estagiario JV
durante as aulas de sua segunda regéncia filmada podem ser caracterizadas por 20
(vinte) verbos de acdo docente do estagiario, quais sejam: escrever (17,6%), conferir
(14,8%), deslocar (12,8%), explicar (8,2%), ler (6,6%), conversar (6,4%), esperar
(4,3%), perguntar (4,3%), apagar (4,1%), informar (3,6%), responder (3,3%), comentar
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(3,1%), preparar (2,6%), confirmar (2,3%), esclarecer (1,8%), manipular (1,8%),
advertir (1,5%), solicitar (0,5%), contraditar (0,3%) e negar (0,3%).

Verifica-se que 99% das acbes podem ser descritas pelos verbos
escrever, conferir, deslocar, explicar, ler, conversar, esperar, perguntar, apagatr,
informar, responder, comentar, preparar, confirmar, esclarecer, manipular, advertir e
solicitar em ordem decrescente de intensidades de assinalamento durante a regéncia
analisada. Passemos a apresentar extratos da transcricdo JV_RG2 para ilustrar as

acOes do tipo conferir, ler, conversar e comentar.

Quadro 9 — Extratos de JV_RG2 com ag¢0es conferir, ler, conversar e manipular

. x Descricdes complementares
Interlocutor us Falas transcritas Acédo (contextualizagao)
escrever Verificando as notas, escreve na
v 110 conferir lousa [O movimento] apagando a
apagar Ultima palavra com a méo direita
para reescrever.
Continua escrevendo na lousa:
[seja perpendicular ao campo o
conferir angulo entre (v) e (B) sera 90°.
NY 339 Como sen 90° = 1, teremos F =
escrever ~
Q-v-B] e destaca a expressdo
matematica.
(Os alunos estéo dispersos.)
Verifica mais detidamente as notas
Jv 469 conferir de aula em seu caderno, de pé em
frente a lousa.
O médulo da nossa forga magnética é
IV 236 esse aqui, que € a forga magnética € igual ler Aponta para a lousa epquar_no 1é
a carga, vezes a velocidade, vezes o em voz alta o que esta escrito.
campo vezes o seno de 6.
Na dire¢éo... A diregcdo do campo Aponta para a lousa enquanto 1é
Jv 241 magnético é perpendicular ao plano que Iler em v_ozhalta 0 que esta escrito.
contém os vetores v e F. deslocar Cam_m a para um ponto mais
proximo da lousa para ler melhor.
E, caso uma particula seja lancada
obliquamente as linhas de campo, trata-se Parafraseia e narra em voz alta o
de uma composicéo dos dois casos gue esta escrito na lousa.
Jv 504 . ; o ler P
anteriores que a gente viu. A direcdo (v) (A turma esté dispersa. Uma aluna
da particula pode ser decomposta como vy sai de sala.)
evy.
JV 169 Pode chamar de JV, é mais facil. conversar Oferece um apelido para os alunos.
v 246 _Pe_ssoal, eu s6 ndo lembro se é conversar Brinca com a turma.
indicador... (JV esta sorrindo.)
Rapaz... Eu quero que o tempo me dlg_a Observa o aluno que proferiu a
Jv 356 isso. Mas no inicio vou dar aula. Depois conversar
, pergunta e
nds vamos ver.
JV 396 [n/ cap.] conversar Anedotas com os alunos.
JV parece dialogar informalmente
Jv 400 [n/ cap.] conversar com a turma.
Gesticula com a mao direita,
sugerindo uma rapida
demonstracdo do recurso
mnemdnico conhecido por "regra
v 243 SeNntid_o: o sentido éNdado pela regra da Igr do tapa’:, enql_Janto |16 em voz alta o
mao direita, ou se ndo regra do tapa. manipular que esté escrito.
(JV movimenta-se para ca e para
l4, como se estivesse inquieto ou
nervoso. A méao esquerda é
mantida no bolso da cal¢a.)
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Gesticula esticando o polegar para
a turma.

(JV movimenta-se para ca e para
la, como se estivesse inquieto ou
nervoso. A mao esquerda é
mantida no bolso da calca.)

Jv 245 Onde esse dedo aqui nosso [polegar]... manipular

E esse aqui [dedo indicador], que nés

JV 251 apontamos para qualquer um? E aquele 4,
0?

manipular Aponta para um aluno com o
perguntar indicador enquanto fala.

Gesticula mantém apontados
perpendicularmente os trés dedos
manipular enquanto fala. Langa uma
conversar brincadeira.

(JV esta sorrindo. A turma fica
dispersa com a brincadeira.)

E esse aqui [dedo médio], que eu ndo
Jv 255 quero falar para o que o pessoal usa...
Deixa quieto!

Fonte: o préprio autor.

Na distribuicdo das a¢cbes docentes do estagiario JV, a acao escrever
teve papel preponderante. Consideragbes sobre essa acao foram apresentadas,
guando da andlise das aulas de ID_RG4, porém cabe aqui destacar uma distingdo. A
acao de escrever em JV_RG2 tem centralidade (17,8% contra 11,1% em ID_RGA4) e,
acompanhada do alto indice de conferir (14,8% contra 3,7% em ID_RG4), infere-se a
pratica de ‘passar o conteudo no quadro’ qual seja verificar e copiar as notas de aula
na lousa (JV_RG4 110, 339 e 469).

Aqui oferecemos uma analise para a acao docente conferir
combinada a outros indicadores. Percebemos na analise do corpus completo do
estudo que a acdo conferir refere-se aos periodos em que os estagiarios faziam
verificacfes de informag¢des em suas notas de aula, livros didaticos, enunciados de
exercicios ou nos cadernos dos alunos. Nos casos das regéncias de MR e ID, foram
observadas as ac¢des conferir, em sua maioria, isoladamente. Os casos em que a acéao
conferir foi assinalada com outra acdo simultanea foi associada aos verbos esperar
(MR_RG1_639, 644 e ID_RG4_120), deslocar (MR_RG1_254, 707 e 801 e em
ID_RG4_423, 495 e 616) e escrever (ID_RG4_680 e 854 e em JV_RG2_61, 108, 339
e 469). Essa ultima combinacao é esparsa nas regéncias de MR e ID, porém em JV
equivale a quase 64% dos assinalamentos, sugerindo que o estagiario fora prudente
antes de transcrever as informacgdes na lousa.

Outra acdo que requer uma analise integrada a outras e o campo das
descricbes complementares € a acao docente ler. A leitura em questdo se refere a
enunciacdo em voz audivel de textos contidos em exercicios (MR_RG1 21, 97,282 e
461 e em ID_RG4 74, 213 e 305), eventualmente descrevendo figuras desses
(MR_RG1_342 e 352) e nalousa (ID_RG4_694, 697 e 793 e em JV_RG2_204, 236 e
259). Também foram incluidas nessa acao as parafrases de textos, tais como a

enunciacdo em voz audivel de uma questdo nas palavras do docente em formacao
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(MR_RG1 135,461 e516 eem ID_RG4 192, 252 e 346). Nesse sentido, sdo acbes
de ensino uma vez que envolvem no discurso os saberes a serem ensinados aos
estudantes.

Em JV_RG2, a acéo ler, apesar de corresponder a 6,6% de todas as
acOes do estagiario naquelas duas aulas, foi proeminente se comparada ao mesmo
indicador e nas regéncias dos outros estagiarios (em MR_RG1 foi de 4,0% e em
ID_RG4 de 3,0%). Esse dado, a nosso ver, a centralidade do uso do recurso de
transcricdo dos conteldos na lousa para posterior leitura utilizado por JV nas aulas.

JA4 a acdo docente conversar assinala momentos em que 0sS
estagiarios trocam palavras com o0s alunos cujo teor é descontraido (como em
JV_RG2_ 29, 246, 396, ID_RG4 169, 201 e em MR_RG1 933) de pedir ou dar
aconselhamento (MR_RG1 210 e JV_RG4 12-18, 356), de estimulo a participacéo e
elogios (ID_RG4 100, MR_RG1 327), sobre a formacdo dos estagiarios
(ID_RG4_163 e JV_RG2_355-356) ou ainda quando conversa com a professora
supervisora (MR_RG1 210, 729, 885 e JV_RG2_169). As conversas também podem
envolver breves comentarios sobre assuntos estudados ou a serem estudados pelos
alunos (MR_RG1_768). Alguma das conversas entre estagiario e alunos ndo foram
captadas no processo de degravacdo do video pois, possivelmente pela sua
informalidade, eram tecidas em tom mais baixo e proximo dos alunos.

No caso das aulas captadas em JV_RG2, a acdo conversar (6,4%)
também se sobressai quando comparamos a mesma acdo nas regéncias das
estagiarias MR e ID (2,5% em ambos os casos). No caso de MR_RG1, vale o
destaque que parte dessas acfes se observaram na comunicacao entre a estagiaria
e a professora supervisora (em aproximadamente 31,5% dessas interagdes). Os
assuntos dos didlogos nessa regéncia variaram, podendo ser desde o
encaminhamento de pedidos de alunos para sair de classe a supervisora
(MR_RG1_729) a troca de informagBes sobre questdes da prova e a correcado
realizada (MR_RG1_885/886) Apesar de presente nas aulas de JV, a professora
supervisora dedicou maior parte do tempo ao registro das notas da prova no diario (de
acordo com o relato do estudante JV na se¢ao de autoscopia), ao controle disciplinar
(JV_RG2_37, 52, 325 e 327) a descontracdo com os alunos (JV_RG2_319, 330, 334
e 367). Em apenas uma remissdo CL conversa com JV sobre como superar a
dificuldade dos alunos em relacéo a escrita na lousa, sugerindo que o estagiario dite

o conteudo para cépia dos alunos (JV_RG2_182).
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A acdo docente manipular realizada pelos estagiarios durante suas
regéncias descreve gestos ou 0 manuseio de equipamentos para 0 ensino dos
contetdos. Por exemplo, no caso de MR_R1 destacam-se os episédios em que a
estagiaria faz uso da espiral de caderno para demonstrar os fenébmenos ondulatérios
de reflexdo e interferéncia na formacao da onda estacionaria (MR_RG1_110, 120, 123
e 281), ao distinguir uma onda longitudinal de transversal (MR_RG1_ 737 e 739) e a0
manipular o notebook para a proje¢cdo de uma cena de filme (MR_R1 926). Ja em
ID_RG4 quando ID utiliza uma espiral de caderno para simular uma mola sendo
deformada para justificar o surgimento de uma forca elastica de restituicdo
(ID_RG4_798 e 802) ou quando faz uso do livro, maos e pés para ilustrar duas
superficies em contato e o surgimento da forca de atrito (ID_RG4_124 e 292). Em
JV_RG2 durante o episédio em que o estagiario gesticulando ilustra o uso da regra
mnemonica da mao direita para a determinacdo da direcdo e sentido da forca
magneética sobre uma carga elétrica deslocando-se em campo magnético uniforme
(JV_RG2_243-258).

Nas trés regéncias que compde o corpus desta tese, a acao docente
manipular tem papel acessorio (e, portanto, adjacente) principalmente as acfes do
tipo explicar e perguntar. Isso pode ser observado quando retomamos 0s excertos em
gue o verbo manipular era assinalado e, retomando o contexto pelas unidades de
sentido contiguas. Por exemplo, no caso de MR_RG1, 18 dos excertos foram
identificados por manipular. Em torno desses 18 excretos, 7 unidades de sentido
(imediatamente anterior ou posterior) sédo identificadas pela acdo explicar e 6 pela
acao perguntar. Em ID_RG4, 13 excertos contém a acdo manipular imediatamente
avizinhadas de 10 excertos assinalados por explicar e 5 por perguntar. Em JV_RG2,
7 unidades de sentido estdo assinaladas pela acdo manipular circundadas por 4
explicar e 1 perguntar.

O Quadro 10 a seguir apresenta, a titulo de exemplificacéo, alguns
desses excertos do corpus em que a acdo central € manipular. Repare que
expandimos 0 recorte para que possamos fazer uma leitura contextualizada do

episédio em que a acao é realizada.
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Descricdes complementares

Interlocutor us Falas transcritas Acao (contextualizago)
X x = . N Refuta a resposta da AL e
N&o, ndo é que ela ndo sai do lugar. Vocé . .
MR 122 ~ . explicar encaminha uma forma de pensar o
tem a sensagao de que esta parada.
problema.
Que que acontece? Vocé vai aumentando Pergunta retérica inicial.
tanto a frequéncia dela que a onda . Realiza o experimento para ilustrar
2 - . explicar L
MR 123 incidente, que essa onda que eu fiz aqui, B a onda estacionaria.
. manipular
ela chega na frente, reflete e interfere com Acena com a cabecga e aponta com
a onda que eu estou fazendo aqui. as maos.
Porque ela vai la na frente, volta e eu Acena com a cabeca e gesticula
MR 124 estou produzindo pulso. Entéo as duas se explicar = caeg
) P com as maos.
encontram e provoca interferéncia.
MR 742 Isso é o que a gente chama de onda explicar Revisa o conceito de onda
transversal. transversal.
Repete as demonstragdes das
MR 743 Ea 0nda Iongltudjnall foi a\_quno que eu manipular direcdes cje oscilagéo e
mostrei para voceés, 6. Vai na frente. Volta. propagacao nas ondas
longitudinais.
llustra as dire¢des de oscilagao e
MR 744 A transversal, é diferente. manipular propagacao nas ondas
longitudinais.
MR 745 Viram que é diferente? perguntar
O que é forca de atrito? E a forga contraria . . .
: . . Gesticula sugerindo sentidos
ID 201 ao movimento quando ele esta em explicar - .
opostos entre movimento e atrito.
contato.
E tipo assim, 6. Eu estou esfregando as
minhas méos, nédo estou? Eu estou x
encostando uma mao na outra, entdo manipular Ei;i?(?n:n:)a rgignqsaoc? tsrgls ara
ID 292 estou fazendo forga de atrito. E a mesma p P pe . P
h - . . explicar ilustrar o conceito de atrito.
coisa que estiver andando. Seu pé esta Perquntas retoricas
exercendo uma forgca de atrito, porque ele 9 '
estd em contato com o chéo.
Vocé pega uma régua. Vocé divide ela no . MR aparenta pegar uma régua na
MR 55 meio manipular carteira de algum aluno para
) ilustrar a explicacao.
MR 56 O que que acontece se vocé dividir ela no perguntar
meio?
Vocé tem uma mola parada aqui. Se vocé
medir aqui ela vai ter 29 cm. Que que
acontece? Essa forca elastica vai fazer o ID sai do enquadramento da
seguinte: se eu puxar para cd, a tendéncia camera. Parece posicionar-se mais
da mola é sempre voltar ao seu estado proxima dos alunos. Pela sombra
D 708 natural. Entdo a forca elastica esta explicar projetada na lousa, verifica-se que
apontando para ca e, as vezes aponta manipular ID movimenta a mola e a régua
para ca. Se eu comprimir ela... Se ela esta enquanto explica. Perguntas
29 cm [n/ cap.], entéo a forga elastica esta retoricas.
apontando pra onde? Para ca. Por que o (A turma esté dispersa.)
estado dela € o que? E manter 0s 29 cm.
Entenderam?
ID 799 Entenderam o que que é forca elastica? perguntar
Gesticula esticando o polegar para
a turma.
Jv 249 Polegar é dado pela forca. exphcar (‘,]V mOV|menta?se para ca e para
manipular |4, como se estivesse inquieto ou
nervoso. A mao esquerda é
mantida no bolso da cal¢a.)
= Pergunta retérica. Retoma
Antes ele era o que? Era a corrente, ndo esclarecer A .
Jv 250 era? Aqora ele vai ser a forca explicar brevemente definicdes anteriores.
¢ Ag ca. P Apresenta nova definicdo.
E esse aqui [dedo indicador], que nés .
Jv 251 apontamos para qualquer um? E aquele & manipular _Apgnta para um aluno com o
’ ' perguntar indicador enquanto fala.

0?

Fonte: o préprio autor.
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A analise da acdo docente manipular dos estagiarios levando em
conta as unidades de sentido vizinhas nos permite concluir que essas sao, de fato,
acbes que auxiliam no ensino dos contetdos escolares. Referem-se a recursos
experimentais que o0s estagiarios langcaram mao para ilustrar 0s conceitos
(MR_RG1 _742-745) e fendbmenos fisicos (MR_RG1 106-107 e 122-124), ao
manuseio de objetos cotidianos para servir de exemplos das operacdes abstratas que
encaminham (MR_RG1_55-56 e ID_RG4_798) ou ainda na demonstragéo de regras
mnemonicas gestuais que auxiliam na compreensdo dos conceitos fisicos
(JV_RG2_249-251).

Passemos a descrever as aulas de JV que compuseram a sua quarta
regéncia durante o estagio supervisionado. A maior parte das acdes que JV
desenvolveu na aula estruturaram a metodologia que adotou para transmitir os
conteudos de Forca Magnética aos alunos, qual seja pela transcricdo das suas notas
de aula na lousa (acdo docente escrever), verificando-as constantemente (acéo
conferir) & medida que escrevia na lousa e, em seguida, enunciar em voz alta 0s
conteddos transcritos (agdo ler) e proferir curtas explicacdes (acdo explicar).
Associado as mudancas de posicdo do estagiario na sala (acdo deslocar), essas 5
acOes exprimem guase 60% das acOes desenvolvidas por JV na aula.

Chamaram nossa atencao as acdes do tipo manipular que, embora
parcas (7 remissfes equivalendo a 1,7% do total), representaram uma dimensao
dessa acao que nao esta associada ao uso de equipamentos e experimentos, mas a
gesticulacdo de regras mnemonicas para auxiliar as explicacbes sobre a Forca
Magnética.

Longos periodos de espera também foram observados e
posteriormente justificados pelo proprio estagiario como oportunidades dadas aos
alunos para copiarem as informagdes do quadro, tempo para a lousa secar antes de
continuar a transcricdo e momentos para verificar as suas notas de aula.

Depreende-se da secao de autoscopia que o estagiario se encontrava
inseguro com os conteudos a serem ministrados naquela regéncia. Esse fato também
pode justificar a pequena quantidade de interagdes do tipo perguntar (17 remissdes
ou 4,3% do total), responder (13 remissdes ou 3,3% do total), confirmar (9 remissdes
ou 2,3% do total) e contraditar (1 remisséo ou 0,3% do total) de JV comparado aos
outros estagiarios (MR_RG1: 110 remissbes a perguntar ou 14,3% do total, 27

remissdes a responder ou 3,5% do total, 38 remissdes a confirmar ou 5,0% do total e
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8 remissbes a contraditar ou 1,0% do total. ID_RG2: 84 remissdes a perguntar ou
9,6% do total, 25 remissfes a responder ou 2,9% do total, 32 remissbes a confirmar
ou 3,7% do total e 11 remissdes a contraditar ou 1,3% do total). Estamos cientes que
nem todas as perguntas, respostas, confirmac¢des ou contradigdes proferidas pelos
estagiarios estdo diretamente relacionadas ao ensino de Fisica realizado pelos
estagiarios, porém ja nos servem como indicadores da interacdo dialogada com os
alunos.

A professora supervisora CL estava presente nas aulas de JV_RG2 e
suas acdes se concentraram advertir (aproximadamente 38% das suas acdes) em
manter a disciplina da turma, seguido da acdo conversar (aproximadamente 19% das
suas agdes) com os alunos sobre temas diversos, tais como notificar os alunos que
registrava notas no diario durante a aula de JV (JV_RG2_56), reclamacdes da
posturas dos alunos (JV_RG2_55, 81) e assuntos outros (JV_RG2_ 330-332, 163-168
e 184-188). Apenas duas remissdes de acbes de CL em JV_RG2 foram explicacdes
(JV_RG2_132 e 135) e um esclarecimento (JV_RG2_129) aos alunos e guardavam
relacdo com o conteldo ensinado. Também houve apenas uma remisséo a sugestao

metodoldgica que CL direcionou ao estagiario (JV_RG2_182).

4.2.4. Comparando as ac¢fes nas aulas de MR_RG1, ID_RG4 e JV_RG2

A guisa de uma conclusdo em relagdo a caracterizacdo das acdes
docentes dos estagiarios participantes desta pesquisa em suas aulas de regéncia,
apresentamos o Grafico 4 a seguir que condensa todas as acdes docentes dos
estagiarios MR, ID e JV em escala compartilhada. A partir deste, procederemos a uma
comparacao entre os maximos de intensidade da acdo docente dos trés individuos.
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Gréfico 4 — Acdes docentes dos estagiarios MR, ID e JV nas regéncias analisadas
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Fonte: o préprio autor.

As trés agbes de maior incidéncia para cada estagiario sdo: para
MR_RG1 explicar, perguntar e escrever com 15,6%, 14,3% e 10,8% das remissfes
respectivamente, para ID_RG4 advertir, explicar e escrever com 12,8%, 11,3% e
11,1% das remissoes respectivamente, e para JV_RG2 e escrever, conferir e deslocar
com 17,6%, 14,8% e 12,8% das remissdes respectivamente.

Entendemos que esses verbos séo de fato representativos das aulas
desenvolvidas por cada um dos estagiarios e cujas sinteses e andlises
pormenorizadas foram realizadas nesta secdo. Chama a atengéo que para os trés a
acdo escrever é representativa, 0 que sugere que 0s estagiarios se apropriam dos
artefatos lousa e giz colocando-os em posicao central nas metodologias adotadas em
suas aulas. Ou seja, na eventual indisponibilidade desses recursos, possivelmente os
estagiarios teriam alguma dificuldade em realizar a aula programada. Tal inferéncia é
parcialmente reforcada pela experiéncia de JV com a lousa ruim. Como vimos, apesar
de ter sido sugerido o ditado pela professora supervisora, JV optou por limpar a lousa
com pano molhado, esperar que secasse para s6 entdo prosseguir a transcricdo de
conteudos na mesma.

A acéo explicar também aparece como representativa da acdo dos
estagiarios, embora no caso de JV tenha sido a quarta acdo docente em intensidade.
Essas explicagbes, como vimos nos excertos, representam agdes orais pelas quais
os docentes em formacéo explanam sobre os conteudos de Fisica a serem ensinados

pelos alunos. Acreditamos que analisar especificamente a agao explicar pode ser ume
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esforco de pesquisa proficuo para fornecer indicios sobre o discurso de ensino de
cada estagiario, por exemplo, em relacdo ao uso de perguntas retoricas, de
complementaridade e sem sentido, o uso de analogias e metaforas para o ensino de
conceitos mais complexos, a articulagéo da exposi¢ao oral com ac¢des corporais como
gestos e outras dixis dentre outros.

Ainda em relacdo a acao explicar, a nosso ver, podemos interpreta-la
em consonancia as acgfes do tipo perguntar, responder, confirmar e contraditar. No
caso de MR_RG1, a acdo explicar (15,6%) é avizinhada por um alto indice de
perguntar (14,3%), seguido de a¢des de feedback aos alunos como responder (3,5%),
confirmar (5,1%) e contraditar (1,0%), 0 que sugere uma proposta de ensino mais
dialogada no sentido de buscar estimular a participagdo da turma por meio de
perguntas. Isso fica evidente na andalise dos excertos da degravacdo de MR_RG1,
pois a estagiaria faz uso da sequéncia metodoldgica proferir a pergunta, esperar e
ouvir a resposta e dar feedback em diversas ocasides.

Ja em ID_RG2, a acédo explicar (11,3%) é seguida por perguntar
(9,6%), responder (2,9%), confirmar (3,7%) e contraditar (1,3%). Essa distribuicdo que
indica um indice menor de perguntas proferidas por ID justifica o reflexo nos indices
de feedback também menores. No caso de ID_RG4, é possivel justificar o menor uso
desses expedientes por causa da indisciplina mais generalizada que a estagiaria
encontrou e que refletiu num deslocamento de suas a¢des docentes para o polo
advertir.

Por fim, em JV_RGZ2, as acdes de explicar (8,2%) sdo acompanhadas
de responder (3,3%), confirmar (2,3%) e contraditar (0,3%). Novamente o baixo indice
de perguntas proferidas pelo estagiario reflete no baixo indice de feedback proferido.
Na verdade, das 17 perguntas detectadas em JV_RG2, apenas duas (JV_RG2_262 e
265) representam de fato perguntas relacionadas ao conteldo, as outras referem-se
em geral a conclusdo da copia do conteddo na lousa pelos alunos. Ao fazermos a
leitura desses dados triangulados com as informacdes prestadas pelo estagiario em
sua sessédo de autoscopia, conclui-se o estagiario de fato encontrava-se inseguro em
relacdo ao conteudo a ser ministrado, fato esse que modelou as suas ac¢des para uma
postura menos argumentativa com os alunos e mais informativa (vide os altos indices
de escrever, conferir e deslocar).

Apesar de parcos, os dados analisados sugerem que, dependendo do

engajamento do professor supervisor nas aulas realizadas pelo estagiario, as agdes



118

desse ultimo sdo fortemente influenciadas pelas do primeiro. Observa-se isso em
MR_RG1 e em JV_RG2, em que acles do tipo advertir, por exemplo, sdo raras
comparados ao que acontece em ID_RG4. E claro que essa inferéncia ainda carece
de outras analises, mas a propria sugestdo deste possivel problema de pesquisa a
partir da analise das acfes docentes dos estagiarios demonstra sua relevancia para
0s estudos sobre a formacéo inicial de professores.

Outra acao cuja interpretacéo fica favorecida a partir do Grafico 4 € a
acdo de esperar. Como dissemos anteriormente, esperar pode ter varios objetivos
(esperar o aluno responder, a lousa secar, a turma ficar quieta etc.), de tal sorte que
a delimitacéo do seu objetivo precisa ser feita considerando o contexto em que a acao
€ desencadeada. Em MR_RG1, a acao esperar (7,3%) pode ser lida como, em geral,
um tempo fornecido para os alunos desenvolverem alguma atividade (perguntas,
conferir a prova, anotar no caderno etc.). Isso pode ser inferido pela similitude aos
indices de feedback apresentados anteriormente (confirmar e contraditar). J& em
ID_RG4, a acao esperar (9,8%) é fortemente marcada pela questéo disciplinar que a
estagiaria teve de lidar (advertir com 12,8%). Ja em JV_RG2 a acéo esperar (4,3%)

nao reflete o tempo dado pelo estagiario para os alunos copiarem a lousa.

4.3. CATEGORIAS EMERGENTES DE ACOES DOCENTES DOS ESTAGIARIOS

Apés elucidar os verbos de acdo docente de MR, ID e JV
desenvolvidas durante as praticas de regéncia durante o Estagio Supervisionado,
procuraremos agora responder a segunda questdo desta pesquisa: quais as relacées
entre as categorias analiticas que descrevem as a¢des docentes desses estagiarios?
Este segundo movimento refere-se a um percurso em dire¢cdo a uma teorizagao das
acOes de ensino dos professores em formagéao inicial aqui analisados, procurando
explicitar possiveis relagdes entre as acdes elencadas no Quadro 3 e exemplificadas
com extratos do corpus ao longo das ultimas subsecdes.

Para tanto, procuraremos explicitar as possiveis vinculacdes entre os
elementos que compde o corpus (no caso, os verbos de acdo docente dos
estagiarios). Explicitando-as, acreditamos que poderdo emergir aglutinagdes de acdes
gue comungam, por exemplo, de objetivos, meios e/ou padrbes por meio dos quais
essas acoes se realizam, encaminhando assim para uma compreensao mais ampla

das relagfes entre as acOes docentes dos estagiarios participantes deste estudo.
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Retornamos aos dados que compde nosSSO COrpus e removemos 0S
verbos dos seus contextos originais de deteccdo. Ou seja, extraimos apenas as acoes
docentes dos estagiarios MR, ID e JV do seu contexto de detecgéo original e apenas
preservando a codificacdo para que, se fosse necessério, retomassemos o0 contexto
original em que as ac¢fes foram assinaladas.

Desse movimento, resultaram, das trés regéncias analisadas (6 aulas
de 50 minutos cada), um total de 2.034 (duas mil e trinta e quatro) remissdes aos
verbos indicativos de agBes docentes dos estagiarios. No caso das unidades de
sentido assinaladas por mais de um verbo de acéo, quando se entendeu que diversas
acOes coordenadas ocorriam simultaneamente, consideramos nesta etapa analitica
separa-las preservando, porém, a codificacio dessa natureza mltipla. E o caso, por
exemplo, dos excertos MR_RG1 123, que resultou no assinalamento dos verbos
explicar (123a) e manipular (123b), ID_RG4_793, gque resultou no assinalamento dos
verbos deslocar (793a), ler (793b) e manipular (793c), e JV_RG2_220, que resultou
no assinalamento dos verbos escrever (220a), conferir (220b) e apagar (220c).

Para analisar essas acdes dos estagiarios participantes deste estudo
determinamos a frequéncia de repeticdes dos verbos de acao (f%) relativamente ao
total de remiss@es, cujos resultados sédo apresentados na Tabela 1. Essa tabela lista,
na primeira, coluna os 25 verbos de acédo resultante dos refinamentos descritos na
secao 4.2 desta tese. Segue-se, nas colunas referentes aos estagiarios, o quantitativo
dessas remissfes. Nas Ultimas duas colunas apresenta-se 0 quantitativo de

remissdes no corpus e as frequéncias relativas dessas acfes em relacao ao total.

Tabela 1 — Remissfes aos verbos da a¢cdo docente dos estagiarios no corpus

MR_RG1 ID_RG4 JV_RG2 n° total

e (n°) (n°) (n°) remissdes I ()
Advertir (34 (112) (6) 152 7,5%
Agradecer (1) - - 1 0,0%
Apagar (14) (26) (16) 56 2,8%
Autorizar - (5) - 5 0,2%
Comentar (22) (18) (12) 52 2,6%
Conferir (19) (31) (58) 108 5,3%
Confirmar (39 (32) (9) 80 3,9%
Contraditar (8) (12) (1) 20 1,0%
Conversar (19) (22) (25) 66 3,2%
Deslocar (42) (72) (50) 164 8,1%
Esclarecer (24) (15) (7 46 2,3%
Escrever (83) (97) (69) 249 12,2%
Esperar (56) (86) a7 159 7,8%

Estimular (12) 3) - 15 0,7%
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Explicar (120) (99) (32) 251 12,3%
Informar (43) (50) (14) 107 5,3%
Ler (31) (26) (26) 83 4,1%
Manipular (18) (14) (7 39 1,9%
Negar - 3) 1) 4 0,2%
Negociar 3) (5) - 8 0,4%
Organizar (6) (1) - 7 0,3%
Perguntar (110) (84) a7) 211 10,4%
Preparar (6) a7) (20) 33 1,6%
Responder 27) (25) (13) 65 3,2%
Solicitar (30) (21) (2) 53 2,6%
Total 767 875 392 2.034 100%

Fonte: o préprio autor.

A Tabela 1 sugere que os participantes do estudo, durante suas aulas
de regéncia, compartilharam a maior parte dos verbos de acdo descritos no Quadro
3. Ja discorremos anteriormente, por ocasiao da discussao dos resultados expressos
no Grafico 4, sobre as acdes mais performadas pelos estudantes, quais sejam
explicar, escrever, perguntar, escrever e advertir.

Embora aparecam com intensidades diferentes, o compartilhamento
dessas acbes na prética dos trés estagiarios sugere a repeticdo de um modelo de
tradicional de processo de ensino (LIBANEO, 2013) em que o professor “[...] ‘passa’
a matéria, os alunos escutam, respondem o ‘interrogatério’ do professor para
reproduzir o que esta no livro didatico, praticam o que foi transmitido em exercicios de
classe ou tarefas de casa [...]" (p. 83, aspas no original).

O que se apreende dos dados aqui analisados € que nessas trés
regéncias, ainda que artefatos outros como a mola ou o datashow tivessem sido
utilizados em sala de aula, a maior parte das ac6es (orais e nao orais) dos estagiarios
se enquadra em falar e interpretar os contetdos para os alunos. Os questionamentos
proferidos pelos estagiarios, nos dados desta tese, em sua maioria reduzem a
participacdo dos alunos a respostas de confirmacédo (MR_RG1_107/564: N&o € isso
que acontece? O, t4 vendo esses quadradinhos aqui?), de complementac&o de frases
(ID_RG4_217/222: O que que é m aqui? O que que é esse g aqui? esperando-se
‘massa’ e ‘gravidade’ como respostas.) ou ainda encaminhamentos de calculos
mecanicos (MR_RG1_152/159: Quanto vai dar isso aqui? Porque se eu pegar 0,6 e
somar mais 0,6 mais 0,6 eu vou obter o qué? e ID_RG4 _554: Entéo, o que que sobrou
aqui de forca resultante?). Apesar de poucas, foram detectadas perguntas que levam
os alunos a raciocinarem (MR_RG1_159/382: Por que que vai acontecer

interferéncia? Como vocés sabem que é refracdo aqui?). Essa observacdo sugere
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estudos mais aprofundado sobre as perguntas dos docentes em formacao inicial
durante suas praticas de ensino.

Ainda em relacdo a Tabela 1, foi precisamente a falta de algumas
dessas a¢fes nas regéncias chamou nossa atencao. Porém, novamente interpretados
tendo em vista o contexto da aula, ficam claro suas auséncias. Por exemplo, ndo
notamos em MR_RG1 nem em JV_RG4 a acdo autorizar, pois, em ambos as
regéncias, a professora supervisora ficou responsavel por conceder permissdes aos
alunos para sair de sala, por exemplo. Fato andlogo poderia se esperar no caso de
negar, qual seja a acdo de ndo conceder a permissédo aos alunos. De fato, ndo ha
remissao dessa acdo em MR_RG1, mas apenas uma em JV_RG2. Essa excecédo se
explica porque no episddio que contém a unidade JV_RG2_460 (‘Ja vai bater o sino.’
[Acena negativamente com a cabeca.]) JV responde a um aluno que ase aproximou
dele para solicitar permissdo para sair e tomar agua. Nesse caso, provocado
diretamente pela acdo do aluno e tingido pelas préaticas regulares da escola,
acreditamos que JV reproduziu a resposta que pensou seria da professora
supervisora. J& em ID_RG2, observa-se remissdo a autorizar e negar, por vezes
acompanhados de advertir e esperar (em tom de repreensdo), por exemplo em
ID_RG2_283-287 e 589-592). A ndo colaboracdo de um professor supervisor
responsavel pelo gerenciamento da disciplina e das permissdes desviou, como vimos,

constantemente as ac¢des de ID.

4.3.1. Multimodalidade das ac¢des docentes dos estagiarios

Outra analise que pode ser realizada a partir dos verbos assinalados
refere-se ao meio de realizacdo das acgbes. Observa-se, como no contexto dos
discursos, que as acdes dos individuos sdo multiformes, ou seja, a realizagdo de
acOes proferidas por meio de palavras em frases, “[...] mas que vai abranger/englobar
multiplos elementos e semioses” (SILVA; SOUZA; CIPRIANO, 2015, p. 135). Os
autores em questao discutem a multimodalidade observada atualmente nas formas
linguisticas, em particular pela composicéo da linguagem verbal com a ndo verbal em

textos. Para esses autores, textos multimodais sado aqueles

materializados a partir de elementos advindos dos diversos registros da
linguagem (verbal e visual). Quando essa jungédo acontece, dizemos que 0
texto é multimodal. Ou seja, ele traz consigo tanto signos alfabéticos (letras,
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silabas, palavras e frases), quanto elementos imagéticos e visuais, tais como:
cores, formas, formatos etc. (SILVA; SOUZA; CIPRIANO, 2015, p. 136)

Infundidos nessa distingédo entre linguagem verbal e visual oferecidas
pelos autores, ainda que estejam discutindo sobre a linguagem escrita, notamos que
nossos dados apontam para ac¢fes dos estagiarios que podem ser classificadas em
orais, quais sejam aquelas realizadas por meio do discurso verbal, como explicagdes,
adverténcias ou comentarios, em intensidade elevada para toda a classe ouvir ou
moderada, bem como em acbes nao orais, aquelas realizadas por meio de um
discurso corporal, como esperas, manuseio de experimentos ou de materiais
didaticos. Em um nivel de profundidade maior, poder-se-iam analisar os sentidos
atrelados aos acenos, apontamentos, grifos e gestos performados pelos individuos,
porém, além de fugirem aos objetivos deste estudo, tais investigacdes demandaria um
aprofundamento de novos referenciais tedricos e metodoldgicos que versam sobre as
andlises semidticas e andlises de discursos. Aqui, orientados pelo objetivo de
descrever as acfes docentes dos estagiarios por meio de categorias analiticas, nos
interessa apenas essa primeira possibilidade analitica dos meios pelos quais as a¢ées
séo realizadas.

Nesse sentido, apreende-se dos verbos de acédo docente dos
estagiarios que algumas acdes ocorrem primordialmente®® por meio de um discurso
oral, quais sejam: advertir, agradecer, autorizar, comentar, confirmar, contraditar,
conversar, esclarecer, estimular, explicar, informar, ler, negociar, perguntar, responder
e solicitar. J& outras agdes possuem énfase nos movimentos do estagiario pela sala,
em momentos de verificacdo do seu material ou dos alunos, em periodos de manuseio
de recursos, equipamentos ou experimentos, noutros em que aguardava uma
resposta ou postura da turma. Ou seja, no nosso entendimento, tais excertos
assinalam primordialmente um discurso n&o oral por meio dos verbos apagar, conferir,
deslocar, escrever, esperar, manipular, organizar e preparar.

A partir dessa distin¢ao, revisitamos os dados procurando distinguir

entre acdes orais e ndo orais dos estagiarios. Como resultado dessa analise,

50 Dizemos primordialmente porque algumas dessas ac¢fes eram acompanhadas (ou totalmente
realizadas por meio) de acenos (ID_RG2_285/415-416, MR_RG1_46), gestos (MR_RG1_99/124/276,
JV_RG4_243/249), indicagcbes com os dedos das maos (ID_RG2 742/747/761 e MR_RG1_280-
281/311), grifos (ID_RG2_583, MR_RG1_371) e batidas de mé&os (ID_RG2_211/253/504/883).
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apresentamos o Grafico 5 que, diferenciando as acfes orais de ndo orais, reapresenta

a frequéncia relativa ao total de acdes detectadas nas trés regéncias.

Grafico 5 — Distribuicao das acdes orais e ndo orais nas regéncias analisadas
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Fonte: o prérpio autor.

Depreende-se do Grafico 5 que o discurso oral tem primazia para a
realizacdo das acfes dos docentes em formacao (em relacéo ao total de unidades de
sentido do corpus, as acdes orais equivalem a 1.219 remissfes ou 59,9% do total de
acOes detectadas), enquanto o discurso nao oral (total de 815 remissdes ou 40,1% do
total de acBes detectadas) tem papel complementar ao oral. Além disso, percebe-se
pelo Grafico 5 que as acfes orais sdo encaminhadas principalmente por explicar,
perguntar, advertir e informar. J& no caso das ndo orais sdo as acl0es escrever,
deslocar, esperar e conferir.

Nas proximas subsecdes procuraremos delinear as a¢des docentes
dos estagiarios analisados em termos da macro divisdo entre as orais e nao orais.
Durante as analises que se sucedem, procuraremos teorizar sobre a trama entre 0s
objetivos das ac¢Oes orais e ndo orais realizadas pelos professores em formacéo inicial

durante suas praticas de regéncia no Estagio Supervisionado.
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4.3.2. Acbes orais

As degravacbes das aulas dos trés estagiarios nos sugerem que
algumas das acdes orais aparecem em conjunto nas unidades de sentido adjacentes.
Nos Quadros 11 a 13 a seguir apresentaremos episodios de ensino das regéncias dos
estagiarios para ilustrar como outras acdes adjacentes se manifestam em trono de
algumas centrais (as de maior remissdo). Procuraremos verificar se existem padrdes
de iteratividade dessas a¢fes em relacdo as unidades de sentido adjacentes ligando-
-as por meio de objetivos para essas acdes contiguas, ainda que realizadas de forma

nao consciente por parte do docente em formacéao.

Quadro 11 — Exemplos de excertos da categoria Exposicéo

Descri¢cdes complementares

Interlocutor us Falas transcritas Acéo A
(contextualizagéo)
Desistiu de realizar o experimento
MR 791 Na_lo, t_iepms eu fago. Vamos responder informar (talvez_ pelo tempo) e enca~m|nhou
primeiro. a continuidade da resolugdo da
questéo.
O comprimento de onda, assim como a
frequéncia, tanto para onda longitudinal . . = -
MR 722 como na onda transversal, eles podem ser explicar Apresenta essa informagao tedrica.
0 mesmo.
A direcéo de propagagéo.... A diregdo de - o
= ’ 2 . Notifica os alunos da proxima
MR 723 propagacéao vou explicar para vocés informar pratica experimental.
agora.
Ele pediu na letra (b) para identificar a ler Retoma e elucida o objetivo do
ID 213 for¢a que a rampa faz no carro, que é a B .
explicar item (b).

forca normal.
SO que aqui também sempre vai ter uma
ID 214 forca P, né? Que todo o corpo tem que ter explicar

Gesticula sugerindo os corpos ao

redor.
uma forca peso.
Entdo, a gente tem que prestar atengéo no Argumenta sobre a importancia do
Jv 238 angulo para gente ter. Porque sendo, a esclarecer angulo 6 para a compreenséo do
gente vai interpretar errado o conceito. conceito.

AL 239 Para, AL. Um aluno reclama da colega em

voz alta.
0 é o angulo entre os dois vetores. Entre o
JV 240 vetor velocidade e o vetor campo explicar Define o angulo 6.

magnético, que é o B.
Fonte: o pl’épl’io autor.

Como vemos pelos exemplos no Quadro 11, as explicacées sao
afirmativas que podem apresentar énfase conceitual (MR_RG1_722 e JV_RG2_240)
ou ao longo do discurso proferido nas resolucdes de exercicios (ID_RG4 214 e
MR_RG1_179). Foi comum a deteccdo de perguntas retdricas ao longo das
explicagbes, mas essas nao foram consideradas como ac¢des do tipo perguntar uma

vez que nao ensejavam respostas dos alunos.



125

Depreende-se dos exemplos apresentados no Quadro 11 que a acao
explicar coordena outras a¢des orais adjacentes, tais como esclarecer, ler e informar.
Pelas defini¢cdes que nos balizam e que foram apresentadas no Quadro 3, todas essas
acbes compreendem préaticas desenvolvidas pelo estagiario e que se relacionam ao
conteudo ou a elucidacdes sobre o percurso metodoldgico que sera adotado (falamos
aqui da acao informar ja discutida nas secéo 4.2.2, quando da sintese e analise da
ID_RG2).

Portanto, esse mapeamento nos conduziu a considerar uma
aglutinacéo entre as acfes explicar, esclarecer, ler e informar representando acoes
protagonizadas pelo proprio docente em formacdo com o fito de melhor conduzir a
explanacao e a interpretacdo do um contetdo a ser ensinado para os alunos. Assim,
as acgoOes localizadas nesse agrupamento fazem parte de uma categoria de acdes
denotada por Exposicdo (Expo). Embora a acdo informar isoladamente seja
representativa nas transcricbes, 0s excertos mostram que essa surge em
coordenacdo com a acao explicar (antecedendo ou sucedendo as unidades de
sentido).

De maneira analoga, perseguimos 0s excertos limitrofes as unidades
de sentido assinaladas por perguntar. O Quadro 12 traz alguns exemplos de extratos
retiradas das transcricdes das regéncias dos trés estagiarios destacando a linha em
que a acao perguntar é realizada pelo docente em formacéo e as acfes orais que a

antecedem ou sucedem.

Quadro 12 — Exemplos de excertos da categoria Arguicao

. = Descrigcdes complementares
Interlocutor us Falas transcritas Acéo (contextualizago)
MR 429 Posso apagar aqui, meninos? perguntar Aponta para uma por¢éo da lousa.
Enquanto profere as perguntas,
D 11 Gente, quem fez a atividade de casa? perguntar manuseia seu estojo para pegar
Aquelas atividades, quem fez? preparar uma caneta. Em seguida, apoia
seu estojo sobre a mesa.
ID 734 Entenderam? perguntar Pergunta sem sentido
Uma aluna exclama com tom de
|
AL 735 Entendemos! deboche.
MR 382 Como vocés sabem que é refracdo aqui? perguntar
Ela ndo tem nenhum buraquinho, ela esta Uma aluna se refere ao contexto
AL 384 o . ~
toda fechada. da explicacéo sobre a difracao.
Pois é, mas é porque... O que que é a
MR 385 refracio? perguntar
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Se vocés observarem que o comprimento
de onda é a distancia entre dois picos, ou Aparentemente, MR resolve no
seja, entre duas cristas, onde € que eu instante transformar uma

MR 30 z " perguntar L 5
vou... Se 0 meu valor ele esta aqui no explicacdo em uma pergunta a
meio, entdo aqui ele vai ser o qué? No classe. Olha para a turma.
desenho?

MR 37 Se vocé quebrar a régua no meio o que perguntar
acontece com ela?

MR 39 15. Ela se divide em duas. responder A solugao espe_rada por MR a

pergunta anterior.
2 = o

ID 542 Ol gsta SEED, i G F2 (G perguntar Pergunta de complementaridade.
aceleracdo?

AL 543 Nao. Uma aluna responde.

ID 544 N&o. confirmar A resposta da aluna.
Entdo, mas qual que é o angulo que a

JV 265 gente vai ter? Se é paralelo? perguntar Refaz a pergunta.

AL 266 90! O aluno responqe rapidamente.

(Alguns alunos riem.)
JV 267 N&o. contraditar

Fonte: o préprio autor.

Os excertos apresentados no Quadro 12 revelam que a acgao
perguntar, além de suscitar acfes dos alunos, coordenam acfGes do docente em
formacao com o objetivo de questionar e envolver os alunos ao longo do processo de
ensino. Esses questionamentos tém funcdes pedagdgicas de controlar a realizacéo
de tarefas solicitadas (ID_RG4 _11), marcar o passo do desenvolvimento da aula
(MR_RG1 _429), direcionar a atencdo dos alunos a detalhes dos exercicios e
contetidos explicados (MR_RG1 30 e JV_RG2_265), demandar explicacdes dos
alunos sobre os conceitos (ID_RG4 542 e MR_RG1 382/385), confirmar a
assimilacao das explicacoes pelos alunos (ID_RG4_734) dentre outras.

O Quadro 12 revela que as acdes docentes de perguntar estdo
geralmente contiguas de acdes docentes orais do tipo responder, confirmar e
contraditar. Isso caracteriza um processo de dialogo estabelecido entre o professor
em formacao e aluno no sentido de, por meio das perguntas e das respostas (ou
feedbacks), conduzir a licAo. Nesse sentido, consideramos essas acfes orais
(perguntar, responder, confirmar e contraditar) como estruturantes de uma categoria
de acdo denotada por Arguigao (Argu).

No mesmo espirito, passaremos a discutir o agrupamento de acdes
em torno da acéo principal advertir exemplificando-as nos excertos do Quadro 13 a
seguir. Como nos quadros anteriores, apresentaremos unidades de sentido que
antecedem e sucedem linhas destacas que apresentam o assinalamento da acéo

advertir.
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Descrigcdes complementares

da boca de vocés. Vocé ta reclamando ai,
entdo fica calado.

Interlocutor us Falas transcritas Acéo (contextualizago)
p p . Chama a atencao da turma para o
Gente, vamos ler a nimero 1 ai e analisar n N . -
MR 91 cla advertir inicio da resolucgédo do exercicio.
) (Os alunos estavam conversando).
) Procura chamar a atencéo da
MR 92 O! A ndmero 1 ela diz o seguinte. advertir turma para a ordem por meio da
ameaca de comegar o exercicio.
D4 orientacdes para um aluno.
(Barulho de quatro pancadas sobre
MR 93 Deixa para copiar depois. solicitar uma carteira sdo escutados - talvez
seja CL procurando censurar a
desordem da turma).
ID 283 0, aforga de atrito... explicar Uma aI_una interrompe ID e lhe
comunica alguma coisa.
AL 284 Professoral Algum aluno chama ID.
R . Acena positivamente com a
2 )
ID 285 Oi? Ta. autorizar cabeca. ID autoriza
" " = Ameaca a turma e coloca a méo
Gente, olha aqui. Eu vou explicar e ndo .
) . . . sobre a fronte, sugerindo estar
ID 286 vou ficar mais falando aqui na frente, advertir cansada
estou cansada. i
(A turma esté dispersa.)
AL 459 Professor? Posso ir tomar agua? Um aluno S€ aproxima de_ Ve
pede autorizagdo para sair de sala.
Jv 460 Ja vai bater o sino. negar Acena negativamente com a
cabeca.
JV 464 Senta 14, por favor! advertir Chama a atencao do aluno.
ID 142 Ta bom. advertir Chama a atencao da turma.
Combina com a turma librar um
tempo ao final da aula para a
Gente, os assuntos... Final da aula eu dou . conversa, desde que se
ID 143 ) . - negociar =
15 minutos para vocés falarem, 10 min. empenhem na resolucéo dos
exercicios.
Gesticula sugerindo impaciéncia.
Chama a atencao de uma aluna
Moca! Depois vocé pergunta o que vocé TL@ E RGN ClLE
1D 144 uigef P perg q advertir conversar com a outra que entrara
q : na sala recentemente.
Aponta indicando quem € aluna.
Deixa eu falar uma coisa pra vocés: Gesticula enquanto chama a
guando vocés conversam muito a atencéo dos alunos.
ID 96 tendéncia € o mosquito entrar para dentro advertir Aparentemente estavam

reclamando, em voz alta, dos
mosquitos gue os atormentavam.

Fonte: o préprio autor.

As acdes advertir, como vimos, tém func¢des de controle disciplinar e

do ambiente da classe. Durante suas aulas de regéncia os estagiarios se viram

diversas vezes na fungao de coibir comportamentos inadequados dos alunos, tais

como brincadeiras fora de hora e conversas excessivas. Nesse sentido, as

adverténcias proferidas pelos investigados tém objetivos de chamar a turma a ordem
(MR_RG1 91/92 e ID_RG4_142), podendo também ser sancOes disciplinares

direcionadas aos alunos (JV_RG2 464 e ID_RG4 _144). Por meio das adverténcias,

0s estagiarios encaminharam ameacas a turma em

(ID_RG2_96/286) dentre outros.

intensidades distintas
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Nota-se pelos extratos que algumas das acbes orais advertir sdo
avizinhadas de outras acdes orais, tais como autorizar, negar e negociar. Esse padréo,
no entanto, ndo é necessariamente localizado em todo o corpus, pois essas Ultimas
acOes orais eventualmente se realizam entre explicagbes ou momentos de espera do
professor em formacao. Ainda assim, todas essas as ac0es arroladas neste paragrafo
comungam de um objetivo central, qual seja a gestdo disciplinar da classe e do
comportamento dos alunos. Nesse sentido, consideramos que essas acdes orais
compde um agrupamento de agdes com foco na manutencéo da ordem da turma
durante a aula, delimitando, pois, a categoria de acdo denotada por Disciplinar (Disc).

E importante registrar que nosso olhar analitico neste momento esta
balizado pela disting&o entre agdes orais e ndo orais. Portanto, mesmo reconhecendo
gue existem acdes do tipo esperar que foram assinaladas no corpus deste estudo com
objetivos disciplinares, essas ndo estdo alocadas nesta categoria. Posteriormente
discutiremos um modelo de interpretacdo dessas categorias de acdo docente dos
estagiarios que procura levar em consideracao essa aproximacgao entre acdes orais e
nao orais com objetivos em comum.

Dentre as acdes orais analisadas nesta secéo e reveladas no Grafico
5, sobrou-nos fora das categorias Exposicdo, Arguicdo e Disciplinar as acoes
agradecer, comentar, conversar e estimular. Observadas no conjunto de todas as
acOes (orais e ndo orais) performadas pelos estagiarios, essas acdes somam 134
remissdes, ou 6,6% do total de acdes detectadas no corpus. Porém, em relacao as
acOes orais (total de 1.219 remissdes), essas passam a representar significativos 11%
dos excertos. Portanto, ensejou-se compreender se tais verbos deveriam ser alocados
nas categorias anteriores ou se poderiam formar novas aglutinagdes.

Para ilustrar a aplicacdo desses verbos de agcdo no corpus,
apresentamos o Quadro 14 em que algumas unidades de sentido contendo esses
verbos sdo extraidas e, em alguns casos, com unidades contiguas para a

compreensao do contexto em que foram extraidas.
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Descrigcdes complementares

régua tem 30 cm, ndo tem?

Interlocutor us Falas transcritas Acéo (contextualizago)
MR 209 Alguma davida? perguntar
Meninos, vocés tém que perguntar.
Porque se vocés ndo me falarem, eu ndo
o A Aconselha os alunos a se
vou saber se vocés entenderam. Se vocés " "
MR 210 = . conversar manifestarem caso persistam
nao entenderam, eu volto e explico de P
~ . - s davidas.
novo. Entéo, se tiver alguma duvida, € s6
perguntar.
MR 325 Isso! confirmar
MR 326 escrever Na lousa: [f =7,2/1,20 — ]
MR 397 T4 pegando. TTVETGET Reconhecimento a tentativa do
aluno.
Professora, deixa eu verificar uma coisa Canm Gk ELEIETIETIE S
" - A procurando esclarecimentos sobre
MR 885 aqui... [n/ cap.]. E que o gabarito estava a conversar barito d
letra (b)... [/ cap ] 0 gabarito da prova.
- (A turma encontra-se dispersa).
Uma aluna pergunta em tom
AL 233 Téa voando? jocoso. [Referindo-se ao desenho
na lousa].
ID 234 Né&o, esta empurrando. EOIE LT Olhando para a aluna e sorrindo.
conversar
Rapaz... =l quero que o O 1715 dlga Observa o aluno que proferiu a
JV 356 isso. Mas no inicio vou dar aula. Depois conversar
2 pergunta e
nds vamos ver.
MR 364 Ela vai sofrer aqui interferéncia. explicar Inforn]a_ aresposta conceitual do
exercicio.
MR 365 N&o gente, isso acontece o tempo inteiro. comentar Prog:yra IS E IR alun_a que
ela ja deve ter ouvido falar disso.
P . . CL se dirige a lousa com um mapa
Pera ai. Deixa eu colocar isso aqui para b
CL 930 VOce preparar para servir de anteparo para a
) projecao da cena.
MR 931 Ai, obrigada professora. agradecer g/lea?:lfl_esta EIEED ek e e
MR 34 esperar Por alguma resposta dos alunos.
Encoraja a reflexdo e o
MR 35 Vamos pensar um pouquinho. estimular envolvimento dos alunos a respeito
dos dados.
MR 36 Vamos supor que vVoce tem uma régua. A explicar Pergunta sem sentido.

Fonte: o préprio autor.

O que os excertos anteriores ilustram é que as acdes orais agradecer,

comentar, conversar e estimular sdo contiguas a diversas outras agfes (orais e nao

orais) dos estagiarios, dos alunos e do professor supervisor. Nesse sentido, e

considerando as definicdes preliminares das categorias anteriores, nd0 nos soou

razoavel distribuir essas acdes nas categorias anteriores. Tampouco nao nos pareceu

aceitavel alocar essas acdes numa categoria Outras, pois, apesar de terem objetivos

distintos, essas a¢0es sao desenvolvidas como resultado das relagdes sociais que

sao fomentadas também no espaco escolar.
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Nesse sentido, observamos que existem didlogo entre estagiarios e
alunos durante as aulas que nédo giram em torno da formalidade da fala professoral,
ainda que versem sobre o conteaddo (MR_RG1_365), contendo elogios
(MR_RG1_327), aconselhamentos (MR_RG1 210), brincadeiras (ID_RG4 _234) e
estimulos aos alunos (MR_RG1_35), sobre escolhas profissionais dos estagiarios
(JV_RG2_356) e, em particular, trocados com a professora supervisora sobre diversos
assuntos (MR_RG1_885/931). Assim, esses elementos ensejam a constituicao de um
agrupamento relacionado as acdes orais voltadas para a estruturacdo das boas
relacdes entre 0s sujeitos no espaco escolar. Falamos de a¢bes orais pertencentes a
categoria Socializar (Soci).

Com um propdsito de sintese das categorias de a¢des docentes orais
Exposicdo, Arguicdo, Disciplinar e Social discutidas nesta secéo, apresentamos o
Quadro 15 explicitando os critérios aglutinadores dos verbos de acdo docente dos
estagiarios em cada categoria, bem como oferecendo exemplos que poderdo ser
examinados pelo leitor nos Apéndices A, B e C. Em referéncia a analise realizada
nesta subsecado, o verbo da acao central na categoria € assinalado com uma seta
vertical (). O leitor podera verificar ainda que os excertos foram coloridos em

referéncia aos verbos das ac¢des docentes orais que os delimitam.

Quadro 15 — Categorias de ac¢des docentes orais dos estagiarios

Acdes Verbos de ag&o Exemplos em
Docentes Descricao docente
orais aglutinados MR_RG1_ | ID_RG4_ | JV_RG2_
Nesta categoria sdo classificadas as ag6es profe- 98, 142, 118, 177, 235, 249,
ridas ao longo de falas que objetivam as apresen- ® Explicar (9) ffg';fj 27853'152125 22%';335;
s x o) idatiz ntel rem ensina- ' ' i i '
Exposicio | 2¢0es didatizada dos conteldos a serem ensina- | o, =1 o oo 388, 708 522, 669 244, 250
dos, as justificativas de ordem metodoldgica e/ou
(Expo) o) i id | o inda 2 ® Informar 75, 134, 45, 351, 6, 148,
eplstemlc:a\ oferecidos pelo gsEaglarlo_, ouaindaa| g o 712, 940 633, 852 234, 453
enunciacdo em voz alta da ligdo contida suportes 97, 645, 74, 192, 176, 216,
diversos, dentre outros. 698, 867 252, 793 237, 436
l\_lesta categoria sao_classmcaEias as acdes profe- 37 110, 11, 82, 173, 190,
ridas ao longo de interrogatorios (e decorrente 152, 237 98, 391 230 262
dessas) estabelecidas entre estagiario e aluno e | ® Perguntar (1) 46 337 20, 85 102, 248,
Arguicdo | que objetivam o controle da realizacdo das tarefas | @ Confirmar 443, 834 447,841 441, 444
(Argu) solicitadas, marcar o passo do desenvolvimento | ® Contraditar 201, 268, 4, 300, 75, 134,
da aula, direcionar a atencdo dos alunos, deman- | ® Responder 320, 771 534, 819 712,940
dar explica¢des sobre conceitos, confirmar assimi- ggﬁ 3;% slg% 27256 39753 Sgé’%
lacdo das explicac6es pelos alunos, dentre outros. ' ’ ’
Nesta categoria sdo classificadas as a¢des profe- 2. 62
ridas ao longo de falas dos estagiarios aos alunos 5 20 92 428
que objetivem a gestéo disciplinar da classe, o @ Advertir () 160, 646 2,90, 44,112,
controle do comportamento e das préticas dos alu- @ Solicitar 78. 317 397 846 193, 338
Disciplinar | nos. Podem ser realizadas ao coibir comporta- ) 577,876 78, 292 32, 462
) . . ~ - .. | ® Autorizar
(Disc) mentos inadequados, ao aplicar sancdes discipli- ® - 425, 865 -
nares, ao requisitar algo aos alunos, ao proferir .
. ® Negociar 224. 308
ameacas, propor acordos em troca do engaja- 520 42 62
mento dos alunos, aceitar ou rechagcar as solicita- 145 774
cOes diversas dos alunos dentre outros. '
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Nesta categoria sdo classificadas as a¢des profe-
ridas ao longo dos didlogos entre estagiario e alu-

nos ou entre estagiario e professor supervisor que 114 1651
estruturam as boas relages entre 0s sujeitos no ® Conversar 720. 768 169 467 3%{3 ljgé
. espago escolar. As falas aqui objetivam tecer co- ) 103, 351 37, 206, '
Social 5 . : @ Comentar 47, 76,
(Soci) mentarios sucintos (e menos formais) sobre os ® Estimular 448, 542 720, 894 104, 406
contetdos, elogiar, aconselhar, estimular e des- 35, 44, 517, 594, :

@ Agradecer 238, 718 602

contrair com os alunos, discorrer sobre a estrutura 931

fisica da sala de aula, sobre as escolhas profissi-
onais do futuro, bem como trocar informagfes e
orientacdes com o professor supervisor.

Fonte: o préprio autor.

4.3.3. Agbes ndo orais

Parte importante do discurso do professor em formacao inicial em
suas praticas de regéncia no Estagio Supervisionado se da por meio de acdes néo
orais, quais sejam aquelas encaminhadas sem uma a necessidade de uma fala
atrelada, embora algumas delas sejam manifestadas ao longo de explicacées (como
manipular por exemplo, que aparece contigua as acdes do tipo explicar). Como vimos
nos diversos exemplos do corpus apresentados até aqui nesta tese, essas acdes
podem ser esperar, deslocar, escrever/apagar, conferir, preparar, organizar e
manipular.

Nesse sentido, nos perguntamos se dentre essas a¢fes nao orais,
gue geralmente assessoram as orais, haveria categorias nas quais poderiamos aloca-
-las, mesmo considerando que essas ac¢des nao orais apresentam multiplicidades de
objetivos geralmente inferidos a partir do contexto dos episddios de ensino. E o caso,
por exemplo, da acdo esperar que compartilha objetivos disciplinares (o estagiario
espera o siléncio da turma), pedagdgicos (o estagiario espera o0s alunos
responderem), relacionados aos recursos fisicos (0 estagiario espera a lousa secar
para escrever) ou burocratico-administrativos (ANDRADE, 2016) (o estagiario espera
o recado ser dado).

Essa multiplicidade de objetivos reforga-nos a compreensao que, pelo
menos no contexto das aulas analisadas nesta tese, as agcdes ndo orais assessoram
as orais desenvolvidas pelas categorias elencadas anteriormente. Portanto, elas
comungariam, a principio, dos mesmos objetivos. Ainda assim acreditamos que a
divisdo analitica aqui oferecida permitirA a descricdo de quais ndo verbais séo

performadas pelos estagiarios em suas regéncias e, posteriormente no escopo de um
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instrumento analitico mais amplo, assinalar as relacdes que essas guardam com as
acOes orais.

Assim, nesta secdo passaremos a discutir os agrupamentos das
acOes nao orais ainda inspirados pelos procedimentos realizados na sec¢éo anterior,
ressalvando-se que o0s elementos alocados nas categorias aqui elencadas nao
compartilham necessariamente dos mesmos objetivos, apenas da forma pelas quais
séo performadas (o deslocar, por exemplo, apesar de distintos objetivos é performado
da mesma forma em todos os casos).

As degravacdes das aulas dos estagiarios participantes deste estudo
permitiram ao analista observar que, como revelado no Grafico 5, a acdo nao oral
escrever foi a mais recorrente (12,2% em relagcédo as a¢des totais e 30,6% em relacao
apenas as acdes ndo orais). O ato de escrever na lousa se manifesta de distintas
formas em cada estagiario: MR e ID utilizam prioritariamente para registro de imagens
e calculos enquanto JV transcreve nela o contetudo a ser explicado e copiado pelos
alunos. Em todo o caso, escrever (e seu adverso apagar) representam a acgdes no
sentido de gerir um recurso visual para auxiliar o ensino dos contetdos. O Quadro 16
a seguir apresenta alguns extratos do corpus em que esse recurso foi utilizado na

pratica da regéncia dos estudantes.

Quadro 16 — Exemplos de excertos da categoria Manejo da lousa

Descri¢cdes complementares
(contextualizagdo)

Representa a figura do exercicio na
lousa [n/ cap.].

MR 19 escrever CL volta a chamar nominalmente
os alunos para entregar a prova.
CL conversa com alguns alunos.

Interlocutor us Falas transcritas Acéo

Ent&o, quando eu for calcular aqui... Na lousa os valores ao passo que
Tenho frequéncia [igual a] velocidade os narra. [f=v/A = 9/3]

MR 47 - - escrever =
sobre comprimento de onda. A velocidade Prossegue a resolugdo do
aqui é 9. exercicio.
Pergunta retérica seguida da
MR 48 Qual o comprimento de onda inteiro? E 3? explicar resposta enunciada na forma de
questéo.
O. Lembra que eu falei pra vocés que Relembra com os alunos conceitos
essa distancia aqui entre esse no, ou seja, . anteriores.
] L . ! explicar
MR 142 esse pontinho aqui, até esse outro n6 aqui escrever Representa na lousa um segmento
[consecutivo] é metade de um de reta ligando os dois n6s
comprimento de onda. consecutivos. Abaixo escreve [1/2].
~ . g N Aponta para a lousa.
Entdo, se isso aqui € metade, significa que Pergunta retérica
ara que seja inteiro entdo tem que ser até explicar e
MR 143 paraq i€ sejain . q p Representa mais um segmento de
aqui, ndo é? E igualzinho ao desenho que escrever

reta entre os dois ndés consecutivos
subsequentes.

eu fiz 14 [questéo 5].
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Onde que esta o ventre aqui? Ele esta no Pergunta retérica.
meio do harmonico. E esse ponto aqui 6. explicar Aponta para a figura na lousa.

MR 257 Do ponto alto até o ponto baixo da corda a esc?rever Representa um segmento de reta
gente chama de ventre. Que é essa parte entre o ponto de maximo e minimo
aqui. de vibracdo em um nodo.

Aqui... Essa distancia daqui até aqui... O Aponta para a figura na lousa
ventre é aqui, 6. Essa distancia do meio . p para afig ~

MR 263 do harmdnico até o n6 é 30 cm. Porque o explicar enquanto gr|fa as repreientagoes.
ventre fica do ponto mais alto até o ponto escrever Na lousa, acima da regido central
mais baixo da mola. do nodo [ ventre].

D 347 0, coloca assim 6. A mesma intensidade escrever Na lousa: [A mesma intensidade da
da forca F. forca F.] enquanto narra.
D 353 apagar Com as méaos e reescreve 0
escrever namero 0 da expresséo.
Vocé lembra la da 12 Lei de Newton que escrever
ID 355 forga resultante € igual a massa vezes perguntar Na lousa: [Fr = m.a] enquanto fala.

aceleracao? Vocé lembra?

Verifica novamente suas notas de
aula e escreve na lousa, em cada
conferir tépico anterior_mente assinalado [+
Jv 162 escrever carga // * movimento // < campo // *
cruzar as linhas] intercalando com
momentos em que observa a
turma.
Na lousa, com um traco fino
(sugere inseguranca) e enquanto
fala, faz representagbes uma

E, consequentemente, ela sempre vai explicar circunferéncia no plano das linhas
JV 430 . P escrever . PR
estar fazendo uma circunferéncia. de campo, em sentido horario.
deslocar
Durante a fala, se afasta da lousa,
observa rapidamente a turma e
volta para a lousa.
Jv 292 Pode apagar essa primeira parte? perguntar Aponta para a lousa com o
apagador.
. . A turma fica um pouco dispersa.
2 (
Jv 294 A segunda também né~ perguntar Escuta-se assobios na classe.)
A primeira parte da lousa com um
v 206 apagar pano molhado.

(Um aluno passa na frente da lousa
em direcdo a porta.)

Fonte: o préprio autor.

Observa-se que as a¢0es nao orais escrever e apagar giram em torno
do recuso lousa com diversos objetivos, geralmente articuladas a outras aces orais
como explicar e perguntar. Dessa forma, alocamos as acdes escrever e apagar na
categoria Manejo da lousa (MaLo), que contempla as a¢cdées de manuseio desse objeto
com o fito de registrar textos (JV_RG2_162) e figuras (MR_RG1_19), contribuindo
para explicacdo dos conceitos (ID_RG4_347/353/355) e/ou resolucdo de exercicios
(MR_RG1_142/143 e 257/263) dentre outros.

Verificamos por meio das degravacdes das aulas dos estagiarios que
outros materiais e recursos audio visuais sdo manuseados para durante realizacéo
das aulas ao longo das ac¢des preparar, organizar, manipular e conferir ja discutidas
em detalhes nas sec¢des anteriores. Aqui, de maneira mais evidente do que entre as
acOes escrever e esperar, esses objetos e os objetivos sdo variados. O Quadro 17

apresenta alguns episédios em que essas acdes sdo realizadas no corpus.
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Quadro 17 — Exemplos de excertos da categoria Manejo de materiais

Interlocutor

us

Falas transcritas

Acéo

Descrigcdes complementares
(contextualizagéo)

MR

preparar

O ponto do video que vai transmitir
pelo projetor.

CL pega um mapa para usar como
anteparo para a projecao do video.

MR

preparar

Retira seu casaco. Retira material
da mochila.

(Os alunos conversam
moderadamente.)

MR

101

preparar

Desloca para sua mesa e pega a
mola.

A aluna se apresenta para auxiliar.
MR d& uma extremidade da mola
para a aluna segurar.

11

Gente, quem fez a atividade de casa?
Aguelas atividades, quem fez?

perguntar
preparar

Enquanto profere as perguntas,
manuseia seu estojo para pegar
uma caneta. Em seguida, apoia
seu estojo sobre a mesa.

725

Onde que desliga esse ventilador da
frente?

preparar

Desliga o ventilador acima de ID.

JV

10

preparar

Distribui gizes ao longo do
comprimento da lousa.

(A turma conversa
moderadamente.)

JV

304

preparar

JV testa a grafia de um giz na
lousa ainda molhada.

JV

447

preparar

Pega as notas de aula em sua mao
esquerda e o pano molhado na
direita.

MR

organizar

A mobilia da classe.
Os alunos estdo conversando.

MR

595

organizar

Arruma o material sobre sua mesa.

MR

746

organizar

Recolhe a espiral de caderno e
libera a aluna que auxilia.

MR

752

organizar

Posiciona a espiral recolhida em
sua mesa.

783

organizar

Fecha a porta e observa os alunos.

MR

108

Na onda estacionaria ndo. Eu vou
fazendo... Aumentando a frequéncia ela
vai sendo refletida e vai formando isso
aqui.

manipular

Narra a demonstragédo realizada na
mola.

MR

926

Gente, eu trouxe um filme pra voceés...

manipular

Maneja seu notebook para
encontrar o arquivo de um filme
para passar aos alunos.

124

Isso, mas ela é perpendicular ao que? A
superficie onde ele esta parado.

confirmar
perguntar
manipular

Manuseia o livro para representar
uma superficie plana e gesticula
para indicar a forca normal &
superficie.

JV

243

Sentido: o sentido é dado pela regra da
mao direita, ou se ndo regra do tapa.

ler
manipular

Gesticula com a méo direita,
sugerindo uma rapida
demonstracdo do recurso
mnemdnico conhecido por "regra
do tapa", enquanto |& em voz alta o
gue esta escrito.

(JV movimenta-se para ca e para
la, como se estivesse inquieto ou
nervoso. A mao esquerda é
mantida no bolso da calca.)

JV

258

Quando a gente tem a nossa velocidade e

0 NOSsO campo magnético, a gente vai ter
0 nosso angulo, que vai ser o angulo teta.
No caso, vai ser seno.

explicar
manipular

Gesticula mantendo apontados os
trés dedos da mao direita
perpendicularmente enquanto fala.
Com a mao esquerda gesticula
indicando a regiéo entre os dedos
indicador e médio da mao direita
para assinalar o angulo.

(Alguns alunos perguntam entre si
sobre a redacédo na lousa)
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Caminha na frente da lousa, em
MR 254 deslocar direcdo a porcéo da lousa que ndo
conferir esté preenchida.
Verifica suas anotacdes.
Verifica as anotag6es em seu
MR 871 conferir caderno sobre a mesa do
professor.
ID retorna a sua mesa para
deslocar i ~
ID 423 . verificar as anotagdes no seu
conferir
caderno.
D 678 O que que era a forca de trag&o? perguntar Verifica suas anotagdes em um
) conferir papel enquanto fala.
Verifica as notas no caderno e
Jv 130 conferir observa o dialogo entre CL e os
alunos.
5 pergunt_ar Pergunta sem sentido. Verifica
N 283 Beleza? conferir suas notas de aula na mesa.

Fonte: o préprio autor.

O Quadro 17 apresenta alguns exemplares de unidades de sentido
em que as acles preparar, organizar, manipular e conferir surgem no corpus. Vale
ressaltar que, embora essas acdes sejam consideradas ndo orais, elas vém
geralmente vém acompanhadas pari passu de agdes orais, como explicar e perguntar.
Passemos a exemplificar o contexto em que essas a¢des aparecem nas transcri¢oes.

Na acdo preparar relacionamos as acomodacdes que o estagiario faz
em seu material pessoal ao pegar objetos dentro da sua mochila (MR_RG1 8 e
ID_RG4_11), ao pegar nas maos objetos a serem manipulados para demonstracdes
futuras (MR_RG1_101), ao ajustar datashow e notebook para o video que ir4 passar
para a turma (MR_RG1_7), ao acionar ou desligar equipamentos na sala de aula
(ID_RG4_725), ao preparar os gizes (JV_RG2_10), testar a grafia na lousa
(JV_RG2_304) e pegar em suas méos as notas de aula (JV_RG2_447), dentre outros.

J& as acles do tipo organizar sdo aquelas executadas com o fito de
rearranjar objetos ou méveis da sala (MR_RG1_2), abrir ou fechar janelas e portas
(ID_RG4_783), ordenar o material de trabalho sobre a sua mesa (MR_RG1 595),
guardar na mesa (MR_RG1_452) ou na mochila recursos utilizados (MR_RG1_746),
dentre outros.

As aclOes do tipo manipular, como vimos nas sec¢bes anteriores,
referem ao uso de objetos como réguas, espirais de caderno (MR_RG1 108) para a
ilustracdo de operacbes e fenbmenos, uso de superficies como as dos livros
(ID_RG4_124) para ilustrar a disposicéo das forcas explicadas, ao uso do notebook
(MR_RG1_926) para aplicacdo de alguma licdo, o uso de regras mnemonicas
gestuais (JV_RG2_243/258) para representar a direcao das forcas que atuam no

problema estudado, dentre outras.
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Por fim, as acBes do tipo conferir sdo aquelas performadas em
consultas as anotacdes na lousa (MR_RG1_254), cadernos, provas, listas e notas de
aula (MR_RG1 871, 1D RG4 423/678, JV_RG2_130/283), dentre outras.

Em sintese, podemos perceber que as ac¢des preparar, organizar,
manipular e conferir se manifestam ao redor a recursos (excluindo-se a lousa) para
auxiliar o processo de ensino realizado pelos estagiarios durante as regéncias. Essas
acOes ndo orais, por esse critério, podem ser aglutinadas em uma categoria denotada
por Manejo de materiais (MaMa) e, como no caso das a¢des alocadas em Manejo de
lousa, podem ocorrer paralelamente as a¢des orais como explicar e perguntar.

Dentre as ac¢des ndo orais reveladas no Grafico 5, deslocar tem
destaque como a segunda em maior intensidade no comparativo com as outras (7,8%
em relacdo ao total de acdes e 19,5% em relacdo as ndo orais). ISso sugere que essa
acao € representativa das acdes docentes dos estagiarios e que, como as demais
acOes ndo orais, compartilham diversos objetivos. O Quadro 18 traz alguns excertos

do corpus em que deslocar foi detectado durante a pratica das regéncias.

Quadro 18 — Exemplos de excertos da categoria Movimentar

Descri¢cdes complementares

Interlocutor us Falas transcritas Acéo s
(contextualizagao)
MR 4 deslocar Pela sala em dire¢éo a porta e
voltou.
. i perguntar Dirige-se para a aluna e esclarece
MR 175 Qual que € a sua ddvida’ deslocar a davida na sua carteira [n/ cap.].
erquntar Caminha em direcéo a porgao da
MR 237 O terceiro harmdnico é qual? %eglocar lousa que apresenta a figura da
resolucdo anterior.
Pela classe.
MR 574 deslocar Parece supervisionar a pratica dos
alunos.
MR 879 deslocar Caminha para o centro da lousa.

(A turma esta dispersa).

Ei gente! Pera ai, pera ai, vamos sentar Caminha para a frente do centro da

ID 24 todo mundo ai, olhar para a frente e ficar advertir lousa e ali permanece enquanto
deslocar =
calado. chama a atencéo da turma.
D 99 deslocar _Trajeto n/'cap. Possivelmente foi
impor-se junto a alguns alunos.
. = . deslocar Retorna para a lousa. Chama a
ID 339 Olha aqui. Vamos prestar atencao aqui. advertir atencio dos alunos.
Caminha pela frente da sala,
retorna para sua mesa. Pega uma
ID 938 deslocar caneta em seu estojo. Dirige-se
preparar o
para os alunos sentados proximos
a porta.
v 3 deslocar Caminha em dire¢&o ao centro da
lousa. Observa a classe.
v 174 deslocar S'e af:':lsta mais da lousa, talvez em
direcé@o ao aluno que pergunta.
deslocar Retorna para a mesa do professor
Jv 502 : o .
conferir e verifica seu material de aula.

Fonte: o préprio autor.
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Os excertos do Quadro 18 sugerem que a acdo deslocar também
partilha de diversos objetivos, tais como entrar e sair da sala de aula (MR_RG1_4), se
aproximar dos alunos que manifestam davidas (MR_RG1_175, JV_RG2_174), para
melhor observar a turma (MR_RG1_879, ID_RG4_24/339, JV_RG2_3), impor a sua
autoridade (ID_RG4_99), supervisionar as a¢des dos alunos (MR_RG1_237), passar
verificando a realizacao de tarefas (ID_RG4_938), dentre outros.

Nessa perspectiva, e considerando que as ac¢des do tipo deslocar,
independentemente do objetivo, referem-se a mudancgas intencionais de posicao
realizadas pelo docente em formacdo, consideramos aglutind-las na categoria
Movimentar (Movi) representando essa geréncia do espaco de sala de aula pelo
docente em formagao.

O Grafico 5 também destaca a acdo nao oral esperar como
representativa da acéo do docente em formacao inicial nas praticas de regéncia (7,8%
das remissbes em relacdo as acdes totais e 19,5% em relacdo as acdes nao orais).
Observamos que essa acdo, como em outros estudos analogos (ANDRADE, 2016;
DIAS, 2018), tem papel central intermediando outras a¢gdes, como explicar, perguntar
e advertir. Nesse sentido, as acdes do tipo esperar também compartilham de diversos
objetivos que podem ser inferidos observando-se o contexto de execucao da a¢édo. O
Quadro 19 apresenta alguns excertos para elucidar diversa aplicacbes da acédo

esperar no corpus deste estudo.

Quadro 19 — Exemplos de excertos da categoria Esperar

Descrigcdes complementares
(contextualizacéo)

Longa espera. CL adverte a turma
MR 16 esperar e continua a chamar nominalmente
os alunos para entregar a prova.
Espera que os alunos facam o
calculo.

Aguarda os alunos copiarem a

MR 226 esperar resolucgéo.

(Alguns alunos conversam baixo.)
Aguarda que algum aluno leia o

Interlocutor us Falas transcritas Acéo

MR 154 esperar

MR 594 esperar - .
enunciado da questao.

MR 648 esperar Enquanto CL d'a um aviso.
(Aparenta inquieta.)

MR 942 esperar Aguarda a cena transcorrer.
ID observa a turma, talvez

ID 14 esperar escutando algumas das
justificativas.
Os alunos se organizarem.

ID 25 esperar Observa a turma. (O aluno retorna
para a classe.)

D 155 esperar A turma silenciar-se.

(ID olha para a classe.)




138

D 278 esperar Aguarda a participacado dos alunos
e observa a turma desapontada.
JV 226 esperar Aguarda a turma copiar.
JV 263 esperar Aguarda a turma responder.
esperar Aguarda os comentarios da turma
N\Y) 345 . o -
conferir e verifica suas anotacdes na lousa.

Fonte: o préprio autor.

Depreende-se do Quadro 19 que as acfes ndo orais do tipo esperar
se observam quando os estagiarios aguardam a chamada realizada pela professora
supervisora (MR_RG1_16), os alunos terminarem de copiar a lousa (MR_RG1_226),
as respostas a questdes proferidas pelo estagiario (JV_RG2_263), a leitura de um
exercicio por um aluno (MR_RG1 594), a participacao da turma (ID_RG2_278), o
siléncio e a ordem da turma para o prosseguimento da licdo (ID_RG2_25/155), o
término de falas dos alunos e/lou da professora supervisora (JV_RG2 345 e
MR_RG1_648), dentre outras.

Sendo assim, podemos concluir que as ac¢des ndo orais do tipo
esperar ndo poderiam ser aglutinadas em termos dos objetivos, embora sejam todas
levadas a cabo pela forma de realizacdo. Nota-se que algumas dixis corporais dos
estagiarios (movimentacao inquieta do corpo, bracos cruzados, cocar a cabeca etc.)
e a inferéncia sobre para onde os estagiarios observam durante as esperas nos
permitem inferir objetivos dessas acdes.

N&o obstante a isso, e seguindo o critério de divisédo e aglutinacdo das
acOes em orais e ndo orais bem como o destaque que as acdes de esperar ja recebeu
em estudos anteriores e que nos acompanham nesta tese (ANDRADE, 2016; DIAS,
2018), optamos aglutina-las na categoria Esperar (Espe), ainda que ndo seja
recomendavel batizar a categoria com nomes dos elementos constituintes.

Por fim, e no sentido de encaminhar uma sintese das categorias nédo
orais delimitadas nesta secao, apresentamos no Quadro 20 as categorias Manejo da
lousa, Manejo de materiais, Movimentar e Esperar respectivamente com suas
definicbes, os verbos de acao nao oral que a compde e exemplos de suas aplicacbes
no corpus. Aqui também o leitor podera verificar que os excertos foram coloridos em

referéncia aos verbos das a¢des docentes ndo orais que os delimitam.
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Quadro 20 — Categorias de a¢des docentes nao orais dos estagiarios

Acdes Verbos de ag&o Exemplos em
Docentes Descricao docente
néo orais aglutinados MR_RG1_ | ID_RG4_ | JV_RG2_
Nesta categoria sdo classificadas as agles
realizadas pelos estagiarios em relagdo ao uso do 19 143 08 30 11 a0
Manejo da q_ua_dro negro em suas aulas de regéncia com | o oo 257 613 177 57 108 472
lousa distintos objetivos, tais como registrar textos,
X R ~ . @ Apagar 171, 291, 196, 645, 31, 38,
(MaLo) | figuras _para a expl!cagao de conceitos e ou 472, 687 832 850 309. 341
resolucdo de exercicios, preparar o quadro para
nova redacao, dentre outros.
Nes_ta categoria S80 _classmcadas as acdes 254, 644, 120, 423, 60, 142,
realizadas pelos estagiarios que se referemaouso | o o . . 707, 849 678. 939 320 502
Manejo de | e/ou conferéncia a textos ou notas de aula, a . 55, 104 124, 292, 243, 249,
- . ~ . @ Manipular 123,735
materiais | manipulacdo de experimentos ou regras ® Preparar 37 803, 924 256, 258
(MaMa) | mneménicas, a preparagédo de equipamentos, a par o 22, 848, 2,10,
10NIC: al @ Organizar 101, 725 885, 938 59, 304
organizagcdo da sala e seus materiais para a 2, 595, 283 '
realizacdo da aula dentre outras. 661, 954 )
Nesta  categoria sdo  classificadas as
movimentagdes realizadas pelo estagiario durante
as aulas de regéncia com diversos objetivos,
Movimentar | oe alunos com dividas, melhor | © Deslocer B175 | 15158 | 1170
(Movi) p . : : 432,574 468, 794 308, 495
observar a turma, impor sua autoridade frente aos
alunos indisciplinados, supervisionar as a¢des dos
alunos, verificar as tarefas solicitadas dentre
outras.
Nesta categoria sdo classificadas as acgles
durante as aulas de regéncia associadas a
intervalos de tempo em que o estagiario aguarda
algo, podendo ser a professora supervisora
concluir a chamada, os alunos copiarem a lousa
Espera SN ) ! 9, 83, 12, 274, 26, 209,
(Espe) os alunos requn_derem as perguntas p_ro_fend~as, a | ® Esperar 454, 738 204, 482 263 413
leitura de exercicio pelos alunos, a participagdo da
turma, o siléncio e a ordem da turma para o
prosseguimento da licdo, término de falas dos
alunos e/ou da professora supervisora dentre
outros.

Fonte: o préprio autor.

Em suma, a divisdo analitica em acdes docentes orais e ndo orais dos
estagiarios nesta tese analisados suscitou um segundo movimento de agrupamento
dessas acdes em termos dos objetivos e dos meios pelos quais essas agdes se
desenvolvem. Acreditamos que, a partir das oito categorias elencadas nessa secéao,
somos capazes de avancar em direcdo ao segundo objetivo desta tese, qual seja o
de elencar categorias analiticas a partir dos dados que permitam descrever as acoes
docentes dos estudantes durante suas praticas de regéncia no Estagio
Supervisionado.

No sentido de oferecer uma representagdo imageética dessas
categorias, apresentamos a seguir a Figura 5. Nela as categorias de agcédo docente
orais sdo apresentadas a direita do eixo vertical de simetria da circunferéncia,
enguanto as nao orais a esquerda. Observe que as categorias foram apresentadas

em blocos: Arguicéo e Exposicao estruturam a Gestao da licdo, Socializar e Disciplinar
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a Gestdo das relacbes, Manejo da lousa e Manejo dos materiais a Gestdo dos

recursos e, por fim, Esperar e Movimentar a Gestdo do tempo e espaco da aula.

Figura 5 — Categorias de acbes docentes dos estagiarios

Ndo orais | Orais

Arguicao

da lousa

Manejo de
materiais

Exposicao

Movimentar s
Socializar

Disciplinar

Esperar

Fonte: o préprio autor.

4.4. O PERFIL DAS ACOES DOCENTES DO ESTAGIARIO EM REGENCIA

Finalizaremos este estudo propondo um instrumento que, a N0Sso ver,
norteia e fundamenta a analise das acbes de docentes em formacéo inicial durante
suas praticas de regéncia no Estagio Supervisionado. Trata-se do perfil de acBes, um
sistema que integra a metodologia de coleta e analise de dados sistematizada nesse
estudo com as categorias que emergiram das analises sistematicas realizadas aqui
(Figura 5).

A potencialidade deste sistema é caracterizar, em termos das
categorias definidas nas sec¢fes anteriores, as a¢des dos estagiarios em suas praticas
de ensino no espacgo-tempo do Estagio Supervisionado. Acreditamos que ao
materializar essas caracterizacdes oferecemos subsidios aos estudantes para que, ao
longo do processo de orientagdo, reflitam sobre a sua pratica em vistas a manté-las
ou modifica-las. Nesse sentido, acreditamos que o instrumento também pode detectar

variacdes nas agdes docentes de cada estagiario, a depender das turmas que ministra
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aula, da presenca ou ndo de professor supervisor, do conteudo, da metodologia

adotada etc.

4.4.1. Estrutura do perfil de agBes docentes do estagiario em regéncia

Nossa inspiracéo para a constituicdo deste perfil das acdes docentes
dos estagiarios remete a uma funcionalidade encontrada em jogos de RPG e
eletrdnicos (em especial em jogos de luta e de esportes) em que as caracteristicas
mais marcantes dos personagens ou das equipes sdo sintetizadas por um grafico do
tipo radar. A Figura 5 a seguir mostra um gréafico do radar encontrado no escopo do
jogo eletronico Fifa 2018° comparando dois jogadores simulados pelo jogo: o zagueiro
Glik (Ménaco) e o atacante Falcdo Garcia (também Moénaco).

Figura 6 — Exemplo de gréfico radar em jogo eletrénico

oGlik »Falcdo
1- Ritmo

6- Fisico 2- Finalizagdo

4- Dribles

Fonte: adaptado de <indicadoresportivo.com/grafico-radar-no-fifa-18/>. Acesso em jul./2019.

Nos jogos, como no exemplo da figura acima, os graficos radares
sintetizam as habilidades listadas (eixos) de cada personagem no sentido de oferecer
ao usuario um recurso para selecionar os jogadores em funcéo de seus pontos fortes
e fracos. No caso da Figura 5, por exemplo, nota-se que o gréafico radar é estruturado
assinalando as habilidades mais importantes a defesa (5 - Defesa e 6 - Fisico) do lado
esquerdo do eixo vertical, enquanto as de ataque (2 - Finalizagcéo e 3 - Passe) do lado
direito. Nesse sentido, e ainda que nao soubéssemos que Glik é zagueiro e Falcdo

atacante, as indica¢gGes no grafico radar sugerem essas predilecdes.
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Aqui vale a ressalva que ndo estamos considerando as acdes
performadas pelos docentes em formagao inicial como ‘pontos fortes e fracos’,
tampouco como ‘habilidades’ dos mesmos. Temos a ciéncia de que tratamos de ac¢des
detectadas em um momento singular (ainda que representem 2 aulas geminadas em
cada regéncia), sujeitas a diversas variaveis e condicionantes e que nao visam a
comparar qual aula foi melhor que a outra, ou qual estagiario € mais adequado que
outro. Apenas nos inspiramos na representacdo oferecida pelo grafico radar a partir
da estrutura categorica sugerida pela Figura 5.

Assim, as oito categorias nos servirdo de eixos radiais de um grafico
radar octogonal, jA que o numero de lados do poligono equivale ao niumero de vértices.
A distancia do centro a cada vértice representa a intensidade relativa de cada
categoria analitica em questdo relativamente ao conjunto de todas as acdes
detectadas no contexto analisado. A Figura 7 a seguir ilustra a construcédo do perfil
das acdes docentes do estagiario sem valores, apenas indicando a disposicao das

categorias.

Figura 7 — Perfil de acBes docentes dos estagiarios
Nao orais Orais

MaLo Argu

MaMa Expo

Movi Soci

Espe Disci

Fonte: o préprio autor.

No caso do nosso estudo, 0S eixos representam as categorias
emergentes da técnica da ATD sobre o corpus do estudo. As Tabelas 2 e 3 a seguir
elucidam a composi¢cdo numérica de cada categoria a partir das agdes orais (Tabela
2) e nao orais (Tabela 3) assinalados nas unidades de sentido. Observe cada linha
representa uma das regéncias aqui investigadas (MR_RG1, ID_RG4 e JV_RG2)
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indicando o namero de remissdo a cada verbos em cada aulas e suas frequéncias

relativas a esse volume total.

Tabela 2 — Quantitativo das categorias de a¢des docentes orais por estagiario

ARGUICAO EXPOSICAO SOCIALIZAR DISCIPLINAR
. Advertir 19 4,4%
Perguntar 110 14,3% Explicar 120 15,6% Conversar 19 2,5% .
. Autorizar 0 0%
- Confirmar 39 5,1% Ler 31 4,0% Comentar 22 2,9%
Q i . Negar 0 0%
III Contraditar 8 1,0% Informar 43 5,6% Estimular 12 1,6% .
x Negociar 3 0,4%
s Responder 27 3,5% Esclarecer 24 3,1% Agradecer 1 0,1% o
Solicitar 30 3,9%
Total 184 24% Total 218  28,4% Total 54 7,0%
Total 49 8,7%
X Advertir 112 12,8%
Perguntar 84 9,6% Explicar 99 11,3% Conversar 22 2,5% X
. Autorizar 5 0,6%
< Confirmar 32 3,7% Ler 26 3,0% Comentar 18 2,1%
) . . Negar 3 0,3%
x Contraditar 11 1,3% Informar 50 5,7% Estimular 3 0,3%
| Negociar 5 0,6%
[a] Responder 25 2,9% Esclarecer 15 1,7% Agradecer 0 0% .
Solicitar 21 2,4%
Total 152 17,4% Total 190 21,7% Total 43 4,9%
Total 146 16,7%
. Advertir 6 1,5%
Perguntar 17 4,3% Explicar 32 8,2% Conversar 12 3,1% .
X Autorizar 0 2,9%
& Confirmar 9 2,3% Ler 26 6,6% Comentar 25 6,4%
0] X X Negar 1 0,3%
['4 Contraditar 1 0,3% Informar 14 3,6% Estimular 0 0% .
= Negociar 0 0%
s Responder 13 3,3% Esclarecer 7 1,8% Agradecer 0 0% o
Solicitar 2 0,5%
Total 40 10,2% Total 79 20,2% Total 37 9,4%
Total 9 2,3%

Fonte: o préprio autor.

Tabela 3 — Quantitativo das categorias de acdes docentes ndo orais por estagiario

ESPERAR MOVIMENTAR MANEJO DE MATERIAIS MANEJO DA LOUSA
Conferir 19 2,5%
— Preparar 6 0,8% Escrever 83 10,8%
Q Esperar 56 7,3%  Deslocar 42 5,5% .
x Organizar 6 0,7% Apagar 14 1,8%
x Total 56 7,3% Total 42 5,5% i
= Manipular 18 2,3% Total 97 12,6%
Total 49 6,4%
Conferir 31 3,5%
< Preparar 17 1,9% Escrever 97 3,0%
) Esperar 86 8,2% Deslocar 72 8,2% .
4 Organizar 1 0,1% Apagar 26 11,1%
| Total 86  8,2% Total 72 8,2% .
o Manipular 14 1,6% Total 123 14,1%
Total 63 7,2%
Conferir 58 14,8%
~ Preparar 10 2,6% Escrever 69 17,6%
[0} Esperar 17 4,3% Deslocar 50 12,8% .
o Organizar 0 0% Apagar 16 4,1%
N Total 17 43% Total 50 12,8% i
a Manipular 7 1,8% Total 85 21,7%
Total 75 19,1%

Fonte: o préprio autor.

A partir dos dados consolidados nas Tabelas 2 e 3 anteriores,

passemos a construir os perfis de acdo docente dos estagiarios MR, ID e JV na

sequéncia das Gréfico 6, 7 e 8 utilizando para tal as frequéncias relativas em cada

categoria. As linhas no interior desses graficos (como se fossem as teias octogonais)
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sao equidistantes essa a distancia entre duas consecutivas equivale a uma escala de

5,0% de frequéncia.

Grafico 6 — Perfil de a¢Bes docentes da estagiaria em MR_RG1

Nao orais Orais

MaLo Argu

MaMa

PaNa% |

Fonte: o prépior autor.

O perfil de acdes docentes em MR_RGL1 revela que a estagiéria fez
intenso uso das acdes de Exposicdo e Arguicdo. Essas duas categorias contiguas no
Gréfico 6 também o foram nas aulas analisadas. Podemos inferir que, para aquelas
aulas, a estagiaria faz intenso uso de explicacdes alternadas por arguicdes (seja
perguntando ou respondendo), sendo essas duas categorias as responsaveis pela
maior parte das acdes docentes orais de MR.

A baixa incidéncia de a¢des do tipo Disciplinares se explica, em parte,
pela presenca da professora supervisora em sala que pode ter contribuido para o
controle da disciplina. Nao podemos concluir a partir desses dados que o contrario
aconteceria, ou seja, que sem a presenca da professora supervisora em sala de aula
o indice de ac¢Oes Disciplinares aumentaria. Isso porque acreditamos que a questao
disciplinar esta relacionada a diversos fatores, tais como horario de aula, série e turma,
conteudo, metodologia aplicada, o engajamento da turma etc. Em parte, o excerto
MR_RG1_117 (‘Eu te entendo, é 7 da manha... Esta cedo, eu te entendo. Vamos
animar isso ai.” — estimular) reforca essa hossa compreensao de que, no caso em tela,

o horario teve algum impacto na disposi¢céo dos alunos durante a aula.
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Em relacdo as acdes ndo orais, menos intensas que as orais como
sugere a figura do grafico, se concentraram no Manejo da lousa, reforcando o papel
central desse recurso na prética de ensino de MR. Mesmo utilizando diversas vezes
molas para representar as ondas e ainda projetando um filme na parte final da aula
pelo datashow, as acdes de Manejo de material foram pouco recorrentes, em parte
dividida entre essas praticas e a verificacao da prova a ser corrigida em classe.

A classes Esperar e Movimentar, embora pouco recorrentes, foram
significativas naquela préatica de regéncia em MR_RG1, representando os breves
momentos que MR aguardou os alunos responderem (MR_RG1 321/356/436 dentre
outros) ou copiarem as anotacdes da lousa no caderno (MR_RG1 93/224/226).
Podemos conjecturar que se a estagiaria proferisse menos questdes do tipo retoricas
(MR_RG1_583/603/733 dentre outras) e, planejando adequadamente as questdes
centrais a serem proferidas para os alunos serem levados a pensar, o indice da
categoria Esperar seria bem mais elevado. Acreditamos, no entanto, que isso € parte
da aprendizagem da docéncia e que andlises como esta permitem a tomada de
consciéncia do sujeito para a mudanca da sua prética.

Grafico 7 — Perfil de acdes docentes da estagiaria em ID_RG4

Nao orais Orais

Argu

MaLo

Fonte: o autor.

O perfil de acdes de ID_RG4 nos permite afirmar que, nessas aulas
sem a presenca da professora supervisora de estagio, ID fez maior uso de a¢des orais
do tipo Exposicdo, Arguicdo e Disciplinares, reduzindo as interagbes sociais

(Socializar) com os alunos. A categoria Exposicdo, como vimos nas analises
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anteriores de ID_RG4, sédo fortemente marcadas por explicacdes oferecidas pela
estudante bem como por leituras (ou parafrases) dos enunciados das questdes. A
categoria Arguicdo contém excessos de perguntas de complementaridade
(ID_RG4_472/542745) em que a estagiaria geralmente deixa os alunos concluirem a
sentenca proferida. Ja o pico em Disciplinares em parte se justifica pelo excesso de
indisciplina da turma, obrigando ID a tentar controlar os comportamentos dos alunos
(fazerem siléncio, sairem ou ndo de sala de aula etc.).

Em relacdo as acdes ndo orais, € preciso pontuar que 0S picos nas
categorias Esperar e Movimentar que estruturam a gestdo do espaco e tempo séo
fortemente marcados pela questao disciplinar. Isso pois ID, cansada das tentativas de
impor ordem na classe, passou a esperar o0 siléncio em diversos momentos
(ID_RG4_33/250/413 dentre outros) ou caminhar em direcdo aos alunos desordeiros
(ID_RG4_99/257/259 dentre outros).

Em relacdo a gestéo dos recursos, ID fez grande uso da lousa como
mostra o pico em Manejo da lousa, reforcando, como vimos, a caracteristica da aula
tradicional qual seja resolver exercicios e passar conteddos na lousa enquanto
explica. Tal como em MR_RG1, as remissdes ao uso da mola para a representacdo
da forca elastica foram parcas, se diluindo nas verificacdes dos enunciados dos livros
e nas suas notas de aula.

Aqui podemos ser levados a conjecturar sobre qual o efeito a
presenca da professora supervisora nas ac¢Oes docentes desenvolvidas pela
estagiaria durante a regéncia. E reducionista afirmar que essa presenca afetaria
apenas o pico disciplinar, até porgue a estagiaria nos confirmou em sessao de
autoscopia que, mesmo com a professora CL presente em sala de aula, os alunos
mantinham-se agitados, em parte porque a professora estava comecando as aulas na
escola campo naquela exata semana. A presenca do supervisor, COmo vimos em
MR_RG1, reforga a confianca do estagiario na sua pratica, servindo-lhe como suporte
em caso de duvidas e, também, como um garantidor de que o estagiario podera
realizar ao maximo o que planejou.

Nos parece grave, no entanto, o fato de a estagiaria assumir
unicamente para si a responsabilidade de gerir a classe, ndo sentindo-se a vontade
para chamar algum membro da equipe diretiva para ajudar. Esse receio de ID em
pedir ajuda foi discutido nas sessdes de autoscopia, € apenas trazemos aqui para

ilustrar que o efeito da auséncia do supervisor em classe pode ser também um efeito
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da auséncia da disponibilidade da equipe diretiva da escola campo em ajudar ID na

sua prética.

Gréfico 8 — Perfil de acdes docentes do estagiario em JV_RG2

N&o orais Orais
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Fonte: o autor.

O perfil de acBes docentes em JV_RG2 nos permite afirmar que,
nessas aulas com a professora supervisora, JV fez mais uso das ac¢des néo orais que
orais. Em relacdo ao setor referente a gestdo da licdo (categorias Exposicdo e
Arguicdo) vemos que poucas perguntas foram proferidas pelo estagiario durante as
duas aulas analisadas. Com o agravante que parte dessas perguntas e respostas se
referem ao ndo entendimento dos conteddos escritos na lousa pelo estagiario
(JV_RG2_173/179/199, JV_RG2_97/99/388 dentre outros).

No setor de gestdo das relacdes prevaleceu a categoria de acdes de
Socializar, por meio da qual JV interagiu descontraidamente com a turma sobre
diversos assuntos (JV_RG2_169/255/356 dentre outros). Também nos chamou a
atencao o pouco indice de ac¢des do tipo Disciplinares. No caso dessas aulas, essas
acOes foram performadas pela professora supervisora que estava em classe
passando as notas das provas para o diario enquanto JV ministrava as aulas. Porém,
apesar de néo ser possivel afirmar que toda a gestdo da ordem na classe ficou a cargo
da professora supervisora, podemos supor que a sua auséncia, tal como observado
em ID_RG4, implicaria na divisédo de suas agbes docentes com a questao disciplinar.

No setor de gestdo do tempo e espaco da aula, observa-se que a

maior parte das remissdes incidem na categoria Movimentar, explicada, em grande
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parte, pela movimentacéo do estagiario pela classe para conversar com alunos sobre
anedotas e esclarecer duvidas sobre a grafia na lousa (JV_RG2_150/174/211/495
dentre outras). As acdes do tipo Esperar foram longas e motivadas por diversas razdes
(em especial o tempo gasto por JV esperando a lousa secar), e ndo tanto frequentes,
0 que aponta para uma fragilidade de a analise considerar apenas as remissdes sem
relacionar o intervalo de tempo. Ainda assim, e pensando que o foco é a relacéo de
ensino que o estagiario manteria com os alunos, pensamos que essa limitagdo nao
afetaria, por exemplo, um estilo de aula em que perguntas séo proferidas pelo docente
gue espera a resposta dos alunos repetidamente.

O setor da gestdo dos recursos ficou mais povoado de acbes
docentes de JV, em especial pelo intenso uso da lousa (a aula resumiu-se a passar
contetido no quadro para a cépia dos alunos) e das verificacdes em suas notas de
aula (JV, enquanto escrevia na lousa, fazia conferéncias constantes nas suas notas
de aula). Esse habito é totalmente justificavel tendo em vista o fato de tratar de um
professor em formacao inicial e que manifestamente estava inseguro em relacao ao

contetdo a ser ministrado.

4.4.2. Perfis de acdes docentes em MR_RG1, ID_RG4 e JV_RG2

Para comparar as trés regéncias analisadas nesta tese, construimos
o Grafico 9 a partir da sobreposicdo, sob a mesma escala, dos Graficos 6, 7 e 8.
Busquemos comparar as regéncias MR_RG1, ID_RG4 e JV_RG2 a partir da leitura

setorial dos perfis de acbes docentes apresentados no Gréfico 9.
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Gréfico 9 — Sobreposicdo dos perfis de acdes docentes dos estagiarios nas regéncias

Nao orais Orais
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| MR_RG1

ID_RG4

JV_RG2
Fonte: o préprio autor.

Em relacdo ao setor de gestdo da licdo (categorias Arguicdo e
Exposicao) nota-se que MR fez mais uso das explicacdes, perguntas e feedbacks aos
alunos que os outros estagiarios. Isso se revela pela maior area preenchida nesse
setor em comparacdo com os demais. Podemos notar também que as acbes de
ID_RG4 nas categorias Arguicdo e Exposi¢do formam um poligono semelhante ao de
MR_RG1, apenas com intensidades menores (intensidades de ambas categorias de
ID sdo aproximadamente 25% menos intensas que MR). Isso sugere que as
estagiarias possivelmente tenham estilos de aula semelhantes, e que s6 ndo foram
tdo mais semelhantes por causa da questdo disciplinar que acometeu a aula de
ID_RG4. As acbGes de Arguicdo em JV_RG2 foram afetadas pela metodologia
escolhida pelo estagiario para aquela aula, qual seja a transcricdo na lousa de
contelidos para a copia dos alunos e intercaladas por breve explicacées (no caso,
quase leituras integrais do contetdo escrito na lousa).

No quadrante associado as gestdes das relacfes (categorias
Socializar e Disciplinar) destaque ao pico de acOes disciplinares realizadas em
ID_RG4 em detrimento dos demais colegas. Como conjecturamos, esse resultado
pode guardar relacdo com a falta da professora supervisora na classe durante aquelas
aulas, mas também ser afetadas por outros aspectos tais como seérie e turma,
condicdes do ambiente, conteddo ensinado, metodologia adotada e convite ao

engajamento dos alunos. Em JV_RGZ2, um pico de a¢les docentes do tipo Socializar
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€ observado e justificado pelos dialogos informais frequentes de JV com os alunos
sobre temas diversos.

No quadrante da gestdo do tempo e espaco da aula (categorias
Esperar e Movimentar) nota-se que em ID_RG2 ha um pico significativo de Esperar
certamente ainda influenciada pela questdo disciplinar que exigiu da estagiaria
diversas pausas para esperar a ordem. Admitindo que MR e ID tém estilos de gestéo
da ligdo semelhantes, como conjecturado anteriormente, podemos supor que é a forte
remissdo as categorias Disciplinar, Esperar e Movimentar justificariam o
distanciamento das acoes de ID do padrao de aula planejada, esvaziando assim suas
acOes nas outras categorias. A intensa remissao a categoria Movimentar em JV_RG2
representa a movimentacao do estagiario pela sala de aula. Nos dados, isso sugere 0
movimento de JV na sala para esclarecer duvidas diversas, mas também pode
representar o esperar estatico pelo esperar em movimento (esperar, no caso, 0S
alunos copiarem o contetdo na lousa).

Por fim, no quadrante gestao dos recursos, as excessivas remissoes
em JV_RG2 sombreiam as acdes de MR e ID. Em relacdo ao Manejo de materiais, JV
ganhou mais remissdes nesta categoria pelas frequentes verificacbes que fazia nas
suas notas de aula, possivelmente recurso escolhido pelo estagiario para superar a
inseguranca manifesta em sessao de autoscopia posterior. Além disso, pela
metodologia escolhida para a aula, a lousa teve papel central. O excesso de remissdes
a escrita na lousa refere-se ao fato de JV, iterativamente, escrever e apagar na
sequéncia, pois como JV ndo transcrevia os conteudos de uma vez, intercalando as
escritas pelas conferéncias as suas notas.

Comparando MR_RG1 e ID_RG4 nesse quadrante, vemos que as
acOes docentes de ID aqui séo relativamente mais frequentes que de MR. Podemos
conjecturar que isso, nho caso do Manejo de materiais, se deve ao fato de ID conferir
mais suas notas, realizar uma explicagdo mais detida para os alunos com uso de uma
mola e interagir mais com equipamentos (ventilador) que MR. Ja a ligeira maior
intensidade no Manejo da lousa se da, possivelmente, pelo fato de ter sido planejado
para essa aula, além da resolucdo de exercicios, a exposi¢do teodrica de novos
conceitos. Nesse caso, como MR_RG1 resumiu-se a correcdo das questdes da prova

em classe, provavelmente MR néo precisou fazer tanto uso do recurso quadro negro.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou, por meio da analise de regéncias
realizadas durante o Estagio Supervisionado de trés estudantes de um curso de uma
licenciatura em Fisica, responder as seguintes questdes: ‘(1) Quais sdo as acles
docentes de estagiarios de uma licenciatura em Fisica desenvolvidas durantes as
praticas de regéncia em escolas campo?’ e ‘(2) Que categorias analiticas descrevem
as acOes docentes desses estagiarios?’. Para responder a essas questdes. Nos
propomos aos seguintes objetivos: ‘(1) Analisar integralmente um conjunto de aulas
realizadas durante as praticas de regéncia dos estagiarios participantes desse estudo
para compreender as agcdes que sao deflagradas durante as atividades de docéncia
desenvolvidas’, ‘(2) Por meio da andlise dessas aulas, propor um instrumento que
permita a descricdo das acfes docentes desses estagiarios nas aulas analisadas em
termos de categorias emergentes’ e ‘(3) Descrever e comparar as aulas analisadas
em termos das categorias emergentes do estudo por meio do instrumento proposto’.

Para responder a primeira questdo de pesquisa, tomamos 6 aulas (3
aulas geminadas) de trés estagiarios, as regéncias MR_RG1, ID_RG4 e JV_RG2 que
aconteceram na mesma época em uma mesma escola. Essas aulas foram escolhidas
por representarem gravacdes de video e registros de audio de melhor qualidade,
favorecendo assim o processo de degravacdo. Além disso, foram realizadas em
condicBes distintas (séries, turmas, conteudos e metodologias) e pensamos, assim,
poder coletar um rol maior de acdes ap0s a analise. As aulas foram integralmente
transcritas (Apéndices A, B e C) e o registros das ac¢des docentes dos estagiarios em
cada unidade de sentido inspirou-se em elementos da Teoria da Atividade (acOes
devem estar associadas a objetivos) e nos enunciados performaticos (‘Por meio

deste/desta [acdo oral/ndo oral], objetivo da acéo’).

Apos o longo, iterativo e exaustivo processo de analise das aulas,
fomos capazes de circunscrever as acdes dos trés estagiarios em 25 (vinte e cinco)
verbos de acdo, quais sejam: advertir, agradecer, apagar, autorizar, comentar,
conferir, confirmar, contraditar, conversar, deslocar, esclarecer, escrever, esperar,
estimular, explicar, informar, ler, manipular, negar, negociar, organizar, perguntar,
preparar, responder e solicitar cujos sentidos aceitos para esta tese foram

manifestados no Quadro 3.
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O Gréfico 4 apresentou, em panorama, a distribuicdo dessas acbes
docentes dos trés estagiarios em suas regéncias, revelando distingdes entre elas.
Procuramos ao longo da sec¢éao 4.2 exemplificar essas agoes e justificar tais distingbes
a partir de outros dados que compuseram o acerto deste estudo, como as sessoes de
autoscopia. Para além de caracteristicas pessoais de cada estagiario, pudemos tracar
a relacdo entre a disciplina da turma, a inseguranca do estagiario e a presenca ativa
da professora supervisora nas distribuicbes das acfes dos estagiarios.

Em relacdo a este Ultimo aspecto, os dados revelaram que a
participacdo ativa da professora supervisora na regéncia do estagiario (como em
MR_RG1) oferece ao estudante a possiblidade de executar o que tinha planejado,
uma vez que as cestdes burocratico-administrativas e a regulacado do comportamento
dos alunos em sala de aula passa a ser compartilhada com a supervisora. No entanto,
os dados mostraram que em aulas em que a professora supervisora esta presente,
porém interagindo pouco com o estagiario (como em JV_RG2, em que a professora
supervisora estava presente passando notas nos diarios), isso por si s6 nao oferecer
seguranca ao estagiario, possivelmente o contrério.

Outro extremo € a completa auséncia da professora supervisora,
como em ID_RG2, cabendo ao estagiario exercer sem o devido preparo e autoridade
a gestao disciplinar da turma. Isso esvazia as acdes docentes do estagiario
relacionadas ao ensino (como por exemplo explicar, perguntar, responder, manipular,
esclarecer, informar, estimular etc.), cabendo a ele desviar suas a¢cdes com o objetivo
de gerir a classe (advertir, esperar, deslocar).

Para responder a segunda questédo de pesquisa, dividimos os verbos
de acédo detectados anteriormente em orais e ndo orais inspirados na multimodalidade
dos discursos. ApGs essa divisdo, procuramos estabelecer aglutinacfes entre os
verbos de agdo docente do estagiario mais frequentes e 0s que no corpus eram
contiguos a eles. Ap0s esse insight, retomamos o corpus, agora em busca de mapear
os verbos vizinhos aos mais representativos revelou que, no caso das acdes orais,
verbos como explicar, ler, informar e esclarecer, ou ainda perguntar, responder,
confirmar e contraditar e advertir, solicitar, autoriza e negar costumam aparecem
préximos, distantes poucas unidades de sentido. Ja no caso das nao orais iSso nao
foi percebido.

Essa caracteristica ensejou as aglutinacdes entre alguns desses

verbos de agdo do estagiario originando quatro categorias de a¢des docentes orais



153

dos estagiarios (arguicdo, exposicdo, socializar e disciplinar) e outras quatro
categorias de acdes docentes ndo orais dos estagiarios (manejo da lousa, manejo de
materiais, movimentar e esperar).

Essas categorias estruturaram o instrumento analitico denotado por
perfil de acBes docentes dos estagiarios (Figura 7). Um grafico do tipo radar cuja
distancia, em escala, do centro a cada vértice representa a intensidade das categorias
analisadas. Ao revisitarmos os dados balizados por essas categorias emergentes,
pudemos descrever e comparar as aulas de cada um dos estagiarios por meio dos
Graficos 6, 7, 8 e 9, sendo esse Ultimo a sobreposicao dos trés anteriores.

De maneira sintética, concluimos pelos perfis das acdes docentes
orais estagiarios que suas regéncias foram marcadas, em relacdo a gestado da licao,
por um elevado indice a a¢des do tipo Exposicao (explicar e ler o contetdo em voz
alta) seguido de perto por acdes do tipo Arguicdo (perguntar, responder de dar
feedbacks). Ja em relacdo a gestdo das relacdes na classe, fica evidente a énfase
nas acdes do tipo Disciplinares (por exemplo, advertir e solicitar). No polo das a¢bes
docentes nado orais dos estagiarios, destacamos em relacdo a gestao dos recursos,
um elevado indice na categoria Manejo da lousa (escrever e apagar) em detrimento
de Manejo de materiais (manipular experimentos e equipamentos, conferir notas e o
livro texto etc.), representando a primazia do uso do quadro negro para passar a licao
oralmente explanada. No quadrante da gestdo do tempo e espaco da aula, notamos
que a categoria da acédo Esperar, conforme ja apontado em Andrade (2016) prevalece.
Os objetivos desse esperar, em sua maioria, podem ser inferidos pelas distribuicdes
entre as questdes disciplinares (esperar a turma se organizar, esperar o aluno ficar
quieto etc.), como em ID_RG4. Nessa regéncia, o pico de Esperar esta tingido pela
énfase das acdes da categoria Disciplinar.

Vislumbramos potenciais aplicagbes deste instrumento nas pesquisas
da &rea de Ensino de Ciéncias e na formacao de professores. Em primeiro lugar, o
instrumento, juntamente com a técnica da autoscopia, podem servir a tomada de
consciéncia do professor em formacéo, ensejando e orientando eventuais processos
interventivos no campo do Estagio Supervisionado. Em segundo, ao observarmos que
os perfis de acdo docente dos estagiarios ndo sdo idénticos, acreditamos que a
proposicao de praticas de formacéo e regéncia coletivas (ou ainda regéncias com o
professor supervisor) podem ser um caminho para aprendizagens docentes e

superacéo de limitagbes eventualmente manifestadas na regéncia solitaria.
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Como uma limitacdo dessa investigacdo, nao foi possivel fazer a
comparacao das atividades antes e depois da intervencao, embora tenha sido esse o
mote inicial do estudo (e por isso a coleta de tantos dados, antes e depois da regéncia,
como mostrados no Quadro 2). Mesmo nao realizando a analise sistematica descrita
nesta tese, acreditamos que ha indicios de que para alguns desses sujeitos, a
intervencao formativa provocou movimentacdes no padrédo das acdes docentes.

Proximos movimentos filiados a este estudo procurardo dar
continuidade na analise dos dados obtidos nos anos de 2016 e 2017, bem como a sua
evolucdo por meio de um projeto de pesquisa que procura investigar as acoes de
docente e discentes em atividades de um Clube de Ciéncias (educacédo informal) ja
implantado e em fase de coleta de dados.

Outras possibilidades investigativas que o movimento analitico desta
tese suscita sdo sobre as acdes docentes relacionadas as acfes discentes, como em
Dias (2018). Nesse sentido, o perfil de acdes, embora apresente as categorias para
as acoes de docentes de estagiarios, pode inspirar um processo analitico analogo
para as acOes dos discentes em diversos contextos educativos, tais como educacao
informal e ndo formal, a analise das ac6es em atividades de ensino como laboratoérios

e visitas técnicas etc.
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Apéndice A - Transcri¢cdo da MR_RG1

Andlise da aula MR_RG1 (20/09/2017)

Sintese da aula:

Com a professora supervisora (CL). 2° ano. Aula expositiva na lousa. Resolucdo de questdes
da avaliacdo bimestral. Uso de materiais demonstrativos (mola para indicar a propagacao de
pulsos e a formacéo de ondas estacionarias). Uso de datashow para apresentar uma cena de
filme e solicitar que os alunos encontrem um erro fisico.

Duracao da aula: 01:40 01:31:22 (gravados) Escola: JR
Série/Turma: 2°B Superv.: CL
Interlocutor | US Falas transcritas Acéo Descri¢cdes complementares (contextualizag&o)
MR 1 [n/ cap.] conversar | Com CL.
. A mobilia da classe.
MR 2 organizar ~
Os alunos estéo conversando.
MR 3 preparar | Seu material na mesa. Liga o projetor.
MR 4 deslocar | Pela sala em direcdo a porta e voltou.
MR 5 Psiu, meninos! Mais baixo um pouquinho advertir | Os alunos conversam mais baixo.
CL 6 preparar | CL alinhar o projetor na lousa.
O ponto do video que vai transmitir pelo projetor.
MR 7 preparar | CL pega um mapa para usar como anteparo para a
projecédo do video.
Retira seu casaco. Retira material da mochila.
MR 8 preparar
Os alunos conversam moderadamente.
MR 9 esperar CL chama_ n_ommalmente os alunos para entregar a
prova corrigida.
Conversa rapidamente com uma aluna de
MR 10 | [n/cap.] conversar passagem.
MR 1 escrever O cabegalho na lousa.
Os alunos conversam em voz alta.
MR 12 | Psiu, meninos! Falem um pouquinho mais baixo. advertir Os a}lurlos comentam entre si o resultado da
avaliacdo.
As provas serem entregues.
MR 13 esperar CL chama nominalmente cada aluno para pegar a
prova. CL reclama das auséncias [n/ cap.].
MR 14 | [/ cap] conversar Com_alguns a]unos, possivelmente assuntos
relacionados & prova.
MR 15 | Gente! advertir Chama a atencdo da classe.
Longa espera. CL adverte a turma e continua a
MR 16 esperar chamar nominalmente os alunos para entregar a
prova.

Meninos, eu vou fazer a corregdo da prova, e ai a
MR 17 | medida que vocés tendo duvidas das questdes informar
vocés podem perguntar, t& bom?

Vou comegar pela questédo nimero 5, porque eu
MR 18 | acredito que a maioria ai confundiu o comprimento informar
de onda.

Representa a figura do exercicio na lousa [n/ cap.].
MR 19 escrever | CL volta a chamar nominalmente os alunos para
entregar a prova. CL conversa com alguns alunos.
Chama a atengdo para a o inicio da resolucéo da

Meninos, € o seguinte. Essa questéo [5] aqui ela

MR 20 advertir

diz o seguinte: questdo 5.
Uma onda se propaga em uma corda conforme a
MR 21 | figura ao lado. Com base nos dados apresentados, ler Pausadamente, o enunciado da questéo da prova.
conclui-se que a frequéncia dessa onda é:
Bem, nesse caso aqui vocé tem os valores de .
MR 22 . A A explicar | Aponta para a lousa.
velocidade e vocé tem os valores da frequéncia.
MR 23 Qual a equagao que a gentc_e utiliza quando a gente perguntar | Volta o olhar para a classe.
tem esses dois valores aqui?
MR 24 esperar Espera brevemente os alunos responderem.
MR 25 | A equagéo da velocidade, que é vigual a A vezes f. escrever ggr?s:‘;ao [v=Af] na lousa enquanto verbaliza os

Porque eu tenho a velocidade, eu tenho o
MR 26 | comprimento de onda e eu quero encontrar a explicar
frequéncia, ndo é?

Olha, a maioria de vocés confundiu pelo seguinte: o
MR 27 | que é o comprimento de onda se vocé observar esclarecer | Finaliza a justificativa com uma pergunta retérica.
esse desenho aqui?

Bem, se a gente pensar, o comprimento de onda
ele é a distancia daqui até aqui.

Aponta para cada signo na lousa. Finaliza com uma
pergunta retorica.

MR 28 explicar

Representa na lousa o segmento de reta entre
MR 29 escrever | duas cristas cuja comprimento equivale ao
comprimento de onda.




Se vocés observarem que o comprimento de onda
€ a distancia entre dois picos, ou seja, entre duas
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Aparentemente, MR resolve no instante transformar

MR 30 | cristas, onde é que eu vou... Se o meu valor ele perguntar | uma explicacdo em uma pergunta a classe. Olha
esta aqui no meio, entdo aqui ele vai ser o qué? No para a turma.
desenho?
Por alguma resposta dos alunos. Reelabora, na
MR 81 esperar sequéncia, a pergunta.
Se aqui é comprimento inteiro, e daqui até aqui é
MR 32 1,5, esse 1,5 aqui é 0 que? perguntar | Aponta para a lousa.
MR 33 escrever | Nalousa [1,5].
MR 34 esperar Por alguma resposta dos alunos.
) . Encoraja a reflexao e o envolvimento dos alunos a
MR 35 | Vamos pensar um pouquinho. estimular )
respeito dos dados.
MR 36 Vamos supor que vocé tem uma régua. Arégua explicar | Pergunta sem sentido.
tem 30 cm, nédo tem?
Se vocé quebrar a régua no meio 0 que acontece
MR 37 com ela? perguntar
AL 38 | [ cap] Clyzzarentemente responde & questdo proposta por
MR 39 | 15. Ela se divide em duas. responder | A solugdo esperada por MR a pergunta anterior.
Se vocé observar o desenho aqui, o que aconteceu
aqui? Nada mais é que se o comprimento de onda Pergunta retérica.
[indicando o segmento de reta entre as cristas] é Aponta para as informagées na lousa.
MR 40 | essa distancia dessa crista até aqui e eu tenho o esclarecer | MR relaciona a solugéo esperada da pergunta
valor aqui [apontando para um valor representado anterior com as informagdes do exercicio
no vale da onda] e ndo essa distancia, eu quebrei o transcritas na lousa.
desenho no meio.
o S Aponta repetidamente para o valor indicado na
Entéo isso significa que eu tenho metade de um . : = ;
MR 41 ) - explicar lousa. Conclui a explanagdo pormenorizada da
comprimento aqui. : ]
origem do valor apresentado no enunciado.
Se aqui é a metade, qual que é o valor do
MR 42 comprimento de onda? perguntar
MR 43 esperar Olha para a classe.
A participagao dos alunos.
MR 44 | Hein? Meninos, participagéo. estimular | Estala os dedos.
(A turma nao estava fazendo barulho).
AL 45 | 3. Alguns alunos respondem.
MR 46 |lIsso! E 3. confirmar | Acena positivamente com a cabeca.
Ent&o, quando eu for calcular aqui... Tenho ;i ls/jsf gz}/alores a0 passo que os [&.
MR 47 | frequéncia [igual a] velocidade sobre comprimento escrever | b seque a resolucio do exercicio. Finaliza com
de onda. A velocidade aqui é 9. 9 esoluG ’
perguntas retdricas.
. L . . Pergunta retérica seguida da resposta enunciada
2 E 3?
MR 48 | Qual o comprimento de onda inteiro? E 37 explicar na forma de questdo.
MR 49 | Vocés entenderam por que é 3? perguntar
AL 50 | N&o. Um aluno responde.
MR 51 | Posso explica... Vou explicar de novo. informar :rﬁ)t’g:i%arndo aclasse que vai esclarecer a resposta
] Aponta para as informagées na lousa.
MR 52 | O. Essa distancia... Presta atengdo no desenho. explicar Fala pausadamente dando orientagdes para o
aluno compreender seu raciocinio.
Essa distancia dessa crista até essa outra crista
MR 53 | aqui equivale a 1 comprimento de onda inteiro [com explicar Representa 1 (com dedo indicador esticado).
a mao].
A mesma coisa de vocé pegar umaregua, foi 1SS0 ) Repreende o aluno que perguntou por que estava
MR 54 | que eu dei o exemplo para 0os meninos, [mas] vocé advertir Y .
conversando durante a explicagéo anterior.
estava conversando.
MR 55 | Vocé pega uma régua. Vocé divide ela no meio. manipular MR apare“?a pegar uma regua na carteira de algum
aluno para ilustrar a explicacéo.
MR 56 | O que que acontece se vocé dividir ela no meio? perguntar
AL 57 | Divide... Ela fica metade. Alguns alunos balbuciam respostas.
MR 58 | Ela fica metade. confirmar | Repete a resposta de um aluno.
MR 59 | Observa o desenho. O que que esta ali? informar SOI'C!ta que 0 aluno 9bse~rve ateqtamente afigura e
relacione com a explicagcdo anterior.
AL 60 | [A metade]. O aIL_Jno requnde a que:\stao em voz baixa. Fala
inferida a partir da reacéo de MR.
MR 61 | Isso, 1,5 entdo é a metade. confirmar
MR 62 | Entdo, isso significa que esse 1,5 é a metade. explicar | Complementa a resposta anterior.
MR 63 Entéo _qual valor vocé deveria ter usado o perguntar
comprimento de onda?
MR 64 esperar__| Aguarda o aluno responder.
AL 65 | [n/cap.] O aluno responde a questédo de MR.
MR 66 | Exatamente, isso ai. confirmar
AL 67 | [/ cap] O,s demais alunos debocham do colega que errou o
célculo na prova.
AL 68 | Eu sabia! Alguns alunos riem da fala do colega.
MR 69 escrever | Nalousa [f= ]
MR 70 ESS)O a frequéncia correta ai meninos ela seria o perguntar
AL 71 | 3. Os alunos respondem.
MR 72 | 3 hertz. confirmar Escr_eve na lousa [3 Hz] e enfatiza a unidade de
medida.
MR 73 | Agora eu vou corrigir outra também. informar | Notifica a turma sobre suas préximas acdes.




Eu estou focando nos exercicios que eu acredito
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Fundamenta a escolha aparentemente aleatéria

MR 74 A ) informar .
gue Vocés erraram mais. dos exercicios da prova.
Notifica os alunos qual a questao sera realizada na
MR 75 | E... Essa nimero 1 aqui. Vou fazer o desenho. informar | sequéncia.
(Os alunos fazem um pouco mais de barulho).
A = . N = . As perguntas sé&o proferidas no sentido de chamar
Vocés estéo copiando? Vocés estdo copiando, ) ~ =
MR 76 meninos? advertir a atencao dos alunos para a resolugéo dos
) exercicios e manter o nivel de siléncio da classe.
AL 77 | Nao. Alguns alunos respondem.
MR 78 | Copia |4 a resolucéo correta no caderno. solicitar Determina que os alunos copiem nos cadernos.
AL 79 | Vai ter visto? Vai ganhar ponto? Alguns alunos perguntam.
Na verdade, é pra copiar toda a prova e responder. . CL reforga que os alunos fagam o solicitado por
CL 80 } solicitar
Vai valer nota. MR.
Tem que copiar as questdes [enunciados] também N N .
AL 81 4 P a [ 1 Uma aluna direciona a pergunta & supervisora CL.
ou s6 a resposta?
cL 82 Se vocé nao quiser copiar [o enunciado], vocé cola informar Responde a pergunta da aluna em voz alta,
a prova no caderno. instruindo assim a turma.
N&o age enquanto CL esclarece aos alunos sobre a
MR 83 esperar obrigatoriedade de copiar as questdes e suas
resolugées no caderno.
Caminha na frente da classe, aparentando estar
MR 84 deslocar p
com pressa.
Divide o espaco da lousa para as préximas
MR 85 escrever ) €spag p P
resolucdes.
Sons de cadernos sendo abertos séo escutados.
AL 86 | [n/cap.] Os alunos chamam uns aos outros para solicitar
materiais.
Aguarda na frente da classe os alunos organizarem
MR 87 esperar e e L .
0s materiais para iniciar a cpia requisitada.
Com alguns alunos, caminhando em sua direcéo.
MR 88 | [n/cap.] conversar gun ire¢
(Aparente ir esclarecer algo em suas carteiras).
Consulta a prova e transcreve na lousa as
informacdes do exercicio.
MR 89 escrever ¢ - . .
(Os alunos solicitam entre si materiais
emprestados).
Uma aluna parece pedir esclarecimentos para CL.
AL 90 | Professora! Professoral [n/ cap.] (Os alunos passam a conversar mais
intensamente).
Chama a atengéo da turma para o inicio da
MR 91 | Gente, vamos ler a nimero 1 ai e analisar ela. advertir resolugédo do exercicio.
(Os alunos estavam conversando).
. , . . ) Procura chamar a atencéo da turma para a ordem
MR 92 | O! Anumero 1 ela diz o seguinte. advertir ] N para a
por meio da ameaca de comegar o exercicio.
D4 orientag¢des para um aluno. (Barulho de quatro
MR 93 | Deixa para copiar depois solicitar pancadas sobre uma carteira sdo escutados -
P P pois. talvez seja CL procurando censurar a desordem da
turma).
Meninos, ndo copiem agora. Quero que vocés - ) X
MR 94 h ) cop 9 Q q solicitar | Orientagdo geral para a turma.
copiem depois.
MR 05 Presta atengdo na resolucéo que esse exercicio esclarecer Fundamenta a importancia epistémica do exercicio
aqui vai ser basico para o préximo contetdo. a ser resolvido.
= = x . s - Soa como uma adverténcia, chamando a atengdo
MR 96 | Entdo, presta atencdo nessa resolugéo aqui. O! solicitar da turma ¢
MR 97 A figura abaixo mostra uma corda vibrando no ler O exercicio pausadamente e com um tom mais
estado estacionario. intenso.
Lembra que eu falei para vocés da onda
estaciondaria? Que a gente mostrou na mola aqui?
Que déa a sensacédo que a onda esta parada? -
e Perguntas retdricas.
MR 98 Quando na \_/erdaqe ela nadr?l mais € do que uma explicar Procura rememorar os conceitos e métodos de
consequéncia da interferéncia? Lembra que eu .
S - ) aulas anteriores aos alunos.
expliquei isso para vocés? Quando eu fiz o
experimento aqui na frente e mostrei o que era uma
onda estaciondria?
Ela é estacionéria porque quando vocé vai fazendo ) x ) T
. . porque quand ~ ) Gesticula com as maos (simulando a oscilagéo da
MR 99 | assim [movimentagdo com a méao], a sensagdo que explicar
P t fonte) e aponta para a lousa.
vocé vai ter vai ser no formato desse desenho.
Alguém pode me ajudar aqui para eu mostrar a - .
MR 100 9 p \ quip solicitar O auxilio de uma aluna.
diferenca para vocés?
Desloca para sua mesa e pega a mola.
MR 101 preparar | A aluna se apresenta para auxiliar. MR da uma
extremidade da mola para a aluna segurar.
Vou mostrar para vocés conseguirem perceber a
diferenca, entre aquele primeiro exercicio e esse Aponta para a lousa.
MR 102 . P P esclarecer ; ~ R
aqui. Porque que que o desenho esté diferente. O, Elucida que as questdes séo diferentes.
no primeiro exercicio...
- . Analisa se a mola [espiral de caderno] que possui
Eu vou ver se essa mola aqui da para fazer... Vixe, A ]
MR 103 . comentar | sera adequada para demonstrar o conceito de onda
ela é [n/ cap.]. S
estacionaria.
Eu fiz esse movimento aqui. A onda vai... Vai e . Reproduz pulsos transversais na mola, como na
MR 104 manipular | . o
volta. figura do exercicio 5.
MR 105 | Prestaram atencdo no desenho? informar | Pede gue os alunos se atentem a figura.
Olha, eu puxo, ela vai 14 na frente, é refletida e . . =
MR 106 volta p manipular | Narra a manipulacéo executada com a mola.
MR 107 | Néo é isso que acontece? perguntar




Na onda estacionaria ndo. Eu vou fazendo...
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MR 108 | Aumentando a frequéncia ela vai sendo refletida e manipular | Narra a demonstragéo realizada na mola.
vai formando isso aqui.
. . . Chama a atencdo de alunos que estéo
|
MR 109 | Meninos ai no fundo! advertir conversando na aula.
Viu que a sensagdo que vocé tem aqui... Que vocé
MR 110 tgm aquie que a onda ela Fa parada e SO esta manipular Narra a demonstragao realizada na mola.
vibrando pra cima e pra baixo? Conseguiram perguntar
perceber a diferenca?
Percebeu a diferenca, menina que eu ndo sei o . Chama a atencgao da aluna que conversava
MR 111 advertir L .
nome? direcionando Ihe uma pergunta sobre o conteudo.
MR 112 | Como vocé chama? perguntar
AL 113 | Eu?
MR 114 | E. confirmar
AL 115 | AL.
. Os alunos riem logo em seguida. Talvez AL tenha
?
MR 116 | AL, percebeu a diferenca? perguntar acenado com uma negativa [n/ cap.].
MR 117 Eu te entendo, é 7 Qa me_lnha..., Esta cedo, eu te estimular | Demanda mais empenho dos alunos.
entendo. Vamos animar isso ai.
MR 118 | O, de novo. O exercicio 5, 6. informar Notifica os alunos que retomara a representagao
das ondas das quest6es discutidas.
A onda vai. vocé provoca um pulso. ela vai chegar Descreve o movimento das ondas formadas na
MR 119 | . ! p P ! €9 manipular | espiral de caderno.
14 na frente, reflete e forma aquele desenho I4. .
Aponta para o pulso em movimento.
MR 120 | A onda estacionaria se vocé fizer assim... manipular Mowr'_nen,tg amola para formar uma onda
estacionaria.
AL 121 | [n/cap.] Uma aluna interpela MR.
N&o, ndo é que ela ndo sai do lugar. Vocé tem a . Refuta a resposta da AL e encaminha uma forma
MR 122 = . explicar
sensacéo de que esté parada. de pensar o problema.
Que que acontece? Vocé vai aumentando tanto a Pergunta retérica inicial.
MR 123 frequéncia dela que a onda incidente, que essa explicar Realiza o experimento para ilustrar a onda
onda que eu fiz aqui, ela chega na frente, reflete e manipular | estacionaria.
interfere com a onda que eu estou fazendo aqui. Acena com a cabeca e aponta com as m&aos.
Porque ela vai |4 na frente, volta e eu estou
MR 124 | produzindo pulso. Entéo as duas se encontram e explicar | Acena com a cabeca e gesticula com as méaos.
provoca interferéncia.
. S . MR sinaliza que esse conteldo ja fora explicado
Por isso 0 nome estacionéria, porque da a ) .
MR 125 = . explicar | detalhadamente antes e que esta apenas
sensacdo que ela esta parada. ; x
retomando os conceitos na resolucéo da prova.
N&o é que ela esta parada, porque ela é o
resultado do movimento ali da onda incidente, a
MR 126 | interferéncia entre as duas ondas incidente e a explicar | Aponta para a figura na lousa.
onda refletida. Mas vocé tem a sensagédo de que
esta parada.
N&o é? Nao parece que esta parada, por que ela
s6 esta se movendo pra cima e pra baixo? Ndo
MR 127 | parece que o pulso ndo estar se propagando, que explicar | Série de perguntas retdricas.
essa energia esta se propagando ao longo da
mola?
MR 128 | Essa é a sensacdo que a gente tem. explicar
MR 129 preparar Dispensa a aluna que a auxiliava e posiciona a
mola sobre sua mesa.
MR 130 | Agora eu vou resolver o exercicio. informar | Notifica a classe a préxima etapa.
MR 131 | Cadé minha prova? perguntar | Pensa onde deixou enquanto procura na sala.
MR 132 | Eu acho que deixei em cima da sua mesa. Aqui! deslocar g:)r:;nha na frente da classe procurando a sua
Tem duas maneiras de vocés resolverem esse
MR 133 | exercicio aqui. Eu vou ex_pllcar as duas maneiras e informar
vocés resolvam da maneira que achar mais facil,
mais conveniente.
MR 134 OI ela t_e perguntzi qual que é |ncorreta das informar
afirmativas que séo colocadas abaixo.
MR 135 A primeira afirmativa te'd|z 0 seguinte: 0 ler Parafraseando comando da questé&o.
comprimento de onda é 120 cm.
MR 136 \{ar_nos passar esse 120 para metros que fica mais informar Pergunta sem sentido. N )
facil a analise? Sugere uma transformacéo de unidades.
MR 137 | Se eu passar para metros, 120 cm vai ser? perguntar
MR 138 esperar Olha para a classe.
AL 139 [ N&o sei. Um aluno responde.
MR 140 | 120 cm em metros & 1,2 m. escrever | Nalousa [120 ¢m — 1,2 m] enquanto lé.
Parece néo ter escutado a negativa do AL.
MR 141 Eu passei para metros, v&o ter esse valor aqui pra explicar
ficar mais facil e no ficar confundido.
©. Lembra que eu falei pra vocés que essa Relembra com os alunos conceitos anteriores
distancia aqui entre esse no, ou seja, esse pontinho explicar "
MR 142 M . . : . Representa na lousa um segmento de reta ligando
aqui, até esse outro né aqui [consecutivo] € metade | escrever os dois nés consecutivos, Abaixo escreve [1/2]
de um comprimento de onda. ) )
= . . R Aponta para a lousa.
Entéo, se isso aqui é metade, significa que para explicar | Pergunta retérica
MR 143 | que seja inteiro entdo tem que ser até aqui, ndo €? p 9 o
A " 1A x escrever | Representa mais um segmento de reta entre os
E igualzinho ao desenho que eu fiz 14 [questdo 5]. A :
dois nés consecutivos subsequentes.
MR 144 | Conseguiram ver a diferenca? perguntar
MR 145 | E é bem parecido o exercicio também? perguntar




Se aqui € meio, para ser inteiro tem que ser a
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MR 146 distancia entre um... Quantos nés? perguntar
MR 147 Um, dois, trés noés para ser um comprimento de responder | Responde a sua propria questédo.
onda inteiro, j& que esse valor aqui é a metade. explicar Aponta para a lousa fazendo a contagem nos nés.
MR 148 | Vocé pode resolver isso de duas maneiras. esclarecer Elucida que a questéo pode ser resolvida de duas
formas distintas.
MR 149 | Primeiro... escrever [ Nalousa [12 maneira].
Vocé pode simplesmente pegar 1,8 m e dividir por
MR 150 | 3, porque vocé tem 3 harmonicos aqui e vocé explicar | Aponta para a figura representada na lousa.
divide por 3.
MR 151 | 1.8... escrever | Nalousa[1,80/3 =].
MR 152 | Quanto vai dar isso aqui? perguntar
MR 153 | Fagcam ai meninos. solicitar Pede que os alunos facam o célculo.
MR 154 esperar Espera gue os alunos facam o célculo.
AL 155 | 0,6. Uma aluna responde timidamente.
MR 156 | Vai dar 0,6. confirmar | \ 2 1ousa [-0,60 crl.
escrever
MR 157 S6 que se eu dividi por 3 aqui, esse 0,6 vai ser explicar Aponta para os valores na lousa.
meio comprimento [de onda].
MR 158 Porque se eu pegar 0,6 e somar mais 0,6 mais 0,6 perguntar
eu vou obter o qué?
Responde sua prépria questéo.
MR 159 (1,8m. responder | Aponta para a informagédo que ja estava disposta
na lousa.
T = = —
MR 160 Meninas! Ai do fundo. Presta atencdo na aula, advertir Chama a atengdo de um grupo especifico de
fazendo favor? alunas.
O. Aqui entdo. Meio comprimento, vai valer 60.
MR 161 | Para que eu ache o inteiro, 0 que eu vou ter que perguntar | Aponta para a lousa.
fazer?
MR 162 esperar Espera, ainda que brevemente, a resposta dos
alunos.
Vou ter que fazer o mesmo processo que eu fiz no
MR 163 anterior. esclarecer
Ent&o aqui, ... Meio comprimento vale 0,6, entéo o
comprimento inteiro... Para achar ele inteiro vou ter explicar | Aponta para a lousa.
MR 164 h - ‘
que multiplicar por 2. Entéo, vou encontrar o valor escrever | Nalousa: [— 1,20 m].
aqui de 1,20 m.
A outra maneira, seria a maneira que pode pegar e MR revela a natureza da outra forma de resolver o
MR 165 = esclarecer e
resolver pela equacéo. mesmo exercicio.
MR 166 | Essa primeira parte, pode apagar aqui? perguntar | Aguarda com o apagador em maos.
AL 167 | Pode.
AL 168 | Eu estou copiando!
MR 169 | N&o, copia s6 a resolugao. solicitar Ped_e que 0s alunos copiem apenas o que foi
escrito na lousa.
Eu vou apagar sé o desenho. O desenho vocés . Notifica os alunos o trecho da lousa que sera
MR 170 | .4 informar A
tém na prova. apagado e por qué.
MR 171 apagar Apaga a figura do exercicio 5 anterior.
A outra maneira de vocé encontrar o comprimento Confere a prova.
MR 172 - escrever .
aqui... Na lousa [22 maneira].
= = - -
MR 173 g:gm ndo entendeu ai? Eu ouvi alguém falando perguntar
AL 174 | Eu. Uma aluna se identifica.
MR 175 | Qual que é a sua ddvida? perguntar D|r|gt_9—se para a aluna e esclarece a duvida na sua
deslocar | carteira [n/ cap.].
MR 176 | Olha... Como vocé chama? Como? perguntar | Para a aluna que havia lhe chamado em particular.
AL 177 | AL perguntar
MR 178 | AL, 6. apagar Com a méo os segmentos de reta desenhados
entre os nos.
Vocé tem 1,80 metros. Se vocé dividir por 3 aqui... Aponta para a figura e os dados na lousa.
3 é 0 que? N&o é o nimero de harmdnicos aqui? explicar Retoma a explicacdo anterior.
MR 179 A P A =2
Quando vocé dividir por 3 o resultado que vocé vai escrever | Nalousa: grifa um dos segmentos de reta
achar é 0,6. S6 que 0,6 é essa distancia aqui, 6. anteriores.
Pega a calculadora ai e soma 0,6, mais 0,6 mais - Pede que AL efetue a operagao narrada.
MR 180 0,6. solicitar Aponta para a lousa.
AL 181 Pois é professqra, mas se tivesse 4 Qesses ai, esse Outra aluna interpela MR.
exemplo eu teria que dividir por 4, né?
E, mas tem duas maneiras de resolver. Vocé vai Ref ha f d I
MR 182 | ver essa maneira aqui, que € um pensamento mais | esclarecer elorea que ha outra forma de resolver.
mole ' MR n&o compreendeu a pergunta da aluna.
Pois é, mas néo estou falando disso ndo. Estou
AL 183 | falando dos negocinho [nodos] ai que se tivesse 4, A aluna retruca.
porgue ai esse 3 ai.
MR 184 | Isso. confirmar
- — v — = -
MR 185 Essef, aqui nada mais é que esse nimero de explicar Retorrja a explicacdo da 12 maneira de resolver a
harmdnicos. questéo.
Aqui ndo tem 3? E como se vocé tivesse pegando . Pergunta retorica.
MR 186 P PN explicar ;
esse nimero aqui e dividindo ele em 3 partes. Aponta para a figura na lousa, contando os nodos.
AL 187 | Pais é, cada negocinho desses é uma quantidade.
MR 188 | Isso. Que é esse resultado aqui. confirmar | Indica na lousa o resultado anterior.
S6 que vocé tem que ficar esperta. Tem que
MR 189 | pensar o seguinte: aqui é a metade do explicar Retoma a explicacéo ja realizada da questéo.
comprimento de onda.
AL 190 | Eu dividindo eu descubro...




Quanto vale cada um. Vocé vai descobrir essa
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MR 191 A o explicar | Aponta para a figura na lousa.
distancia aqui, 6.

MR 192 | AL, aqui 6! advertir Chama a atengdo de uma aluna dispersa.

Estala os dedos.
CL 193 | Psiu! advertir Chama a atencao da turma.
Vocé vai descobrir essa distancia. Ta vendo que Perguntas retéricas.
essa distancia vale 0,6, ndo é? E é a metade. Nao exolicar Aponta para a figura representada na lousa.

MR 194 | disse que isso aqui é a metade do comprimento de escprever Na lousa: um segundo segmento de reta entre dois
onda? Para ele ser inteiro, tem que ser essa nés consecutivos para inteirar um comprimento de
distancia aqui, 6. onda.

MR 195 | O que vocé faz pra descobrir se ele é inteiro? perguntar

MR 196 esperar Espera gue a aluna responda.

AL 197 | E... Divide? Sei l4... Multiplica, sei ndo. A aluna tenta responder.

Ué, é que nem eu falei para vocés da régua.

Expliquei para ele agorinha. Se vocé pegar a

régua... A régua tem 30 cm, se divide ela na Retoma a manipulagéo realizada no inicio da aula
MR 198 | metade ela fica com 15 de cada lado. Vocé vai tem explicar Hipuag ’

h . s Perguntas retdricas.

um quebrado ali com15, ndo é? Pra vocé obter ela

inteira, é s6 somar elas duas. Se vocé somar 15

com 15 vocé vai ter 30.

Aqui é da mesma forma, pra vocé achar ele inteiro Relaciona a manipulagéo anterior com o problema

MR 199 | aqui, se aqui vale 0,6 e aqui € um comprimento de explicar | em questéo.
onda... Aponta para a figura na lousa.

AL 200 | No total vai dar 1,80. A aluna responde.

MR 201 | N3o... contraditar A a_luna resp(_)ndeu a distancia equivalente a trés

meios comprimento de onda.
E. Daqui até aqui [dois segmentos representados] ’ .

MR 202 vai dar 1,2. Vai dar 1,8 se vocé somar os trés. explicar | Aponta para a figura na lousa.

AL 203 | Se somar os trés. Explica seu raciocinio anterior.

MR 204 | Isso, e ai exatamente essa distancia aqui. confirmar Confirma a respostald_a 'aluna.

Aponta para o dado inicial apresentado na lousa.

MR 205 | Percebeu? Conseguiu entender, AL? Certeza? perguntar Dirige a pgrgunta para AL que havia informado néo

ter entendido.
Agora vou explicar a outra maneira que vocé pode ) Notifica os alunos que procizdera a uma nova forma

MR 206 - informar | de resolver a mesma questao.
encontrar o comprimento de onda. ~

Confere as anotacdes.

MR 207 escrever | [n/cap.]

cL 208 | Quem que n&o entendeu ai? perguntar CL aparentemente ouviu alguém reclamar que ndo

entendeu.

MR 209 | Alguma duvida? perguntar
Meninos, vocés tém que perguntar. Porque se
vocés ndo me falarem, eu ndo vou saber se vocés .

A x Aconselha os alunos a se manifestarem caso

MR 210 | entenderam. Se vocés ndo entenderam, eu volto e conversar ersistam davidas

explico de novo. Entéo, se tiver alguma duvida, é p :

SO perguntar.

A outra maneira de vocé encontrar o resultado é . Aparenta escrever a equagao na lousa enquanto
A o < S . explicar narra [n/ cap.].

MR 211 | vocé substituir nessa equagédo aqui, 6... Que é 2... p ~ .

- ! escrever | Infere-se que é a equagdo do comprimento de onda
multiplicado pelo comprimento... P . _
nos harménicos em cordas vibrantes (A = 2L/n)
Porque esse 1,80 ai, meninos, nada mais € que o explicar Explana o que é 'L' na equagdo em questéo.
MR 212 | comprimento da corda. S¢ isso. E o comprimento p Se afasta da lousa para aponta para a figura
deslocar h
da corda. anteriormente desenhada na lousa.

MR 213 | Dividido pelo nimero de harménicos. explicar Explica o que é 'n' na equacéo em questéo.

MR 214 | O, qual é o comprimento da corda? E 1,80 néo é? explicar

MR 215 Entao 2 rpl_JItllecado por 1,80 dividido pelo niimero escrever | Os valores na lousa enquanto os lé.
de harmdnicos...

MR 216 | Quantos harmdnicos eu tenho aqui? perguntar

MR 217 | 6.1, 2.3, responder AponEa os nodos na lousa durante a contagem dos

harmdnicos.

AL 218 | De onde a senhora tirou esse dois? Referindo-se a equacéo.

MR 219 5 aequagdo. E uma equagao, ja esta na equagdo o explicar | Justifica de onde vem o termo na equagéo.

MR 220 | Entendeu? perguntar

AL 221 | Ah. Nao é a metade [n/ cap.]. Uma aluna parece explicar para outra pessoa.

MR 222 | N&o 6 a [/ cap]. explicar Possivelmente MR néo quis que a AL confundisse

com a metade do comprimento de onda.
Ai vocé vai encontrar A... Que vai valer 1,20 m, que

MR 223 | nada mais é do que 120 cm. O que significa que a escrever | Nalousa [A — 1,20m].
letra (a) esta correta.

Meninos, eu vou dar um tempinho para vocés . MR qferece um tempo para os alunos copiar, .

MR 224 ) ] negociar | possivelmente esperando que eles detenham maior
copiarem, td bom? O < =

atencdo a resolucdo que seguird.
- =5 E o

MR 205 Entengram a segunda parte ali da equagéo? E s6 perguntar
substituir?

MR 226 esperar Aguarda os alunos copiarem a resolugéo.

(Alguns alunos conversam baixo.)

AL 297 A se_nh_ora multiplicou 1,80 pelo nimero 2 e depois Uma aluna pergunta.
multiplicou pelo 3?

MR 228 | Dividi pelo 3. Eu fiz direto. 2 vezes 1,8 divido por 3. | responder | A questéio proferida pela aluna.

Ai vocé pode fazer. Se quiser fazer separado... Informando que a forma de resolugéo fica a critério

MR 229 esclarecer
Fazer 2 vezes 1,8... da aluna.

AL 230 | N&o, é gue eu fiquei na ddvida mesmo.

MR 231 esperar Aguarda os alunos copiarem a resolugéo.

(Um aluno boceja alto. Alguns alunos conversam.)
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Caminha pela frente da classe, retornando a sua

MR 232 deslocar
mesa.
MR 233 | Meninos! advertir Chama a atencdo a turma.
MR 234 A prc’)xima afirmagéq aqui ela tg diz o seguinte: a ler Embora finalize com tom indagativo, refere-se a
corda vibra no terceiro harménico? leitura do exercicio.
AL 235 | Nao. Uma aluna responde.
MR 236 | Nao, ela vibra! Ai que ta. contraditar
MR 237 | 0 terceiro harménico ¢ qual? perguntar | Caminha em _diregéo a porgée da Ious_a que
deslocar | apresenta a figura da resolucdo anterior.
MR 238 | Vamos contar e ver? estimular | Convida os alunos a contarem juntos.
S N - . . Aponta para a figura representada na lousa,
MR 239 Esseaquieo primeiro harmonlcq, aqui voce tem o explicar indicando os nodos a medida que conta os
segundo e aqui vocé tem o terceiro. P
harmdnicos.
Se vocé pegar qualquer ponto aqui do terceiro
harménico e marcar aqui na mola... Como se eu Aponta para a figura representada na lousa.
MR 240 | tivesse amarrado uma fitinha na mola, vocés explicar Retoma alguns conceitos de vibragéo dos pontos
veriam que esse ponto aqui do harmdnico ele da mola em oscilagdes harménicas.
subiria e descia. Entdo ele esta vibrando...
AL 241 | Mas parece que as trés vibram igual.
MR 242 | Ndo mas... responder | Interrompida pela fala da aluna.
AL 243 | [n/ cap.]
Né&o, elas tétm a mesma amplitude. Entao elas .
MR 244 vibram em [n/ cap.]. P explicar
AL 245 | Ah é? A aluna procura confirmacao.
Por exemplo, é igual eu falei pra vocé. Vocé pega explicar
MR 246 | um ponto aqui... Daqui ou [n/ cap.] aqui... Vocé viu Procura revisar pontos ja discutidos anteriormente.
0 experimento que eu fiz? perguntar
AL 247 | Que experimento? Alguns alunos riem da resposta da aluna.
AL 248 | Eu ndo vim na aula, professora. Procura justificar-se.
MR 249 | Nao, foi o experimento da mola. informar gjfaere-se ao experimento realizado ainda naquela
AL 250 | Ah, vi, vi, vi, Vi... A aluna esclarece.
Vocé viu que em cada harménico ela [a mola] fica
MR 251 sybindo e descendo. Com~a mesma [n/ cap.!. I;so explicar
ai, ela sobre e desce. Entéo ela vibra. Ela ndo fica
estaciondria, parada.
MR 252 0 unico por’1to_ da 09rda que ndo vibra s&o 0s nos. explicar | Aponta para a figura na lousa e grifa os nés.
Aqui ndo hé vibracao.
MR 253 | Meninos! Atencao! Vamos prestar atencdo na aula. advertir Faz um chamado geral a atencéo.
Caminha na frente da lousa, em diregdo a porcédo
MR 254 deslocar da lousa que néo estéa preenchida.
conferir o =
Verifica suas anotagdes.
MR 255 é\nc]jistancia entre o ventre e o né consecutivo é 30 ler Retoma a leitura do exercicio.
Para que vocés entendessem isso aqui Vocés Apresenta justificativas conceituais para a
MR 256 . e esclarecer ~ .
precisam entender a ideia de ventre. compreensao do item.
Onde que esta o ventre aqui? Ele esta no meio do Pergunta retérica.
MR 257 harménico. E esse ponto aqui 6. Do ponto alto até explicar | Aponta para a figura na lousa.
0 ponto baixo da corda a gente chama de ventre. escrever | Representa um segmento de reta entre o ponto de
Que é essa parte aqui. maximo e minimo de vibracdo em um nodo.
MR 258 iz;%lg ;Z:ﬁﬁgrﬁ:)er;?;gﬁ’ se eu dividir 60 na explicar | Aponta para a figura na lousa.
AL 259 | Da 30. Uma aluna responde.
MR 260 | D430cm. confirmar
MR 261 | Isso ai, pegou réapido. estimular | Elogia a aluna que respondeu.
MR 262 | Entenderam? perguntar
Aqui... Essa distancia daqui até aqui... O ventre é Aponta para a figura na lousa enquanto grifa as
MR 263 aqui, 6. Essa distancia do meio do harménico até o explicar representagoes.
no6 é 30 cm. Porgue o ventre fica do ponto mais alto | escrever | Nalousa, acima da regido central do nodo [—
até o ponto mais baixo da mola. ventre].
AL 264 | Mas como é gue vocé sabe que é 30 cm?
O. Viu que eu falei pra vocés que aqui é o meio
MR 265 comprimento de onda? Metade de um comprimento explicar Perguntas retéricas. ]
de onda vale 60 cm, ndo vale? A gente fez a conta Aponta para resultados e figuras na lousa.
ali agorinha. A gente viu agorinha isso aqui.
MR 266 | Outra coisa é isso aqui, 6. informar Notifica a distingéq entre os _resultados obtidos.
Aponta para um célculo realizado na lousa.
AL 267 | Pois é, deu 120. Uma aluna Ié a parte final da resposta na lousa.
MR 268 | Deu... Ndo. contraditar
MR 269 | Aqui deu 60. Deu 120 porque eu multipliquei por 2. explicar
MR 270 apagar Apaga o resultado [120 cm] da lousa com a méo.
MR 271 | Deixa eu fazer aqui. informar Notifica a aluna que vai refazer o célculo na lousa
(organizar melhor).
E porque cada negocinho daquele [nodos] significa Uma outra aluna coloca seu ponto de vista para
AL 272 | 60... 60 m é, professora? 60 cm.. Sei la. Ai quando iud licar var |
reparte no meio ai cabe metade... aucar a explicar para a colega.
AL 273 | Ah entendi [n/ cap.]. A colega entende a explicacéo.
MR 274 Eop\?(;ﬂ?ri aqui ele esta pedindo qual € a distancia esclarecer | Elucida o objetivo da questé&o.
MR 275 | O, presta atencéo aqui. advertir (Alguns alunos estéo dispersos.)
0. O ventre é essa regido aqui 6, do meio. Aqui eu . Aponta pra a figura representada na lousa.
MR 276 ! . o - explicar : % ) -~
passei a retinha pra vocé entender, esta vendo? Gesticula com a méo oscilando a regido ventral.
AL 277 | Eu entendi isso ai, s6 queria entender [n/ cap.]. Gesticula 1 (com dedo indicador esticado).
MR 278 | Uhum, entendeu? perguntar




Ta bom. A préxima afirmativa ela diz assim: o ponto
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MR 279 B Lo P ler Prossegue a leitura das alternativas.
P da corda vibra no primeiro harménico.
Vocés viram que o ponto P estd mais ou menos
MR 280 | nessa regido aqui 6 [no centro da regido ventral... explicar | Aponta para a figura na lousa.
Do primeiro harménico.
Vibra, porque se eu fizer assim com a mola vocé Gesticula com as maos representando o
MR 281 vai ver esse 'ponta aqui. Ele subin_do e descendo. Ol manipular movimento da mola. .
mesmo movimento que a gente viu quando eu mexi explicar | Aponta para a figura na lousa simulando uma
com a mola. oscilacdo.
Por Gltimo ai. Se a velocidade de propagagéo ela Retoma a leitura das alternativas da questao na
MR 282 P . = ler
vale 7,2 m/s, a frequéncia de vibracdo vale 8,64 Hz. prova.
MR 283 | Ele esté fazendo uma afirmativa aqui. Se a... esclarecer | Explica a natureza da questéo.
MR 284 esperar (Parte da turma aparenta dispersa.)
MR 285 | Shhhi. Presta atencao. advertir Chama a atencao da turma.
Ele estéa falando o seguinte, que essa frequéncia
aqui... Ele esta afirmando que com essa esclarecer | Parafraseando comando da questé@o explicando a
MR 286 | velocidade, com esse comprimento que vocés
acharam aqui, vocé vai encontrar essa frequéncia ler sua natureza.
aqui. E uma afirmativa que ele esta fazendo.
MR 287 | Vamos ver se essa afirmativa é correta? estimular E‘Sgggg 0s alunos a verificar a validade da
MR 288 deslocar | Caminha até sua mesa e pega o apagador.
MR 289 | Pode apagar essa primeira parte aqui? perguntar | Aponta para a lousa gue pretende apagatr.
AL 290 | Pode.
MR 291 apagar Limpa a parte da lousa para nova resolucgao.
AL 292 Entdo a incorreta é a'(e) e por que a senhora Dirige a pergunta para CL.
colocou errado pra mim?
MR 293 | E, s6 sobrou ela, tem que ser a (e). comentar | Concordando com o raciocinio da aluna.
AL 294 | Ahm?
MR 295 | Se s6 sobrou a (e), entdo esté certo. comentar | Repete sua afirmacéo anterior.
AL 296 | Uai, mas a senhora pds errado pra mim. Insiste a aluna.
MR 297 | Errado pra (e)? perguntar | Parece surpresa com o relato.
MR 208 deslocar Caminha em dire(;:ao a carteira da aluna que
reclama da correcéo da prova.
AL 299 | Nanumero 1, ndo é a (e)?
CL 300 Entz?lo,' €u precisava ver... Porque teve .gente que esclarecer | Apresenta o porqué da corregao.
eu fiz isso aqui, mas |a na frente eu dei nota.
MR 301 | [Voceé pos célculo aqui?] perguntar Para a aluna procurando os célculgs supostamente
realizados para responder a guestéo.
AL 302 | Quem né&o pos calculo... Invoca uma 'regra’ nas provas de Fisica de NL.
AL 303 | Ah néo professora, vale sim! Eu chutei. Aaluna ri dep_0|s da afirmagao.
(A turma se dispersa).
CL 304 | Agora eu precisava ver a soma. conversar | CL acredita ter dado a nota nas préximas questdes.
. . Procura reestabelecer a ordem e chamar a atencéo
MR 305 | Meninos! advertir para a resolucdo da questéo.
MR 306 | O, a velocidade que ele esta te dando aqui... escrever Na lousa [v _,] .
(A turma esté dispersa.)
MR 307 | Psiu! Meninos, atencéo. advertir CL esta deba?tendp com os alunos sobre as notas.
(A turma estad mais dispersa.)
MR 208 J? estou [acabando], e ai a turma [n/ cap.]. Ai é negociar MR parece propor que fin~alizaré a resolugao
rapido. brevemente para gue entéo os alunos copiem.
O gente, vocés estéo colando a prova sem terminar
CL 309 | arevisdo ai. Vocés véo olhando. Pode ser que informar | D& orientacéo por meio da retdrica.
tenha alguma coisa errada.
MR 310 escrever | Nalousa: [v=7,2m/s f = 8,64 Hz]
O! Gente, aqui ele esta fazendo uma afirmativa.
Vocé tem que achar a incorreta. Entdo ele esta Aponta para os dados recém escritos na lousa.
- - . esclarecer ) =
MR 311 | afirmando que com essa velocidade aqui, com ler Parafraseando o enunciado da quest&o.
aquele comprimento de onda, vocé vai achar essa Justificativas de ordem epistémica.
frequéncia aqui.
MR 312 | Vamos ver se é verdade? estimular | Convida os alunos a participarem da resolucéo.
Vocé vai usar a equacao fundamental da explicar Apresenta a solugdo do exercjcm.
MR 813 ondulatéria, que diz o seguinte v é igual a A vezes f escrever Na lousa: [v = A-f] enquanto € os caracteres
’ ) representados.
Entdo a gente tem que achar aqui a frequéncia, e
MR 314 | porque vocé tem que confirmar se é essa esclarecer | Na lousa: [f = ] .
A escrever | Aponta para os valores ja representados.
frequéncia mesmo.
MR 315 Entdo f aqui é igual a velocidade dividido pelo Na lousa: [f = v/A = f = 7,2/] enquanto narra em voz
h - - escrever g =
comprimento de onda. A velocidade aqui é ... alta a sua insercao.
AL 316 |E7,2! Um aluno se adianta e apresenta a resposta.
MR 317 | 7,2. confirmar | A resposta do aluno.
MR 318 | E o comprimento de onda vale quanto? perguntar
AL 319 | [n/cap.] Um aluno aparentemente procura responder.
MR 320 | Nao, o comprimento de onda contraditar
MR 321 esperar | Espera gue o aluno responda.
AL 322 | Ai professora... (para CL) Uma alun? parece estar insatisfeita com os critérios
de correcdo de CL.
MR 323 | Aletra (a). informar | Mostra ao aluno onde deve procurar o dado.
AL 324 |120.1,20!
MR 325 | Isso! confirmar
MR 326 escrever | Nalousa: [f =7,2/1,20 — ]
MR 327 | Ta pegando. conversar | Reconhecimento a tentativa do aluno.
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Uma aluna |é a resposta que MR esta a escrever

AL 328 | 120...
na lousa.
MR 329 O. Quando vocé fizer aqui voce vai obter o escrever | Nalousa: [— 6 Hz] enquanto narra.
resultado de 6 Hz.
Retomando o enunciado.
MR 330 | 6 Hz foi a frequéncia ele afirmou? perguntar | Aponta para os dados anteriormente escritos na
lousa.
(Um outro professor na porta esta na porta e chama
AL 331 | Ou!! por alguns nomes. Os alunos ficam subitamente
dispersos.)
MR 332 esperar Aguarda o recado ser dado.
MR 333 deslocar | Caminha pela frente da lousa.
MR 334 | Gente! advertir (A turma dlspersg.)
Chama a turma a ordem.
MR 335 Agorg €U VOu COrTgir um pouco de questdes tedrica informar | Notifica seu préximo objetivo.
gue é um pouco mais rapida.
MR 336 | Essa 2 ai. informar | Informa qual a préxima guestéo.
MR 337 | Alguém Ié a 2 pra mim por favor. solicitar Pede que alguém enuncie a guestéo.
Em cada uma das imagens abaixo, um trem de
AL 338 ondAas planas move-se a partir da esquerda._ Os Uma aluna Ié a questio 2.
fenémenos ondulatérios apresentados nas figuras
1, 2 e 3 séo respectivamente.
MR 339 deslocar Caminha pela sala, possivelmente observando os
alunos.
AL 340 | A resposta certa: ndo sei. A turma dispersa em risos.
O. Eu ndo vou fazer esse desenho ndo. Vocés tém . Confere a questéo da prova.
MR 341 . A informar . ) =
a prova ai, vocés olham. Indica as figuras que estio na prova.
. L ) PO MR faz uma descrigéo verbal das figuras contidas
O, esse primeiro desenho aqui vocés tém frentes
MR 342 de onda, nao tem? ler na prova.
’ ) Pergunta retérica.
MR 343 Esszz risquinhos aqui a gente chama de frentes de explicar | Apresenta uma definico.
MR 344 deslocar Camlnh_a aparentemente para uma posi¢&o que a
turma visualize melhor os desenhos de sua prova.
O que que acontece? Quando ela chega aqui Pergunta retérica.
MR 345 | nesse buraquinho, nessa fenda... Que que explicar Faz uma descrigdo do que é encontrado na figura
acontece, 6! Ela contorna e se espalha. do exercicio.
Quando a onda contorna obstaculo, que fenémeno D4 -~ do fend licitad
MR 346 | é esse? Que é a capacidade da onda de contornar perguntar a_caracterlsucas 0 fenomeno so |c_|ta 0 a0 por
P meio de perguntas de complementaridade.
o0s obstéculos?
AL 347 | Difrag&o. Um aluno responde.
MR 348 | Isso, difracdo. confirmar | (Um aluno boceja.)
Entéo, 6. A frente de onda chegou retinha,
bonitinha. Qua_ndo chegou aqui no buraquinho aqui, Aponta para a figura na prova.
nessa fenda, viram que ela sofreu um . P N
MR 349 explicar Retoma as caracteristicas do fenémeno.
espalhamento? Mudou a forma dela? Porque ela P "
. = A erguntas retéricas.
contornou esse obstaculo. Entéo esse fendbmeno
aqui é o fendmeno que a gente chama de difracéo.
MR 350 | No segundo desenho aqui... informar | Informa a préxima figura para anélise.
MR 351 | Minha prova esta meio apagada [n/ cap.]. comentar | Reclama da qualidade da impressdo em sua prova.
Vocé tem dois buraquinhos e vocé tem as frentes Descreve a figura da questdo na prova.
MR 352 = ler Y
de onda, ndo tem? Perguntas retéricas.
MR 353 tha, 9uando a onda ela chega aqui ela vai sofrer explicar Retoma o fendmeno anteriormente explicado.
difracdo também.
MR 354 deslocar | Caminha na frente da sala.
MR 355 Isso, ela vai so_frer difracéo, sé que em duas perguntar
fendas, ndo vai? E o que que vai acontecer?
MR 356 esperar | Aguarda os alunos responderem.
AL 357 | Interferéncia. Uma aluna responde.
MR 358 | Vai acontecer interferéncia. confirmar
MR 359 | Por que que vai acontecer interferéncia? perguntar
MR 360 | Se vocés observarem o desenho aqui... informar qssgglttgloque 0s alunos observem atentamente a
MR 361 | SO esse que eu vou ter que desenhar, eu prefiro. comentar Pensa~ rapidamente e opta por representar a
guestéo na lousa.
Vocé tem as frentes de onda... aqui... Ai elas Representg na lousa agravura da prova.
MR 362 e . escrever | Narra sua interpretagdo para a sequéncia do
sofrem difrag&o, contornam o obstéaculo... fend
endmeno.
AL 363 | Coisa mais esquisita, nunca ouvi falar disso. Uma aluna se queixa.
MR 364 | Ela vai sofrer aqui interferéncia. explicar Informa a resposta conceitual do exercicio.
MR 365 | N&o gente, isso acontece o tempo inteiro. comentar Pro&_:ura most_rar para a aluna que ela ja deve ter
ouvido falar disso.
AL 366 Professora, mas eu ndo vou ficar [com] tempo pra A aluna retruca com deboche.
ver se acontece [n/ cap.].
Vai melhorar gente, as coisas sempre melhoram Procura despertar 0 animo nos alunos que
MR 367 = "9 - = P ’ estimular | reclamavam.
N&o pode dizer que piora ndo. ~
Confere as suas anotacdes na prova.
AL 368 Pflme|ra Vez que eu estou gostan,dc.) de estudar A aluna que retrucou anteriormente comenta.
Fisica, nunca gostei de estudar Fisica.
AL 369 Eu gostava mais da matéria do primeiro periodo Um aluno comenta.
desse ano.
MR 370 esperar | Aguarda os comentarios dos alunos.




Gente! Vocés véo ter o encontro aqui, 6. Essa

169

Grifa e aponta para as figuras na lousa.

MR 371 | regido, no caso Qessa onda aqui l[~entre Qu'as explicar Retoma o conceito de crista e vale.
frentes e onda circular], essa regido aqui € o vale.

Porque naquela outra a gente tem assim o Rep(e;enta nalousa a figura de uma onda

MR 372 escrever | periédica.
desenho. . N =

Relembra aos alunos da figura da primeira questéo.
Grifa na figura recém desenhada.
MR 373 | Aqui a gente tem o vale, aqui a gente tem a crista. explicar Retoma os conceitos referentes as ondas
unidimensionais.
Nessa onda aqui, que € uma onda plana, a gente . Escreve e indica as figuras na lousa.

MR 374 : N on . - explicar . :
vai ter o vale e vocé vai ter aqui a crista. Traz o conceito de crista e vale.
Aqui 6, vocés observam que nessa parte aqui 6, Aponta para a figura na lousa.

MR 375 | tem o0 encontro, se cruzam duas cristas. Entdo vocé explicar Identifica a interferéncia construtiva em ondas
tem interferéncia construtiva. planas.

Nesse meio aqui, se aqui é o vale e aqui a crista, . APO”_‘?‘ para a ﬁgurAa na lousa. .

MR 376 VOGE vai ter uma interferéncia destrutiva. explicar Ipﬂée“r:ggca a interferéncia destrutiva em ondas

MR 377 i'\élsaj :L:\‘Ea}g \éggliigtL:ag nT; (;tg gn(; ;Zt?g\],?: e; rprzg‘surﬁ o. comentar | Explica sua opgao por ndo aprofundar o tema.

MR 378 Fer;tgr?{e\;{.%cggﬁ:tfrrf;r%:gg%mdo desenho o responder | Retoma a resposta ja apresentada da questéo.

MR 379 | Nesse terceiro desenho ai... informar | Notifica a classe da préxima questéo.

AL 380 [ A refracao. Uma aluna se antecipa e responde.

MR 381 | Arefragio. confirmar

MR 382 | Como vocés sabem que é refracéo aqui? perguntar

MR 383 Téa vendo que sé mudou a cor aqui? Mas vocés vao Mostra detalhes da figura que remetem aos

esclarecer -
perceber... conceitos.
Ela ndo tem nenhum buraquinho, ela esta toda Uma aluna se refere ao contexto da explicacao

AL 384 - ~
fechada. sobre a difracéo.

MR 385 | Pois é, mas é porque... O que que é a refragdo? perguntar
A refracéo ela acontece, por exemplo, eu falo e...

Um pouco dessa onda passa, uma parte refletida
guando eu falo aqui. A onda do som para na Apresenta e discute o conceito de refracéo de

MR 386 | parede, volta. Mas parte dessa onda € absorvida explicar | ondas.
na parede. Entdo quando eu falo, parte desse som Perguntas sem sentido.
passa pra parede. Entendeu? E quando eu falo,
parte do som passa pra parede. Entendeu?

E quando ele passa pra parede, ele muda a

MR 387 | velocidade dele, pois uma dessas propriedades explicar Discute propriedades do som.
gue ele tem...

Se vocés observarem, esse desenho néo ta igual fcigounriuz aatengdo dos alunos para os detalhes na

MR 388 | ao outro. Consegue perceber? Que a distancia esclarecer P ’ -
entre as linhas nédo esté igual. ergunta retorica. -

(Alguns alunos estao dispersos.)

AL 389 | Entdo significa que os sons sdo todos iguais? Uma aluna inquere MR.

MR 390 deslocar | Caminha em direcdo a aluna que pergunta.

AL 391 | Va com Deus! Um alu_no profere em tom de deboche.

(CL sai da sala)
N&o, mudou a velocidade, o comprimento mudou Apresenta a resposta por meio de perguntas

MR 392 | também, esta vendo? Que a distancia entre eles explicar retéricas.
esta maior? Aponta para a prova da aluna.

AL 393 | Ah, fai!

MR 394 | Aham. confirmar

MR 395 | Gente, observem gue desse desenho ai... informar | Notifica os alunos sobre a figura da questéo.

MR 396 | Peguem a prova ai e observem o desenho, que 6. solicitar Pede que os alunos olhem para a figura da prova.

MR 397 Vocés ob;ervaram gue aumentou o0 espagamento perguntar
entre as linhas?

AL 398 | E o outro diminuiu. Uma aluna responde e observa.

MR 399 | E, e o outro fica menor. confirmar
Ele aumentou, por qué? Porque ele passou para
outro meio, entdo ele mudou algumas propriedades -

P . < ; . Pergunta retérica.

MR 400 | dele. A Gnica coisa que ele ndo muda é a explicar Gesticula simulando ser a fonte da onda emitida
frequéncia. Porgque a fonte que eu estou emitindo ’
aqui, se sou eu que estou emitindo, estou falando...

Entdo, naquela hora que a senhora... Eu entendi

AL 401 agorat Naquela hora que a il f‘orlso_ltalr o A aluna procura sintetizar suas conclusdes.
som, ai a parede... Pera ai, quem vai diminuir? E a
senhora ou a parede?

MR 402 | Eu vou ficar do mesmo tamanho! comentar gllzrtr):;ca com a afirmag&o da aluna e a fala distrai

AL 403 | Nao, professora. As ondas sonoras, sei la. A aluna retruca.

MR 204 (I;Ea..’.).a\féo aumenta a velocidade dela. N&o sou [n/ contraditar

MR 205 Fe,\la pra mim agora que a onda sonora volta pra explicar U_tiliza_ novos termos para enunciar o fendémeno
trés, parte é absorvida pela parede parte... discutido.

AL 206 Pois é, entdo a parede fica mais alta que o som da A aluna sugere essa concluso.
senhora.

AL 407 | Professora, entéo a 2 é a letra (a). Outra aluna interrompe o debate.

MR 408 | Isso. confirmar

MR 409 | Entendeu por qué? Ajudou? perguntar

MR 410 | [/ cap] conversar Com a aluna para quem confirmou a resposta.

(Alguns alunos estéo dispersos.)
MR 411 | Gente, essa nimero 3 aqui... informar | Notifica a préxima questdo em voz alta.
MR 412 | Eu creio que a nimero 3 todo mundo acertou. comentar | Referindo-se a questio como facil.
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Caminha na frente da classe. Dirige-se para perto

MR 413 deslocar
da mesa do professor.
AL 414 | Eu néo fiz.
MR 415 | Mas a nimero 3 é a mais fécil! comentar | Tece uma opinido sobre a dificuldade da questdo.
AL 416 [A3?A3? Um aluno pergunta.
MR 417 | E, ué? confirmar
Retorna para a posicé@o que estava anteriormente,
MR 418 deslocar perto da porta.
- A - Um aluno informa o calculo que realizou e acertou.
AL 419 | E 30 dividido por 4. E 0,8. (A turma esté dispersa.)
MR 420 | O, ele fala assim... advertir Eleva o tom de voz para cheimar a atencgado da
turma para a proéxima questao.
MR 421 | Nao, ndo vou ler ndo. Minha voz ja estd cansada. comentar | Comenta com a classe seu cansaco.
A At ) - Pede que algum aluno leia a questéo.
2
MR 422 | Alguém |é ai pra mim? solicitar (Cl retorna 4 sala)
AL 423 | A3[n/cap].. Um algno~procurai confirmar a questéo para ser lida
e se dispde a fazé-lo.
E, animou agora s6 porque vocé esta [n/ cap.], né? Brinca com a participacéo do aluno que costuma
MR 424 . p x : - comentar h
Aproveita essa animacao toda sua ai e leia. estar disperso em aula.
Um objeto flutuando na agua é atingido por 40
AL 425 | pulsos a cada 10 segundos. Determine: (a) a O aluno Ié a questéo.
frequéncia dessa [n/ cap.]
AL 426 | Essa aqui vai ser dividido, nio é? Uma aIL~1na apresenta uma possibilidade para a
resolucdo.
MR 427 | E... N6s vamos chegar nesse caminho ai. responder | Ao comentario proferido pela aluna.
O! Como é que vocé calcula a frequéncia? A
frequéncia é o nimero de pulsos dividido por Perguntas retricas
MR 428 | segundo, ndo é? Se ela é o nUmero de pulsos, ou explicar 9 o .
: A S Revisa o conceito de frequéncia.
seja, 0 numero de oscilagdes completas por
segundo, entdo aqui...
MR 429 | Posso apagar aqui, meninos? perguntar | Aponta para uma porcao da lousa.
MR 430 esperar | Aguarda manifestacdo dos alunos.
AL 431 | Pode.
MR 432 deslocar :Zﬁ);:ra pelo apagador ao longo do suporte da
MR 433 apagar Apaga parte da lousa.
Qual a equacgédo que a gente vai utilizar para
MR 434 resolver essa equacio aqui? perguntar | Enquanto apaga.
AL 435 | Vixe, é a....
MR 436 esperar Aguarda alguns instantes para que os alunos
tentem responder.
MR 437 O, vocé vai usar aquela equagao que a NL passou explicar Notifica os alunos sobre a equacao a ser utilizada.
para voceés.
MR 438 escrever | Nalousa: [f=]
MR 439 | N&o é para resolver sem equacéo. esclarecer Relem?ra 0s critérios que sdo utilizados por NL na
correcdo das provas.
MR 440 S6 vocé ple?sar que € o numero de pulsos por escrever | Nalousa: [f = n/At =] enquanto narra.
segundo. 'n' que é o numero de pulsos por tempo.
Entdo vocé tem o que aqui? Quantos pulso aqui
MR 441 80 emitidos? perguntar
AL 442 | 40. Uma aluna responde.
MR 443 | 40 pulsos! confirmar Na lousa: [= 40/ ].
escrever
MR 444 | A cada 4? perguntar
MR 445 esperar | Aguarda gue os alunos complementem a pergunta.
AL 446 | A cada 10! Uma aluna corrige MR.
MR 447 | Ah desculpa. comentar
MR 248 Estou~vendo s pra ver se vocés estdo prestando comentar | Em tom jocoso.
atencéo.
AL 249 | Aham! Os alunos néo acreditam e riem.
(A turma dispersa).
MR 450 | E para testar a atencéo de vocés. comentar Em tom jocoso.
Escreve na lousa.
MR 451 escrever | Nalousa: [ 40/10 =].
MR 452 | Entdo a frequéncia vai ser o que aqui? perguntar | Aponta para os célculos na lousa.
Responde a questdo de MR.
AL 453 | 4. (CL aparenta esclarecer duvidas sobre a corregdo
com um aluno).
MR 454 esperar Parecia esperar uma conta na calculadora.
MR 455 | Ah & mesmol comentar MR interage com os alunos - q/ cap.
(Os alunos conversam entre si.)
AL 456 | 4 "Hz". Na_rra a resposta, ndo reconhecendo o nome da
unidade (hertz).
MR 457 | 1sso, que 62 confirmar Re_para a fala da aluna e pergunta o nome da
perguntar | unidade.
MR 458 esperar Espera brevemente a resposta da aluna.
A aluna responde a unidade de medida sem ser
AL 459 | "Hz", professora. pelo nome (hertz).
(A turma dispersa).
MR 460 deslocar | Caminha em direcdo a mesa do professor.
MR 261 O, aletra b ai... Ela diz o seguinte: qual que é o ler Retoma a resolugdo dos exercicios.

periodo, em segundos?

(A turma esté dispersa).




Qual que é a equagdo que a gente usa para
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MR 462 calcular o perfodo? perguntar | D& pistas para a solugdo do exercicio.
AL 463 | Um dividido por quarenta. Uma aluna responde.
MR 464 | Isso! confirmar | A resposta da aluna.
MR 465 EmaoA ter_n aqui, que € 1... 1 dividido pela escrever | Nalousa: [T = 1/f] enquanto narra os dados.
frequéncia.
MR 466 | A frequéncia aqui, ela é quanto? perguntar | Aponta para os dados na lousa.
AL 467 | Afrequéncia? 4. Uma aluna arrisca a resposta.
MR 468 | Entdo aqui... E 1 dividido por... escrever | Nalousa: [1/f = 1/4 =] enquanto narra os dados.
MR 469 | Isso! confirmar | Confirma a resposta da aluna.
MR 470 escrever | Nalousa: [1/4 = 0,25].
AL 471 | Por que é 1? Uma aluna questiona o célculo realizado.
E da equacéo. E da equagdo. Aqui, 6. E um responder | Tira a ddvida da aluna.
MR 472 o e sz = g =
sobre... Aqui é um "f", t4? apagar Apaga com as méos a letra "f* da equacéo.
MR 473 escrever | Nalousa, reescrevendo o "f* na equacao [T = 1/f].
Uma aluna inquere em voz alta, procurando
AL 474 | Professora, mas o que que € isso? esclarecimentos sobre o significado de "f* na
equacéo.
MR 475 | E 1 dividido pela frequéncia. responder
AL 476 | Ahta. Nao entendi nada. Uma aluna comenta em voz baixa.
MR 477 deslocar Caminha para a porcéo inicial da lousa.
(A turma esta dispersa.)
MR 478 | Gente, lembrando... comentar | A fala ficou truncada pela conversa dos alunos.
CL 479 [ Psiu! Meninos... advertir CL disciplina a turma.
MR 480 | Gente, eu vou resolver a nimero 8 agora. informar | Informa qual a préxima questdo que vai resolver.
MR 481 | Pode apagar? perguntar | Aponta para uma por¢éo da lousa.
MR 482 esperar Olha para a classe e aguarda resposta.
AL 483 | Pode.
AL 484 | Nao. Uma aluna pede que nédo se apague a lousa ainda.
MR 485 apagar Apaga a porcao inicial da lousa.
Confere a prova.
MR 486 escrever | Nalousa: [n/ cap.], possivelmente [8 -] indicando a
nova guestéo.
MR 487 | Gente, alguém |é a nimero 8 pra mim? solicitar Pede que algum aluno leia a questéo.
AL 488 | Qual? Uma aluna pergunta.
MR 489 | A numero 8. responder
AL 490 | Uma rolha flutua na superficie da agua... [n/ cap.]. A aluna comeca fazer a leitura.
(A turma esta dispersa.)
Caminha entre as carteiras. Nao é possivel inferir o
MR 291 deslocar | due esta fazendo.
(Alguns alunos conversam e a turma logo
dispersa.)
MR parece conversar com algum aluno em
MR 492 | [/ cap] conversar partigular. N&o é possivel det%ctar pela filmagem.
MR 493 ﬁuﬁﬂfﬁcﬁ igll‘;gg que eu tenho uma rolha ler Reforga o enunciado da questao.
CL 494 | Gente! advertir CL chama a atenc¢éo da classe.
MR 495 escrever Na lousa: [n/~cap.], _possiyelmente uma
representacéo da situacéo problema.
MR 496 | Meninos, meninos, atengao. advertir | Chama a atengéo.
Olha, eu tenho uma rolha aqui flutuando no lago. Ai
MR 297 ela diz o seguinte. Ela descer, aqui desse ponto | MR parafraseia a questdo para os alunos.
alto, até esse ponto baixo aqui... Ela leva quanto er Aponta para a lousa.
tempo? Para ela vim, sai daqui...
MR 498 | Ela sai do ponto mais baixo, né? Deixa eu ver aqui. | perguntar | MR pega a prova para verificar.
AL 499 | 4 segundos. Uma aluna responde em voz alta.
MR 500 Ah, ela sai daqui e vem para ca. O tempo que ela . Aponta para a figura representada na lousa.
) R P explicar 5 =
gasta para sair daqui e vir para cé é 4 segundos. Retoma a questéo na lousa.
MR 501 escrever | Nalousa: [At = 4 s].
AL 502 | Eu falei... Uma aluna reclama.
MR 503 | E 4 segundos. confirmar
MR 504 | S6 que ai ele te pergunta o periodo. ler Parafraseia o enunciado do exercicio.
S6 que o periodo ndo é o tempo sé dela descer
aqui. O periodo é o tempo que ela vai até aqui esse . . . .
MR 505 | ponto mais baixo, mas ela volta para onde estava. explicar Revisa e apl|ca_o conceito de periodo.
. - = o Aponta para a figura representada na lousa.
Isso que é o periodo. Entéo ela tem de vir até o
ponto baixo e voltar 14 pra cima de novo.
MR 506 Entdo, vamos‘fazer 0 seguinte. O que voces tem estimular | Chama a turma a participagao.
que fazer aqui?
MR 507 | Hein, meninos? estimular | Incentiva os alunos a participarem.
AL 508 | Fazer... E a equacéo? Uma aluna arrisca.
< . . MR n&o quer que a aluna pense na equagao para
MR 509 | N&o, pensa comigo, vamos pensar. contraditar responder a guesto.
MR 510 O. A rolha esta aqui em cima. Ele esta te esclarecer Aponta para a Io_usa. _
perguntando o periodo, né? Detalha o enunciado do exercicio.
MR 511 | O periodo é o tempo de uma oscilacdo completa. explicar | Traz a baila o conceito de periodo.
MR 512 Igfn%rlgizsssigfilﬁcn;??s 0 que que uma oscilagao perguntar | Simula um aluno fazendo a questédo fundamental.
Significa que ela vai sair daqui ela vai vir aqui e vai Avont ral nouant i nceito n
MR 513 | voltar. Isso é o periodo. E o tempo que ela desce e explicar ponta para fousa enquanto aplica o conceito no
problema.
volta para onde ela estava.
AL 514 | Ent&o é s6 vocé somar?




Ahm? Era s6 somar os tempos. Era s6 somar 4

172

Respondendo a questéo da aluna, acaba dando a

MR 515 mais 4. D4 8. responder | solucédo do pfok?lema.
(A turma esté dispersa.)
Porque olha, ela te disse que a rolha sai daqui e
MR 516 |Yemparacae gasta4 seggndos. Entéo ela ndo te Ie_r Parafraseia o enunciado em detalhes.
fala a oscilagédo completa, ficou faltando tempo explicar
para ela voltar.
MR 517 | Entenderam? perguntar
AL 518 | Entendemos. Uma aluna responde em tom de deboche.
AL 519 | Ah, entdo era uma pegadinha. Bem pegadinha, né? Os alunos comentam em voz alta.
N&o gente, ndo era pegadinha n&o. E vocé
entender que uma oscilagéo completa vai levar 8 A . ’ =
; } CL se vé obrigada a remediar a acusacao de
CL 520 | segundos. Quatro segundos ele fazia meia esclarecer " : "
A A . = . colocar "pegadinhas” na prova.
oscilacdo. Para terminar a oscilagéo entéo era mais
4 segundos.
MR 521 esperar Aguar~da CL explicar o critério de selegéo da
guestéo.
AL 522 | Ah eu acertei e ndo marquei. Um aluno se queixa.
CL 523 | Nao, essa tinha que fazer a conta. esclarecer | Apresenta os critérios de avaliagéo.
AL 524 | Nao, mas da 8 segundos aqui.
CL 525 | Deixa eu ver aqui. solicitar Pede a prova para o aluno.
MR 526 esperar Espera CL discutir com 0 aluno sobre a questao.
MR 507 deslocar Caminha em frente da lousa e confere a prova.
Procura e pega o apagador.
MR 528 | Gente, eu vou resolver a nimero 7. informar Informa & proxima questéio que os alunos devem
acompanhar.
MR 529 apagar Comeca a apagar a Ultima parte da lousa.
MR 530 | Pode apagar aqui, né? Meninos, pode apagar? perguntar | Aponta para a Ultima porcéo da lousa.
MR 531 esperar Aguarda os alunos responderem.
AL 532 | Pode. (A turma esta dispersa.)
MR 533 escrever Na lousa: [7) ], referindo-se & préxima questéo.
Confere a prova.
MR 534 | Meninos! advertir Chama a turma a ordem.
Representa na lousa a figura de uma onda
MR 535 escrever | periddica, destacando o segmento de reta entre as
cristas e sinalizando [A] enquanto confere a prova.
A . . Pede que algum aluno leia o enunciado da questéo.
?
MR 536 | Gente, alguém |é a sete pra mim? solicitar (A turma esté dispersa.)
Aguarda que algum aluno leia o enunciado da
MR 537 esperar questio.
AL 538 [ Pode ler? Uma aluna se oferece para a leitura.
MR troca algumas palavras com um grupo de
alunos préximos de si. N&o repara que a aluna se
MR 539 | [n/cap.] conversar | oferece para ler a questao.
(CL aparenta conversar com alunos sobre a
correcdo da prova.)
MR 540 escrever Na Iog;a, representando um barquinho na crista da
onda ja grafada.
AL 541 | Nossa, mas a senhora gosta de desenhar, hein? Uma aluna comenta.
MR 542 | E que eu sou muito boa nisso. comentar | Brinca com a situacéo.
AL 543 | Ah, entendemos...
MR 544 | Olha o tanto que eu sou boa para desenhar. comentar | Aponta para a lousa. Brinca com a situacédo.
AL 545 | [n/ cap.] (Os alunos dispersam.)
O, a primeira coisa que ele te pergunta ai... Alguém L
MR 546 leU 0 exercicio? perguntar | Em ddvida, pergunta para os alunos.
MR 547 | Gente, alguém |é o exercicio pra mim, por favor? solicitar Pede gue algum aluno leia 0 enunciado da guestéo.
A figura abaixo representa uma onda periédica
propagando-se na dgua. A onda esta representada
de perfil. A velocidade de propagagao dessa onda ) .
AL 548 é de 32 m/s e cada quadradinho possui 2 m de A aluna enuncia a questao.
lado. Determine o comprimento de onda néo sei o
gué dessa onda.
Na lousa: [ v = 32 m/s]
MR 549 escrever [cada quadradinho de 2]
AL 550 | Professora, isso € uma tosse ou um espirro? ﬁuilizr;i pergunta em tom jocoso. Risadas sdo
MR 551 | Isso é [/ cap.]. comentar MR brinca com a pergunta da aluna.
Confere a prova.
MR 552 Ee!?:',? o comprimento de onda é a distancia do que, perguntar
MR 553 esperar | Aguarda os alunos responderem.
AL 554 | Ela é a distancia.... E um nimero? Uma aluna arrisca respostas.
MR 555 | E um namero. confirmar g:ngilrma a natureza numérica do comprimento de
AL 556 | 2 m? Referlndo—_ge a escala sobre a qual esta desenhada
a onda periddica.
MR 557 | Nao. contraditar | (A turma esté dispersa.)
MR 558 o cpmprlrr]ento de ondg ¢ a distancia desse ponto explicar Aplica o conceito de comprimento de onda.
aqui, que é o ponto mais alto....
Meninos, psiu! Gente. Meninos. Psiu, psiu... Gente, Chama a atengdo da turma.
MR 559 | vamos falar mais baixo que esta atrapalhando advertir (CL parece estar refazendo a soma da nota de uma
muita gente ouvir. prova.)
MR 560 O comprimento de onda ele é a distancia da crista explicar Aponta para a figura da lousa.

até a outra crista.

Aplica o conceito de comprimento de onda.




Entéo, o que vocé tinha que fazer para saber isso
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Referindo-se a como os alunos deveriam proceder,

MR 561 - perguntar
aqui? na prova, para encontrar o suposto valor.
Gente, se vocés observarem, vocés tém Destina a atengdo ao detalhe da questéo.
MR 562 ; . esclarecer -
quadradinhos aqui. (A turma esta dispersa.)
MR 563 | Meninos! Meninos, atencgéo. advertir Chama a atenc¢do da classe.
MR 564 | O, ta vendo esses quadradinhos aqui? perguntar | Aponta para a figura na prova.
AL 565 | Sim. Aham. Alguns alunos respondem.
Esse, pra vocé achar esse complemento de onda Aponta para a figura representada na lousa.
MR 566 | aqui era s6 vocé contar quantos quadradinhos aqui explicar Revela o raciocinio que deveria ser aplicado na
e somar eles. resolucéo.
AL 567 | Ah, mentira.
MR 568 | Sério, olha sé. O, olha aqui, 6. Vamos fazer juntos? | estimular Convida 0s alunos a acompanharem a resolugao
do exercicio passo a passo.
Pega aqui, 6, dessa parte aqui, 6... Observem. Pede que os alunos contem na figura da prova.
MR 569 | Pega aqui [crista] e conta quantos quadradinhos solicitar Grifa a parte da figura que representa a crista.
tem daqui até aqui [crista consecutiva]. Aponta para a figura desenhada na lousa.
MR 570 S0 que voce tem que pensar que cada quadradinho esclarecer | Lembra o valor da escala.
vale 2, t4?
MR 571 esperar Agya}rda que os alunos facam os célculos
solicitados.
AL 572 | Ah, entéo tem que contar de dois em dois. (Escuta-se alunos contando os quadradinhos.)
CL 573 | Conta e multiplica por dois. explicar | Oferece uma sugestéo.
MR 574 deslocar Pela classe. . -
Parece supervisionar a pratica dos alunos.
AL 575 | N&o, professora, nunca ouvi esse trem nao. Uma aluna se queixa de maneira veemente.
MR 576 | 0, 1, 2... desse ponto aqui, 6. responder Esclarece a duylda de um aluno em sua carteira.
Aponta para a figura na prova do aluno.
MR 577 Conta dagw, 6, desse pontinho aqui que coloquei solicitar Aponta paraa figura na lousa e pede que os alunos
para voceé. contem na figura.
AL 578 | E da onde comeca, né?
Isso, dai. Dai. N&o é la do comecinho néo. Vocé Responde a questdo da aluna.
MR 579 S . responder :
tem que contar daqui até aqui. Pra achar. Aponta para a figura na prova da aluna.
MR 580 | Contem ai. solicitar D& um comando a turma.
MR 581 esperar Aguarda que os alunos contem os quadradinhos.
MR 582 | 8 vezes 2? perguntar | Sugerindo a solucéo.
Porque cada quadradinho vale 2, ndo vale? Se -
; = Pergunta retérica.
MR 583 | cada quadradinho vale 2, ent&o eu conto a responder Respondendo a sua pergunta detalha o raciocinio
guantidade aqui e multiplico por 2. p perg )
AL 584 | 8 vezes 2, 16. Uma aluna dé a resposta.
MR 585 | Isso. confirmar
MR 586 | Entenderam? perguntar
AL 587 | Nao.
MR 588 | Nao entendeu? perguntar
Olha, pensa comigo, cada quadradinho desse aqui Lo .
MR 589 | vale 2. Ou vocé multiplica ou entdo vocé pode explicar ie;izt: r:f;o;:lf?li::;nmao ?(LI\J/ZO dgrglzlrj]‘; carteira.
somar. O. Até aqui... 2 mais 2, 4. Mais 2? p P 9 p i
AL 590 | 6. O aluno acompanha e responde MR.
MR 591 éergia:ig‘ 6 até chegar aqui. Dai voce vai achar 16 explicar Mostra como chegara na resposta.
MR 592 deslocar Caminha para a porc¢éo inicial da lousa.
Confere a sua prova.
MR 593 | Alguém [é a letra (b) pra mim, por favor? solicitar | Pede que algum aluno leia a questé&o.
MR 594 esperar Aguar~da que algum aluno leia o enunciado da
guestéo.
MR 595 organizar | Arruma o material sobre sua mesa.
AL 596 | Qual? Uma aluna pergunta.
MR 597 | Letra (b). responder
MR 508 deslocar Retorna para a posi¢éo que estava anteriormente,
perto da porta.
MR 599 esperar | Aguarda a leitura da questéo.
AL 600 | [/ cap.] Alguns ?Iunos parecem estar esclarecendo a
resolucdo da questdo para outros colegas.
MR 601 [/ cgp.]. E, mas vocé pode fazer assim também, 6. explicar MR refaz a explicagéo na carteira de um aluno.
Vocé conta [n/ cap.].
AL 602 | Professora.
Esse é o comprimento de onda. Por que vocé P -
egou o comprimento de onda? Porque o ) ergunta ret_orlcal.
MR 603 | P ) A A explicar Refaz a explicagdo em voz alta para a classe.
comprimento de onda é a distancia entre essa :
. . . ; Aponta para a figura na lousa.
crista aqui e essa crista aqui.
MR 604 | Entendeu? perguntar
Ai cada quadradinho vale 2, entdo vocé multiplica
MR 605 | por 8. Porque ai vocé vai contar esses explicar
guadradinhos que estéo aqui.
MR 606 | Quer ver? perguntar
MR 607 deslocar Caminha em d|rega9 a carteira do aluno que nédo
entendeu a resolucéo.
MR 608 | Isso, 6 [/ cap.]. confirmar O procedimento adotado pelo aluno para resolver o
problema.
MR 609 deslocar | Retorna para perto da lousa.
MR 610 O, aletra (b). A letra (b), ela te pergunta qual que & ler Anuncia a pergunta do problema.

a amplitude.




A amplitude, ela nada mais é do que essa distancia
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Representa no desenho da lousa um segmento de

MR e11 | 2au! [segmento vertical]. Voce_ t,e”.‘ 0 ponto, que a A explicar reta vertical que representa a amplitude da onda.
gente chama de ponto de equilibrio da onda e vocé escrever :
tem Aponta para a figura na lousa.
Meninos, psiu!l Meninos ai do fundo! Vocés tdo Repreende o comportamento inadequado de um
MR 612 | atrapalhando aqui na frente. As meninas néao tao advertir grupo de alunos sentados no fundo da sala. Aponta
ouvindo. para eles.
. . - . Grifa o desenho na lousa.
O, aqui € ponto de equilibrio. Ele vai percorrer, Gesticula simulando o movimento de uma fonte
guando vocé faz assim com a onda, que o ponto de ) I
o - . . . X A explicar | oscilatoria.
MR 613 | equilibrio vai assim, desce |4 embaixo. Entéo, vocé escrever | Aponta para a figura na lousa
vai comecar a contar desse ponto aqui. A amplitude p P 119 :
=z } . ) Desenha na figura um segmento de reta que
nédo € tudo isso aqui, que é essa parte do desenho. LI . -
representa distncia vertical da crista ao vale.
Se vocés pegarem ai, vocés podem confundir,
MR 614 | porque, as vezes, pensa que amplitude é tudo isso explicar Distingue a amplitude e o dobro da amplitude.
aqui tudo, mas néo.
MR 615 Amplltude_e,aqm, 6, desse ponto aqui até esse explicar ana_ na figura e aponta a distancia correta a ser
ponto aqui, 6. considerada.
MR 616 | Conseguiram pegar? perguntar | Direciona a pergunta para um grupo de alunos.
MR 617 irs‘;)’,) até onde ela termina. Quantos quadradinhos perguntar | Inquere o aluno.
2 quadradinhos, ndo tem? Se vocé pegar a foto de
MR 618 | onde ela comeca até onde ela termina, ela vai ter perguntar | Inquere o aluno.
guantos quadradinhos?
MR 619 | 2 mais 2? 4. responder | Pergunta retérica.
Entdo a amplitude da onda aqui... A letra (a) é . _ _
MR 620 dezesseis... Comprimento de onda. escrever | Nalousa: [a) A = 16 m b) A = 4 m] enquanto narra.
Caminha até a mesa, deixa ou pega algo, e retorna
MR 621 deslocar | para a lousa. Pega o apagador e se dirige para a
primeira porcdo da lousa.
MR 622 | E a (b) a amplitude é quatro metros. responder
AL 623 | [n/cap.] Os alunos aparentam achar facil o contetdo.
AL 624 | Pois é, né? Uma aluna comenta.
MR 625 | Pode apagar aqui, né? Aqui sé tem o desenho. apagar Apaga a primeira porcao da lousa.
MR 626 escrever | Nalousa: [c) ] e confere a prova.
Enuncia, em outras palavras, o comando da
MR 627 | A letra (c) ai, ele te pergunta a frequéncia. ler questéo.
(A turma esta dispersa.)
MR 628 | Quais os valores... perguntar | Interrompida pela conversa de alunos.
Meninos! Meninos ai do fundo. Meninos também
MR 629 daqui da frente aqui 0. nesse canto, voces estdo advertir | Aponta para os alunos indisciplinados.
atrapalhando as meninas. Vamos falar um pouco
mais baixo. E prestar atencéo.
CL 630 | Vamos fazer siléncio total! advertir
Porque sendo depois, é que nem a professora CL
estéa falando... Vocés depois vao precisar desse ) MR ameaga os alunos valorizando a importancia do
MR 631 . . . . advertir ,
contelido para o préximo contetdo que a gente vai contetdo.
entrar, e vocés ndo véo saber.
Entédo, prestem atengdo porque esse contetdo é o . A .
. L P . A Justifica a importéncia do contetido para os
MR 632 | pré-requisito para o proximo contetdo que vocés esclarecer rOXIMOS
v&o ver, que eu vou entrar hoje até com vocés. P )
cL 633 gﬂaﬁfo um minutinho. Quem é o representante da perguntar
esperar | Espera CL conversar com o representante de sala.
MR 634 . o P
conferir | Verifica o horario no seu celular.
MR 635 escrever | Na lousa os dados referentes a préxima questéo.
AL 636 | [n/cap.] Os alunos indicam quem € o representante da sala.
CL 637 | Aqui, 6, fica responsavel por entregar as provas. solicitar Dé uma orientagdo para a aluna representante de
sala. Entrega as provas para ela.
CL 638 | Qual foi a aluna que mudou de sala? perguntar
esperar | Aguarda CL conversar com os alunos.
MR 639 . o -
conferir | Verifica suas anotagdes.
AL 640 | AL Os alunos respondem em coro 0 nome da colega
gue mudou de sala.
CL 641 | Ela foi pro 2° D? perguntar
AL 642 | Ela foi pro 2° D? Ela foi pro 2° D? Alguns alunos guestionam.
Confere suas anotacdes.
MR 643 escrever | Os alunos conversam baixo enquanto MR escreve
na lousa [n/ cap.].
MR 644 esperar OIh_a_ para a classe. .
conferir | Verifica suas anotacgdes.
. . . ) Enuncia, em outras palavras, o comando da
MR 645 fOre aulg;rcaia(c) aqui gente. Ele esta pedindo a ler questio.
q ’ (A turma estd dispersa.)
— m — =
MR 646 Meninos! Aquit Vocef: estdo atrapalhando gente, advertir Chama a atencao de alguns alunos em especial.
vamos prestar atenco.
MR, deixa eu falar s mais uma coisa que eu
esqueci. E... Pessoal, nota do trabalho. Parece que
CL 647 teve gente que nao entregou o _trabalho. Nao,qual informar | CL d& um aviso com pergunta retérica.
segundo... Quero saber se aqui tem, se alguém
nao entregou o trabalho de Fisica? Pode entregar
essa semana ainda, mas vai valer nota menor.
MR 648 esperar Enquanto CL d& um aviso.

(Aparenta inquieta.)
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AL 649 | Quanto vale esse trabalho?
10. Ai s6 pra tirar uma davida ai, 6. Vocés sabem
gue nao tem recuperacdo. Nao vai Fer recuperacao CL esclarece os procedimentos de avaliagdo da
CL 650 |gua] t? acontecendo noutras mgterlas. '.Ais . = informar | disciplina naquele bimestre
disciplinas envolvidas com a Feira de Ciéncias ndo ; . )
vai ter recuperacé@o normal, como vocé estdo MR espera impacientemente.
acostumados. A recuperacao é a Feira de Ciéncias.
MR 651 deslocar Caminha para o centro da lousa, retorna a sua
mesa.
CL 652 | Meninas! advertir
Caminha em dire¢&o a sua mesa. Parece olhar
MR 653 deslocar para o seu celular.
Entdo, a nota da feira vai substituir a menor nota.
Se a nota menor for a do trabalho, essa vai ser
substituida. Se a menor nota for da prova, essa vai CL notifica os alunos dos procedimentos de
CL 654 | ser substituida. Quem néo participou da feira fez os informar | avaliagé@o da disciplina naquele bimestre.
relatérios, né? Entdo essa nota que vai substituir MR espera impacientemente.
entdo. A nota do relatério vai substituir a menor
nota.
MR 655 esperar éﬁuarda os alunos esclarecerem suas duvidas com
AL 656 | Quando eles vao falar a nota do relatério?
CL 657 | Ja entregou ontem. responder
AL 658 | Ja entregou? Quem gque entregou?
AL 659 | O [n/ cap.]. Referindo-se ao professor responséavel pela
entrega.
Mas ninguém aqui precisou refazer, né? Entéo as
CL 660 | notas foram boas, ndo foi? Alguém aqui teve que perguntar
refazer o relatério?
MR 661 organizar | Mexe nas suas notas de aula.
AL 662 | Eu ndo.
MR 663 esperar Aguarda os alunos tirarem suas duvidas com CL.
Abana a prova
CL 664 | Pois é, entdo as notas foram boas. comentar
AL 665 | Quanto gue valia o relatério?
CL 666 | 7. responder
AL 667 | Nossa, quem tirou 6 vale a pena. .MR dqrante todo esse tempo esperou
impacientemente.
Gente, agora eu vou voltar para a corregdo da
MR 668 | prova. Eu quero finalizar essa corre¢éo antes de a informar | Notifica os alunos de suas préximas praticas.
gente entrar no outro conteudo.
MR 669 0, ela di; 0 seguinte, ela pede para vocé calcular a ler Enuncia, em outras palavras, o comando da
frequéncia. guestéo.
MR 670 Bem,_qual € 8 equagao que relaciona frequéncia e perguntar | Aponta para os dados j& preenchidos na lousa.
velocidade, comprimento de ondas?
MR 671 esperar | Aguarda os alunos responderem.
MR 672 | Hein? Meninos? Meninos, presta atencao. advertir Chama a atencdo dos alunos dispersos.
AL 673 | O que professora? Uma aluna questiona MR.
MR 674 A equagéo que relaciona frequéncia, velocidade e perguntar Repete a pergunta e aponta novamente para 0s
comprimento de onda? dados.
MR 675 esperar | Aguarda os alunos responderem.
MR 676 | Ninguém aqui fez essa questio? perguntar | Surpresa com a falta de participagcdo dos alunos.
AL 677 | Nao. Uma aluna responde em tom de deboche.
AL 678 | Eu fiz! Uma aluna responde ao fundo.
MR 679 | O, gente. Quem? perguntar | Procura saber quem foi a aluna.
MR 680 I(?eirirzg?’ qual equagdo que vocé vai usar? E a perguntar | Retoma a questdo do exercicio.
AL 681 | E"f" é igual a "v" sobre comprimento. A aluna responde.
MR 682 | Isso! confirmar | Em tom de elogio.
MR 683 escrever | Nalousa: [f=].
AL 684 | Vaidar 2. A aluna continua.
MR 685 | A velocidade dividido pelo comprimento de onda. escrever | Nalousa: [ = v/A ] enquanto narra.
MR 686 | Vocé tem o valor da velocidade aqui, que é 32. escrever onnta p.ara_ os dados colocados na lousa.
a lousa: [ = 13/] ao passo que narra os valores.
MR 687 | 32 eu estou colocando 13. apagar Observa que estava errando e apaga o numero
com as maos.
MR 688 | 32 dividido pelo comprimento de onda que é 16. escrever \':‘;;?;:a' [=32/16 =] ao passo que narra os
AL 689 | Da?2! Uma aluna complementa o célculo.
MR 690 escrever | Nalousa: [=2Hz].
MR 691 | 32 dividido por 16? perguntar
MR 692 | 2 hertz. responder | D& a resposta da pergunta retdrica.
MR 693 Se vocé encontrou a frequéncia, a letra (d) ela te | Enuncia, em outras palavras, o comando da
. A P er =
pede o periodo. Se vocé encontrou a frequéncia... guestéo.
MR 694 apagar Apaga a Ultima por¢éo da lousa.
AL 695 | Onda longitudinal, a onda [n/ cap.]. Uma aluna Ié sua resposta para um colega.
MR 696 escrever | Nalousa: [d)T=7?].
MR 697 | Meninos, olha. advertir Chama a atencéo da classe.
MR 698 A letra (d) ai ela esta te pedindo o periodo de | Enuncia, em outras palavras, o comando da
A h er =
oscilagéo do barquinho. questéo.
Ou seja, que é o tempo do barquinho sair desse Revisa 0 conceito de periodo
MR 699 | ponto mais baixo, descer e voltar de novo. Que é o explicar :

periodo.

Aponta para a figura na prova.
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AL 700 | "T"igual a 1 sobre 2. Faz a leitura da sua resolucéo.
MR 701 | Isso! confirmar
MR 702 | O"T" que é igual a 1 sobre a frequéncia. escrever | Nalousa: [T = 1/f] enquanto narra.
MR 703 ggequen0|a a gente acabou de achar, e vale 2, ndo perguntar
AL 704 | Vaidar 0,5. Uma aluna responde.
Entéo, vocé faz 1 sobre dois e o periodo vai dar 0,5 escrever . o
MR 705 segundos. responder Na lousa: [1/f— 1/2 = T = 0,5 s] enquanto narra.
AL 706 | [n/cap.] Um aluno parece comentar algo sobre a resposta.
deslocar | Caminha em frente da lousa e observa o aluno que
MR 707 - - -
conferir comenta. Verifica rapidamente a prova.
MR 708 [ A nimero 6 ai é uma questéo tedrica. esclarecer | Elucida o tipo da préxima guestéo.
MR 709 [ Vocé Ié pra mim, por favor, a nimero 6? solicitar Pede a uma aluna que leia a préxima guestéo.
AL 710 | A ndmero 4 vocé ja falou? Uma aluna questiona MR.
MR 711 | N&o, eu vou falar. responder Apressema qmajustlflcatlva para néo ter feito a
guestéo 4 ainda.
MR 712 Eu%ifazi estou escolhendo de forma aleatoria as informar | Elucida o procedimento metodoldgico escolhido.
AL 713 | Ahta. A aluna se conforma.
MR 714 | E a nimero 6. responder | Responde a aluna qual a questdo deve ser lida.
O som é um exemplo de uma onda longitudinal.
Uma onda produzida numa corda esticada é um
AL 715 | exemplo de uma onda transversal. O que difere A aluna Ié o enunciado da questéo.
ondas mecanicas longitudinais de ondas
mecanicas transversais?
AL 716 Letra (b): a diregdo vibragdo do meio de A aluna apresenta sua resposta.
propagacéo.
MR 717 | Isso, a resposta é essa. confirmar
MR 718 | Vamos entender por qué? estimular Convida os alunos a raciocinarem sobre o
resultado.
A frequéncia... As ondas elas podem ter... Essa
MR 719 | onda, tanto a transversal quanto a longitudinal, elas explicar Revisa as classificagfes e propriedades das ondas.
podem ter a mesma frequéncia.
Alguém me ajuda no experimento pra gente ver . Pede ajuda novamente para a realizagdo de um
MR 720 h solicitar :
realmente a diferenca entre elas? experimento.
Desistiu de realizar o experimento (talvez pelo
MR 721 | Né&o, depois eu fagco. Vamos responder primeiro. informar | tempo) e encaminhou a continuidade da resolugéo
da questao.
O comprimento de onda, assim como a frequéncia,
MR 722 | tanto para onda longitudinal como na onda explicar | Apresenta essa informagao tedrica.
transversal, eles podem ser o mesmo.
MR 723 A d|re<;ao~de propagacao.... A dlregao de informar | Notifica os alunos da préxima pratica experimental.
propagacéo vou explicar para vocés agora.
MR 724 deslocar | Caminha em diregdo a sua mesa.
MR 725 preparar Pega a espl[al de caderno sobre sua mesa para a
demonstracéo.
MR 726 | Me ajuda aqui, fazendo favor? solicitar Pede a_Juda auma a_luna para que ela segure a
extremidade da espiral.
. Aparentemente da instrugdes para a aluna que
MR 727 | [n/ cap.] solicitar | 012 bora no experimento.
AL 728 | Professora, posso ir atras do [n/ cap.]? Pergunta a MR.
MR 729 | Pode deixar, professora, ela sair? conversar | Encaminha a questéo a CL.
AL 730 E porque eu néo tenho vinculo, e eu perdi as A aluna se justifica para CL.
provas.
cL 731 Agorinha a gente ja vai sair pro intervalo, ai vocé negar
procura ele.
O! A onda lon... Eu vou fazer pra vocés o pulso de Provoca oscila¢des longitudinais na espiral
MR 732 | onda que a gente chama de onda longitudinal, 6. O. | manipular | esticada.
Junta aqui a molinha. Aponta para os pulsos que se propagam na espiral.
Viu que o pulso vai la na frente e ele volta? Vocé -
MR 733 | viu que ele ta andando nessa dire¢éo aqui e a manipular Pergunta retorica. . )
: L . . A partir do experimento, ilustra a teoria.
molinha esta vibrando também pra cé.
Entdo a velocidade, o vetor velocidade, ou seja, a Pergunta retérica
MR 734 | diregdo que ele esta andando aqui ta pra c, nao explicar 9 -
a2 Gesticula com as méos.
E ele esta vibrando também com essa direcéo aqui, ’ Gesticula com as méaos e produz pulsos de onda
MR 735 L A LT manipular I .
eles estdo vibrando, aqui 6, na mesma direcdo. longitudinal na espiral do caderno.
MR 736 | O, conseguem perceber, 6? perguntar
MR 737 | Isso é uma onda longitudinal. O. Ele vai... manipular E:r:;g]if;rla aformagao e propagagao de uma onda
MR 738 esperar Aguarda aIgunsAlnstantes para que os alunos
observem o fenémeno.
MR 739 Agora uma onda tran_syersal... Uma onda manipular | Mostra uma onda transversal.
transversal, olha aqui 6...
AL 740 | Que legal! Uma aluna exclama.
Ele anda pra la. Viu que ele estd andando naquela -
L P ] - ) Pergunta retérica.
MR 741 | direcéo? E ele esté vibrando pra cima e pra baixo, manipular Aponta para o pulso due se propaga pela espiral
0, e andando naquela direcdo. p p P q propaga p piral.
MR 742 | Isso é o que a gente chama de onda transversal. explicar Revisa o conceito de onda transversal.
E a onda longitudinal foi aquilo que eu mostrei pra . Repete as demonstracdes das diregbes de
MR 743 Ae A ; manipular S - o
vocés, 6. Vai na frente. Volta. oscilacéo e propagacéo nas ondas longitudinais.
- . llustra as diregdes de oscilagéo e propagacéo nas
MR 744 | Atransversal, é diferente. manipular ondas longitudinais.
MR 745 | Viram que é diferente? perguntar
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Recolhe a espiral de caderno e libera a aluna que

MR 746 organizar L
auxilia.
Porque olha, se vocé pegar um ponto da mola, Revisa a diregdo de oscilagéo na onda transversal.

MR 747 especifico aqyi, na trans_versal, vocé vai ver que ela explicar Na lousa: represc—;ma uma seta horizoptal orientada
anda nessa diregdo aqui, mas ela vibra pra cima e escrever | grifando-o a medida que narra ("pra cima e pra
pra baixo. baixo").

MR 748 | O, transversalmente. explicar Aponta para a figura representada na lousa.

Revisa a diregdo de oscilagéo na onda longitudinal.

MR 749 E a‘long'itudinal, a longitudinal ela anda pra frente explicar Na lousa: representa uma sgta horizontal o'rientgda
aqui e vibra também pra ca. escrever | para a esquerda e, logo abaixo, outra seta idéntica

enguanto narra (“e vibra também pra cd").

MR 750 [ Viram a diferenca? perguntar

MR 751 deslocar | Caminha em direcdo a mesa do professor.

MR 752 organizar | Posiciona a espiral recolhida em sua mesa.

MR 753 deslocar Caminha para a Ultima porgao da lousa, proxima a

porta.
Entéo a resposta ai gente € a letra (b), que a

MR 754 | diregéo de propagacéo e o meio de propagagao. responder | Indica a alternativa correta da questéo.
Meio de vibracdo é o meio de propagacéo.

MR 755 | Eu vou responder essa 4. informar | Notifica qual sera a préxima questéo.

MR 756 | Alguém fez a 4? Alguém conseguiu fazer? perguntar | Questiona a classe.

MR 757 | O que vocé colocou? perguntar | Inquere uma aluna.

AL 758 | Pode ser s a resposta? A aluna guestiona.

MR 759 | Pode ser a resposta entao. confirmar | Confirma a solicitacédo da aluna.

MR 760 | N&o, pera ai. Deixa eu ler ela e vocé responde. informar Np_nflca a aIunaAe a turma do procedimento que vai

utilizar na sequéncia.
A nimero 4 ela fala o seguinte: disse que uma

MR 761 onda transporta energia sem transportar mat?ria. ler Parafraseia o enunciado da questé&o.
Mas o surfista navega nas ondas. Como vocé
explica esse movimento?

MR 762 Bem, se el~a tr'ansporta energia, o surfista ele é perguntar
matéria, ndo é?

AL 763 | E. Os alunos respondem.

MR 764 | N6s ndo somos constituidos de uma matéria? explicar Pergunta retérica.

MR 765 Ent&o como é que o surfi,sta vai conseguir andar perguntar | Insiste na contradico.
nessa onda, se a onda s0 transporta energia?

MR 766 esperar Aguarda os alunos responderem.

(Os alunos conversam baixo).

AL 767 | [n/cap.] Um aluno parece responder algo.

MR 768 | Vocé vai ver isso ai. conversar | MR d& um breve feedback ao aluno.

MR 769 | Responde ai, vocé que fez. solicitar Pede que a aluna responda.

Ondas mecanicas transversais, onde somente a
onda se mexe transportando energia e 0 corpo, ou

AL 770 | melhor, o sufista ndo. Ele se mantém constante e a Uma aluna |é sua resposta.
onda com movimento oscilatério se propaga
levando o surfista a propagar-se.

MR 771 | Na verdade, a onda nao leva o surfista. contraditar | D& feedback sobre a resposta da aluna.

MR 772 | O que que acontece eu vou explicar para vocés. informar | Notifica os alunos da préxima explicagéo.

MR 773 deslocar Caminha para o centro da lousa e olha para a

classe.
A onda ela transporta energia. O energia ele vai ali,
junto com a onda, porque a onda... Um pouco

MR 774 des§a energia c,ia onda ela passa para o sAurflsta. explicar | Gesticula para explicar o conceito.
Entéo ele fica I& naquele movimento. Vocé pode
observar que ele fica naquela parte de dentro da
onda gue fica la se movendo.

S6 que, na verdade, ali ele nédo esta transportando
matéria. Ele s6 transporta matéria, quando ela se
arrebenta, quando ela quebra. Quando ela sofre

MR 775 | um processo que a gente chama de arrebentacéo. explicar | Gesticula para explicar o conceito.
Ai sim ela vai transportar matéria. Na verdade, ela
deixa até de ser onda quando quebra, ai ela
carrega o surfista.

MR 776 | Entenderam? perguntar | (Alguns alunos conversam entre si).

MR 777 esperar Aguard_a a manifesta(;_éo d~os alunos sobre o

entendimento da explicacéo.
O, vocé poderia colocar assim: que o surfista pega
um pouco da energia da onda. Entéo ele fica ali
naquele movimento que a agua vai e volta e tal, ele Oferece outra explicagao.
fica ali naquela parte de dentro. Ele pega um pouco . Gesticula para explicar o conceito.

MR 778 ; X . R ~ explicar . =
da energia da onda, entéo aquilo ali d& a sensacéo (MR parece se aproximar de alguns alunos que nao
que ele esta se transportando. Mas na verdade ndo compreenderam a resposta).
€ isso que esta acontecendo, esté sofrendo um
processo de vibracéo ali.

O que acontece que ela s6 vai transportar quando Faz uso de um exemplo para contextualizar.
MR 779 | €SS2 onda quebra. Ja observou na TV que esta . (Pelo tom, MR parece estar reexplicando
S - explicar ’ ) =
aquela onda la imensa [n/ cap.], e ela quebra? E diretamente para uma aluna que possivelmente ndo
nesse momento que o surfista... compreendeu a explicacéo anterior).
AL 780 | [n/cap.] A aluna dialoga com MR.
Ja observou isso? Passa na [n/ cap.] direto aquelas Expl licaca )
MR 781 | ondas imensas [n/ cap.]. Ndo sei se alguém ja explicar xplora a explicacao anterior, sem acrescentar
o novos conceitos.
assistiu campeonato de surf.
AL 782 | SO assisto campeonato de golfe. Um aluno brinca.

(Alguns alunos riem).




E, porque néo passa na TV aberta, s6 na TV
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MR comenta sobre a exibigdo de campeonatos de

MR 83 fechada. CONVEIsar | surfna TV.
Entéo, se vocé observar, o surfista s6 se
MR 784 movimenta mesmo quando a onda ela quebra. Ai, explicar Insiste no exemblo
quando ela quebra, ela deixa de ser onda ai ela p plo.
comeca a transportar matéria.
Ele s6 fica sofrendo movimento oscilatério ali,
MR 785 smplt_esmente porque a onda passa um pouco de explicar Explora teoricamente o exemplo.
energia para ele. Vocé pode observar que [n/ cap.]
esté sofrendo um movimento oscilatério.
. A ~ . MR observa que falta 3 questdes para terminar de
MR 786 | Esta faltando agora as trés Ultimas questdes. informar corrigir a prova.
MR 787 conferir MR confere a prova em suas maos.
MR 788 | Professora, desliga esse [n/ cap.]. solicitar Pede que desligue algum aparelho, talvez o
carregador do celular.
MR 789 | [n/cap.] conversar | Troca algumas palavras [n/ cap.] com CL.
MR 790 deslocar Caminha para o centro da lousa e pega o
apagador.
MR 791 apagar Limpa a parte da lousa para nova resolugao.
cL 792 | MR, é s6 a 10 que falta? perguntar CL pe~de esclarecimentos a MR sobre as proximas
questdes.
MR conversa com CL sobre as questdes que
MR 793 | [n/ cap.] CONVErsar | ¢ ltam. Parecem combinar alguma coisa.
MR 794 escrever Ng lousa: [n/ qap.], pos&vgl_mente |nd|c._31rjdo o
nimero do préximo exercicio a ser corrigido.
A ) - . Notifica a turma da préxima questao.
MR 795 | O, é 9 gente, vou coisar a 9 rapidinho porque... informar (Ruidos de batidas na carteira sio escutados).
MR 796 conferir Caminha em frente a turma enquanto 1é a prova.
deslocar
MR parece conversar com alguns alunos que,
MR 797 | [n/cap.] conversar | possivelmente, admitem ndo terem compreendido a
explicacdo da questdo anterior.
E o seguinte, o surfista d& a sensac&o de ele [n/
cap.]. Na verdade, ele esta oscilando ali dentro da
onda. Ele s6 vai se movimentar mesmo quando a
onda quebrar, porque ai sim ela vai transportar
matéria. Ele s6 oscila ali para cima. Vocé pode o
b le fi . | . MR refaz a explica¢é@o para alguns alunos.
MR 79g | OPservar que ele fica s naquela parte. Ja viu na explicar | Pergunta retérica
TV? Fica naquela parte assim, 6. Entdo ele fica . )
. P ’ (A turma aumenta a intensidade da conversa).
oscilando. Ele s6 vai se movimentar mesmo
quando aquela onda pum, ela quebrar. [n/ cap.]. S6
que quando ela quebrar ela ndo vai ser onda mais.
Ai sim, ela vai transportar matéria. E ele s6 sera [n/
cap.].
MR 799 | Entendeu? perguntar
O audio sugere que MR continua esclarecendo
MR 800 | [n/cap.] explicar | agora para algum aluno em particular.
(A turma esté dispersa).
conferir Lendo a prova, MR caminha para a primeira parte
MR 801
deslocar | dalousa.
MR 802 A namero 9 ela diz o seguinte: uma onda ler Enuncia em voz audivel o comando da quest&o.
transversal... Uma onda periddica...
MR 803 | Meninos! advertir Chama a atencéo da classe que esta dispersa.
Uma onda periddica transversal se propaga numa
MR 804 | mola onde cada ponto executa uma oscilagéo ler (A turma esté dispersa.)
completa de 0,20 segundos.
ilaca a7
MR 805 Uma OS,C"aQa(i co’mpleta corresponde a0 qué? A explicar Perguntas retéricas.
um periodo. ndo é?
MR 806 | Entdo eu sei que o "T" aqui é 0,20 segundos. escrever | Nalousa: [T = 0,20 s].
Porque ele fala no exercicio que a oscilacéo é . ~ .
Retoma as informagdes contidas no comando da
MR 807 | completa. O tempo que gasta para fazer essa ler Uestio
oscilacéo completa é 0,20 segundos. q )
Sabendo que a distancia entre duas cristas . . .
consecutivas é 30 cm, ou seja, 0 comprimento de explicar R_ewsa 0 conceito de c_omprlmento de_z onda (como
MR 808 L ! A distancia entre duas cristas consecutivas).
onda, aqui, é de 30 cm. Eu ja vou colocar em escrever e
Na lousa: [A = 30 cm] enquanto narra.
metros.
cL 809 | Psiu, gente. advertir CL ghama a atencao da clas§e enquanto MR
continua resolvendo a questéo.
Gente, essa questdo muita gente errou por falta de
atencdo. Observar os dados e ver o que era cada
um. Ai colocou férmula erra, colocou informagéo Comenta com a turma sobre o indice de acerto da
CL 810 : 2 esclarecer = .
errada e calculou. Ai achou a resposta la no de questdo e 0s erros mais comuns.
marcar 'x', ndo esté certo. E so por falta de atencdo
VOCés erraram essa.
MR 811 esperar Aguarda o comentario de CL sobre a questéo da
prova.
P0|_s é, ft_Jl isso que a p‘rofessora} faloy. Eles erraram Pergunta a CL sobre o indice de erro nas unidades
MR 812 | muita unidade de medida também né, professora? perguntar )
de medida.
Nessa?
CL 813 | Demais... comentar
O. Aqui ele te da 30 centimetros. S6 que vocés tém
ue pensar que quando for fazer um célculo, vocés . Aponta para a Ious,a_. ~ )
MR 814 |9 : explicar | Observa a necessaria conversao de unidades de

tém que observar que aqui esta pedindo metros por
segundo, e ndo centimetros por segundo. Entdo,

acordo com o comando da questé&o.




vocé tem que passar esses 30 centimetros aqui
para metros.
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Como que a gente passa o0s centimetros para

MR 815 metros? perguntar
MR 816 esperar MR aguarda alguns instantes os alunos
responderem.
MR 817 | Pode passar por uma regrinha de trés. Ou seja... responder | Comunica um possivel procedimento de converséo.
Deixa eu ensinar aqui para vocés aqui. Tem que . Notifica a classe que vai revisar o procedimento de
MR 818 h . informar = .
usar isso mais uma vez. conversdo de unidades.
MR 819 escrever | Nalousa:[Tm—  cm].
MR 820 | Eu vou colocar aqui metros e de ca centimetros. explicar Escreve na lousa a regra de converséo.
- ) ~ Z
MR 821 1 metro tem quantos centimetros? Se vocé pegar la perguntar | Aponta para a lousa.
na trena?
AL 822 [ 100! Os alunos respondem em coro.
MR 823 | 100 centimetros. confirmar
MR 824 escrever | Nalousa: [T m— 100 cm].
MR 825 Ja que & centlmgtro, ele tem que ser embaixo do perguntar | Aponta para a lousa.
centimetro, néo é?
Entdo, 30 centimetros véo equivaler quanto, em Pergunta retérica.
MR 826 metros? Eu ndo sei, entdo eu colocar aqui uma explicar Explica o processo de converséo na lousa.
interrogacdo aqui. Eu ndo sei quanto isso aqui vale escrever | Nalousa: [? — 30 cm] enquanto narra.
em metros. Aponta para a lousa.
MR 827 | Entdo, eu multiplico cruzado. escrever Na lousa, representa um X ligando 1 m com 30 cm
e? com 100 cm.
MR 828 | Entdo, 0 que vai acontecer aqui? perguntar
MR 829 [ 100 multiplicado pela interrogagao... escrever [ Nalousa: [100? = ].
Vocé pode colocar qualquer coisa. Eu coloquei Elucid Iha da incéani de tré
MR 830 | interrogagdo porque eu ndo sei. Pode ser 'x', pode explicar —lucida que a escoa oa incognita na regra de trés
X : ! fica a critério dos alunos.
ser qualquer coisa.
MR 831 | 1 vezes 30 vai dar 30. escrever Aponta pgrc-i os valores representados na lousa.
Na lousa: [ = 30] enquanto narra.
Quem esta multiplicando aqui o que eu nao sei? Aponta para os valores na lousa enquanto olha
MR 832 Que a gente chama de variavel? perguntar para a classe.
AL 833 | [n/cap.] Um aluno aparentemente responde.
MR 834 | Isso! confirmar | Em resposta a fala do aluno.
MR 835 Pass,a'r dividindo. Enté&o vai ter 30 dividido por 100, escrever | Na lousa: [30 — 30/100 = 0,3 m].
gue é igual a 0,3 metros.
MR 836 conferir Verifica as anotac6es na prova.
MR 837 | Vou apa... Posso apagar aqui, gente, a conversdo? | perguntar
AL 838 | Pode.
MR 839 apagar A parte da lousa recém escrita (conversao).
MR 840 | E ele te pergunta aqui qual que é a velocidade. ler Parafraseia o enunciado da questao.
MR 841 escrever | Nalousa: [v=].
Vocé sabe que para que vocé tenha aqui A | |
MR 842 | comprimento de onda, que ele te deu aqui que é de | escrever ponta para os valores na lousa.
. S . Na lousa: [A = 30 cm = 0,30 m] enquanto narra.
30 centimetros... Entdo vai ficar 0,30 metros aqui.
MR 843 | Entdo a velocidade é igual a A vezes f. escrever | Nalousa: [v = Af] enquanto narra.
MR 844 conferir | Verifica rapidamente as anotacdes na prova.
Ah, professora, mas eu ndo tenho a frequéncia.
MR 845 MaSA voceé tem o periodo. Se voce tem o peAnodo explicar Pergunta retérica.
vocé consegue achar a frequéncia. Por qué?
Porgue existe uma relacéo entre elas.
Entdo eu tenho aqui... A frequéncia é igual a 1
MR 846 | sobre o periodo. Entédo eu tenho aqui 1 dividido por escrever | Nalousa: [f = 1/T = 1/0,20] enquanto narra.
0,20.
MR 847 | Quanto que vai dar? Facam ai. solicitar Pede aos alunos que facam o célculo.
MR 848 esperar | Aguarda os alunos responderem ao solicitado.
MR verifica suas anota¢cdes em um caderno sobre
MR 849 conferir a mesa do professor.
(Alguns alunos balbuciam respostas).
AL 850 | DA... Cinco?
MR 851 escrever | Nalousa: [1/0,20 = 5 Hz].
MR 852 | 5 Hertz. confirmar
MR 853 conferir | Verifica as anotaces na prova.
x - Parafraseia o enunciado da questéo.
Entéo agora, eu tenho que 5 multiplicado pela A. . ~ .
MR 854 . ; ler Aponta para as informagdes escritas na lousa.
Ele quer saber aqui a velocidade. : >
(Os alunos aumentam a intensidade da conversa).
. = N Antecipa os procedimentos numéricos que serao
Se ele quer saber a velocidade, entdo vocé pega o "
f & . A ) utilizados.
MR 855 | comprimento multiplicado pela frequéncia. E vocé explicar
; Aponta para a lousa.
tem que o comprimento vale 0,30. . . .
Retoma um resultado imediatamente anterior.
MR 856 | 0,30 éigual a 5. escrever | Nalousa: [v = 0,30 - 5 — ] enquanto narra.
MR 857 | Quanto isso vai dar? perguntar | (A turma esta aparentemente dispersa.)
MR 858 esperar Aguarda a resposta da turma, olhando para a
classe.
Entdo vocé vai ver que isso aqui vai valer 1,5 .
MR 859 metros por segundo. escrever | Nalousa: [5 — 1,5 m/s] enquanto narra.
MR 860 conferir | Verifica a préxima questdo da prova.
MR 861 A numero 10 ai & uma questéo tedrica e [/ cap.] informar | Notifica o tipo da questao.
com vocés antes da aula
MR 862 | O, meninos. Psiu! advertir Chama a atencdo alguns alunos.
CL 863 | Psiul Gente. advertir Chama a atencéo alguns alunos.




Depois vocés ficar me perguntando as questdes,
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Repreende o comportamento inadequado dos

MR 864 PURIAN % advertir
vocés néo tdo prestando atencéo. alunos.
MR 865 | O. A numero 10 aqui ela fala o seguinte. informar | Comunica a préxima questéo.
Um trem de ondas senoidais gerada por um
dispositivo mecanico oscilante propaga-se ao longo Enuncia em voz alta da questao.
MR 866 | de uma corda. A tabela a seguir descreve quatro ler (A turma estéa dispersa e CL parece conversar com
grandezas que caracterizam essas ondas algum aluno).
mecanicas.
A nimero 1 ela diz que o nimero de oscilagdes
MR 867 completas por segundo..,. O ndmero de oscilagdes ler Enuncia em voz alta da questo.
completas por segundo é um ponto da corda... De
um ponto da corda.
MR 868 | Alguém respondeu essa questdo ai? perguntar | Pergunta para a classe.
MR 869 esperar Aguarda a manifestacéo dos alunos.
AL 870 | Eul E aletra (b)... E a (b). Vério§ alunos sugerem a resposta correta da
questao.
MR 871 conferir Verifica as anotagdes em seu caderno sobre a
mesa do professor.
MR 872 Profe;sora, vocé sé me... (folheia o caderno). S6 solicitar Pede & CL algum material.
copiei [n/ cap.]
MR 873 conferir Procura por anota¢des em seu caderno sobre a
mesa do professor.
MR 874 | Acho que eu troquei (folheia o caderno). conversar JUSIIfIC? para CL porque ndo esta achando as suas
anotacoes.
Procura por anota¢des em seu caderno sobre a
MR 875 conferir mesa do professor.
(A turma fica um pouco mais dispersa).
MR 876 Gen?e espera sc’? um pququinho. Deixa eu s6 solicitar Pede aos alunos que aguardem MR encontrar suas
verificar uma coisa aqui. notas de aula.
MR 877 conferir Procura por anota¢des em seu caderno sobre a
mesa do professor.
MR 878 | Nao, ta certo. conversar | Conclui sua busca.
MR 879 deslocar Caminha para o centro da lousa.
(A turma esta dispersa).
Gente, essa nimero 1 aqui 6, o 1 da tabela, ela diz
MR 880 | que o numero de oscilagdes por tempo, por perguntar
segundo, em um ponto da corda é o que?
AL 881 | No sei. 300 kmis... Alguns alunos emitem respostas incorretas com
tom de deboche.
CL 882 | Psiu! advertir Solicita ordem a turma.
AL 883 | Frequéncia. Outra resposta é emitida por uma aluna.
MR 884 conferir Vgrifica nqvamente sua prova.
deslocar | Dirige-se a CL.
Professora, deixa eu verificar uma coisa aqui... [n/ Com CL! aparentemente procu_rando
MR 885 - - conversar | esclarecimentos sobre o gabarito da prova.
cap.]. E que o gabarito estava a letra (b)... [n/ cap.]. h
(A turma encontra-se dispersa).
CL conversa com MR, relendo o enunciado da
CL 886 | [n/cap.] conversar | questao e conferindo o seu gabarito.
(A turma encontra-se mais dispersa).
MR 887 deslocar | Caminha novamente para a frente da turma.
Gente, essa nimero 1 aqui diz que o nimero de
MR 888 | oscilagdes completas por segundo no ponto da perguntar
corda é o que?
MR 889 O numero de oscilagdes que ela tem a cada perguntar | Insiste na pergunta.
segundo, a gente chama de que?
AL 890 | Frequéncia. Uma aluna responde.
MR 891 | De frequéncia. confirmar
A duracao da oscilagdo completa em um ponto que
MR 892 | @ gente marca la da corda, que o tempo que ela perguntar
gasta do ponto mais alto para descer e voltar de
novo para onde ela estava é o que?
MR 893 | E o periodo. responder | Rapidamente responde sua prépria pergunta.
MR 894 A di_stérjcia que a onda percorre durante a perguntar
oscilacéo completa?
MR 895 esperar Aguar_da brevemente a resposta a pergunta
proferida.
AL 896 | Comprimento. Uma aluna responde.
MR 897 | O comprimento de onda. confirmar | Confirma e completa a resposta da aluna.
MR 898 | E o deslocamento méximo de um ponto da corda? perguntar
MR 899 esperar Aguar_da brevemente a resposta a pergunta
proferida.
AL 900 | Amplitude. Uma aluna responder
MR 901 | E amplitude. confirmar
MR 902 | Qual que é essa? perguntar | Referindo-se ao gabarito.
AL 903 | (b). Uma aluna responde.
MR 904 | Letra (b). confirmar | Confirma a resposta da aluna.
MR 905 conferir | Verifica na sua prova a préxima questéo.
O, essa b6nus aqui a professora tinha explicado na
MR 906 | sala para vocés, ndo sei se alguém conseguiu informar | Notifica a proxima questéo a ser resolvida.
responder ela.
AL 907 | Eu consegui. Algumas alunas comentam em voz baixa.
O... Explique porque fazer 6la num estadio pode
MR 908 | ser considerado um exemplo de onda mecéanica ler Enuncia o comando da questéo.

transversal. Explique também como a dla deveria




ser para que representasse uma onda mecanica
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longitudinal.
CL 909 | AL! advertir Chama a atencdo de um aluno pelo nome.
Bem... Ela é considerada uma onda transversal
aqui porque se vocés pegarem a dla ele levanta a ) Pergunta retérica.
MR 910 X1z : X = explicar ) ; - A
mao la... Ai olha, ele levanta a méo e desce, néo Gesticula simulando ser uma participante da 6la.
é?
MR 911 | Ela pode ser considerada por isso. Por qué? perguntar
MR 912 apagar Com as maos um desenho anterior na lousa.
Na lousa, enquanto narra: desenha uma seta
Ela levanta. que & a direcio de vibracio aqui orientada na vertical para cima, logo abaixo a crista
2 q Go ~ ¢ao aqul... de uma onda e, em seguida, uma seta vertical
Levanta, ai o pessoal abaixa e a dla vai-se i - "
MR 913 escrever | orientada para baixo. Faz, ao final, uma pequena
propagando pelo restando das pessoas e fazendo . o S
: seta horizontal apontada para a direita indicando o
0 mesmo movimento. ] =
sentido de propagacéo da onda.
Gesticula para a oscilacéo vertical.
Foi aquilo que eu mostrei com a corda. E a corda
MR 914 | realiza o mesmo movimento. Por isso que é uma explicar | Associa o0 exemplo em questdo com um anterior.
onda transversal.
Se fosse uma onda longitudinal, é meio dificil
imaginar... Vocé pode pensar que a onda Pergunta retérica.
MR 915 | longitudinal é aquilo, ndo é? Vocé tem um ponto explicar | Gesticula e movimenta o corpo para representar
aqui que é de maior presséo, eles estdo mais uma oscilac¢éo longitudinal.
juntos, e um ponto mais separado.
Ent&o seria algo como se vocé fizesse as pessoas
MR 916 | vibrassem para o lado, e se afastassem, vibrassem explicar Faz gesticulagdes para representar a onda.
e se afastassem.
E fosse essa vibragdo dela fosse se propagando ao . Associa o0 exemplo ao conceito de direcédo de
MR 917 PR : - explicar =
longo do estédio, isso seria uma onda longitudinal. propagacéo da onda.
MR 918 Agora gente, aAauIa ta encgrrando € eu queria informar | Notifica os alunos da préxima pratica.
deixar pra vocés um desafio pra préxima aula.
AL 919 | Nao! Os alunos reclamam.
Nao, calma gente. Esse desafio vocés ndo precisar . Apresenta uma justificativa para convencer os
MR 920 . A negociar
escrever nada, s6 vocés pensarem. alunos.
AL 921 | Gragas a Deus.
AL 922 | O professora?
MR 923 [ Ahm? O qué? perguntar | Direciona a pergunta para uma aluna em particular.
AL 924 | [n/ cap.]
E, vai [0/ cap;] continua se propagando. A dlrg(;ao . MR explica o contetddo para uma aluna que a
MR 925 | de propagacgéao dela... E igual a gente fez aqui [n/ explicar h .
capl. chamou na carteira
MR 926 | Gente, eu trouxe um filme pra voceés... manipular Maneja seu notebook para encontrar o arquivo de
um filme para passar aos alunos.
AL 927 | Pra préxima aula?
MR 928 | N&o, ndo é o filme completo néo. informar | Notifica os aluno da brevidade do video.
Pede que os alunos assistam a cena e langa um
Quero que vocés assistam essa cena aqui e achem problema.
MR 929 que. q solicitar | (A cena - Star Wars - estd sendo projetada sobre a
um erro fisico. . x
lousa, que é de cor verde. As luzes da classe estao
acessas também.)
CL 930 | Pera ai. Deixa eu colocar isso aqui para vocé. preparar CL se dirige & Iousa_ Com um mapa para servir de
anteparo para a projecdo da cena.
MR 931 | Ai, obrigada professora. agradecer | Manifesta gratiddo pela iniciativa de CL.
AL 932 | Star Wars! Os alunos reconhecem o filme de origem da cena.
MR 933 Eszgemme € muito bom, se alguém quiser que eu conversar | Distrai a turma com um comentario sobre o filme.
AL 934 Final de semana que vem vocé pode trazer, Os alunos interagem com a MR.
professora.
AL 935 | MR, ela é sua professora? Os alunos perguntam sobre CL.
MR 936 | Quem? perguntar
AL 937 | Essa mulher. Referindo-se a CL.
MR 938 Elaéa professoraAque es’Ea substlFU|ndo a responder
professora de vocés. Ela é supervisora.
AL 939 | Vocé pode passar de novo na semana que vem. Uma aluna sugere a repeticéo do filme.
N&o, mas eu vou passar de novo aqui. Sé pra . MR esclarece seu objetivo e se compromete a
MR 940 P - informar o
vocés ficarem com esse trem chatinho. passar na préxima semana novamente.
. = ) Chama a atengdo a turma.
MR 941 | O. Presta atengéao. advertir (Passa a cena do filme.)
MR 942 esperar | Aguarda a cena transcorrer.
MR 943 | Acha o erro fisico pra mim. Préxima aula. solicitar | Retoma novamente o desafio.
MR 944 deslocar Caminha para proximo do anteparo e depois para a
mesa do professor.
MR 045 | Ta muito baixo. comentar Reclama com a turma sobre o volume do seu
dispositivo.
MR 946 esperar__| Aguarda a cena transcorrer.
AL 947 | 0 que eu faco? Uma aluna questiona por néo ter entendido a tarefa
solicitada.
MR 948 | O erro fisico. responder | (Alguns alunos comentam entre si. Toca o sinal.)
AL 949 | Entdo, bateu o sino. Uma aluna comenta em tom de deboche.
- =
AL 950 'al'iem a ver com esse negocinho ai? Com esse trem
AL 951 | Bateu o sino! Alguns alunos estao impacientes.




Considera parar a transmisséo do filme por causa
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MR 952 | T4, vou tirar o filme. comentar | dos efusivos pedidos para encerrar a aula.
(A turma fica completamente dispersa.)
Semana que vem vou passar o video de novo. - . 5
MR 953 Tragam para mim a resposta na préxima aula. solicitar Da um comando a turma.
MR 954 organizar | Passa a desativar o datashow e seu notebook.
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Analise da aula ID_RG4 (11/10/2016)

Sintese da aula:
Sem a professora supervisora. 1° ano. Aula expositiva na lousa. Resolugdo de exercicios do
livro texto sobre leis de Newton. Conceituacdo da forca de tragao e da forca elastica.

Duracéo da aula: 01:40 01:19:28 (gravados)

Série/Turma:

1°C

Escola: JR
Superv.: NL

Interlocutor | US Falas transcritas Acéo Descri¢cdes complementares (contextualizag&o)
(O pesquisador esta saindo de sala e a sala esta
1 dispersa. Alguns alunos parecem conversar com ID
a distancia. A turma esta dispersa.)
D 2 In/ cap.] solicitar Oferece o apagador para um aluno, pedindo que
ele apague a lousa.
AL 3 f”rrg;eds;gra, qual a sensagdo de estar sendo Uma aluna pergunta para ID sobre a camera.
ID acena negativamente com a cabega.
ID 4 contraditar | Possivelmente constrangida com a presenca do
pesquisador ainda, ndo responde a aluna.
D 5 Vai, vai logo. solicitar :(I)Dugzde para que o aluno agilize a limpeza da
AL 6 O tia. O tia! A sra. vai fazer [/ cap.]'? Um aluno grita no fur]do da sa]a. (Muitos alunos
conversam. O pesquisador sai da sala.)
ID 7 Hoje néo. responder
. ID folheia suas notas de aula.
ID 8 conferir .
(O aluno esté apagando a lousa.)
AL 9 Professora, a sra. vai tirar ponto [n/ cap.]? Os alunos questlonam,solbre a avaliacdo da tarefa
passada. (A turma esta dispersa.)
Pega outros materiais dentro de sua mochila sobre
ID 10 preparar
a mesa do professor.
Gente, quem fez a atividade de casa? Aquelas perguntar Enqganto profere as perguntas, manuseia seu
ID 11 o estojo para pegar uma caneta. Em seguida, apoia
atividades, quem fez? preparar f
seu estojo sobre a mesa.
1D 12 esperar Fita a turma e aguarda os alunos responderem.
Varios alunos comegam a justificar, inclusive o que
AL 13 | [n/cap.] estava apagando a lousa.
ID observa a turma, talvez escutando algumas das
ID 14 esperar | .- o
justificativas.
Caminha em direcdo a alguns alunos que estdo
sentados mais préximos da porta.
ID 15 deslocar (ID sai do enquadramento. O aluno continua
apagando a lousa.)
D 16 |[n/cap] conversar E possivel escutar IQ C(_)nversando com alguns
alunos. (A turma esté dispersa.)
Um aluno profere em voz alta essa pergunta.
N = Sugere ndo ter feito a atividade por essa causa. (O
AL 17 | Hoje ndo era recuperacédo? - .
aluno que apaga a lousa se suja propositalmente e
continua apagando a lousa).
Alguns alunos chamam pela professora. (O aluno
ID 18 | [n/cap.] conversar | que apaga a lousa se suja mais ao terminar de
apagar a lousa. A turma esté dispersa.)
AL 19 | Professora! Professora! [n/ cap.] 0 aIu_no que apagava a lousa pede autorizagéo
para ir ao banheiro.
Infere-se que ID acena positivamente ao aluno. (O
D 20 confirmar aluno sai da classe enq_uanto outro passa pela
frente da lousa. ID continua fora do
enquadramento. A turma esta muito dispersa.)
ID 21 deslocar | Para a mesa do professor.
D 22 preparar Guarda sua caneta no estojo, pega suas notas de
aula e um giz. (A turma esté dispersa.)
AL 23 | Eil O![n/ cap.] Alguns alunos gritam.
D 2 Ei gente! Pera ai, pera ai, vamos sentar todo advertir Caminha para a frente do centro da lousa e ali
mundo ai, olhar para a frente e ficar calado. deslocar | permanece enquanto chama a atengéo da turma.
D 25 esperar Os alunos se organizarem. Observa a turma. (O
aluno retorna para a classe.)
Uma aluna interroga ID sobre algum assunto. (A
AL 26 | [n/cap.] turma esta dispersa. O aluno que retornou do
banheiro caminha jocosamente em frente a ID.)
Com a aluna. Assunto indistinguivel. (A turma esta
ID 27 | [n/cap.] conversar .
dispersa.)
ID 28 escrever | Na lousa: [11/10/16 Fisica].
ID 29 apagar Com as maos a palavra Fisica.
ID 30 escrever | Na lousa: [Fisica Correcdo exercicios]
(Uma aluna se aproxima de ID e conversa com ela.
ID 31 |[n/cap.] conversar .
A aluna sai de sala.)
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Retorna a mesa do professor. Deixa seu caderno

ID 32 deslocar
com suas notas de aula sobre a mesa.
Pelo siléncio. Observa a turma. (Escuta-se alguns
ID 33 esperar . )
alunos conversando e brincando ainda.)
1D 34 | Gente, vamos fazer siléncio ai agora. advertir
D 35 preparar Folhela_ seu livro dldatlcp _procurando a pagina dos
exercicios a serem corrigidos.
AL 36 | Ih professora, eu ndo trouxe o livro. Um aluno argumenta com ID.
ID 37 | N&o tem nada néo. comentar
1D 38 deslocar Dirige-se ao centro da lousa, com o livro nas méos.
ID 39 |[O! advertir Chama a atencéo da turma.
ID 40 | Termina ai [n/ cap.]. solicitar Pede Que (.)(S) aluno(s) termine(m) o que faz(em)
para o inicio da aula.
(ID observa a turma da frente da classe. Pressiona
o livro contra o corpo com o brago esquerdo. A
D a1 advertir méo direita coca o dorso da outra méao. A
esperar linguagem corporal sugere um desagravo ao
comportamento da turma.)
A turma se organizar.
Eu deixo 5 minutinhos no final da aula pra vocés [n/ . Com a turma uma troca: finalizar o que fazem
ID 42 negociar VNS
cap.]. naquele momento para dar inicio a aula.
. . Notifica a turma dos exercicios que ficaram de
ID 43 | Olha, eu tinha passado semana retrasada. informar tarefa de casa e gue serdo resolvidos.
1D 44 | Psiu! advertir Chama a atencéo da turma.
Eu tinha passado semana retrasada trés exercicios : Notifica a turma dos exercicios que ficaram de
ID 45 . o X informar ~ X
do livro, pagina 131: 5,6 e 7. tarefa de casa e gque seréo resolvidos.
o Uma aluna parece argumentar com ID a respeito
AL 46 | Mas vocé [n/ cap.]. dos exercicios passados.
ID 47 Quem tiver com o livro, por favor abre nessa pagina solicitar Pede aos alunos que abram o livro didatico.
e vamos acompanhar.
AL 48 | Qual pagina? U_m,a_luno pergunta a pagina que deve abrir no livro
didatico.
ID 49 | 131. responder Ao aluno Qque perguntou. ’
(A turma estd um pouco dispersa.)
AL 50 | Quem néo tem [/ cap.] (L)Jrﬁ:ﬁ)luno brinca com a situagéo de quem néo tem
ID 51 | Naverdade, vocés tém, s6 ndo trazem. conversar
AL 52 | [/ cap] AIg_uns alunos polemizam, dizendo néo ter o livro.
ID ignora.
1D 53 esperar Que os alunos abram o livro na pagina solicitada.
1D 54 deslocar | Para a parte inicial da lousa.
ID 55 | O, pagina 131. escrever | Nalousa: [pag. 131 (5)] enguanto narra.
Pode sentar com alguém que tem o livro,
AL 56
professora?
D 57 | 0que? perguntar ID volta o plhar para a turma procurando o aluno
que proferiu a pergunta.
D 58 deslocar Caminha em[dlr_egao a mesa do professor.
(A turma esté dispersa.)
Responde ao aluno, porém nédo completa a
ID 59 | N&o vai precisar ndo, eu vou... [ler as questdes]. responder | sentenca. O ventilador e a turma juntos fazem um
barulho excessivo.
ID 60 Al, eu vou desligar esse ventilador. [Onde] desliga comentar | Reclama do barulho do ventilador.
esse ventilador da frente?
AL 61 | Nao! Alunos protestam em voz alta
~ I Movimento da méo direita, como se nao
Ent&o facam siléncio, porque o barulho do dverti incomodo [dixi
ID 62 | ventilador e vocés conversando eu nédo consigo a ver_ur suportasse 0 incomodo [dixis]. ) ’
negociar | Acorda com a turma manter o ventilador ligado em
escutar. o
troca de siléncio.
ID 63 | O! advertir Bate com o apagador na mesa pedindo siléncio.
D 64 esperar O siléncio da turma.
P (A turma ainda esté dispersa.)
ID 65 | Gente, vamos prestar atencao. advertir Chama a atencéo da turma.
ID 66 deslocar | Em direcdo a porcéo inicial da lousa novamente.
Na lousa: representa um veiculo sobre um plano
ID 67 escrever | inclinado (figura do exercicio).
(Os alunos continuam conversando intensamente.)
D 68 | Anm? 131, responder U[n_aluno chamejl I_D, possivelmente perguntando a
péagina do exercicio.
ID 69 | Gente, vamos prestar atencéo aqui. O! advertir Chama a atencéo da turma.
Um aluno chama ID e ID dirige-se a ele ja que, por
D 70 | Ahm? [/ cap]. deslocar | causa do barulho, ndo consegue escuta-lo.
conversar | (Uma aluna retorna para a sala. A turma conversa
intensamente.)
ID 71 | Gente, vamos parar de barulho, por favor. advertir Chama a atengdo da turma de maneira mais
veemente.
D 72 O que diz na 131? Entéo a seguinte situagédo: um informar | Notifica a turma do inicio da resolucéo da questéo.
carro... deslocar | Para frente da lousa, para poder ver a turma toda.
ID 73 | Eu ndo vou falar, gente. advertir | Ameaca a turma.
D 74 Um carro encontra-se parado numa rampa ler 0 enunciado da questso.
conforme mostra a figura.
ID 75 | O carro esta assim e isso aqui é uma rampa. esclarecer | Aponta para o desenho na lousa.
AL 76 | [n/ cap ] lavar a méo. g}rgoaslluno se aproxima de ID e pede para lavar as
AL 77 | Nao deixa ndo, que ele fez de propdsito pra sair. Outro aluno diz pra ID ndo deixar.
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ID 78 | Vai rapido. autorizar | Acena afirmativamente com a cabeca.

1D 79 escrever | Nalousa: [ a - ] apés dividi-la em partes.

ID 80 Naletra (a) ai ele quer saber que forga a rampa ler Parafraseia o comando do item (a).
exerce no carro.

1D 81 informar | Aponta para a lousa.

ID 82 | Que forca a rampa vai exercer no carro aqui? perguntar

1D 83 esperar A turma responder olhando para os alunos.

AL 84 | Forca normal. Uma aluna responde.

ID 85 | Forca normal. confirmar | Acena afirmativamente com a cabeca.

1D 86 | Por que a forca normal? perguntar | Dirige hova pergunta a classe.

A aluna responde.
AL 87 | Porque [n/ cap.] ... (O barulho se intensifica. Um aluno caminha na
sala, passando na frente de ID.)
Gente, vocés tém que focar na aula. Isso é . Bate o pé no chéo.

ID 88 ; A advertir x
conteudo da prova de vocés. Chama a atencdo da turma veementemente.

ID 89 esperar Espera a turma se organizar/silenciar.

1D 90 | Fala de novo, por favor. Por que é a forca normal? solicitar Pede que a aluna repita sua resposta.

. A aluna responde.
AL 91 | [/ cap.] € forga normall. (O barulho volta a se intensificar.)
— — Z
ID 92 E’;\IIVaFrJ‘ISdIgl Faga siléncio que a sua colega esta advertir Aponta para o aluno indisciplinado.
A aluna volta a dar sua resposta.

AL 93 | In/cap] (O barulho continua intenso.)

1D 94 | Pois é. confirmar | A resposta da aluna.

ID 95 | Entdo o que estiver sob uma superficie... explicar Ialljt: interrompida por alunos que estdo falando
Deixa eu falar uma coisa pra vocés: quando vocés icul h %0 d |
conversam muito a tendéncia é o mosquito entrar ) Gesticula enquanto chama a atengéo dos alunos.

ID 96 A Az advertir Aparentemente estavam reclamando, em voz alta,
para dentro da boca de vocés. Vocé ta reclamando )

: i dos mosquitos que os atormentavam.
ai, entao fica calado.

D 97 esperar ID aparenta impaciente (cocando o pescoco, méo

na cintura).
> - -

D 08 O que acontece aqui? Quem me diz o que é a forca perguntar
normal?

D 99 deslocar Trajeto n/ cap. Possivelmente foi impor-se junto a

alguns alunos.
Hein, gente? Eu estou perguntando. Tem alguém Estimula a participag&o dos alunos.

ID 100 aqui na sala? conversar (O aluno retorna para a turma.)

AL 101 | E aforca exercida pela superficie. Alguns alunos respondem.

ID 102 | E aforga exercida pela superficie. confirmar Retorna para a lousa.

deslocar

ID 103 | O carro esta tocando a superficie? perguntar | Aponta para a figura representada na lousa.

ID 104 esperar A resposta da turma olhando para os alunos.

AL 105 | [/ cap.] (A turma ainda faz barulho, mas alguns alunos

respondem.)

ID 106 | Entdo, ele esta tocando a superficie. confirmar | Acena afirmativamente com a cabeca.

ID 107 | Presta atengdo aqui, gente. advertir Chama a atencgéo da turma.

ID 108 esperar Brevemente pelo siléncio.

O barulho se intensifica.
ID 109 | Se ele ta tocando uma superficie... explicar (Um aluno levanta-se e passa na frente de ID
dirigindo-se a lixeira.)
A turma silenciar-se e o aluno sentar-se.
(ID estéa de bragos cruzados e mordendo as unhas.

ID 110 esperar . . .

Mantém o livro apoiado no corpo pelo brago
esquerdo.)

AL 111 | Bota para fora, professora. Um aluno comenta.

ID 112 Eu acho que todo mundo aqui € adult_oAsuf_ICIente comentar | Critica 0 comportamento da classe.
para entender que tem gue ficar em siléncio.

Eu vou ali chamar a coordenadora, porque eu ndo ’
ID 13 ficar falando fazendo de palhacinha aqui na frente. advertir Ameaga chamar a coordenadora.
. Uma aluna pede em voz alta [no meio da chamada
2

AL 114 | Posso tomar 4gua, professora? 4 ordem] para beber agua.

N&o, que vocé chegou do intervalo agora e néo Nio da . dido da al
ID 115 | pode sair. Espera um tempinho [n/ cap.] porque negar a0 da consentlmeﬁntp ao peaido da ajuna.

x ) (A turma ainda esta dispersa.)

agora néo.

Entdo presta atengdo. Esse exercicio ai... Rapazes! . =

ID 116 Do fundo... Por favor, prestem atencéo aqui. advertir Chama a atenc¢éo de um grupo de alunos no fundo.
Esse exercicio aqui é sobre forga normal. Eu havia

ID 117 | explicado que a forca normal é a forca exercida explicar | Algo cai [ou ID pde no chéo - ?]
num corpo sob uma superficie.

D 118 [Se um corpo estiver] esta em uma superficie, o explicar Pergunta retdrica.
gue acontece? Ele tem uma forga normal.

ID 119 | E para onde esta apontando essa forga normal? perguntar

ID 120 esperar Os alunos responderem. Verifica o livro didatico.

conferir

AL 121 | Pra baixo. Um aluno responde.

A normal é o qué? Ela é perpendicular ao qué? O - - Coa
. : icular? N&o & P Uma série de perguntas retéricas, pois ndo ddo

D 122 | Aue € uma coisa perpendicu ar? N&o é que forma perguntar tempo para os alunos responderem
um angulo de 90°? A normal é perpendicular ao escrever A :
qué? Na lousa, representa um angulo reto.

AL 123 | Ao apoio lateral [do plano inclinado] Um aluno responde.

. . N - confirmar | Manuseia o livro para representar uma superficie
Isso, mas ela é perpendicular ao que? A superficie . P N
ID 124 perguntar | plana e gesticula para indicar a forca normal a

onde ele esta parado.

manipular

superficie.
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ID 125 | . esclarecer | Grifa com o giz o lado inclinado da rampa.
inclinado.
3 A 3 0
ID 126 aEthj?,? para onde esta apontado o angulo de 90 perguntar | Aponta sugerindo a diregdo da for¢a normal.
AL 127 | Para cima. Uma aluna responde.
ID 128 | Para cima. confirmar | A resposta da aluna.
ID 129 | Entdo aqui é a for¢a normal. escrever Na lousa, repre§gnta uma seta perpendicular ao
plano da superficie enquanto narra.
Na hora que ele pergunta que forca a rampa exerce . . =
ID 130 no carro, entdo a letra (a) é o que? esclarecer | Retoma e explicita o enunciado da questéo.
AL 131 | [n/cap.] Uma aluna faz uma pergunta a ID.
1D 132 | Forca normal. escrever | Na lousa: [a - Forca normal] enquanto narra.
AL 133 Mas pergunta qu,al € arelagdo dessa forga com a Uma aluna adianta a pergunta da letra (b) a ID.
forca peso também?
D 134 Entéo, qual que é a relagdo entre a forca normal e escrever | Nalousa: [b - ] enquanto reforca a pergunta da
a forca peso? perguntar | aluna.
Lembra que eu deduzi pra vocés como que eu fago Recorda os alunos do procedimento explicado
ID 135 | pra achar o médulo, o valor da for¢ga normal? esclarecer ; :
anteriormente. Perguntas sem sentido.
Lembra?
Que eu tinha desenhado um plano inclinado Na lousa representa um objeto apoiado na
ID 136 | assim... Vocé tem forca peso aqui e forga normal escrever | superficie horizontal com as forgas atuantes (P e
aqui. N).
Esté parado, entdo a forga resultante é zero. Se a
. . N
| | e e S oty | exlar | N louss (=0 /N - =011 = enuarty
q 1or¢ : Gas que ¢ escrever | narra. Perguntas retéricas.
atuando. E normal, peso apontando para baixo,
menos peso. Entdo a normal € igual a?
Para mim achar o médulo da for¢a o qué? Da forca
D 138 normal, o valor numérico da forga normal, vocé usa explicar Perguntas retoricas
a mesma equacao da forca? Peso. Por qué? p 9 ’
Porque normal é igual a peso. Mas o que é peso?
D 139 E massa vezes a gravidade. Entdo pra mim achar a explicar Na lousa: [P = m.g] enquanto narra. Ao final,
normal também.... escrever | destaca a expressao.
Uma aluna pede licenca, entra em sala sorrindo e
AL 140 | Professora, licenga. interrompe a explicacao.
(A turma se dispersa.)
1D 141 esperar A aluna entrar e se sentar. Observa a turma.
ID 142 | Ta bom. advertir Chama a atencéo da turma.
Combina com a turma librar um tempo ao final da
Gente, os assuntos... Final da aula eu dou 15 ’ aula para a conversa, desde que se empenhem na
ID 143 - X . negociar ~ L
minutos para vocés falarem, 10 min. resolugdo dos exercicios.
Gesticula sugerindo impaciéncia.
Chama a atencdo de uma aluna que
ID 144 | Moga! Depois vocé pergunta o que vocé quiser. advertir aparentemente gueria conversar com a outra que
entrara na sala recentemente.
Aponta indicando guem é aluna.
D 145 Vamos resolver os exercicios aqui depois vocés informar | Notifica a turma da continuidade da resolugéo e
conversam. negociar | reforca o acordo proposto.
= - = - > - =
D 146 Entao qual é a relacéo aqui, gente? Fala aqui para solicitar Pedv_e que a turma conclua sobre a questdo
mim. explicada.
A relacéo da forca normal [n/ cap.] para encontrar a Uma aluna responde a pergunta de ID. H& excesso
AL 147 | forca normal vocé [n/ cap.] a for¢a peso [n/ cap.] de conversa. ID observa a aluna respondendo.
normal é igual a massa vezes gravidade. (A turma esté parcialmente dispersa.)
ID 148 | Vocés escutaram o que a colega falou? advertir A pergunta proferida tem sentido de chamar a
atencdo dos alunos que conversam.
Eu notei que quando a diretora esta passando por .
. Pl e . ) Ameagca chamar a diretora para acompanhar a
ID 149 | aqui vocés ficam em siléncio. Qualquer coisa eu advertir aula
chamo ela pra ca também. )
AL 150 | Ela esté ocupada, professora. [n/ cap.] Os alunos retrucam ID em tom jocoso.
ID 151 | Alguém escutou o que a colega falou? perguntar
AL 152 | [n/ cap.] Uma aluna responde
ID 153 | Ou seja, a relagéo é que para encontrar. escrever Na lousa: [Para encontrar ] enquanto narra.
12, ¢ quep (A turma estéa dispersa.)
Olha gente, vocés néo fizeram essa tarefa, apenas
essas duas meninas que fizeram, esses trés que Chama a atencéo da turma de forma mais
fizeram. Os que n&o fizeram eu vou olhar no )
caderno quem foi que copiou do quadro. Se n&o _ veemente, usando o expediente da ameaca e da
ID 154 | 2 ) ) advertir avaliacéo para obter empenho da turma.
fizer, eu vou chamar uma das coordenadoras aqui oul ) P PR
ra falar que vocés no estdo fazendo as Gesticula de diversas ormas a mao direita
pra . - o ) . sugerindo estar sem paciéncia.
atividades que eu t6 pedindo. Eu té avaliando, é
nota isso aqui.
A turma silenciar-se.
D 155 esperar (ID olha para a classe.)
ID 156 | Isso aqui vai fazer parte da nota de vocés. advertir Reforca a adverténcia anterior, ja que a turma nao
se organizou para a aula.
Na lousa: [0 médulo da forga normal utiliza a
D 157 escrever | Mesma equacéo da forca pesq.]_ )
(Alguns alunos conversam, solicitam material e
riem.)
D 158 deslocar ID caminha pela sala e retorna para frente da
classe.
Gente, ndo é por nada ndo, [n/ cap.] matando aula
! Fora do enquadramento, ID parece desaprovar o
ID 159 | [n/ cap.] a partir da semana que vem outro conversar

professor [n/ cap.].

comportamento de alguns alunos. Nao eleva o tom
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de voz, como nas adverténcias, parece aconselhar.
(A turma estd dispersa.)

Alguns alunos parecem conversar com ID sobre a

AL 160 | Professora, [n/ cap.] x o
sua formacéo e profisséo.
D 161 | [/ cap.] conversar ID parece falar com a~lguns alunos sobre o seu
estégio e sua formagé&o.
AL 162 | E por isso que esta gravando? Uma aluna pergunta.
ID 163 [/ cap.]~eu vou me formar, na verdade, no final do conversar | ID fala sobre quando ira se formar.
ano, entdo [n/ cap.].
D 164 deslocar Caminha brevemente pelas carteiras em frente a
lousa. Observa a turma.
Gente, que brincadeira é essa de ficar pegando ) Chama a atencé@o de um grupo de alunos que
ID 165 advertir
caderno do colega? estavam tomando o caderno de um colega.
ID 166 | Quem pegou procura e pede para devolver. solicitar Pede que os alunos parem com a brincadeira
devolvam o caderno.
Me da um dinheiro ai que eu falo!
AL 167 | Eles estéo felizes que o dia deles € amanha, Alguns alunos comentam jocosamente a situagéo.
professora, ai [n/ cap.].
1D 168 esperar Os alunos se manifestarem.
ID 169 | Amanhé é dia de quem? Ah das criangas. conversar ID. ficou curiosa com a fala da aluna e entrou na
brincadeira.
ID dirige-se para o fundo da classe, provavelmente
onde a situacédo do caderno tomado de um aluno
ID 170 deslocar .
ocorreu. EM seguida, retorna sua mesa e pega o
apagador.
D 171 Devolve o caderno pra ele, se ndo eu vou la solicitar Demanda a devolucéo do caderno e ameaca 0s
chamar a coordenadora. advertir alunos.
A parte da lousa com a demonstracdo matematica
ID 172 apagar da expresséo para o célculo da forca normal.
(Os alunos estéo conversando e brincando.)
~ . . . advertir Na frente da classe, enquanto fala, em direcéo a
ID 173 | Entdo olha aqui, vamos terminar aqui. deslocar | porta. Fecha a porta.
Ent&o a relacé@o da forgca normal com a forga peso,
D 174 |Para voce_achar 0 madulo, o valor numérico, o explicar | Gesticula enquanto fala.
valor medido da forga normal e da forga peso é a
mesma equacao, ou seja...
A normal é igual ao peso, ou seja, a normal é igual Na lousa: [N = P/ N = m-g] enquanto narra e, ao
ID 175 | - . = escrever ) ~ _
a massa vezes a gravidade. Essa € a relagéo. final, destaca a expressdo [N = m-g].
AL 176 | Como que é? Uma aluna pergunta.
E assim, para vocé achar o médulo, por exemplo,
” . > L
€. Qual que é o vallor d? _forga normal? Voce vai Aponta para a expressdo na lousa a medida que
utilizar essa equagdo P é igual a m vezes g. Mas o .
A - . explicar explana.
ID 177 | que é m vezes g? E a mesma coisa que 0 peso. Se escrever | Na lousa: [P = m- g /N =m- g ] enquanto narra
lembra que vocé utilizava, para achar o peso, a 5 9 glenq :
. . (Alguns alunos conversam entre si em voz alta.)
massa vezes a gravidade? A normal é a mesma
coisa.
D 178 N&o é a mesma equagéo, para achar o valor? Um explicar gaeslﬁgﬁf; i[rﬂiga;é(o// Te gsz d‘ﬂ :Sngiaggs%irsra'
valor x e um valor y... S6 que os valores séo iguais. escrever x q p
resultaréo no mesmo valor.
D 179 apagar Com as maos as Ultimas anotagoes.
(A turma prossegue conversando.)
ID 180 escrever | Escreve: 6 [exercicio]
ID 181 esperar Observa a turma.
ID 182 | Vamos fazer aqui a nimero 6. mformlar
negociar
ID 183 conferir Verifica o livro texto que estd em suas maos.
AL 184 | Falta a letra (b) da questZo. fl.;rlltwaaluno corrige ID. Outra aluna Ié o item que
ID 185 | Esta aqui a (a) e a (b). informar | Aponta para a lousa.
AL 186 | Nao professora [7]. A_alu_na fa_z uma observacao, esclarecendo que s6
foi feito o item (a).
ID 187 | Ahta! Esse aqui é continuagdo da (a). esclarecer
ID 188 apagar Com as maos o numero 6 e a letra (b)
ID 189 escrever | Nalousa: [b -].
1D 190 conferir ID verifica o livro texto.
ID 191 | O!, Olha aqui. Vamos prestar atencéo. advertir
A letra (b) pede para fazer um esquema para
ID 192 | representar a for¢a exercida no carro pela rampa, ler Parafraseia o comando do item (b).
mostrando a componente...
AL 193 [ Professora, ali é ‘utiliza’? Um aluno interrompe a leitura do item (b).
ID 194 |E. confirmar | Olha para a lousa.
AL 195 | [n/cap.] O aluno aponta um erro na escrita da palavra.
ID 196 apagar Com a méo e reescreve a palavra [utiliza].
escrever
D 197 O, ele pediu o §egumte. Para vocés identificar ler Elucida o objetivo da questo.
aonde que esté essa forca.
L S < Grifa a representagdo da for¢a normal na figura
?
ID 198 | A gente ja fez esse aqui, ndo ja? Entéo pronto. responder assumida como resposta ao item.
. . PO - Na lousa, repete a figura desenhada anteriormente
A letra (b) é isso aqui 6... Vocé vai identificar para .
ID 199 mim escrever | (as forgas atuantes sobre um objeto em um plano
inclinado.)
AL 200 | Aidiabo! Um aluno fala em voz alta.
ID 201 | Isso aqui é um carro. conversar | Brinca com a sua figura.
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D 202 Entdo a normal esta para ca. E para a gente f_ex[ar explicar Na Iou_sa,_represe_nta uma seta perpendicular ao
as componentes. As componentes € isso aqui 6. escrever | plano inclinado orientada para cima.
ID 203 escrever | Nalousa: [N = m- g ] abaixo da figura.
ID 204 conferir Verifica novamente o livro.
AL 205 E;?)Igssora, tem a forca peso também, que ta pra Uma aluna fala.
Afirma ter compreendido agora o objetivo da
ID 206 | S6 que ele pediu... Ah é... A forga exercida... Ah ta. comentar | questdo.
(A turma estd dispersa.)
AL 207 | Professora? Uma aluna chama ID.
D 208 deslocar C_amipha para mais préximo dos alunps, talvez em
direcdo da aluna que a chamou anteriormente.
Elucida o enunciado do item (b) para a aluna que
D 209 Ele ta pedindo sé a forca exercida pela rampa, esclarecer comentou que a forga peso também deveria ser
entendeu? representada.
Pergunta sem sentido.
= . L Na lousa, representa a forga peso agindo sobre o
Tem nada ndo. A forga peso vai estar para ca, s6 ] : -
ID 210 que ele quer saber escrever | carro por meio de uma seta vertical para baixo e
escreve [ P ] do seu lado.
ID 211 | Olha aqui, gente. Olha aqui. Olha aqui. advertir D bate a méo sobre o livro. .
(Alguns alunos conversam e riem.)
Brevemente alguma mudanga de comportamento
ID 212 esperar | % irma.
Ele pediu na letra (b) para identificar a for¢a que a ler . o .
ID 213 ramga faz no carr(g, 2:139 é aforca normal.g K explicar Retoma e elucida o objetivo do item (b).
ID 214 S99que aqui também sempre vai ter uma forga P, explicar | Gesticula sugerindo os corpos ao redor.
né? Que todo o corpo tem que ter uma forca peso.
1D 215 escrever | Grifa o desenho do vetor peso.
’ . . o Retoma e elucida o objetivo do item (b). Grifa as
ID 216 | Ele pediu aqui para identificar as componentes. ler letras na expressao [N = m - gl.
1D 217 | O que que é m aqui? perguntar | Aponta para a letra m na expressao anterior.
D 218 esperar Alguns instantes a resposta dos alunos. Olha para
aturma.
AL 219 | Massa. Alguns alunos respondem.
ID 220 | Massa. confirmar
1D 221 escrever | Desenha uma seta abaixo do m e escreve [massal.
ID 222 | O que que € esse g aqui? perguntar
AL 223 | Gravidade. Alguns alunos logo respondem.
D 204 escrever Dese_nha uma s_eta a direita do g e escreve
[gravidade]. Divide a lousa e escreve [6 - ].
Professora, como é que acha o resultado [n/ cap.]
AL 225 | Nao tem que multiplicar o valor da massa e da Uma aluna pergunta pra ID. Olha para a aluna.
gravidade?
1D 226 | Sim. confirmar
AL 227 | Qual o valor do m? A aluna insiste.
Ah ndo, sé que nesse exercicio daqui, como ele
D 208 nédo esta dando o valor, é s6 para vocé identificar Aponta para o livro e as letras da expressédo [N =m
. = . | responder
qual é a equacéo e o que cada letra representa. S6 - g] na lousa enquanto fala.
isso.
ID 229 conferir Verifica o exercicio no livro.
A ndmero 6, ele fala o seguinte: Uma pessoa
ID 230 | empurra um caixote que se encontra no piso ler Em voz alta o exercicio 6 do livro texto.
horizontal...
Entdo a gente pode desenhar que tem um caixote e Na IOl,Js.a rgpresent_a 0 desenho da situag&o do
ID 231 . escrever | exercicio [linha horizontal com um corpo quadrado
tem uma pessoa empurrando aqui. )
acima e uma pessoa ao lado].
ID 232 conferir O exercicio no livro texto.
AL 233 | Ta voando? Uma aluna pergunta em tom jocoso.
= . contraditar )
ID 234 | Nao, estd empurrando. Olhando para a aluna e sorrindo.
conversar
ID 235 conferir O exercicio no livro texto.
ID 236 | Com uma forca horizontal de intensidade F. ler Narra o exercicio do livro texto.
Na lousa, representa a forga F por uma seta na
ID 237 | Aqui. escrever | horizontal orientada para a direita e escreve [F] ao
lado.
ID 238 conferir O exercicio no livro texto.
ID 239 | Na tentativa de colocar em movimento. Ou seja... ler Parafraseia o enunciado da questéo.
ID 240 esperar A turma se organizar. Observa a turma.
AL 241 Professora, ele tA empurrando com a forga da _Uma aluna questiona o desenho de ID em tom
mente dele? jocoso.
ID 242 | Nao, é da méo. contraditar
D 243 | Al vocés entenderam... escrever | Refaz a figura na lousa enquanto profere a
comentar | observacao.
ID 244 conferir O livro texto.
ID 245 | Psiu! advertir Chama a atencéo da turma.
A turma silenciar-se.
ID 246 esperar (Os alunos fazem muito barulho.)
ID 247 | O, 6, vamos focar aqui. advertir Chama a atencéo da turma.
ID 248 conferir O exercicio no livro texto.
ID 249 | Ele fala que o carinha tA empurrando o caixote... ler Parafraseia o enunciado da questo.

Aponta para o desenho na lousa.
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Bate a méo esquerda na lateral do corpo.

ID 250 advertir Olha para a turma e aguarda o siléncio.
esperar .
(A turma esté conversando.)
AL 251 | O Um aluno profere em voz alta.
ID 252 Ele falou que a pessoa esta empurrando o caixote ler Parafraseia o enunciado da questéo.
com aforca F...
1D 253 | Gente, 6 o siléncio. advertir Bate a mao esquerda na perna.
ID 254 | Pra tentar movimentar esse caixote. ler Parafraseia o enunciado da questao.
Aponta para o desenho na lousa.
ID 255 conferir Verifica 0 exercicio no livro texto.
S6 que o caixote, ele fala, observa-se que o caixote
permanece em repouso. Nesse caso, qual a O enunciado da quest&o.
ID 256 | ; ) . ler .
intensidade da forga de atrito que o piso exerce no (A turma esté dispersa.)
caixote?
Caminha em diregdo a alguns alunos préximos da
A ot deslocar | camera, saindo do enquadramento. A pergunta
N )
D 257 | Voces ai sabem? advertir parece ter objetivo de desestimular a conversa no
grupo em questao. Pergunta sem sentido.
AL 258 | O qué? Uma aluna responde.
D 259 | Aqui 6. deslocar Re_torna_ para frente, caminhando para a lousa.
Grifa a figura representada na lousa.
ID 260 | Vamos prestar atencéo aqui no que estou falando. advertir
AL 261 | Eu estou prestando atencgéo, mas é que [n/ cap.]. ;Jgnaélggo responde jocosamente dizendo prestar
_Gente, se 0 assunto € 0 que aconteceu [4 no ) Um aluno diz nédo ser esse 0 assunto discutido
ID 262 | intervalo, vamos encerrar esse assunto aqui logo. advertir
% entre eles.
Vamo prestar atengao.
AL 263 | Nao, professora. N&o € isso ndo. Uma aluna esclarece.
(Outros alunos falam em voz alta.)
1D 264 escrever | Na lousa: [ Fa] abaixo da figura e grifa.
ID 265 E 0 seguinte, olha a situagdo aqui rapaz do fundo. advertir Observa um aluno em especifico.
Vamos prestar atengo.
AL 266 | Eu estou prestando atencédo, mas € que [n/ cap.]. ;Jgnaélggo responde jocosamente dizendo prestar
O cara esta tentando empurrar o caixote com uma
ID 267 | forga, s6 que o caixote ndo se movimenta. Ai ele ler Parafraseia o enunciado da quest&o.
quer saber... como... 0 que que acontece?
D 268 conferir Confere o exercicio no livro.
(Os alunos estéo dispersos.)
1D 269 | O que que acontece? perguntar | Pergunta sem sentido.
ID 270 advertir Lanca o livro sobre a mesa e observa a turma.
D 271 Quando vocé faz uma forca para tentar movimentar explicar Os alunos conversam muito.
alguma coisa...
O siléncio da turma. Observa a turma e nota-se um
esperar semblante descontente.
ID 272 . LA
advertir (Um aluno pede siléncio aos colegas em tom
jocoso.)
ID 273 | O que que é forca de atrito? perguntar | Pergunta retorica.
esperar Caminha em direcdo a lousa. Aguarda brevemente
ID 274
deslocar | resposta dos alunos observando a turma.
ID 275 | Aforca de atrito é a forca contraria ao movimento. explicar
ID 276 escrever
Se ele esta fazendo uma forga para ca [direita], o explicar Grifa a forca ja representada na lousa.
ID 277 ; forga para ca ’ p Aponta para a direita com a mé&o e observa a
movimento dele tende a ir para |4 [direita]. escrever | o
D 278 esperar Aguarda a participagdo dos alunos e observa a
turma desapontada.
. Bate as méos na lateral.
?
ID 279 | Certo gente? advertir (Os alunos conversam.ID aparenta decepcionada.)
AL 280 | [n/ cap.] é que é o dia dele, entendeu? Uma aluna tenta justificar a conversa.
ID 281 | Vou chamar a [n/ cap.] pra vir dar os parabéns, viu? advertir Qggf‘agra aturma, referindo-se a alguém da gestéo
ID 282 esperar Observa a turma.
D 283 | 0, aforca de atrito... explicar ::J(;Timszaluna interrompe ID e Ihe comunica alguma
AL 284 | Professoral Algum aluno chama ID.
ID 285 | Oi? Ta. autorizar | Acena positivamente com a cabeca. ID autoriza
Gente, olha aqui. Eu vou explicar e néo vou ficar Ameaga a turma e coloca a mao sobre a fronte,
ID 286 e qul. P advertir sugerindo estar cansada.
mais falando aqui na frente, estou cansada. P
(A turma esté dispersa.)
ID 287 esperar Aguarda a turma se organizar.
AL 288 | [/ cap] Uma aluna fala algo para ID sobre um carregador.
Outro aluno responde.
ID 289 | Ahm? perguntar
O! Agorinha ele perguntou pra eu falar o que é . Notifica a turma da préxima explicagéo baseada na
ID 290 . informar
forca de atrito. pergunta de um aluno.
O que é forca de atrito? E a forga contraria ao . Gesticula sugerindo sentidos opostos entre
ID 291 . A explicar : h
movimento quando ele estd em contato. movimento e atrito.
E tipo assim, 6. Eu t6 esfregando as minhas maos,
ndo t6? Eu td6 encostando uma mao na outra, entao . Esfrega uma méo na outra e pressiona o pé contra
P ) manipular : . .
ID 292 | estou fazendo forga de atrito. E a mesma coisa que ) o solo para ilustrar o conceito de atrito.
. . . explicar P
estiver andando. Seu pé esta exercendo uma forga Perguntas retoricas.
de atrito, porque ele esta em contato com o chéo.
AL 293 | [n/ cap.] contato com o chéo. Uma aluna parece confirmar a explicacéo de ID.
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Uma aluna apresenta algumas explicagdes [n/

ID 294 | Isso, isso. confirmar
cap.].
Se vocé... Por exemplo, o ar... A gente tem em
contato com o ar, ndo tem? O ar nao e$té Gesticulando com as mé&os para representar o ar
passando? Entdo tem uma forga de atrito entre sua .
ID 295 . : explicar ao redor do corpo.
pe[e e o ar. SO que o que que varia na forca Qe Perguntas retéricas
atrito € que depende do material. Esse material )
aqui tem um tipo de...
ID 296 Por exemplo, a forca de atrito ndo € u vezes a escrever | Nalousa: [Fa = u . N] enquanto narra.
normal?
D 297 Esse u aqui ndo e’? o coeficiente que cada material explicar Gesticula com as mEos.
tem? Cada material tem.
D 208 Por exemplo, esse [n/ cap.] tem, essa bolsinha tem desl(_)car Se aproxima da aIL_ma e sai do enquadramento.
[n/ cap.]. explicar Aponta para os objetos sobre a mesa da aluna.
AL 299 | [n/ cap.] materiais diferentes. A aluna _argumenta com ID, buscando
esclarecimentos
1D 300 | E. A forca de atrito... N&io, é diferente também. contraditar | Refuta a conclusdo da aluna.
Retorna para a frente da classe, em dire¢é@o a
ID 301 Porque a forca de atr_ito d_epenqe da_ superfic_:ie,, explicar I:sggt.a para os termos da equagéo escrita na
entende? E o que vai variar vai ser isso aqui. Ta? deslocar lousa.
Perguntas sem sentido.
1D 302 apagar Com as méos a equagao recém escrita.
D 303 Po_is é, ele falou que esta tentando empurrar o ler Para_fraseia novamepte a questdo a ser resolvida.
caixote com a forca F. Gesticula com as méos.
1D 304 esperar A turma se organizar/silenciar.
D 305 O cara falou no exercicio que esta tentando ler Retoma o enunciado da q_uestéo.
empurrar o caixote com a forca F... deslocar | Dirige-se a um aluno e sai do enquadramento.
ID 306 | Presta atencéo. advertir Chama a atenc¢éo de um aluno.
ID 307 | E o caixote ndo estd movimentando. deslocar | Retorna para a frente da classe. =
ler Segue relembrando o enunciado da questao.
1D 308 | Por qué? perguntar | Pergunta retérica.
1D 309 [ Porque tem uma forca de atrito aqui. explicar Grifa 0 desenho da forca de atrito.
ID 310 | Ele quer saber o qué? perguntar
ID 311 Qual a |nten3|dade_3 da forca de atrito que o piso ler Enuncia em voz alta o comando da questao.
exerce sobre o caixote?
ID 312 Quais as forgas, além dessas duas aqui, que ta perguntar | Aponta para o desenho da lousa.
atuando no bloco?
ID 313 esperar A turma responder, observando-os.
AL 314 [ A peso e a normal. Uma aluna responde.
D 315 | A peso e a normal. confirmar | Na lousa: representa as duas forgas no caixote
escrever | enquanto narra.
ID 316 | S6 que a peso e a normal... explicar
ID 317 | Olha aqui. advertir Chama a atencéo da classe.
ID 318 esperar A atencdo da turma. Observa a classe.
ID 319 Irl;\o[r)ceusjg € a normal elas estdo em equilibrio, explicar Aponta para a figura representada na lousa.
ID 320 | Por qué? Porgue ele ta parado, nédo t4? explicar Perguntas retéricas. Aponta para a figura na lousa.
ID 321 | Gente. advertir Chama a atencéo da classe.
ID 322 E pra mim achar a forga peso. A forca peso ndo é explicar Aponta para uma anotac¢éo anterior na lousa.
igual a forca normal?
S6 que uma ta apontando pra cima e a outra pra
ID 323 | baixo. Entéo vai ser uma menos a outra. Como elas explicar Gesticula indicando o sentido opostos das forcas.
sdo iguais, vai zerar.
D 324 | Entao, aqui zerou. escrever “a Iousa}: representa um segmento nos vetores P e
sugerindo gue eles se equilibram.
ID 325 | Qual... O que sobrou aqui? perguntar | Observa a turma.
D 326 esperar A turma responder a questéo enquanto observa a
turma.
AL 327 | Forca'a' e [F]. Responde uma aluna.
D 328 Sobrou a forga que aponta pra |& [direita]... Eu vou i Gesticula apontando para a direita enquanto
chamar tudo que aponta pra |a de positivo. explicar observa a aluna que respondeu.
ID 329 | Entdo vocé tem forca [F]. escrever | Nalousa: [F ] enquanto narra.
D 330 | E pra c4 [esquerda] negativo... explicar Gesticula apontando para a esquerda enquanto
observa a aluna que respondeu.
D 331 Men_os a fOfg? _de atrito. ~(.Zorr_1o_ela_s e{s’géo em explicar Aponta para a figura na lousa.
sentido contrario, elas vao diminuir. E igual a zero. Na lousa:[ F- Fa = 0 ] enquanto narra.
ID 332 | Certo? perguntar | Observa a turma. Pergunta sem sentido.
AL 333 | Professora, por que que ndo tem valor? Uma aluna pergunta para ID.
ID 334 | O qué? perguntar | Para a aluna, buscando compreender a questéo.
AL 335 | Por gue que nédo tem valor? A aluna repete a pergunta enquanto ID a observa.
ID 336 | Nao tem valor, como assim? %egglgzt:rr Dirige-se para a aluna e sai do enquadramento.
AL 337 | Aforca, a forgca de atrito... Nao tém valor. ?(I)c_l;eug; alunos tentar esclarecer a pergunta da
AL 338 | [n/cap.] A aluna parece esclarecer sua pergunta para ID.
D 339 | Olha aqui. vamos prestar atencéo aqui. deslocar Retorna para a lousa. Chama a atengéo dos
advertir alunos.
ID 340 esperar Espera a turma se organizar/silenciar.
Entdo as forgas que ta atuando aqui eu anulei peso
ID 341 | e normal porque elas séo iguais. Como uma ta explicar Aponta para o desenho na lousa.

apontando para cima e outra para baixo, entéo elas




véo zerar. Entdo s6 tem a forga aplicada e a forga
de atrito.

191

ID 342 | Meninas, presta atencdo aqui. advertir Chama a atencéo de um grupo de alunas.
Como eu quero achar a forga de atrito, eu posso
ID 343 | passar a forga de atrito para la [lado direito da explicar Aponta para a expressao na lousa.
igualdade] e tirei esse negativo.
ID 344 Xs;iftli(\:/?)r. forga € igual... Fora de atrito vai para la, escrever | Nalousa: [F = Fa] enquanto narra.
D 345 Entéo,_ 0 que quer Qizer i§so aqui? Qqe a forca que explicar Perg}mta retérica. } ]
eu apliquei vai ser igual a forca de atrito. Gesticula com as maos enquanto explica.
ID 346 Ou sea, ele pgrguntou qual vai ser a intensidade. A ler Parafraseia novamente o comando da questé&o.
mesma intensidade...
O, coloca assim 6. A mesma intensidade da forga Na lousa: [A mesma intensidade da forga F.]
ID 347 escrever
F. enquanto narra.
ID 348 | Entenderam essa questéo? perguntar | Observa a turma.
1D 349 esperar A resposta dos alunos.
AL 350 [ Néo. Uma aluna responde a ID.
ID 351 | Nao? Entédo vamos |a de novo. informar | Notifica a turma que vai retomar a explicacéo.
Por que a senhora que a forca 'a’ [Fa] € a mesma
AL 352 inter?sidade da forgg F? & [F] A aluna pergunta para ID.
D 353 apagar Com as ~r’nz?los e reescreve o numero 0 da
escrever | expressao.
ID 354 Porque ¢ o segullnte: E.. V,OCE esta com 0 corpo explicar Gesticula o formato do caixote.
parado, ndo esta? Ok. Esta parado aqui.
Vocé lembra |4 da 12 Lei de Newton que forga escrever
ID 355 | resultante é igual & massa vezes aceleragdo? Vocé Na lousa: [Fr = m.a] enquanto fala.
lembra? perguntar
D 356 S6 que ele es:té parado. Corpo que esta parado ele perguntar
tem aceleracéo?
ID 357 esperar Brevemente a resposta enquanto observa a turma.
AL 358 [ Néo. Alguns alunos respondem rapidamente.
ID 359 | N&o. confirmar
Aponta para a variavel 'a' na expresséo. Pergunta
ID 360 | Entdo isso aqui € o que? Zero. escrever Kletonca. .
a lousa, representando umriscoemm.ae
complementa na extremidade com [= 0 ].
D 361 Por qué? Porque se a aceleracgéo aqui for zero, explicar Pergunta retorica.
guando vocé multiplica aqui d& zero, ndo da? escrever | Nalousa: [0] logo abaixo da variavel 'a'.
ID 362 | Entdo a forca resultante é igual a zero. escrever | Na lousa: [Fr= 0] enquanto fala.
D 363 Mas o que é a forca re_sultante? Na&o é (sic) as perguntar Perg_untas retéricas._ o .
forcas que atuam no sistema? Gesticula para enfatizar 'o sistema'.
Aqui 0 que que a gente fez? Tem a for¢a que o Pergunta retorica.
ID 364 | carinha aplicou e a forca de atrito. S6 que tem a explicar Apon_ta para o dgsenho na lousa. . =
peso a e a normal também. Gestl(_:ula para simular o esforgo na situagéo
descrita.
S6 que a normal e a peso ndo é a mesma? O
ID 365 mégulo da na normalpe da peso nédo é o mesmo? perguntar | Observa a turma.
AL 366 | E. Um aluno responde.
. Uma aluna interrompe a explicagdo com uma
ID 367 | Porque... explicar observacio.
AL 368 Profe_ssora, na verdade a forga de atrito [n/ cap.] é A a_Iuna apa_renta tentar corrigir ID com um termo
estatico. mais apropriado.
D 369 E e§t_ético. Sé que e_xistem casos de ser atrito confirmar
estético e ser dinamico. explicar
ID 370 | Mas, por que é forca de atrito estatico? perguntar
ID 371 esperar Aguarda a aluna responder olhando para ela.
AL 372 | Porgue esta em repouso. A aluna gue estava interagindo com ID responde.
ID 373 | Esta em repouso. Esta em repouso. confirmar | (Um aluno encaminha-se para frente da sala.)
A aluna continua a formulando a resposta. Observa
AL 374 | ... Eimpede que um corpo entre em movimento. o aluno em diregéo a lixeira, para apontar o lapis.
(A turma parece dispersar por conta desse aluno.)
ID 375 | Verdade. confirmar | A continuacéo da resposta da aluna.
. Gesticula com o dedo indicador e mantém
ID 376 Eu tenho um trabalho_aqw para passar € quero ver advertir | semblante de seriedade. Ameaca a turma com um
guem dessa turma vai conseguir fazer.
trabalho.
AL 377 | Ew O aluno que esta apontando o Iépis responde em
tom debochado. (Alguns alunos riem.)
ID 378 | Porgue ndo téo prestando atencgéo. comentar | Reclama da postura da turma.
. Olhando para o aluno apontando o lapis, parece
solicitar : . .
ID 379 | Anda logo. esperar pe~d|r que ele va se sentar. ID esta apertando uma
mao contra a outra.
AL 380 | Esse apontador aqui é [?]. O aluno justifica-se.
Retoma a explicacéo do exercicio e volta-se para a
ID 381 | Ai o que que acontece? informar | lousa. (Alguns alunos comecam a dispersar e falar
mais alto.)
Pergunta para uma aluna préxima se referindo a
outra que estava com davidas.
ID 382 | Como chama aquela mocga de [n/ cap.]? perguntar (Umailuna fala alto, parecendo estar chamando
outra colega.)
ID 383 | Olha aqui, 6! advertir Chama a atencéo da aluna para a explicagao.
Como a normal e a peso séo iguais elas véo zerar. . Gesticula e aponta para a imagem ja desenhada e
ID 384 explicar

Elas estdo em equilibrio, entdo elas zeram.

os célculos ja realizados.




Entéo sobrou a forga F e a forga de atrito. S6 que
vocé quer achar a forga de atrito. Entéo a forga de
atrito ela tinha que estar o que? Separada da forgca
F. Como que eu separo? Passando ela pra ca.

192

Gesticula e aponta para a imagem ja desenhada e

ID 385 Como ela ta negativa, ela passa positiva. Entdo a explicar 0s calculos ]a,relahzados.
. A 5 ; ) Perguntas retéricas.
forca F vai ser igual & for¢a de atrito. Por isso que o
corpo ndo movimenta. Pra movimentar o que que
acontece? A forga de atrito tem que ser o qué?
AL 386 | Maior. A aluna responde simultaneamente de ID.
ID 387 | Maior. confirmar | Respondendo simultaneamente a aluna.
1D 388 deslocar | ID dirige-se para sua mesa e pega o apagador.
AL 389 | Se ele movimentar a caixa, vai ser maior. A aluna apresenta uma concluséo.
E. Se essa forga de atrito... Pro corpo se
ID 390 movimentar, a fpr(;a... Essa forga aqut, [2 forga Fl explicar Grifa a letra F na expressao escrita na lousa.
tem que ser maior que a forga de atrito. E ai ela escrever
movimenta.
ID 391 | Copiaram todo mundo as questdes? perguntar
AL 392 | [n/ cap.] pode ir. Eu j terminei. ﬁ;guns alunos aparentam debochar da pergunta de
Eu t6 falando sério. Se eu passar e ninguém tiver . Ameagca a turma. Gesticula com o indicador e com
ID 393 ; . = advertir
feito, eu vou |14 chamar a coordenagéo. 0 apagador.
AL 394 | Pode chamar! Pode chamar! Alguns alunos respondem debochadamente.
1D 395 [ Pode apagar? perguntar
esperar Os alunos copiarem. Observa a turma e retorna a
ID 396 desplocar sua mesa.
(Alguns alunos falam alto e brincam entre si.)
O! Eu t6 deixando um tempo para copiar 4 a informar Informa a t_urma a funga0~ da espera. Pede que 0s
ID 397 L ~ ! X L alunos copiem a resolugéo no caderno.
primeira parte. Quem n&o copiou, copia. solicitar . .
(Alguns alunos conversam e brincam entre si.)
ID 398 | Meninas, esté@o copiando? advertir Chama a atencao de algumas alunas e aponta
para a lousa.
ID 399 preparar | Coloca e pega giz na caixa em sua mesa.
Os alunos copiarem. Observa a turma.
ID 400 esperar . .
(Alguns alunos falam alto e brincam entre si.)
1D 401 | Pronto? perguntar | Pergunta sem sentido.
D 202 esperar Os alunos copiarem. Observa a turma.
p (Alguns alunos falam alto e brincam entre si.)
ID 403 conferir Verifica o livro texto sobre a sua mesa.
ID 404 | Pronto? Pode apagar, né? perguntar | (Os alunos conversam e riem.)
D 405 | Nao copiou isso aqui? perguntar Para um aluno especifico. Aponta para a primeira
parte da lousa.
ID 406 apagar Apaga a primeira parte da lousa.
D 207 deslocar Retorna a sua mesa e deixa o apagador.
(A turma estd dispersa.)
Indica 3 com as méos, olhando para algum aluno
ID 408 responder | em particular. Provavelmente respondendo alguma
pergunta [n/ cap.].
ID 409 escrever | Nalousa: [7 -]
ID 410 esperar Observa a turma e aguarda o siléncio.
Saiu do enquadramento, possivelmente para
esclarecer alguma duvida. Leva o livro nas méaos.
ID 411 deslocar Retorna para a lousa.
(Alguns alunos falam muito alto.)
O! Encerrou ai, 6. Vou falar de novo. Faz siléncio . Chama a atencédo de um grupo de alunos.
ID 412 p advertir . o }
ai. Gesticula indicando um grupo generalizado.
ID 413 esperar Observa a turma e aguarda o siléncio.
AL 414 | Professora, [n/ cap.]. Um aluno interpela ID.
. Acena com a cabega sugerindo que o aluno repita
ID 415 solicitar a pergunta.
D 416 | [/ cap] confirmar Acena com a cabega em sinal gflrmatlvo.
(Alguns alunos conversam e brincam.)
0, a nimero 7 fala assim, 6. Que uma caixa de
peso de_300 N enf:ontra—se em repouso sobre o 0O exercicio no livro.
ID 417 | piso horizontal. Ai em um determinado instante, ler .
: (Alguns alunos conversam durante a leitura.)
uma pessoa comega a empurrar horizontalmente
conforme mostra a figura.
ID 418 escrever | Na lousa, reproduz a figura do exercicio.
AL 419 | Professora, entdo [n/ cap.]. Uma aluna pergunta algo para ID, que para de
desenhar na lousa. ID observa a aluna.
Aparenta estar esclarecendo duvidas da aluna em
deslocar )
ID 420 | [n/ cap.]. responder | S48 carteira.
p (A turma esté bastante dispersa.)
ID retorna e prossegue desenhando a figura na
lousa [representa uma caixa no plano horizontal
ID 421 escrever | empurrada, para a direita, por uma pessoa também
representada]. Representa na lousa os dados do
exercicio [P = 300 NJ.
ID 422 conferir Verifica o livro texto.
D 423 deslocar | ID retorna a sua mesa para verificar as anotacdes
conferir no seu caderno.
AL 424 | [/ cap] Dois alunos caminham na parte da frente da sala.
Uma aluna vem falar com ID.
D 225 | T4, autorizar A aluna pede para sair de sala. ID acena com a

cabeca [+].
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A turma se organizar.

ID 426 esperar (Alguns alunos continuam falando alto. ID roeu
uma unha.)
1D 427 conferir Suas anotagfes no caderno.
ID 428 | Ei ei, parou ai, 6. Vamos terminar aqui. (?g;ﬁ?arr Chama a atencéo da turma. Dirige-se para a lousa.
1D 429 | O, a situacéio é a seguinte. informar Notifica a turma do inicio da resolucéo da questéo.
ID 430 | Gente! advertir Chama a aten_gao d_a turma.
(A turma continua dispersa.)
A situagdo é a seguinte: tem um caixote aqui que . ) -
ID 431 esté parado, ndo tem? perguntar | (Coga a parte posterior da cabecga [impaciéncia].)
1D 432 esperar A resposta dos alunos.
AL 433 | Tem. Uma aluna responde.
A professorinha vai tentar empurrar, mas néo vai .
AL 434 dar conta gue & pesado. Uma aluna fala com tom jocoso.
D 435 O peso € 300 N. O que significa? Que aqui esta explicar Pergunta retérica.
incluindo a massa e a gravidade na Terra. p Aponta para a figura e os dados desenhados.
O siléncio dos alunos enquanto observa um grupo
ao fundo.
1D 436 esperar (Um aluno pede siléncio dos colegas, com tom de
brincadeira.)
Na letra (a) ele quer saber quais as forgas que ) ~
ID 437 agem na caixa antes dela ser empurrada. ler Parafraseia o comando da questéo.
1D 438 | Qual que é? Antes do cara comegar a empurrar? perguntar
ID 439 esperar A resposta dos alunos.
AL 440 | Forca peso e normal. Um aluno responde ID.
ID 441 | Forga peso confirmar Na lousa: representa o vetor da forga peso
Ga peso... escrever -Tep ca peso.
1D 442 apagar Apaga o vetor representado.
ID 443 | Vou colocar aqui. Forga peso. escrever Na lousa: representa o vetor da forga peso e
escreve [Peso] enquanto narra.
AL 444 | E aforga normal. O aluno repete sua resposta.
1D 445 | E? perguntar | Rapidamente observa a turma.
AL 446 | E a normal. Um aluno responde.
ID 447 | E anormal. confirmar Na lousa: [e normal] enquanto narra.
escrever
Grifa o desenho do vetor que representava o peso
ID 448 escrever | e as linhas do desenho.
(Muitos alunos conversam entre si.)
ID 449 | Tem forca de atrito que esté atuando aqui? perguntar
AL 450 | Tem. Ele empurrando bloco [n/ cap.]. Alguns alunos respondem.
ID 451 | Ndo. Antes? Antes do cara empurrar o caixote. perguntar | Retifica a pergunta anterior.
AL 452 | Nao. Os alunos respondem.
D 453 N&o, néo tem. Porque tem que ter uma forca que explicar
faz causar essa forca de atrito.
D 454 | Ainaletra (b)... informar Notmcla a turma da proxima questéo a ser
resolvida.
4 ?
D 455 E quanc!o ela esta s_endo empurrada? Qual a forca perguntar Na lousa: [b - ].
que esta tendo aqui? escrever
D 456 escrever Na figura ja representada na lousa indica 0s
vetores das forcas peso e normal sob a caixa.
8 4 ?
D 457 E qlﬂando voceé esta emgurrando. Na h_ora que perguntar
vocé for empurrar, qual é a forca de atrito?
ID 458 | Vocé vai ter a normal e a peso. A forca de atrito. explicar | Aponta para os vetores ja desenhados na lousa.
ID 459 | Mas, presta atencéo aqui. advertir Chama a atencéo da turma.
ID 460 | O cara td empurrando pra onde? perguntar | Gesticula com a méo para a direita.
AL 461 | Para la. Um aluno responde.
P ~ Representa na lousa, enquanto fala, um vetor na
Para cé [direita]. Entéo tem que haver uma forca F ) o
ID 462 aqui escrever | horizontal para a direita representando a forga
qui- aplicada pelo homem a caixa.
ID 463 | E para onde que a forca... perguntar | (A conversa excessiva interrompe ID.)
ID 464 | O. Gente, para ai vocés dois advertir ;Bi?ﬁ aatengéo de um grupo especifico de
. . . o Aparentemente destina a pergunta aos dois alunos
2
ID 465 Ql.JaI que e a fprga de atrito aqur \dentifica para perguntar chamados a ordem anteriormente. Aponta para a
mim onde esta a for¢a de atrito. solicitar lousa
ID apoia o brago na cintura, com a méo cerrada.
ID 466 esperar | Aparenta exigente.
(Uma pessoa bate a porta que esta ao lado de ID.)
D 467 | [/ cap] conversar O aluno solicita o apagador emprestado em nome
de outro professor.
D 468 deslocar Pega o apagador e entrega para o aluno na porta.
Fecha a porta.
AL 469 | Professora, e essa forca é aqui, 6. Um aluno fala com ID e arrasta sua carteira
fazendo barulho agudo.
AL 470 | A forca de atrito estd na méo dele. Um aluno pergunta jocosamente e ID o observa.
Na verdade, a forca de atrito é a for¢a entre a
D 471 superficie e o objeto e ela é contraria ao explicar Gesticula com as m&os
movimento. Se eu estou empurrando para cd, o p ’
movimento é para |a.
ID 472 | Se ela é contréria, entdo ela esta para onde? perguntar | Pergunta de complementaridade.
AL 473 | Para ca. O aluno responde.
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Na lousa desenha um vetor representando a forga

ID 474 | Praca. zc;r(l:frl‘rx;r de atrito para a esquerda, em cima da linha que
indica o piso. Ao final escreve [Fa].
ID 475 | Entdo vocé tem o que aqui? perguntar F:{ggnqz‘ézigr:jﬁhersa)
ID 476 | Normal, peso, a forca F e a forga de atrito. escrever Na lousa: [b - normal, Peso, For¢a F e atrito.]
enquanto narra.
D 2477 conferir Verifica o livro texto. Caminha em diregéo a sua
deslocar | mesa.
ID quer apagar a lousa para prosseguir a resolugao
D 478 | Ih estou sem o apagador comentar do exercicio, mas ao chegar na sua mesa parece
! pag ' lembrar que emprestou o apagador para outro
professor.
1D 479 esperar Observa os alunos e aguarda eles copiarem.
AL 480 | Professora, posso ir ao banheiro [n/ cap.]? Uma aluna pede autorizacéo para ir ao banheiro.
1D 481 | Ndo pode sair da sala nesse horario. negar Acena negativamente com a cabeca.
D 482 esperar Apoia o livro sobre sua mesa. Leva a méao
P esquerda a cintura e morde o |abio superior.
AL 483 | Acabou, professora? Um aluno pergunta fala com ID
D 484 | Ndo. Falta agora responder uma letra ainda. cpntradnar Notlﬂc_a o0 aluno que ainda falta uma questéo a ser
informar__| resolvida.
ID 485 | Pode apagar aqui? perguntar | Aponta uma parte a ser apagada na lousa.
ID 486 esperar Os alunos responderem.
AL 487 | Pode. Alguns alunos respondem.
ID 488 | Nao, ndo vou apagar ai néo. responder ID parece resp_onder a uma aluna que pediu que
apagasse a primeira parte da lousa.
ID utiliza as méaos para apagar a lousa.
ID 489 apagar (Alguns alunos conversam entre si.)
AL 490 | [n/cap.] Alguns alunos perguntam pelo apagador de ID.
ID 491 | A professora pediu emprestado. responder
AL 492 | Uai, e por que vocé emprestou? Uma aluna insiste.
ID 493 escrever | Nalousa: [b].
ID 494 apagar Com a méo a letra (b) recém registrada.
D 495 deslocar | Retorna a sua mesa e pega o livro para verificar o
conferir exercicio.
Olha, isso aqui faz parte da (). Essa é a (a), essa ) Instrui os alunos que a resposta anterior fazia parte
ID 496 éa(b) informar | da primeira questé&o.
) (A turma esta dispersa.)
1D 497 escrever | Nalousa: [normal // b - e = 0,2 ].
D 498 deslocar Caminha em diregdo a mesa e pega um giz.
Retorna para a lousa.
A turma se organizar.
ID 499 esperar (Um aluno caminha até a lixeira. A turma esta
dispersa.)
Um aluno parece conversar com ID, que lhe da
ID 500 conversar | atengao.
(A turma estd dispersa.)
D 501 deslocar Eirsn;nha para a mesa e toma &gua. Retorna para a
ID 502 | Olha. T4 bom, vamos prestar atencéo aqui agora. advertir Chama a atencéo da turma.
D 503 | A gente fez a (a)... informar Notifica a turrpa do exercicio ja resolvido.
(A conversa é excessiva.)
ID 504 advertir Bate uma méo contra seu livro.
ID 505 | A gente fez a letra (a)... informar wggﬁigégrzgxi(;::ﬁ:;mo Ja resolvido.
ID 506 Q)gg:e fez aletra (a) que era pra identificar as esclarecer | Elucida o objetivo da questao.
ID 507 esperar Aguarda a turma se organizar.
D 508 | Psiul advertir Chama a atencdo da turma. Dirige-se para uma
) deslocar | posicdo central na frente da sala.
A gente fez a letra (a) para a gente identificar as . - <
ID 509 | forcas. Na letra (b) ele fala do coeficiente de atrito esclarecer Seluicslgrz ﬁ;fgﬁg\f da questdo. Aponta para o
estatico... 9 :
- o - o) —
D 510 Seé estatico, quer dizer o qué? Estatico, gente. O perguntar | (A turma esta dispersa.)
quer dizer estatico?
ID 511 | Gente, olha aqui. Eu t6 falando. advertir Chama a atencéo da turma. Observa a turma.
Coeficiente de atrito estatico quer dizer que ele
ID 512 | esta parado, dinamico quer dizer que ele esta em explicar
movimento.
ID 513 Se esta estatico, entdo quer dizer que a forga que o explicar | Aponta para a figura na lousa.
cara aplicou aqui...
AL 514 | Esta parado. _Uma aluna complementa a fala de ID
interrompendo-a.
D 515 Vamos ver se ela vai ser mai... Ta parado, ela confirmar Interrompe seu discurso para aproveitar a resposta
[modificou?]. da aluna e emendar sua explicagao.
ID 516 S6 que ele quer saber qual que € a intensidade ler Parafraseia o enunciado da questéo.
dessa forca F.
Pensa aqui comigo. O caixote estd aqui e o cara ta Representa na lousa, novamente, a caixa e as
ID 517 | empurrando aqui. A forgca esta para ca [direita)], a estimular | forgas atuantes nela e as identifica por [F//F4]
forca de atrito pra cé [esquerda]. Estatico. enquanto narra.
D 518 A gente ja sabe que a forca de atrito é estatico. Ele esclarecer
ja falou no exercicio.
ID 519 | Psiu! advertir Um grupo de alunos esta atrapalhando a aula.
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Gesticula com as maos.

ID 520 | No exercicio ele ja deu que a forca de atrito... esclarecer R
(A turma esta dispersa.)
ID 521 | Gente, por favor. advertir ID coca o nariz, aparentando estar irritada.
1D 522 | Ele ja falou que a forca de atrito é estatico. esclarecer | Remete a informacéo importante no enunciado.
D 523 | Vocé tem a peso e a normal. escrever Na qusa representa os vetores normal e peso na
nova figura.
1D 524 | Olha aqui, gente. advertir
ID 525 | O que que diz a 22 Lei de Newton? perguntar | (Uma aluna dirige-se a frente da turma.)
ID conversa com ela e a acompanha para fora de
ID 526 conversar | sala.
(Alunos estao correndo fora de sala.)
ID nota alunos correndo pelo corredor. Procura
ID 527 deslocar | apurar o que esta acontecendo fora da sala.
(Os alunos gritam em sala.)
) Chama a atencéo da turma enquanto fecha a
Lo . . advertir o .
ID 528 | Olha aqui, 6. Vamos terminar aqui. informar porta. Notifica a turma do prosseguimento da
resolucdo do exercicio.
O. A forga resultante. De acordo com a 22 Lei de Na lousa: [Fr = ] enquanto fala.
ID 529 escrever
Newton... (Algumas alunas falam alto.)
ID 530 | Psiu! advertir Chama a atencéo da turma.
1D 531 [ De acordo com a 22 Lei de Newton? perguntar | Observa a turma. Pergunta sem sentido.
ID 532 esperar | Aguarda a turma se organizar.
AL 533 Forca resultante é igual & massa vezes [a Uma aluna procura responder.
gravidade].
ID 534 | N&o. E a massa vezes a aceleragao. nggrae?,g?r Na lousa:[= m.a] enquanto narra.
. . . Corrige a afirmagéo da aluna.
ID 535 | No caso, €é pra achar a for¢a peso, ta? explicar (A turma esté dispersa.)
1D 536 | Gente, presta atengéo aqui. advertir Chama a atencéo da turma.
D 537 esperar (Uma a_lluna retorna a sala de aula pelas costas de
ID e brinca com sua altura.)
AL 538 Egtpaio tenho que saber que uma forga é igual a Um aluno fala pergunta.
ID 539 | N&o, tem que prestar atencéo. contraditar | (Alguns alunos brincam e riem.)
ID 540 | O corpo esté parado. explicar (A aluna que retornou a sala devolve o).
1D 541 | Obrigado. conversar | Agradece a aluna.
ID 542 gcgfgf;gzt?a parado, ndo esta? Ele tem perguntar | Pergunta de complementaridade.
AL 543 | Néo. Uma aluna responde.
ID 544 | Nao. confirmar | A resposta da aluna.
Entéo se a aceleragdo aqui [equacéo da 22 lei] for x .
g N ) Aponta para a expressédo escrita na lousa. Na
D 545 | 2870, iSS0 aqui vai zerar. Porque zero vezes alguma | explicar lousa: [0] acima da aceleracao e [F, = 0].
coisa é zero. Entéo a forca resultante é igual a escrever 8 x
zero. Gesticula com as méaos.
D 546 S6 que o que que acontece? O que que é forca perguntar | Observa a turma.
resultante?
ID 547 | Gente, vamos prestar atengéo aqui! advertir S::]Z:gge no chéo. Faz uma expressdo de
AL 548 | E a forca [n/ cap.] é zero, ndo é? Uma aluna responde.
ID 549 | A forca resultante é as forcas totais de um corpo. responder | Gesticula com a méo, indicando totalidade.
Sé que aqui, o que que acontece? A normal e a
ID 550 | peso é igual. O que que acontece quando vocé perguntar | Observa a turma.
diminui um mesmo nimero?
ID 551 esperar Aguarda resposta da turma.
AL 552 | Zero. Um aluno responde.
ID 553 | Vai zerar. confirmar | Acena positivamente com a cabeca.
ID 554 | Entdo, o que que sobrou aqui de forga resultante? perguntar Volta-se para a lousa.
Pergunta retérica.
L Aponta para a lousa.
ID 555 | F menos a forca de atrito igual a zero. responder Na lousa: [F - Fa = 0] enquanto fala.
Por que que é menos a forga de atrito? Porque ela Pergunta retoérica.
ID 556 | esta apontando para ca [esquerda], vai ser explicar Gesticula sugerindo o sentido da for¢a de atrito.
negativo. E também porque diminui com a forca F. Aponta para aos registros da lousa.
Gesticula com as méos indicando duas forcas com
D 557 Porque quando elas estéo assim, diminui. Se elas i sentidos opostos e, depois, mesmo sentido.
estiverem pro mesmo lado, soma. explicar (ID parece estar destinando a explicagdo para um
aluno em particular.)
AL 558 EI;’rc])LrjltE;lrJne?que tem que diminuir se elas sempre Uma aluna questiona ID.
Gesticula com a méo.
ID 559 | Nem sempre. A forga resultante... responder (A turma faz muito barulho.)
D 560 | Psiul advertir Caminha em direcdo a sua mesa. Deixa o livro
siu!
deslocar | sobre sua mesa. Volta para frente da lousa.
A forga resultante vai ser sempre zero? Nao. A
ID 561 | forga resultante s sera zero se a aceleragéo for explicar | Gesticula com as mé&os.
zero.
Por exemplo, eu vou daqui a Goiania com Gesticula com as maos.
velocidade de 120 km/h, e eu ndo mudei. Fui daqui Narra um exemplo para ilustrar o conceito e
D 562 pra la, com velocidade Unica, constante. Entdo ndo I aceleragao.
tem aceleragdo, entendeu? [n/cap.] Sempre que for explicar Pergunta retoérica.
velocidade constante ou a aceleragéo for igual a (ID parece destinar a explicagdo para um aluno
zero, a forca resultante serd zero. especifico.)
ID 563 | S6 que o que que é forca resultante? perguntar
1D 564 | Gente, t6 falando aqui. advertir
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AL 565 | A forca que o corpo exerce. Um aluno responde alto.
ID 566 | N&o. contraditar
D 567 ,(’;\Ofr(‘))r(t);a resultante é todas as forgas que tém no responder | A sua prépria questio.
Aponta para as forgas representadas na lousa.
D 568 Se a normal e a peso eu anulei, sobrou a for¢a F e explicar Na figura que representa as forgas, passa um
a forga de atrito. escrever | segmento de reta nas forcas P e N, sugerindo que
elas se equilibram.
y = -
ID 569 fso(:g(lug ele quer o qué? Ele quer uma formula da ler Retoma parafraseando o enunciado da questéo.
= - 5 . Na lousa: [F = Fa] enquanto narra.
ID 570 | Entdo F é igual a forca de atrito escrever (A conversa da turma atrapalha ID.)
O siléncio apoiando uma das maos sobre o suporte
D 571 esperar de giz da lousa enquanlto observa a turma. )
(Os alunos conversam intensamente. ID esta
mordendo os labios.)
- — =
D 572 O que que é f_orga de atrito? A equacéo para achar perguntar | Aponta para Fa na lousa.
a forca de atrito?
AL 573 | E a forca contraria ao movimento... Uma aluna responde.
D 574 Nao, isso ai é o conceito. Mas como que eu fago contraditar | Olha para a aluna que procura responder a suas
para achar F? Qual a equagéo? perguntar | questdes.
AL 575 | Féigual a [n/ cap.]. A aluna tenta responder.
D 576 N&o. E a for¢a de atrito. Foi na aula passada que contraditar | Notifica a aluna onde encontrar a resposta das
eu falei. Esta no caderno de vocés. informar | suas perguntas.
ID 577 esperar Aguarda os alunos responderem.
AL 578 | Fad éigual a 'md'... Os alunos arriscam respostas.
A forga de atrito gente, aqui 6... E o u. Que p que é . _
ID 579 esse aqui? O | estatico, Vezes a normal, escrever | Na lousa: [Fa = pe.N] enquanto narra.
ID 580 | Entéo, o que que a gente pode fazer? perguntar | Observa a turma.
ID 581 | Gente, por favor. advertir ID passa a méo esquerda sobre a testa.
AL 582 | Foi a primeira vez que eu vejo isso. Um aluno fala para ID.
Que que a gente pode fazer? A gente pode pegar
ID 583 | isso aqui [Ue . N] e substituir no lugar disso aqui explicar Grifa as informagdes na lousa.
[Fa).
ID 584 | Entdo a forca F é o p estéatico vezes a normal. escrever | Nalousa: [F = pe . N] enquanto narra.
D 585 deslocar Dirige-se para sua mesa e retorna para pegar o
apagador.
A Ultima porgéo da lousa.
ID 586 apagar (Alguns alunos falam alto e brincam.)
ID 587 | Olha aqui, 6. Vou passar para frente aqui. informar Notifica a (ilasse Que prosseguira o raciocinio em
outra porcdo da lousa.
ID 588 escrever | Nalousa: [F = pe .N]
Observa os alunos. Apoia ambas as maos no
ID 589 esperar suporte de giz.
(Os alunos conversam muito.)
ID 590 | Gente, presta atenc&o aqui. advertir Chama a atencgéo da turma.
AL 591 | Pode tomar 4gua agora? Uma aluna pergunta para ID.
ID 592 | Vai. autorizar
Caminha em direcdo a sua mesa. Deixa o
ID 593 deslocar apagador e pega o livro texto.
ID 594 | O que que acontece aqui? O... estimular Deixa 0 apagador_na mesa e pega o livro. O
barulho da turma interrompe ID.
ID 595 esperar__| Aguarda a turma se organizar.
Aponta para a lousa.
ID 596 | Entdo aforcaF... explicar (Uma aluna passa na frente de ID em diregcao a
porta.)
ID 597 | Rapaz do fundo, presta atencao aqui. advertir Chama a atencédo de um grupo de alunos.
A forca F vai ser igual a for¢a de atrito. S6 que a Aponta para as informagdes na lousa.
ID 598 | forca ,d? atrito € o u estatico, que ele me deu no explicar (Os alunos conversam muito na turma.)
exercicio...
advertir Chama a atencéo da turma.
ID 599 | Gente, presta atencdo aqui. Caminha para uma posi¢do em que observa
deslocar RN
melhor os alunos indisciplinados.
AL 600 | Nossa senhora, AL... Um aluno chama a atengéo de um colega em tom
jocoso.
ID 601 esperar | Aguarda os alunos se comportarem.
ID 602 Ouqueta aqui € estatico. O’que € normal? Acabei estimular | Aponta para o que esté escrito na lousa.
de falar agorinha o que que é normal.
1D 603 esperar Espera os alunos responderem.
, . responder LN —
ID 604 | Normal é massa vezes gravidade. Na lousa: [N = m.g] enquanto narra.
escrever
ID 605 conferir Verifica rapidamente o exercicio no livro.
ID 606 | Ele me deu a massa? perguntar
AL 607 | Nao. Uma aluna responde.
= > —
ID 608 g/lzls"ge meu deu o peso, ndo me deu? Isso aqui é perguntar | Aponta para o que escreveu na lousa.
ID 609 esperar Aguarda brevemente os alunos responderem.
AL 610 | Peso. Um aluno responde.
ID 611 | Peso. confirmar
ID 612 Entao ele me deu o peso. Vou colocar normal 300 escrever | Nalousa: [N = 300 N] enquanto fala.
ID 613 | Vocé viu aqui, 6? Ele me deu o peso. esclarecer | Aponta para o que escreveu na lousa.
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ID 614 qué? 0,2 vezes 300 N. escrever | Nalousa: [Fa=0,2 . 300] enquanto fala.
ID 615 | Quanto que deu? solicitar Pede para que os alunos digam a resposta.
deslocar Caminha em direc&o a sua mesa e verifica suas
ID 616 : anotagdes. Retorna para a parte central da lousa.
conferir )
(Alguns alunos arriscam respostas.)
D 617 escrever Na lousa: [F = 60 N] e gnfalo valor.
(Os alunos brincam entre si.)
D 618 deslocar IDlretorna para a mesa e larga o livro em cima das
coisas.
Observa os alunos, com uma méo sobre a mesa.
ID 619 esperar Em seguida, bate as maos, uma contra a outra,
limpando-se do p6. Morde os labios.
D 620 | Vou esperar vocés copiarem. informar Instrui os alunos a copiarem a resolugéo. Observa
os alunos escorando-se na sua mesa.
1D 621 esperar Aguarda os alunos copiarem.
= — —
AL 622 Professora, N&o tem como resumir isso daf ndo? Uma aluna pergunta para ID do exercicio.
Como fazer direto?
ID 623 | Nao, é desse jeito que vocé faz. responder
ID 624 preparar | Pega um novo giz na sua caixa.
AL 625 | Professorinha, eu estou com fome. Uma aluna fala com ID.
Eu vou passar uma atividade para vocés. Vocés . Notifica os alunos que irio comegar uma nova
ID 626 P informar . =
fazem e ai vdo me entregando. tarefa. Gesticula com a méo esquerda.
Uma aluna reclama. ID aparentemente esta com
AL 627 | [n/ cap.] ndo t6 entendendo nada disso ai. olhar focado em algum outro aluno que conversa
com ela.
Uma aluna reclama de néo estar entendendo nada.
ID 628 | Na hora que vocé pegar [n/ cap.]. explicar ID esta escutando a pergunta de um aluno.
(A turma estd dispersa;)
ID 629 | Ah, outra coisa. advertir Chama a atengéo da} turma.
(Uma aluna retorna a sala.)
Aguarda o siléncio da turma.
D 630 esperar (ID bate com o polegar na mesa. Morde os |abios.)
Gente, aquelas atividades que a gente tinha feito Notifica a turma sobre o critério de avaliagdo
- ad sS4 9 informar | adotado para bonificar a participagéo na tarefa da
ID 631 | semana passada, do baldo. Quem fez, quem I d
estava vai ganhar 2,0 escrever | aula passada.
T Na lousa: [2,0] enquanto fala.
AL 632 | Ganheil Algun_s alunos comemoram dizendo ja terem ganho
os dois pontos.
. Notifica a turma sobre o critério de avaliagdo para a
. . informar P
ID 633 | Eu vou aplicar uma lista valendo 8,0. escrever | cOMposicao da nota.
Na lousa: [8,0] enquanto fala.
Um aluno comemora em voz alta, parece
| )
AL 634 | Uhul! debochar.
AL 635 | O que éisso? Uma aluna pergunta a ID.
D 636 solicitar Acena com a mao esquerda em sentido de pare,
espere.
D 637 | Minha avaliacio de vocés responder A questdo da aluna em tom de voz mais baixo.
N ) p Provavelmente a aluna encontra-se perto de ID.
ID 638 | Que vai dar o qué? perguntar
AL 639 | Dez. Os alunos respondem.
ID 640 confirmar Na lousa: [10,0].
escrever
E vocé vai fazer uma prova valendo dez, que vai Gesticula com as méaos.
somar, vai dividir... Eu ndo sei como a professora . Notifica os alunos sobre o procedimento avaliativo
ID 641 o = X informar i
de vocés. Eu nédo vou... E vai chegar na nota de que adotara juntamente com a professora
VoCcés. supervisora.
Entéo, tudo o que estou pedindo... O que que
acontece? Essas atividades, que eu td vendo quem informar
ID 642 | ta fazendo e que néo t4, eu vou dar um ponto Na lousa: [1,0] enquanto fala.
o P ; escrever
bdnus. Que se alguém tirar uma nota baixa na
prova vai ter esse ponto boénus.
ID 643 | S6 que eu td vendo que ninguém fez em casa. comentar Reclama do engajamento da turma em relagao a
tarefa de casa.
AL 644 | Pode olhar! Uma aluna retruca em tom debochado.
Com as méos o [1,0].
D 645 apagar (Alunos estéo brincando e rindo da situagéo.)
. . . N Lo Gesticula com as maos, contando nos dedos cada
Tudo isso, a participacéo de vocés, a disciplina de d liach fala. A
vocés. Tudo vai contar com esse um ponto. Porque informar componente da avaliagao enquanto fala. Aponta
ID 646 : P ] ol x ; para os valores escritos na lousa. Negocia o
se acaso vocés ficarem com nota baixa, vocés vao advertir
o comportamento com a turma em troca de nota.
ter um ponto a mais ali. . .
(Os alunos continuam brincando e conversando.)
Que que acontece? Eu posso aplicar essas . Notifica os alunos das suas competéncias.
ID 647 B = informar P
avaliacfes, eu posso. O que eu ndo posso... (A turma esté dispersa.)
ID 648 | Gente! advertir Chama a atencéo da turma.
O que eu ndo posso € pegar a nota de vocés, total, Notifica os alunos das suas competéncias
ID 649 | e entregar para vocés. Vai vir um outro professor informar P P '
h (A turma esté dispersa.)
fazer isso.
Uma aluna pede esclarecimentos sobre o
AL 650 | Professora. Aquilo é peso e forga normal? exercicio. ID pega o apagador na sua mesa.
(A turma estd dispersa.)
ID 651 | Olha o que a gente fez... responder | ID inicia uma argumentacdo com a aluna.
AL 652 | N&o, isso aqui. A aluna insiste na pergunta.
ID 653 | E, a forca peso ta pra baixo e a normal ta pra cima. | responder | Aponta para os desenhos na lousa enquanto fala.
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ID 654 deslocar | ID retorna a sua mesa. Fecha o livro.
AL 655 | Nossa professora, acabou? Uma aluna fala com ID.
ID 656 | Acabou... [sdo quantas horas?]? Quantas horas? perguntar | Abre o livro.
AL 657 | 09:44 A aluna responde.
1D 658 | Que horas que bate o sino? perguntar
AL 659 | 10:15 Um aluno responde.
. . . ID, com o apagador na mao, conclui que ainda ha
D 660 | Da para fazer outra coisa... informar tempo para seguir para desenvolver outra tarefa.
A parte final da lousa.
D 661 apagar (Uma aluna reclama da aula continuar.)
ID 662 S6 vou reforgar o que a gente fez na semana informar | Notifica a classe da proxima tarefa.
passada.
Na lousa: [Forca de tragdo]. Desenha na lousa as
representacdes de um objeto suspenso por uma
corda e, na outra imagem, um compor pendurado e
ID 663 escrever ; A :
ligado a outro por uma corda, esse Ultimo apoiado
na horizontal.
(A turma esté dispersa.)
1D 664 | Terminaram de... esperar Espera a turma se organizar.
AL 665 | Ah nao, professora. Forca de tracdo. Uma aluna reclama da nova pratica.
1D 666 esperar Observa a turma e aguarda o siléncio.
1D 667 | Olha aqui, 6. Olha aqui agora. advertir Chama a atencéo da turma.
ID 668 deslocar | Caminha pela frente da sala.
L& naquela aula do experimento a gente comegou ) ~ . .
b = esclarecer | Elucida que a questéo relaciona os conteudos
ID 669 | afalar um pouco sobre o que que é forga de tracao. informar | trabalhados na aula passada
Entdo sé vou retomar aqui a forca de tracéo. Ta? p '
AL 670 | E para copiar? Um aluno pergunta.
ID 671 | Nao, imagina. comentar Em tom de fronia.
(A turma se dispersa.)
ID 672 conferir Folheia seu caderno.
AL 673 | Professora, [n/ cap.]. Um aluno fala com ID.
Semana que vem eu trago aquele questionario com . Notifica a turma sobre a devolutiva do questionario
ID 674 . ~ informar . -
a nota, ta? Aquele que vocés [n/ cap.]. respondido na aula anterior.
1D 675 conferir Consulta suas anotagoes.
AL 676 | Qual? Uma aluna pergunta.
1D 677 | Aquele do experimento. responder
D 678 | O que que era a forca de trag&o? perguntar Verifica suas anotacdes em um papel enquanto
conferir fala.
1D 679 esperar Aguarda brevemente os alunos responderem.
Verifica suas anotagGes enquanto escreve na
D 680 conferir lousa: [E a forca exercida pelo fio para impedir que
escrever | 0s corpos se afastem.]
(Muitos alunos conversam alto e reclamam.)
AL 681 | Nossa Senhora, professoral Uma aluna reclama debochadamente.
ID 682 | Aqui, 6! Vamos prestar atencéo aqui. advertir Chama a atencéo da turma.
Porque isso aqui € um contetido que s6 vou . Notifica a turma das praticas consequentes do
ID 683 K o N informar P
explicar, vou passar exercicios pra vocés fazerem... contelido a ser passado.
Sai do enquadramento. Possivelmente caminhou
D 684 deslocar | €M direcdo a grupos de alunos dispersos. Retorna
para frente da classe.
(A turma continua brincando muito.)
ID 685 | O! Vamos prestar atencéo aqui. advertir Bate com a mdo na sua mesa.
ID 686 esperar A turma se organizar.
ID 687 | O, 6 [mocas loiras ?] advertir Chama a atenc¢édo de um grupo de alunas.
AL 688 | Ali 6 pelo? Uma alqna aprece pedir esclarecimentos sobre o
que esta escrito na lousa.
ID 689 apagar Com a mdo e reescreve a palavra [pelo].
escrever
ID 690 | Olha aqui, 6! advertir Bate com a caixa de giz na sua mesa.
A turma se organizar.
ID 691 esperar (A turma estéa dispersa.)
ID 692 | Olha aqui, gente. Deixa eu explicar aqui. _advemr Cha_lr_na aatenggo da (;Ia}sse.
informar | Notifica a turma da préxima tarefa.
ID 693 | O meninos, vou ter que separar vocés de lugar. advertir Ameaca um grupo de alunos.
] Narra em voz alta 0 que esta escrito na lousa e
D 694 Olha aqui, 6. O que que é tragdo? E a forca ler complementa.
exercida pelo fio... (O barulho da turma atrapalha ID, que fragmenta
seu discurso.).
ID 695 esperar | A turma se silenciar.
Por uma corda... Ou alguma coisa que estiver . Complementa verbalmente o que esta escrito na
ID 696 explicar
puxando... lousa.
Para impedir que os corpos se afastem. Cés Narra em voz alta o que esté escrito na lousa.
ID 697 . ler -
lembram 1&? Pergunta sem sentido.
ID 698 | Espera ai, gente. Espera ai. solicitar Pede que um grupo de aluno_s aguarde para fazer
alguma solicitacdo, talvez sair de sala.
s deslocar | Caminha para a primeira parte da lousa com o
2
ID 699 | Pode apagar aqui, né perguntar | apagador nas maos.
ID 700 apagar Apaga a lousa.
AL 701 Pode apagar, professora. Ela apaga e pergunta se Uma aluna, em tom de deboche, responde.
pode apagar.
AL 702 | Pode apagar, pode. Outro aluno no grita.
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Na lousa: faz uma figura representando duas

ID 703 | Vocés lembram que tinha uma pessoa aqui... escrever | pessoas e uma corda sendo puxada por elas.

(Os alunos conversam em voz alta.)
Vocés lembram do experimento que vocés

ID 704 fizeram? perguntar

D 705 | Meninos, para ai. advertir Chama a atencéo de um grupo especifico de
alunos.

Refere-se ao experimento realizado na aula
Que vocés ficaram segurando a ponta de um anterior, da 32 Lei de Newton (ac&o e reacao), na
ID 706 perguntar .
barbante e o outro na ponta do barbante? qual os alunos montaram um foguete que corria
pelo barbante.

ID 707 | No barbante, teve o qué? Forca de tracao. explicar Pergunta retoérica.

1D 708 | Gente, t6 falando. advertir Chama a atencéo da turma.

1D 709 | O que que é forca de tracdo? perguntar | Pergunta retérica.

ID 710 ’;\f;(;;‘éi]de tragdo impede que os dois corpos se explicar Conceitua a forca de tracéo no problema proposto.

ID 711 | No caso aqui, a pessoa 1 aqui e a pessoa 2. escrever | Nalousa [1 e 2] perto das imagens da pessoa.

Para onde que ela... Como ela... [Ao invés] de se .
ID 712 | afasta, ela ndo td empurrando, a tendéncia dela é explicar Na lousa, de§enha 0S vetores que representam a
T = S escrever | forga de tragéo ao longo do fio.
puxar. Entéo a forca de tracéo é aqui, 6.

1D 713 | Como é uma corda sé, s6 tem uma forca de tragdo. explicar Conclui a conceituacao.

ID 714 deslocar | Caminha em direcéo a sua mesa.

AL 715 | E para desenhar aquilo? Uma aluna guestiona ID.

ID 716 N, eu s6 estou tentando explicar o que responder | Retornando a sua mesa.

aconteceu na aula passada.
Aponta para a imagem desenhada anteriormente,

ID 717 | Nesse caso aqui, 6. informar | do corpo suspenso. Notifica a turma de onde
pretende retomar a explicacao.

ID 718 | Gente, pelo amor de Deus. advertir Abana as anotagoes em frente ao rosto.

(Os alunos continuam conversando intensamente.)

D 71 Aguarda o siléncio da turma. Observa a turma.

9 esperar -
(Os alunos continuam conversando.)
Eu vou ter que chamar, ndo tem condi¢Ges de falar Fala em voz baixa, referindo-se a alguém da

ID 720 e comentar ~ - s

mais néo. gestdo, para ajudar na disciplina da turma.

D 721 esperar Acena amao lesquer'da, n]ostrlando a'palma para a
turma, simbolizando 'para’ ou 'espera’.
Observa o aluno falando.

AL 722 | Professora, professora, [/ cap.]. (Muitos alunos conversam entre si. Algum aluno .
parece esclarecer algo com ID enquanto outro grita
por ela.)

ID 723 | Nao. T4, vocé queria beber agua. conversar | [Acena com a cabeca -, para o primeiro]

ID 724 | Gente, vamos prestar atencao. advertir Chama a atencéo da turma.

ID 725 | Onde que desliga esse ventilador da frente? preparar | Desliga o ventilador acima de ID.

AL 726 | Ah ndo [n/ cap.]. Uma aluna reclama da acéo de ID.

. < ) Gesticula com as méos. Reclama do
Uai, porque eles ndo calam a boca. Ficam falando inad do d
ID 727 | o tempo inteiro. Estou tentando falar gente. Tem comentar comportamento inadequado da turma.
. ’ (Alguns alunos debocham de ID enguanto reclama
um pouco de respeito.
com a turma.)
Aguarda longamente a turma se comportar para
ID 728 esperar prosseguir.
(Os alunos continuam conversando.)
Se referindo ao término de comportamentos

ID 729 | Pronto? advertir inadequados. Observa fixamente para os alunos
que estdo perturbando a aula.
Aponta para a figura na lousa.

ID 730 | O que que acontece? Eu tenho um bloco... informar | (Os alunos diminuiram a conversa, mas ainda se
capta didlogos e méveis sendo arrastados.)

AL 731 | Ave Maria! Uma aluna exclama em voz alta.

D 732 | Meninos, por favor. ad\_/e_mr ID parece falar dnetamentgAcorln algum aluno (ou

solicitar | grupo de alunos) e pede siléncio.
Eu tenho um bloco que esta pendurado no teto aqui
6. E tem uma corda aqui segurando esse bloco. A
forga de tragdo € a forga que vai |mped[r 0 bI_oco de Aponta e grifa os elementos da figura enquanto
se afastar do teto. Entdo, onde que esta aqui? Tem .
ID 733 | uma forga, no bloco, subindo, de tragédo. E uma explicar fala. Pergunta retdrica. 5
! X ’ Na lousa, representa as fogas tragéo e peso no
forca descendo da parede. Fora a for¢a peso que )
; - " sistema estudado.
esta atuando aqui no corpo que esta parado. Como
ele ndo esta na superficie, ele ndo tem normal. Ele
tem a forca peso e a forga tragdo.
ID 734 | Entenderam? perguntar | Pergunta sem sentido
AL 735 | Entendemos! Uma aluna exclama com tom de deboche.
Nesse caso aqui, a forga resultante é o qué? Se ele
esta parado, a forca resultante vai ser igual a zero.
Entdo, o que é a forga resultante? E a tragéo explicar Perguntas retoricas.
ID 736 | menos a forga peso. Nesse caso, quanto que vale esgrever Nalousa, [Fr=0//T-P=0//T =P ] enquanto
a tragdo? Peso. Entdo a tracéo e o peso vao ser narra.
iguais. Para vocé achar a tragéo vocé precisa do
peso.
AL 737 Professora, a senhora pode me emprestar o Uma aluna aparece na porta pedindo o apagador.
apagador?
Caminha até a mesa, pega o apagador e entrega
5 T deslocar o

ID 738 | N&o demora muito néo... solicitar para a aluna. Pede que ndo demore. Retorna para
a Ultima porcédo da lousa.

AL 739 | Fessorinha, fessorinha... Uma aluna debocha em voz alta.




Aqui 6. Entenderam onde gue esta escrita a forca
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Grifa o desenho das forgas da segunda situagdo a

ID 740 peso? A forca de tragao? perguntar | ser estudada. Aponta para as forgas
representadas.
A - ) Chama a atencéo da turma.
ID 741 | Gente, pera ai. Siléncio de novo, siléncio de novo. advertir (A turma fica mais silenciosa.)
Nesse caso aqui vocé tem uma mesa... E tem um . ' .
ID 742 | bloco em cima da mesa e tem uma, uma... Esse explicar Apon}a € grifa o desenho da polla. Gesticula com
) = f e as maos representando a polia.
negocinho que eu nédo sei 0 nome [polia]...
AL 743 | [n/ cap.] Alguma aluna parece falar algo.
ID 744 | Isso! confirmar
E tem outro peso pra baixo. A forga de tragéo... E - .
ID 745 uma (nica corda aqui? £, no 62 perguntar | Perguntas retorica e de complementariedade.
ID 746 | Eil advertir Bate na mesa com sua mao esquerda.
E uma Unica corda que tem. Quando sé tem uma
corda, entéo a tragéo vai ter s6 uma. Nesse caso . Aponta para a lousa indicando a situacao anterior
ID 747 ; . = explicar
aqui eu so tenho uma tracé@o. Se eu achar essa estudada.
tracdo eu acho essa tracdo também.
Nesse caso aqui € a mesma coisa. Eu tenho uma explicar Na lousa, enquanto narra, representa as forgas de
ID 748 | tragdo apontando pra cé, e uma tracao apontando esfrever tragdo que atuam nas extremidades dos blocos
pra cé. ligados pela corda.
AL 749 | O moleque! Um a}luno grita, interrompendo ID. O aluno ri em
seguida.
D 750 esperar _Oblser_val fixamente o grupo de alunos
indisciplinados.
Quer que eu te tire de sala e chame a
ID 751 | coordenadora? Vocé ta gritando e eu to falando no advertir Ameaca o aluno indisciplinado.
guadro.
Caminha, irritada, em diregéo a porta para pegar o
ID 752 deslocar | apagador que uma aluna vem devolver. Bate suas
anotacdes contra a mesa.
Um aluno pergunta a ID.
AL 753 | Professora, eu posso tomar agua? (Outros alunos fazem chacota com a indignagéo de
ID.)
ID 754 deslocar | Retorna para a sua mesa e guarda o apagador.
. . . . Reclama em voz alta e gesticula intensamente com
ID 755 | Ninguém vai tomar agua! comentar =
sua méo esquerda.
AL 756 | Por qué? O aluno insiste com ID.
ID 757 | Porque vocés néo estdo me deixando explicar. comentar | Reclama em voz alta.
AL 758 | [/ cap.] Uma aluna recomen_da cha_mar a coordenadora._
(Os alunos fazem brincadeiras e conversam muito.)
ID 759 esperar Aguarda a turma silenciar-se.
N&o, ndo vai ser o caso de chamar a Reclama do comportamento da turma enquanto
ID 760 | coordenadora, mas minha paciéncia esta comentar | gesticula.
acabando. (A turma fica subitamente em siléncio.)
Eu s6 tenho essa aula para explicar o contetido e Reclama do comportamento da turma. Aponta para
ID 761 P N ) comentar
vocés estdo brincando na minha aula. a lousa.
Ameaca a turma com a avaliacéo para prevenir
Na hora que chegar na hora da prova ndo vem falar ) que o comportamento inadequado continue.
ID 762 % p ! 5 PRI advertir PR )
que eu néo quis explicar ou que eu ndo expliquei. (A turma esta mais quieta, embora se escutem
ainda brincadeiras.)
Nesse caso aqui a for¢a de trag&o néo vai ser igual . =
: e ) Aponta para a segunda situacéo representada na
ID 763 | ao peso. A gente vai ter que fazer um exercicio e explicar lousa
eu vou mostrar o porqué. )
Eu s6 quero que vocés consigam identificar onde
esté essa forga de tragdo. Na corda ou no fio. ) Aponta para a situagdo representada na lousa e
ID 764 . A h explicar . x
Sempre indo, 0 qué? Em sentido... Do mesmo... Se grifa o desenho da forca de tracéo.
encontrando aqui.
AL 765 | Que que sabe [n/ cap]? Uma aluna interrompe a explicag¢éo, ndo ficando
claro para quem proferiu a pergunta.
Vocé tem a forca de tragdo para ca [cima] e a forga ) Aponta para as forgas de tragéo representadas no
ID 766 = A explicar
de tracéo pra ca [esquerda]. desenho.
D 767 conferir Repous~a 0 apagador sobre a mesa e verifica suas
anotacdes.
ID parece conversar com um aluno, que
ID 768 | [n/ cap.] ninguém vai sair de sala. conversar aparente_mente pede_ para sair Qe S%"a-.c?”t“’.
colega diz que ID avisou que ninguém iria sair de
sala.
ID 769 | Nao. negar N&o autoriza a saida do aluno.
AL 770 | Nossa, que calor! Uma aluna reclama.
ID 771 apagar A primeira parte da lousa.
ID 772 Enta~o esta, acho que ficou clarq oquee forca de informar | Notifica a turma da préxima tarefa.
tracdo e eu posso passar exercicio.
AL 773 | Eu acho que nio. [/ cap.] Um aluno fala alto. Outro aluno pede para ID ligar o
ventilador.
ID 774 | Eu ligo, mas ter que ficar calado. negociar ((j:omlbjnal com a classe ligar o ventilador em troca
o siléncio.
D 775 | Se fazer barulho de novo eu vou desligar. preparar nga_o ventllad_or. Ameagca, em voz mais baixa,
comentar | desligar o ventilador em caso de conversa.
ID 776 preparar | Dispde seu material sobre a mesa.
AL 777 ,;\e?leer:hora disse que ia olhar quem tinha feito o Um aluno interpela ID.
D 778 Vou olhar, vou olhar. A aula ainda ndo acabou. Eu informar Notifica a turma de suas intencdes. Com suas
preciso de passar o conteudo. deslocar | anotagfes, retorna a primeira parte da lousa.
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A primeira parte da lousa. Um giz cai no chéo e ID

ID 779 apagar
pega.
AL 780 | Professora, o que aconteceu com [n/ cap.]? Uma aluna interpela ID.
Dialoga em voz baixa com a aluna.
D 781 | [n/cap] conversar (A turma esté dispersa novamente.)
AL 782 Professora, fecha a porta. Nao t6 conseguindo Uma aluna solicita que ID feche a porta e ID fecha
enxergar. a porta. Observa os alunos.
ID 783 organizar | Fecha a porta e observa os alunos.
D 784 deslocar Retorna asua mesa e vlerifilca as anotacdes. Em
conferir seguida, volta para a primeira parte da lousa.
D 785 escrever Na lousa: [Forgca eI?stica. E a_for(;a exer_cida por
uma mola guando é comprimida [ou esticada].
ID 786 | Deixa eu mostrar uma coisa pra vocés. deslocar | Dirige-se a sua mesa.
ID pega uma espiral de encadernamento em sua
ID 787 preparar | mochila e a desembola.
(A turma esté conversando.)
ID 788 | Eu vou desligar o ventilador de novo. advertir Ameaca desligar o ventilador por conta da
conversa.
1D 789 esperar Aguarda o siléncio da turma enquanto observa.
AL 790 | Para que é isso ai, professora? Uma aluna guestiona ID.
1D 791 | Para explicar. responder | (Os alunos falam alto na turma.)
1D 792 | Olha aqui, 6. advertir Chama a atencéo da turma.
d Caminha, com a mola nas méos, em diregdo a
i 2 ) eslocar S
D 703 A forca eIastha é unja'forga exercida por uma mola ler primeira parte da lousa. Narra em voz alta o que
guando ela é comprimida ou quando ela é esticada. manipular esta escrito na lousa. Estica e comprime a mola
enguanto fala.
Por exemplo, eu tenho essa mola aqui. Eu preciso deslocar
ID 794 | de uma régua. Se alguém tiver uma régua para me solicitar Caminha pela sala e pede uma régua emprestada.
emprestar.
AL 705 | Eu tenho. Uma alyna pede’ para brincar com a mola e outra
aluna diz ter a régua para emprestar.
solicitar ID sqlicita a régua emprestada para outros alunos.
ID 796 preparar Desliga o ventilador.
(A turma esté dispersa.)
1D 797 [O AL advertir Chama a atencao de um aluno pelo nome.
Vocé tem uma mola parada aqui. Se vocé medir
aqui ela vai ter 29 cm. Que que acontece? Essa
forca elastica vai fazer o seguinte: se eu puxar para ID sai do enquadramento da camera. Parece
c4, a tendéncia da mola é sempre voltar ao seu posicionar-se mais préxima dos alunos. Pela
D 708 estado natural. Entdo a forca elastica esta exp_licar som_bra projetada na lousa, verifica-se que !D
apontando para ca e, as vezes aponta para ca. Se manipular | movimenta a mola e a régua enquanto explica.
eu comprimir ela... Se ela esta 29 cm [n/ cap.], Perguntas retéricas.
entdo a forga elastica estd apontando para onde? (A turma esté dispersa.)
Para ca. Por que o estado dela é o que? E manter
0s 29 cm. Entenderam?
ID 799 | Entenderam o que que é forca elastica? perguntar
AL 800 | N&o, porgue eu ndo escutei. Uma aluna responde ID.
D 801 | Entéio vamos prestar atengéo. comentar | Reclama do comportamento da aluna e caminha
deslocar | para a frente da sala.
Eu tenho essa mola aqui de 29 cm. Ela esta parada
aqui na minha méo. Se eu puxar para cé [esticando
a mola], ela vai ter uma forga elastica. A forca Utiliza a mola para ilustrar o comportamento
D 802 elastica esta apontando para onde? Como a mola exp_licar vetor_ial da forga elastica. Perguntas retéric_as.
sempre, sempre a voltar ao seu estado natural, manipular | Gesticula com as maos para indicar o sentido das
entdo ela vai tentar puxar para onde? Para ca focas narradas.
[comprimir a mola]. Entéo a forca elastica esta
apontando para ca.
Se eu comprimir ela, ou seja, apertar ela [comprime
a mola], a tendéncia dela néo é voltar ao estado
dela? Entdo a forga elastica esta apontando para . ~ - .
b P . Gesticula com as maos para indicar o sentido das
ID 803 onc_ie’?_ Porque eu apertel. Para ca [smallzandq para exp_hcar forgas narradas. Perguntas retéricas. Ao final, pega
a direita com a cabeca). Porque ela tem que ficar manipular o apagador na mesa '
com o tamanho de 29. Entendeu? A questéo é o '
seguinte: vocé tem que saber se vocé esta
puxando ou comprimindo.
1D 804 | O que que acontece? perguntar | Pergunta sem sentido.
ID 805 apagar A segunda parte da lousa.
Vocé tem uma mola que esté presa. Se vocé... Ela Na lousa, enquanto narra, representa uma mola
esta desse tamanho aqui. Certo? A mola esta presa a uma parede vertical, sendo puxada para a
v escrever L ! :
ID 806 | desse tamanho. Eu apliquei uma forca puxando ela explicar direita e aumentando o comprimento. Indica a forgca
pra cé [direita]. Entdo, ela aumentou para ca. A externa e a forca elastica que surge nas
forca elastica.... extremidades da mola.
ID 807 esperar ID faz uma pausa e observa os alunos.
AL 808 Alguns alunos conversam e interrompem ID.
Como a tendéncia dela... Isso aqui é o tamanho . . . .
D 809 | dela normal. ©, o comprimento L dela explicar Na Iou_sa. [L ] abaixo de uma linha ao longo do
: ’ ’ escrever | comprimento da mola enquanto narra.
comprimento normal dela.
D 810 apagar Coma rlnéq partf} da representagéo_fei_ta, retirando
a parte 'esticada’ da mola e a forca indicada.
ID 811 | Presta atencéo aqui. advertir Chama a atencgéo da turma.
ID 812 | O comprimento normal dela chama L... explicar Aponta paraa r_epresenta(;ao nalousa.
(A turma esté dispersa.)
ID 813 | Gente, presta atenc&o aqui! advertir Chama a atenc¢éo da turma mais veementemente.




O comprimento normal dela é L. Ai eu peguei e
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ID 814 | puxei ela pra ca [direita], entdo ela aumentou mais explicar Na Ioulsa, enquanto narra, representa a molg mais
; ! - } escrever | comprida, apos ser puxada em uma extremidade.
um pouquinho. Ela aumentou isso aqui.
ID é interrompida pela conversa dos alunos.
ID 815 | Isso aqui, esse tamanho... esperar Visivelmente brava, bate a palma da mao em sua
perna observa os alunos.
Aponta para a lousa.
Esse tamanho que ela.... Que ela teve aqui é . Na lousa, enquanto narra: [x] logo abaixo da linha
ID 816 explicar : -~
chamado de x. desenhada ao longo do comprimento adicional da
mola.
D 817 Ou sgja, vocé tem esse tamanho [L] e esse x aqui. explicar Grifa e aponta para alguns dados na lousa e
O x é o tamanho que ela deformou. observa a turma.
AL 818 | ... Aumentou Uma aluna fala ao mesmo tempo que ID.
ID 819 | Deformou que chama. contraditar Corrige a af|r,mggao da aluna.
(A turma esté dispersa.)
AL 820 | Mas a senhora falou aumentou. A aluna argumenta com ID.
Sabe por que que eu uso a palavra do x como
deformar? Ou ela pode puxar [estica a mola] ou ela explicar
ID 821 | pode comprimir [comprime a mola]. Entéo, vocé vai manipular Manuseando a mola, enquanto explica.
falar que ela se deformou. Ela estava no seu
estado natural e se deformou.
ID 822 | Entdo é chamado de x essa deformacéo aqui. explicar Grifa 0 x que esté escrito na lousa.
Entédo a forga eléstica esta apontando pra onde? ) Pergunta retérica. Na lousa: [Fe] representando
explicar ; P .
ID 823 | Como ela tende a voltar para o seu estado natural, escrever também o vetor forca elastica acima do desenho
a forga eldstica estd apontando para cé [esquerdal. da mola, apontando para a esquerda.
1D 824 | E se fosse o contrario? perguntar
ID 825 E;(r))az, por favor. N&o atrapalha minha aula mais advertir Chama a atencédo de um aluno.
ID 826 esperar Observa o aluno gque foi chamado a atencéo.
1D 827 | E se fosse ao contrario? perguntar
ID 828 | E se eu tivesse agui, 6.... apagar A terceira porgdo da lousa.
ID 829 | Empurrando ela para dentro aqui? perguntar | O giz cai no chdo.
P . Na lousa representa novamente uma mola, s6 que
ID 830 or Eaxemplo, €SS€ aqui € 0 estado,dela chama de escrever | sendo comprimida enquanto narra. Aponta o
L, né? E se eu empurrei ela para ca [esquerda]... : -
sentido da forca aplicada na mola.
AL 831 | A forca esta para a frente. Uma aluna responde a pergunta.
Eu empurrei ela pra cd com uma forca. Entdo ela explicar Gestlc_ula_l representando a forga apllcad:cl para
ID 832 fi R comprimir a mola. Parte da representacdo da mola
icou desse tamanho aqui, ndo ficou? apagar L = i
para indicar sua compressdo. Pergunta retérica.
1D 833 | Entdo, como que é o valor de x? perguntar | ID olha para a turma.
Na lousa, [x] acima da representagdo do segmento
D 834 | E esse valorzinho aqui que ela deformou. responder | de reta cujo cor_nprimento equivale a diferenga
escrever | entre os comprimentos da mola, antes e ap6s a
deformacéo.
ID 835 | Entendeu? perguntar | Pergunta sem sentido. Observa a turma.
Observa os alunos préximos da parede. Parece
D 836 E tipo assim: o valor deAx é o tamanho que ela tinha exp_licar esta_r explicandg para alguém em particular.
menos o tamanho o qué? manipular | Manipula a espiral de caderno enquanto fala,
comprimento e esticando.
AL 837 | Que ela esticou [n/ cap.] Uma aluna responde ID.
ID 838 | Que ela esticou, que ela conseguiu deformar. ﬁ]c;r:;;?gr Gesticula com a espiral de caderno.
ID 839 E”“’?‘O esta pensando nisso, 0 que que a gente tem perguntar Pergunta sem sentido. Apaga a parte final lousa.
aqui? apagar
AL 840 | Isso ai nédo era para copiar ndo? Uma aluna pergunta.
ID 841 | E. confirmar
Uma aluna parece interrogar ID sobre a
AL 842 | [n/ cap.] representacao da forga elastica na figura
desenhada na lousa.
[Conforme] o que expressei aqui, [n/ cap.] vocé fez Grifa o desenho dos vetores forga e forca elastica
ID 843 | uma forca [direita] para cé entdo a forga elastica explicar na primeira situacao [mola esticada].
estéd apontando para cé [esquerda]. Aponta os desenhos na lousa.
D 844 Se eu aplico uma forca para ca [esquerda], a forga ) Grifa o desenho dos vetores forga e forca elastica
o - PR explicar . = L
elastica esta apontada para ca [direita]. na segunda situacdo [mola comprimida].
AL 845 | E para copiar esse desenho?
ID 846 | E para copiar, gente. solicitar Pede para que os alunos copiem as
representacdes na lousa.
AL 847 Al meu Deus, professora_, estou Pass?”do mal. Alguns alunos reclamam do calor.
Esta calor, professora. Liga esse ventilador
D 848 preparar Bate vio_lentament_e a espiral de caderno sobre a
mesa. Liga o ventilador.
. Verifica suas anotacdes.
ID 849 conferir (Os alunos conversam em voz alta.)
ID 850 boérﬁgn\;?; {gf?azer esse desenho aqui mais '2;0;31;; Apaga a primeira parte da lousa.
AL 851 | Nao! Eu vou copiar. Um aluno reclama.
ID 852 | Eu s6 estou fazendo o desenho mais bonitinho. informar | Gesticula com as méos.
AL 853 | Ahta.
conferir Verifica suas z:\notag()es enquanto escreve na
ID 854 lousa: [Situagédo 1] refaz o desenho da mola sendo
escrever e
comprimida.
AL 855 | Ai, ela apagou. Uma aluna reclama.
ID 856 | So6 estou fazendo bonitinho, gente. informar Avisa a aluna que esta a refazer o desenho que

ndo copiou anteriormente.
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AL 857 | Professora! Professora! [Vai trocar] de desenho? Uma aluna chama insistentemente pela professora.
Vou, mas é porque um desenho aqui e o outro eu

ID 858 | vou fazer de |4, entendeu? Eu vou fazer dois informar Notifica a turma de suas ac¢des na lousa.
desenhos.

AL 859 | E porque ai esta dificil demais pra copiar.

ID 860 apagar A terceira parte da lousa.

1D 861 | Aqui da para enxergar? perguntar

Na terceira parte da lousa: [Situacéo 1] e refaz o
ID 862 escrever | desenho da mola sendo comprimida. (A conversa

esté excessiva.)

Um aluno reclama em voz alta. ID observa e

AL 863 | Ah ndo, professora. De novo vocé apaga. depois retoma a escrita na lousa.

(Um aluno se dirige a lixeira e depois retorna.)
(Algumas alunas entram em sala. Uma aluna

AL 864 | Professora, [n/ cap.]. conversa com pedindo autorizagdo para dar um

aviso a turma.)

ID 865 | Ta. autorizar | Que a aluna dé um aviso para a turma.

A aluna na frente da sala pede atencéo.

AL 866 | Pessoal, presta atencdo aqui por favor. (A turma esta dispersa enquanto ID continua a

escrever na lousa).

D 867 escrever Enquanto a aluna déa o recado, ID continua

escrevendo na lousa.
Quinta feira e sexta feira vai acontecer uma oficina
de producéo de videos la na outra escola. Estdo Recado da aluna.

AL 868 todos convidad_os e vai ter diploma. Certificado! (A turma conversa estéa dispersa durante o recado,
Das uma as seis. Vocés levam celular, ou tablets, embora existam algumas perguntas sobre a
camera fotografica, o que tiver. E para aprender a atividade proposta.)
fazer agueles videos bem direitinho.

A dltima porgéo da lousa.

ID 869 apagar (Alguns alunos perguntam sobre a atividade para a
colega que dé o recado.)
Na Ultima porgédo da lousa, representa uma mola

ID 870 escrever | sendo esticada.

(A turma esté dispersa.)
1D 871 | Vamos la? advertir Bate palmas para chamar a aten¢do da turma.
A turma se organizar.
ID 872 esperar (Os alunos falam alto e arrastam méveis.)
ID 873 deslocar | Caminha pela sala e retorna para perto da mesa.
ID 874 esperar Os alunos copiarem e a turma se organizar.
Na lousa: [cada mola possui sua prépria

D 875 escrever cqragteristica que recebe 0 nome de constante
elastico.]
(A turma estd muito dispersa.)

ID 876 esperar O siléncio enquanto observa a turma.

ID 877 | Ei gente, faz siléncio ai. advertir Chama a atencéo da turma.

Abana seu material com as anotagdes para tirar o
pé do giz. Enquanto isso, a aluna continua dando

ID 878 preparar | aviso no centro da turma, confirmando os nomes

dos participantes.
(Alguns alunos falam alto.)

1D 879 | Ta bom, gente, t bom. advertir Chama a atencéo da turma.

D 880 | Ei [/ cap.]. advertir Gesticu~la com a méo direita seguranc}g as

anotacdes, sugerindo que a aluna agilize o aviso.

D 881 deslocar Car_ninha a.té. a porta e retorna a sua mesa. Guarda

preparar | o giz na caixinha e bate as méaos para tirar o pé.

AL 882 | Professor, eu vou levar [0/ cap.]. Uma aluna fala enquanto se desloca para a porta.

Sai de sala.
% . . ’ ’ ) Bate a mé&o contra o material em suas méaos,

ID 883 ngm ndo copiou, olha aqui para mim. Termina de _advemr demandando por atengdo. Instrui a turma do que
copiar aqui 0. informar . P

azer na sequéncia.

AL 884 | Professora, tem que fazer esse desenho? Uma aluna guestiona ID.

D 885 | Tem. confirmar | Seleciona em sua pasta as listas de exercicio a

preparar | serem entregues.

AL 886 | Professora, vocé vai dar visto? Uma aluna pergunta a ID.

D 887 | Eu? Vou. confirmar Acena positi\{anjente com a cabeca para o aluno.

(A turma esté dispersa.)
Chama a atencdo da turma. ID pega em suas

ID 888 | E o seguinte, psiu! advertir maéos atividades para passar para 0s alunos.

(Os alunos estéo dispersos.)

D 889 desl_ocar Camir)ha pela frente da sala enquanto verifica o

confirmar | material em suas méaos.

AL 890 | Professora, professoral [n/ cap.] Uma aluna chama ID para tirar dividas.

Aponta para as partes da lousa que possuem

ID 891 | [n/cap.] informar | figuras. ID parece instruir uma aluna em relagdo ao

que anotar da lousa.

ID 892 conferir Verifica as listas de exercicios em suas méos.

ID 893 deslocar | Retorna para sua mesa.

D 894 Vou entregar, mas nao vou entregar isso aqui hoje comentar | Fala bem baixol, €Omo que para si. Guarda
nao... preparar | novamente as listas de exercicio em sua pasta.

D 895 advertir Bate levemente com o apagador na sua mesa.

Observa a turma.
’ deslocar ) - -

ID 896 | Pode apagar aqui? Caminha em direcdo a primeira parte da lousa.

perguntar

AL 897 | Pode! Um aluno responde.
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D 898 apagar Caminha em dire¢do a sua mesa, pega as
deslocar | anotacfes e volta para a primeira parte da lousa.
(O reflexo da luz na lousa ndo permite ler o que ID
D 899 escrever | €screve. Possivelmente escrever a expressao
matematica da lei de Hooke Fe = - k'x. A turma esta
dispersa.)
AL 900 | Professora, no ia acabar? (Algur]s alunos reclamam de ID continuar a passar
contetdo.)
1D 901 [ Terminando. responder
AL 902 Ah néo, professora. Chega! 10:09. Ja vai bater o (Alguns alunos reclamam de ID continuar a passar
sino. contetido.)
Estou terminando, s6 vou explicar como que faz a . Notifica a turma do préximo contetdo a ser
ID 903 - informar
forca elastica. trabalhado.
AL 904 | Professora do céu, vai bater o sino! Uma aluna reclama.
Caminha em diregcdo a sua mesa. Inicia a
- ) deslocar | explanacé&o.
D 905 | E 0 seguinte, cada mola... explicar (A turma esté dispersa com a proximidade do
intervalo.)
Deixa eu falar que eu vou parar. Ou deixa eu :
] . Bate na mesa depositando suas notas. ID pega a
ID 906 | terminar de falar ou eu vou ter que pegar um pouco advertir ) =
. espiral de encadernacéo em sua mesa.
do recreio.
D 907 O, cada mola... Vocé tem essa mola, que € de explicar Mostra e manuseia a espiral de plastico em suas
plastico. manipular | maos.
Alguém passa pela porta e ID acena com a cabega
ID 908 CONVErsar | o sorri. Parece cumprimentar.
Vocé tem essa mola que é de plastico e vocés tém
uma molinha gue ta nos equipamentos tem que & . Gesticula com a mola nas maos, mostrando aos
de ferro. Cada mola dessa tem uma constante explicar
ID 909 chamada k. E tipo um valor caracteristico da mola, manipular alunos. Aponta para a lousa. (Os alunos fazem
- =1ipo . ' P muito barulho, atrapalhando ID.)
Essa mola possui um valor chamado k. S6 que
esse aqui gente, cés ndo precisam se...
1D 910 | Estou falando que eu vou pegar o intervalo. advertir Os alunos estao dispersos e reclamam.
ID 911 | O, vamos prestar atengdo aqui, 6. advertir Chama a atencéo da turma.
1D 912 esperar A turma se organizar.
D 013 Gente, eu t6 vendo quem esta conversando e deslocar | Chama a ateng&o da turma e posiciona-se na
guem n&o esta. advertir frente da turma, com uma das méaos na cintura.
D 914 Meninas ai do fundo. Vamos prestar atencédo aqui deslocar | Caminha em dire¢@o e chama a atengéo de um
gue vai bater o sino. advertir grupo de alunas dispersas. Retorna para a lousa.
ID 915 | O, cada mola possui, entdo, uma constante k. informar glrigf; 0s alunos que iré retomar a explicagio
Como que eu fago para achar o médulo, o valor da ) Pergunta retérica. Aponta para a expresséo na
ID 916 e P N explicar
forca elastica? Forca elastica é igual a k vezes x. lousa.
O x € o valor que ele deformou. A gente pode ver Na lousa: [x = L; - L{] abaixo da nova representagao
ID 917 | aqui entdo que o x é o qué? E o comprimento inicial explicar da mola e das forgas que atuam na deformacéo
menos o comprimento final. elastica enguanto fala. Pergunta retérica.
ID 918 | Entendeu o que que é x? perguntar | Pergunta sem sentido.
ID 919 esperar A resposta da turma e observa os alunos.
- Alguns alunos tentar falar com ID, mas o barulho
AL 920 | E indicado pela letra x [n/ cap.]. geral a atrapalha.
deslocar | Ela se aproxima dos alunos e conversa com 0s
ID 921 | [n/cap.]
conversar | alunos. Volta novamente para a lousa.
ID 922 | Gente, vamos prestar atencdo aqui. Olha aqui, 6. advertir Chama a atencédo de maneira veemente.
—— > -
[Ten,ﬂ essa mola aqui, ndo terp. Ela “”ha. quantos ) Aparentemente para um grupo de alunos
centimetros [n/ cap.]? Ela esta presa aqui na minha explicar - o )
ID 923 = . ) p especificos. Perguntas retéricas. Manipula e
mao. Se eu puxar ela para ca, ela vai deformar o manipular
mostra a mola para os alunos.
valor de Xx.
Tipo aqui, 6. Esse aqui & o tamanho dela natural. . iral . i ~ |
Al eu puxei. E ela foi para o qué? Para o ID apoia a espiral em cima da ilustracdo na lousa
- L NN . para mostrar o que aquela representagao significa
D 924 comprimento final. Que que é o x? Esse explicar na pratica
corrlprlmento que ela deformpq aqui, entendeu manipular Foco na imagem da lousa. Perguntas retéricas e
Entdo é o comprimento dela inicial menos o sem sentido
tamanho dela final. Ai vocé acha o x. Entendeu? )
E o k é essa constante que eu falei. Cada mola tem ’ ) -
. Indica alguns exemplos [imaginarios] de molas e
uma constante. Por exemplo, esse aqui pode ter explicar respectivas constantes. Informa a natureza da
ID 925 | 0,2, aquela de ferro pode ter 0,1. Cada constante p p - }
A N x . esclarecer | constante e que seu valor é fornecido no
tem, s6 que vocés ndo precisam saber, que eu enunciado das questdes
sempre vou dar no exercicio o valor da constante. q )
Qual a unidade de medida de k? O F é em Na lousa, enquanto fala, porém o reflexo da luz
ID 926 escrever ~ . .
newton... ndo permite transcrever. Pergunta retdrica.
Aguarda turma se organizar e observa os alunos.
ID 927 esperar - - =
Movimenta a espiral em suas méaos.
Toda forca, a unidade de medida dela é o qué?
ID 928 | Newton. Se eu pedir aqui para achar a constante explicar Aponta para a lousa.
k...
ID 929 | Proxima aula eu trago aqui para a gente achar. informar ID olha para a tgrma ese comprqmgte atrazer,
talvez um experimento, para a préxima semana.
AL 930 | [n/cap]. ID parece ter sido !nquerlda sobre a lista que
prometera para o final da aula.
ID 931 \':‘:nz‘ eu decidi que vou entregar a lista semana que informar | Notifica o aluno que resolveu adiar a entrega.
AL 932 | Professora, deixa eu ver a sua molinha? Uma aluna pe_de aespiral de ID emprestada. ID
entrega a espiral para a aluna.
D 933 deslocar Caminha pela frente da sala, vai a lousa e depois a

Sua mesa.
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ID 934 | Olha aqui para mim! Gente. Olha aqui gente. advertir Bate palmas para chamar a atencéo da turma.
Quem puder trazer um tipo de mola, pesquisar na Pede aos alunos que realizem a tarefa para a
ID 935 | internet qual que é essa constante elastica e trazer solicitar o a P
: - proxima aula.
para mim, eu agradeceria.
AL 936 | Pode ser essa aqui? Um aluno pergunta.
ID 937 | Qualguer uma, sendo uma mola, ok? responder | Responde ao aluno.
Caminha pela frente da sala, retorna para sua
deslocar ) e
ID 938 mesa. Pega uma caneta em seu estojo. Dirige-se
preparar o N
para os alunos sentados préximos & porta.
ID passa nas carteiras para visitar a atividade
realizada. ID sai do enquadramento por algum
ID 939 | Vocé fez a atividade? conferir tempo. O
(Muitos alunos estéo dispersos e falando alto.
Fazem contagem regressiva para o fim da aula.
Toca o sinal.)
Notifica a turma e encerra a aula. Continua a
D 940 Quem eu ndo terminei de dar visto, ai na outra informar | verificar alguns cadernos.
semana que vem eu dou. conferir (Alguns alunos ja saem da sala. Alunos brincam

para a camera. ID desliga a camera.)
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Andlise da aula JV_RG2 (28/09/2016)

Sintese da aula:

3° ano. Aula expositiva com uso da lousa. Forca magnética
atuando como resultante centripeta em cargas elétricas em movimento hum campo magnético

uniforme.
Duragéo da aula: 01:40 01:16:47 (gravados)  Escola: JR
0
Série/Turma: 3B Superv.: CL
Interlocutor | US Falas transcritas Acéo Descri¢cdes complementares (contextualizag&o)
Caminha em direcdo a mesa do professor.

Y 1 deslocar
(A turma conversa moderadamente.)

Pega seu material dentro da mochila.

N 2 preparar | (CL esta em pé do outro lado da sala. Parece
observar a turma.)

Caminha em direcdo ao centro da lousa. Observa a

v deslocar
classe.

JV 4 Boa tarde, pessoas. conversar | Cumprimenta a turma.

AL 5 Bom dia. Os alunos respondem.

Pessoal, hoje nés vamos dar continuidade a aula . o
Y 6 | anterior. Vamos passar a teoria e eu quero passar Qeslocar Caminha na frentg d? classe enquanto notifica a
. informar | turma sobre os objetivos da aula.
um exemplo para vocés.
s | | ot muncocon st apate oo uconuera | | A0 e e e e ot
férmula e eu fiquei de explicar da...
complementando-a.

AL 8 [n/ cap.]. Foi. Os alunos respondem.

) Verifica suas anotac@es e pega o caderno em suas
conferir =

NY 9 preparar maos.

(CL passa na frente da sala.)

kY, 10 preparar Distribui gizes ao longo do comprimento da lousa.
(A turma conversa moderadamente.)

Na primeira parte da lousa, ao lado do cabegalho:
[F = Q-v:B-senf] e destaca. Em seguida, assinala
quatro tépicos verticalmente, no Gltimo registra [+ 6

Jv 11 escrever | =]

(A lousa esta suja e juntamente com o reflexo da
luz ndo permite ler claramente o que esta escrito
ali. CL sai da sala.)

AL 12 | Tem que molhar o giz! Vocé tem que molhar o giz. Um aluno sugere para JV.

JVv 13 | Todos? conversar | Para o aluno que proferiu a sugestéao.

AL 14 | Ahm? O aluno néo escutou.

JV 15 | Todos? conversar | Repete a questao.

AL 16 So at§ essa parte ai no meiq, e do lado de 1& O aluno instrui JV sobre como proceder com o

também. Precisa molhar o giz. quadro.

JV 17 | [n/ cap.] até o meio? conversar | Dialoga com o aluno.

v 18 | [/ cap]. Foi. conversar O aluno dirige-se a lousa e pega alguns gizes para
molhar.

CL retorna a sala.

cL 19 deslocar © pgsquisador entrii em salae verifica o
funcionamento da camera. Em seguida, sai
juntamente com o aluno que foi molhar o giz.)

v 20 escrever No l’JItimo_ tépico anteriormente assinalados, [n/
cap.] devido ao reflexo da luz.

CL 21 | Psiu, gente! [n/ cap.] caderno aberto, copiando ad\_/e_rtir Chgma a atengr%xo da turma. Pgde gue os alunos

solicitar copiem o contelido que JV esta passando na lousa.
Uma aluna se queixa.

AL 22 | Professora, ndo estou enxergando nada. (O aluno retor_na_pa_ra a classe com alguns gizes
molhados e distribui ao longo da lousa. Em
seguida, retorna a sua carteira.)

AL 23 | Nossa, ndo da para enxergar nada. Uma aluna reclama.

AL 24 | Eu molhei o giz. O aluno responde.

AL 25 | Néo, tem que molhar o pano e faz [n/ cap.] Uma aluna retruca.

JV 26 esperar A conversa dos alunos enquanto observa a classe.

Mas é o quadro que ta sujo. Copia com o giz Os alunos discutem entre si se a melhor alternativa

AL 27 | molhado. Eu s6 molhei o giz. Olha la pra ver se ndo era molhar o giz ou limpar a lousa. (Os alunos

vai funcionar. dispersam ao longo do debate.)

JV 28 escrever | Na lousa, nos tépicos assinalados [n/ cap.].
Volta-se para a classe rindo e fala algo [n/ cap.].

Vv 29 | [n/cap] conversar | (Os alunos riem entre si e JV também ri. A turma se
dispersa intensamente.)

AL 30 | Essa aula que esta sendo gravada? E! Os alunos comentam entre si.

v 31 apagar Com a méo dir_eita, limpa parte da lousa em que
escreveu anteriormente.
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Pede a um aluno que pegue um pano para limpar a

Vv 32 | Pega o pano la. solicitar lousa.
(O aluno sai da classe.)
JV 33 escrever | Volta a tentar registar na lousa.
Uma aluna pede a JV que aguarde antes de
AL 34 | Espera o pano chegar. Espera o pano chegar. prossequir.
(A turma estd dispersa. Muitos alunos falam alto.)
CL 35 | Ei. Que que isso? advertir Chama a atencéo da turma.
JV 36 deslocar | Dirige-se para a porta.
Chama a atencéo de uma aluna em particular.
CL 37 | Ei! [n/ cap.] Ei, psiu! advertir (JV esta fora do enquadramento, possivelmente
fora de sala pegando o pano.)
Retorna para a classe com o aluno e de posse de
um pano molhado. Limpa o p6 da lousa com o pano
N 38 deslocar molhado.
apagar .
(Os alunos conversam excessivamente e em
elevado tom de voz.)
Ai! Agora sim. Isso é ser professor. Isso é ser
AL 39 professor faxineiro. Os alunos comentam.
Y 40 | Agora tem que esperar secar, né? comentar
AL 41 | & agoratem que esperar secar. Um aluno dirige-se para lousa, pega um giz e
escreve.
Com alguns alunos na frente da sua mesa.
N 42 | [n/cap.] conversar | (Um aluno se dirige para a lousa, pega um giz e
escreve na lousa ainda molhada.)
AL 43 | Nossal O aluno em pé, de frente a Iousg, comenta sobre a
dificuldade de escrever com o giz molhado.
JV 44 | N&o, ndo faz isso néo. advertir
Na primeira parte da lousa: [F =].
N 45 escrever (A turma esta dispersa.)
. Verifica suas notas de aula sobre a mesa do
vV 46 conferir x
professor. Pega as notas em sua méo esquerda.
Na lousa, em continuidade: [ = Q-v-B-senf] e
kY a7 escrever destaca a express&o. Aba_lxo !lstapl_nco toplcos.(-) a
serem preenchidos. No primeiro tépico escreve: [
Forca — 1.
Com a mdo direita o registro anterior na lousa.
NY 48 apagar P
(A turma esté dispersa.)
kY 49 escrever ]Em cada topico: [* F=/*Q=//sv=//+B=/+0=
CL 50 | Gente! advertir Chama a turrpa a qrdem. .
(A turma esta parcialmente dispersa.)
CL 51 | Alunos do terceiro ano! Pessoal. advertir Chama a turma a ordem.
Gente, aqui ndo esta parecendo um certo terceiro
CL 52 | @0 Vou ter que ﬂ?‘?r c_hamando a atencéo de advertir Chama a turma a ordem.
vocés para fazer siléncio, pro professor poder dar
aula.
Ta certo, ele ta passando o quadro, mas nao
cL 53 | Precisa dessa algazarra, se ndo daqyl a pouco vem advertir Chama a turma & ordem.
a diretora querendo saber o que esta acontecendo
aqui dentro?
Se ele esta passando conteudo é pra copiar. Cadé Demanda que os alunos abram os cademos para
CL 54 p p piar. solicitar copiar.
os cadernos? )
(Ouvem-se batidas.)
CL 55 O professor esta chegando, Japassou 0 pano no comentar | Reclama da postura dos alunos.
guadro e o pessoal continua sem caderno na mesa.
Enquanto o professo JV vai dando a aula, eu quero
cL 56 langar as notas de vocés. Mas se eu tiver que ficar informar | Notifica os alunos do que ira fazer e comenta da
aqui, em pé, para vocés fazer siléncio, vai ser comentar | dificuldade de tal com o barulho.
dificil.
AL 57 | Desculpa, professora. (Os alunos passam a conversar mais baixo.)
Em cada tépico: [+ F =forca=N//+ Q=carga=C//
VvV 58 escrever | v =velocidade = m/s //+ B = campo magnético =T
//+ 8 = angulo].
Ry 59 deslocar | Caminha em dire¢do a sua mesa e pega um
preparar | caderno com notas em suas maos.
Ry 60 conferir Veerflca suas notas de aula no caderno em suas
méos.
escrever Na lousa, abaixo dos tépicos: [0 é o angulo entre os
vV 61 conferir vetores velocidade (v) e do campo magnético (B)]
enguanto verifica suas notas.
AL 62 | Te passaram sua nota ontem? [n/ cap]. (Alglunls alunos conversam sobre notas em outas
disciplinas.)
Prolonga a diviséo da lousa entre o cabegalho e a
primeira parte. Observa a disposigdo dos
escrever | contelidos ja escritos na lousa. Verifica
vV 63 - ) R o
conferir continuamente suas notas. Abaixo da definicao
anterior escreve [A]. Acima dos topicos, a esquerda
da expressdo matematica, escreve [Médulo].
JVv 64 apagar Com a méo direita a letra [A] escrita anteriormente.
Abaixo da defini¢éo: [Direcdo — a dire¢ao do
escrever P -
vV 65 conferir campo magnético é perpendicular a foga

magnética] enquanto verifica as notas.
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AL 66 Uma aluna se queixa.
para anotar.
Com a mao direita a Ultima parte escrita e observa

N\Y 67 apagar :

a aluna que se queixou.

AL 68 | Vocé quer um apagador? Um aluno pergunta.

kY 69 |[n/cap] comentar O~bse,rva(_e responde ao aluno, mas o teor da fala
nao é registrado.

Divide uma segunda parte para a lousa. Verifica as
kY 70 escrever | notas continuamente. Continua escrevendo: [ao
conferir plano que contém os vetores (v) e (B).].
(Alguns alunos continuam conversando entre si.)
Ai, ndo estou falando? N&o falei que tinha que
AL 71 | fazer com giz molhado? N&ao da para enxergar Um aluno fala em voz alta.
nada.
AL 72 | Eu ndo t6 conseguindo enxergar nada. Uma aluna se queixa.
- (A turma fica um pouco dispersa. Alguns alunos
]

AL 73 |Eosol esclarecem entre si 0 que esta escrito na lousa.)

AL 74 | Faz forcal Uma aluna sugere em voz alta.

v 75 deslocar Caminha em direcdo aos alungs, em seguida
retorna a lousa e pega outro giz.

Reclama da dificuldade de escrever na lousa.

N 76 | Mais? comentar | Observa os registros na lousa.

(JV esta sorrindo.)
N&o, mas tem que esperar secar, uai. Passa pra

AL 77 VOCE ver, esperar secar. Um aluno protesta em voz alta.

. Verifica suas notas de aula no caderno em sua méo

Vv 78 conferir
esquerda.

AL 79 | E o sol Uma aluna fe}la'em voz alta.

(A turma estd dispersa.)

AL 80 | N&o td enxergando!

Reclama com um aluno.

CL 81 | Deixa eu trabalhar, da licenga. comentar | (Uma aluna passa na frente da classe e sai da
sala.)

Na segunda parte da lousa: [Sentido:]. Observa a

N 82 ESCTEeVer | aluna gue saiu de classe.

O aluno retruca com CL.

AL 83 | Nossa, & assim? E assim mesmo. (As luzes foram apagadas Pela aluna que saiu.
Aparentemente, as luzes séo controladas
externamente.)

AL 84 Nao, ficou pior. Acende a luz! Eu ndo enxergo no Os alunos comentam em voz alta. JV observa a

claro vou enxergar no escuro? aluna que esté na porta controlando as luzes.
Acende a luz! Eu ndo enxergo no claro vou
AL 85 | enxergar no escuro? Nao estamos enxergando _ Os alunos estéo dispersos.
aqui do fundo.
v 86 deslocar | D& um passo atras, observa a turma e verifica suas
conferir notas.
. . Uma aluna reclama.

AL 87 | Liga aluz ai, por favor. (A turma estd ficando dispersa.)

Continua copiando o contelido das suas notas na
escrever lousa. Escreve: [E dada pela regra da "mao direita

VvV 88 : ou tapa (n/ cap.)].

conferir .
(A luz é acesa novamente e a aluna retorna a sua
mesa.)

AL 89 | Ah ndo, ndo vou copiar ndo. Um aluno ameaga n&o copiar as notas da lousa.
(Os alunos brincam entre si.)

JV 90 apagar Com a méo direta, apaga parte da Ultima escrita.

JVv 91 escrever | Na lousa, em continuidade: [m&o".].

O, forte concorrente com o outro pr(zfess_or. [/ cap.] Uma aluno, em voz alta, comenta sobre a letra de

AL 92 | O professor falou pra ele mesmo, néo foi JVv? O =

= JV em comparagédo a de outro professor da escola.
professor ndo falou mal da sua letra?

Ry 93 | [/ cap] comentar Com algum aluno engquanto acena positivamente a
cabeca.

JV 94 confirmar | Verifica as notas no seu caderno.

JV 95 escrever | Inicia a representacéo de algum desenho na lousa.

AL 96 | O JV, essa dltima parte? Uma aluna procura esclarecimentos sobre a grafia
na lousa.

JVv 97 | Méo. responder | Esclarece a divida sobre a grafia.

AL 98 | Néo, ali 6. Na primeira parte.

Vv 99 | Ao. Perpendicular ao. responder Observa a g’a,f'? na lousa e aponta para a posicao
onde esté a duvida da aluna.

JV 100 escrever | Grifa a palavra [ao] na lousa.

AL 101 | Ah, e 14 é plano. Uma aluna confirma.

JV 102 | Isso. confirmar | Observa a aluna e confirma sua observacgéo.

AL 103 E 0 quadro que estéa ruim. Esse quadro esta Os alunos comentam.

0rroroso.

Vv 104 Su:nitlgha letra é ruim, mas o quadro ndo ajuda comentar | Brevemente sobre as condicdes da lousa.

AL 105 | [/ cap.] Os alunos reclamam em voz alta das condi¢gdes da
escola.

v 106 conferir Verifica as ngtafs no seu caderno.

(A turma esté dispersa.)
Retoma a representacédo de uma figura de uma
escrever = oy Py

VvV 107 apagar méo com os dedos polegar, indicador e médio

esticados na lousa (regra da méo esquerda). Apaga
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parte da figura para fazer ajustes.
(JV esta sorrindo.)

Verifica as notas enquanto representa na figura
segmentos de reta representando os vetores (F),
(B) e (v). Na direcao do polegar, um vetor vertical

kY 108 conferir para cima e escreve ao lado (F). Na direcéo do
escrever | indicador (v) e na do dedo médio (B). Observa a
entrada da pessoa na classe.
(Os alunos estéo dispersos. Alguém entra pela
porta e conversa com CL.)
AL 109 | Gravando? Um aluno comenta préximo da camera e a CL.
escrever | Verificando as notas, escreve na lousa [O
Vv 110 conferir movimento] apagando a Ultima palavra com a méo
apagar direita para reescrever.
CL 111 | Gente, psiu! advertir Chama a turma a ordem.
JV 112 | Pessoal, vamos fazer siléncio [n/ cap.]. advertir Chama a turma a ordem.
AL 113 | O professora. Uma aluna chama CL.
AL 114 | Professoral
Observa a aluna que chamou, ri e volta-se para a
N 115 | Oi? Ah ta. conversar | lousa.
(JV achou que a aluna chamava por "professor".)
kY 116 conferir Na} I(_)usa: [O moviment_o adquirido pela carga
escrever | elétrica] enquanto verifica as notas.
AL 117 | Eu ndo sei nada do que esté escrito ali embaixo. Uma aluna reclama. JV observa a aluna.
CL 118 | Como é que é seu nome? perguntar | Pede esclarecimento para uma aluna.
AL 119 | Aquilo ali é 0 qué? Contém os? ;Jrzf?aaluna pede esclarecimentos a JV sobre a
Observa a lousa na dire¢do apontada pela aluna e
N 120 | Contém os vetores B e F. responder | esclarece a grafia.
(A turma fica dispersa.)
’ Chama a turma a ordem.
CL 121 | Gente! advertir (Um bolsista PIBID entra na sala.)
AL 122 | [/ cap.] Uma aluna parece pedir mais esclarecimentos a JV
sobre a grafia na lousa. Observa a turma.
JV 123 | E. confirmar_| A fala da aluna.
Verifica suas notas no caderno. Retoma a
transcricdo na lousa: [carga elétrica ao entrar em
conferir contato com o campo magnético depende do 6 que
Vv 124 X
escrever | elafoi langada.]. Aponta para o caderno enquanto
confere.
(Ha pouca conversa entre os alunos.)
CL 125 | Shiiil advertir Chama a turma a ordem.
AL 126 | Tapa na mao? Ii’)irsgaunta uma aluna sobre o que esta escrito na
AL 127 rP;&g(r)na da mé&o. Aquele 14 é um desenho de uma Um aluno responde.
AL 128 E aqu~eles negocios que a professora [NL] falou & Uma aluna recorda.
da méo.
CL 129 | Mas essa regra é diferente. esclarecer | CL ressalta a diferenca tedrica entre as regras.
. Verifica as notas no caderno e observa o dialogo
W 130 conferir entre CL e os alunos.
AL 131 [ Nao, ndo, a NL que falou.
Sim, mas a regra da mao direita la era no sentido Diferencia as regras no magnetismo.
CL 132 | do campo magnético. Essa daqui é a regra da méo explicar (JV agacha para escrever na porcao inferior da
direita para a forca magnética. E outra regra. segunda parte da lousa.)
Na lousa, desenha linhas horizontais orientadas
Jv 133 escrever | para a direita que representam a diregdo e sentido
do campo magnético.
AL 134 | Qual que é a diferenca de forca e campo? Uma aluna pergunta.
Campo € a regido onde tem a indugao
eletromagnética. Digamos assim é a regido onde
CL 135 | ela alcanga é o campo. A forga é quando tem explicar Diferencia campo e forga para uma aluna.
interacdo entre dois corpos, a interacdo entre o
campo magnético e um corpo que entra ali.
AL 136 O que foi que eu falei?_ Eu falei, eu falei! Eu devia Uma aluna comenta feliz.
ter apostado. N&o falei? Eu conheco [n/ cap.].
Ry 137 apagar Com a méo direita, a regido da lousa que acabara
de escrever.
Refaz o desenho das linhas de campo, agora com
Ry 138 escrever | UM trago mais intenso.l
(Duas alunas se aproximam de CL com um
trabalho na méo.)
CL 139 | Mas néo é so pra levar? Vai s6 uma. autorizar CL autoriza apenas uma aluna a levar o trabalho
para outro professor.
AL 140 | [/ cap] As alunas argumentam com CL.
(Uma das alunas retorna a seu lugar.)
AL 141 | Falei, velho? Eu sempre acerto. Uma aluna fala em voz audivel.
Nas linhas de campo desenhadas representa uma
carga puntiforme deslocando-se fazendo certo
escrever | £ g X ’
N 142 conferir angulo em relagéo a dire¢éo das linhas de campo.

A todo momento verifica as informagdes no
caderno.




A gente tem dois jornalistas. Dois engenheiros.
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Os alunos comentam entre si sobre as futuras

AL 143 carreiras.
Temos [/ cap.]. (A turma fica dispersa.)
Se afasta da lousa para vé-la melhor. Observa a
N 144 deslocar turma e sorri. Retorna para a lousa e agacha.
Verifica suas notas de aula no caderno e escreve
conferir na lousa, a direita das linhas horizontais orientadas:
Y 145 :
escrever | [Quando temos linha de campo, o que tem que
acontecer p/].
JV 146 apagar Com a méo direita o texto recém escrito.
AL 147 | Ai professor! Umg aluna reclama de JV ter apagado o que ela
copiava.
- ) JV aparenta noticiar a aluna de que o texto sera
E a mesma coisa [n/ cap.]. Vou mudar de cor para . . .
Vv 148 informar | reescrito com outro giz.
ver se melhora. s .
(A turma fica dispersa.)
CL 149 | Psiu! advertir Chama a turma a ordem.
Caminha em dire¢do a aluna para quem informava
kY 150 deslocar | que iria reescrever com outro giz. Pega um novo
preparar | giz para escrever e retorna a agachar na frente da
lousa.
CL 151 | Como é que é o nome dele? perguntar CL aparentemente pergunta a um aluno o nome do
colega que esté indisciplinado.
. . . o A Aparentemente CL comenta com os alunos que ao
AL, depois que vocés terminarem o 3° ano vocés R o = . - 3
CL 152 O . comentar | final do 3° ano n&o veriam mais conteidos de
ndo vao [ver mais] nada. Fisica
Verifica suas notas de aula enquanto escreve na
) lousa: [Quando temos linha de campo, o que tem
conferir
VvV 153 que acontecer p/ mover Fm atuando na carga?]. A
escrever ) . ' Y
grafia esta praticamente inteligivel.
(Os alunos conversam e brincam em voz alta.)
AL 154 O ENEM vai serum bagago. [/ cap.]. Vai ser Um aluno fala em tom de brincadeira.
locutor de radio.
Uma aluna pede siléncio em tom jocoso.
AL 155 | Shiu! (Um aluno caminha em direcéo a porta e logo em
seguida volta.)
. Verifica continuamente as suas notas de aula
conferir .
VvV 156 enquanto escreve na lousa. Assinala, ao lado do
escrever | - o
Ultimo texto, quatro tépicos [¢] em branco.
AL 157 O que que esta escrito 14? B é do? [n/ cap.] campo Um aluno inquere seus pares sobre a grafia na
magnético. lousa.
AL 158 | Professor! Ativando? No Ultimo ai. Um aluno inquere JV sobre sua grafia.
JV 159 | Atuando. Atuando na carga. responder | Aponta para a parte da lousa enquanto fala.
v 160 escrever Grifa o sinal du_s interrogacédo no final da ultima
sentenca escrita.
Uma aluna comenta em voz alta provavelmente
AL 161 | [n/ cap.] tltimos dias de nossas vidas. referindo-se ao término do Ensino Médio.
(Os alunos estéo dispersos.)
Verifica novamente suas notas de aula e escreve
conferir na lousa, em cada tépico anteriormente assinalado
Jv 162 [+ carga // « movimento // < campo // * cruzar as
escrever | . .
linhas] intercalando com momentos em que
observa a turma.
E s6 pra avaliar a aula dele, mas as vozes de Aos alunos a funcédo da camera.
CL 163 A . responder -
vocés saem tudinho. (A turma esta dispersa.)
Vixe. O menino se vocé for por esse trem no seu
AL 164 | TCC tadinho docé, viu? S6 com nosso barulho Um aluno brinca com JV.
aqui.
CL 165 | N&o é menininho ndo. E professor. JV. contraditar | CL corrige a maneira como o aluno se dirige ao JV.
AL 166 | Professor de qué? Uma aluna pergunta.
AL 167 [ JV. Um aluno responde o nome de JV erroneamente.
CL 168 | JV. conversar | Repete pausadamente o nome de JV para a turma.
JVv 169 | Pode chamar de JV, é mais facil. conversar | Oferece um apelido para os alunos.
Um aluno repete buscando confirmagao de maneira
AL 170 |Jv? jocosa.
(A turma esté parcialmente dispersa.)
JV se afasta da lousa e caminha em direcéo a sua
deslocar o
Vv 171 conferir mesa verificando suas notas. Observa o aluno que
profere uma pergunta na sequéncia.
AL 172 | Acontecer o qué? Um aluno pergunta sobre a grafia.
Ry 173 | Aonde? perguntar Observa a Iousa‘e o alu~no procurando informacdes
para responder & questéo.
Ry 174 deslocar Se afasta mais da lousa, talvez em dire¢éo ao
aluno que pergunta.
AL 175 | Ali. O aluno esclarece.
Quando temos linhas de campo, o q“e,t?m que deslocar | Retorna para a frente da sala e 1é em voz alta o
JVv 176 | acontecer para haver uma forga magnética atuando ler escrito na lousa para o aluno
na carga? P )
Caminha em direcdo a sua mesa, afastando-se da
parte da lousa recém escrita. Possivelmente JV
vV 177 deslocar - b
caminha pela sala buscando esclarecer as duvidas
de grafia dos alunos.
- - = — -
AL 178 qOugL;e que € aquilo ali? Com o campo magnético o Um aluno pergunta para JV sobre sua grafia.
JV 179 | Cadé? perguntar | Pede esclarecimentos.
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Lé em voz alta a parte pr6xima de onde ndo

AL 180 | Ali 6, s6 age quando o campo magnético... -
entendeu a grafia.
. - Uma aluna aconselha JV a ditar ao invés de
JV, vai dar as proximas aulas? Vou te dar um .
AL 181 conselho. Que esse quadro é muito ruim. [n/ cap.] escrever por causa da qualidade da lousa.
) q ) p- (A turma esté dispersa.)
CL 182 | Sabia que ditar € uma étima opcéo? conversar | CL também aconselha JV.
AL 183 | Professora, aqui na sala nédo [n/ cap.]. Uma aluna dls?orda de CL. .
(JV ao fundo Ié em voz alta a lousa para alguém.)
cL 184 | Légico. contraditar A fala da aluna que sugere que néo é possivel ditar
na sala.
! L A aluna argumenta com CL o porqué néo é
AL 185 | Fica um assim 6 [/ cap.]. adequado ditar conteddo naquela classe.
JV 186 deslocar | Retorna a sua mesa.
AL 187 P_rofe§sor, s6 passa slide. P§ra a gente copiar um Uma aluna sugere.
slide é melhor, esse quadro é ruim. Entendeu?
CL 188 | Nao, mas eu sou adepta da ideia de ditar. comentar
AL 189 | Nao, fixa na ideia do slide que da certo. Uma aluna comenta
s . . Dirige a pergunta a classe. Fica claro que JV
Pessoal, todo mundo j& terminou de copiar essa .
Jv 190 M perguntar | também estava a esperar que 0s alunos
primeira parte? )
copiassem.
JV 191 esperar Aguarda resposta dos alunos.
AL 192 | Nao!
JV 193 | Pessoal, siléncio. Atengdo, atengédo! advertir Chama a atencéo da turma.
AL 194 | Atencao, atencdo. Um aluno fala em voz alta.
N 195 | Posso apagar aqui? perguntar an;I):nta para a primeira parte da lousa enquanto
JV 196 esperar Aguarda resposta dos alunos.
AL 197 | Pode. Um aluno responde.
AL 198 | O que esta escrito ali? Diregdo? Uma aluna pergunta.
JV 199 | Aonde? perguntar | Pede mais esclarecimentos.
AL 200 [ Ali embaixo. A aluna possivelmente indica com as méaos.
Y 201 Dire¢do... A diregdo do campo magnético ler JV dita o escrito na lousa para o aluno.
perpendicular ao plano que...
kY 202 deslocar ﬁ;%zgha rapidamente para poder enxergar melhor a
AL 203 | Contém. Uma aluna |é em voz alta para ajudar.
JV 204 | Contém os vetores v e F. ler JV dita o escrito na lousa para o aluno.
- Um aluno pergunta em voz alta.
"
AL 205 | E planor ou plano? (Outros alunos riem e debocham da pergunta.)
JV 206 | Plano. responder | Esclarece a grafia.
Enquanto observa os alunos, possivelmente
Jv 207 esperar aguardando que eles copiem a lousa.
(Alguns alunos ditam para outros colegas.)
Vv 208 Bom, eu sei que a letra € feia, mas o que quadro comentar | Justifica-se para os alunos.
ajuda [n/ cap.]. Entendeu? Para piorar.
Em frente a sua mesa, possivelmente aguardando
que os alunos copiem.
W 209 esperar (Alguns alunos continuam tentando ditar para os
colegas o que leem da lousa.)
AL 210 | Acontecer o qué? O que que é aquilo ali? Uma aluna pergunta.
Ry 211 | Acontecer... deslocar Caminha em direcdo a uma aluna que parece n&o
ter conseguido compreender a escrita.
Quando temos linhas de campo, o que tem que A =
- Lé em voz alta a parte onde a aluna ndo entendeu
Jv 212 | acontecer para haver forca magnética atuando na ler a grafia
carga? Y '
AL 213 | Pera ai. Para haver o qué? Uma aluna pergunta.
JVv 214 | Aonde? perguntar | Pede mais esclarecimentos.
AL 215 | Ali of Para haver? grlgzgs alunos indicam onde esté a dificuldade na
Quando temos linhas de campo, o que tem que A =
- Lé em voz alta a parte onde a aluna ndo entendeu
Vv 216 | acontecer para haver forca magnética atuando na ler a grafia
carga. Y ’
Aguele desenho ali parece e um menino Um aluno debocha do desenho de JV na lousa.
AL 217 -
trabalhando com [n/ cap.]. (Os alunos riem alto.)
Possivelmente aponta para a lousa enquanto
JVv 218 | E ai, aquele lado de |4 é a resposta aqui. esclarecer | informa qual a parte das informag6es na lousa séo
respostas as questdes apresentadas.
- > P
AL 219 gquela aspa ali abre aonde? Ela abre primeiro? Ah Um aluno fala em voz alta.
LY 220 deslocar Progura uma melhor posicdo para ler o que esta
escrito na lousa.
Os alunos copiarem.
N 221 esperar (A turma estd dispersa.)
AL 222 | E carga movendo no campo o qué? Uma aluna fala em voz alta.
JV 223 | Carga, movimento, campo e cruzar as linhas. ler Em voz alta a parte final da lousa.
AL 224 | Cruzar? A aluna insiste.
JV 225 | Cruzar. confirmar | A leitura da aluna.
JV 226 esperar Aguarda a turma copiar.
JVv 227 | Pessoal vamos l4? informar | Notifica a turma que ird iniciar a explicagdo.
AL 228 | Vamos la. Um aluno afirma em tom de deboche.
E... A gente deu um inicio na aula passada sobre a Elucida a turma da sequéncia de contetdos
N 229 | forca magnética, né? A gente estudou no 3° esclarecer | estudados e sua relagdo com o préximo contetdo a

bimestre sobre campo magnético, a sua... O que

ser trabalhado.




precisa para ter campo essas coisas. Sobre
propriedades do ima. Agora nés vamos trabalhar
sobre forca magnética.
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JV 230 | Vocés fizeram a pesquisa gue eu pedi? perguntar | Observa a turma de frente a sua mesa.
Ry 231 esperar Aguarda os alunos responderem. Em seguida,
P aguarda os alunos debaterem entre si.
AL 232 | Que pesquisa? Um aluno questiona.
E porque a gente ndo anotou. Ele pediu, s6 que ele

AL 233 | falou. E ai todo mundo j& estava indo embora e Uma aluna procura apresentar justificativas.

muito gente ndo escutou. Eu nem lembro.

Jv 234 | Entdo vamos la. informar E\IAOESIrCn? aa ;g{?; gpueer S'Z‘)m'c'ar a explicagdo.

Na forga magnética a gente tem que ter trés coisas: Pergunta retérica
Vv 235 | a gente tem que ter o médulo, a direcdo e 0? explicar A tgrma esta dis. ersa))
Sentido. P )
o mci)dulo da nossa,fqr(;a,rr_]agnética € esse aqui, Aponta para a lousa enquanto lé em voz alta o que
JV 236 | que é a forca magnética € igual a carga, vezes a ler A -
f esté escrito.
velocidade, vezes o campo vezes o seno de 6.
- o) -
O nosso F € a forga, né? Ela v;su ser dqda em Aponta para a lousa enquanto I1é em voz alta o que
newtons. A nossa carga, que é o Q, vai ser dado esta escfito
em coulombs, a nossa velocidade, que é o v, vai L p .
N 237 ser dado em metros por sequndo. o NOSSO CAMNo ler (JV movimenta-se para ca e para la, como se
PR p gunao, p estivesse inquieto ou nervoso. A méo esquerda é
magnético é dado em B que vai ser tesla. E o mantida no bolso da calca.)
nosso teta é o angulo. ca.
Entdo, a gente tem que pre~star atencao no angulo Argumenta sobre a importancia do angulo 6 para a
Vv 238 | para gente ter. Porque senéo, a gente vai esclarecer compreensao do conceito
interpretar errado o conceito. p )
AL 239 | Para, AL. Um aluno reclama da colega em voz alta.
kY 240 0é o_angulo entre os dois vetores., I_Entre o vgtor explicar Define o angulo 6.
velocidade e o vetor campo magnético, que é o B.
Na direcéo... A direcdo do campo magnético é ler Aponta para a lousa enquanto |1é em voz alta o que
VvV 241 | perpendicular ao plano que contém os vetores v e deslocar esta escrito. Caminha para um ponto mais préximo
F. da lousa para ler melhor.

JV 242 | Que sdo os vetores velocidade e forca. esclarecer | Diferencia a natureza conceitual dos dois vetores.
Gesticula com a mao direita, sugerindo uma rapida
demonstragdo do recurso mnemaénico conhecido

N 243 Sentido: o sentido é dado pela regra da méo direita, ler gg{é Es?:rgtgo tapa’, enquanto & em voz alta o que

ou se ndo regra do tapa. manipular (JV movimenta-se para ca e para la, como se
estivesse inquieto ou nervoso. A méo esquerda é
mantida no bolso da calca.)
i « Informa sobre a possiblidade de encontrar, na

N 244 | Em alguns livros vocés podem encontrar. esclarecer bibliografia, distintas referéncias
Gesticula esticando o polegar para a turma.

VvV 245 | Onde esse dedo aqui nosso [polegar]... manipular (JV. movm]enta_\-se para ca € para Iel’ comose
estivesse inquieto ou nervoso. A méo esquerda é
mantida no bolso da calca.)

JV 246 | Pessoal, eu s6 ndo lembro se é indicador... conversar (qulngztgosn;rzr:zgn;a'

AL 247 | Polegar.

Ry 248 | Isso. vamos la confirmar | A resposta e notifica a turma da continuidade da

’ ’ informar | explicagdo do conteudo.
Gesticula esticando o polegar para a turma.
. explicar (JV movimenta-se para ca e para la, como se

W 249 | Polegar € dado pela forga. manipular | estivesse inquieto ou nervoso. A méo esquerda é
mantida no bolso da calca.)

v 250 Antes ele era o que? Era a corrente, ndo era? esclarecer | Pergunta retérica. Retoma brevemente definicdes

Agora ele vai ser a forca. explicar | anteriores. Apresenta nova definicdo.

v 251 E esse aqui [dedo indicador], que nos apontamos manipular | Aponta para um aluno com o indicador enquanto

para qualquer um? E aquele 4, 6? perguntar | fala.

JVv 252 esperar Aguarda a resposta da turma.

AL 253 | Indicador.

Vv 254 | Esse € o indicador vai ser a nossa velocidade. °°““Fmar

explicar
Gesticula mantém apontados perpendicularmente
. - = . os trés dedos enquanto fala. Lanca uma
E esse aqui [dedo médio], que eu nédo quero falar manipular f )
vV 255 . tal brincadeira.

para o que o pessoal usa... Deixa quieto! conversar (V est4 sorrindo. A turma fica dispersa com a
brincadeira.)
Gesticula mantendo apontados os trés dedos da

Ry 256 | Esse aqui vai ser o nosso campo. Entdo... me:r?ihcal\r maoNd|re|ta perpendicularmente enquanto fala. Com

pular | a mao esquerda aponta para os dedos da outra
mao.

AL 257 | E o campo magnético? Uma aluna interrompe a fala de JV.

Gesticula mantendo apontados os trés dedos da
maéo direita perpendicularmente enquanto fala. Com
Quando a gente tem a nossa velocidade e 0 nosso explicar | & maéo esquerda gesticula indicando a regiéo entre
JVv 258 | campo magnético, a gente vai ter o nosso angulo, mar?i ular | ©8 dedos indicador e médio da méo direita para
gue vai ser o angulo teta. No caso, vai ser seno. P assinalar o angulo.
(Alguns alunos perguntam entre si sobre a redagao
na lousa)
Quando o movimento retilineo adquirido por uma Faz a leitura em voz alta do que esta escrito na
N 259 | carga elétrica, ao entrar em contato com o campo ler lousa.

magnético, depende do 6 que ela foi langado.

(JV retoma o movimento de vai e volta com a méo
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esquerda no bolso. Alguns alunos conversam
enquanto JV discursa.)

Observa a turma e chama a atengdo novamente

N 260 | Entdo sempre a gente vai observar o 6. esclarecer A
para o angulo 6.
Se, por exemplo, a nossa carga esta com a . ok a g
. A . deslocar | Caminha em diregdo a figura representada na
Vv 261 | velocidade e ela é paralela, 0 nosso seno ele vai - -
ser explicar lousa. Aponta para a figura enquanto narra.
JV 262 | O que, pessoal? Quando é paralela? perguntar | Observa a turma.
JV 263 esperar Aguarda a turma responder.
AL 264 | Vai ser paralela a vertical. Um aluno responde.
Entdo, mas qual que é o angulo que a gente vai
Vv 265 ter? Se é paralelo? perguntar | Refaz a pergunta.
AL 266 | 901 O aluno respond_e rapidamente.
(Alguns alunos riem.)
JV 267 | Nao. contraditar
JV 268 | 90 é perpendicular. explicar
N 269 sQeuniir:j(:)O € paralela, as linhas véo estar aqui, nesse explicar | Aponta com a mao direita para a figura.
Pergunta retérica.
Entéo vai ser de 0, 180 ou 360. Qualquer seno ) (JV caminha em movimento de vai e volta com a
N 270 P explicar =
desses ai vai ser? Zero. méo esquerda no bolso. Uma aluna passa na frente
da lousa em direcdo a porta.)
AL 271 | Professora, vou beber dgua. A aluna que passa em frente a lousa comunica CL.
kY, 272 Se por acaso ela for perpendicular, a gente vai informar Not[flca os alunos que ainda tem conteudo a ser
copiar aqui ainda... copiado na lousa.
AL 273 | 90 graus.
JV 274 | O seno de 90... Perpendicular quer dizer que é 90. explicar
Na lousa, enquanto fala, representa na figura o
= A desenho de uma carga puntiforme no centro da
Entdo, em vez da nossa carga estar nessa diregdo explicar regido com campo magnético. Sobre a carga
VvV 275 | aqui, ela vai estar nessa diregdo aqui. Fazendo um p 9 mp 9 L ga
A escrever | representa dois vetores na sequéncia, o primeiro na
angulo de 90 graus. ) e .
horizontal para a direita e o segundo na vertical
para cima.
. deslocar | Afasta-se da lousa, possivelmente para que os
5 ,
N 276 | Senode 90 €7 1 explicar alunos possam vé-la. Pergunta retérica.
N 277 Entéo, 1 vezes essa féormula inteira aqui, quando explicar Aponta para a expressdo matematica do inicio da
ela for perpendicular... aula.
Na lousa, enquanto fala, abaixo da expressao
N 278 | Ela vai ficar q vezes v vezes B. escrever | generalizada da forga magnética: [F = Q-v-B] e
destaca.
Entdo, essa férmula aqui é dada quando for Na lousa, enquanto fala, ao lado da Gltima
Y 279 - escrever 5. ) -
perpendicular. expressédo: [perpendicular] e sublinha.
- - o)
AL 280 Mas precisa ter aquela tabelinha né? Que tem que Um aluno pergunta em voz alta.
saber seno, cosseno...
Ry 281 | Isso af nés ja sabemos. deslocar | Se aproxima do aluno que profere a pergunta e em
comentar | seguida retorna a sua mesa.
AL 282 | Ah ndo. N&o lembro nunca mais daquele trem.
v 283 | Beleza? pergunt_ar Pergunta sem sentido. Verifica suas notas de aula
conferir | na mesa.
Notifica a turma do assunto a ser discutido na
L . s . sequéncia.
VvV 284 Eujavou gxpllcar uma parte aqui, ai depois nos informar | (JV esta fora do enquadramento, mas
vamos copiar ela. p ; ,
provavelmente esta referindo-se ao contetdo de
suas notas de aula.)
Fala o seguinte, corpos neutros ndo sofrem forca .
Vv 285 magnética, pessoal. Nem elétrica. ler Em voz alta o conteido das notas de aula.
Ry 286 Enan, se um corpp_for neutro, ele naq vai sofrer o explicar Pergunta retorica.
qué? Forca magnética e nem forca elétrica.
Uma carga em repouso, néo sofre forca magnética. Em voz alta o conteddo das notas de aula.
Jv 287 | Ele tem que estar em movimento para ele ter uma ler Perguntas sem sentido
forca, né? 9 i
E ai... A gente pode colocar aqui que ele ndo pode
andar paralelamente ao campo B. Porque se ele
v 288 andar paralelamente a forga vai ser zero, porque explicar Complementa o teor das notas de aula reforgando
vai dar angulo de 180, de 360, de 0... Entdo o seno p explicagéo anterior.
disso ai vai ser zero. Entéo zero vezes o que ta ali,
vai ser zero.
Vv 289 Agorq, se elg for perpeqdmular, alvaiserao explicar | Gesticula com a mao direita.
contrario. Vai ser 1 e vai ter forca magnética ja.
AL 290 | Entendemos. Um aluno fala.
JV 291 conferir Verifica suas notas de aula.
JVv 292 | Pode apagar essa primeira parte? perguntar | Aponta para a lousa com o apagador.
AL 293 | Pode. Um aluno responde em voz alta.
. . (A turma fica um pouco dispersa. Escuta-se
2
JVv 294 | A segunda também né? perguntar assobios na classe.)
AL 295 | Nao! Um aluno exclama.
A primeira parte da lousa com um pano molhado.
vV 296 apagar (Um aluno passa na frente da lousa em diregéo a
porta.)
AL 297 | Pensei que ele estava apagando com apagador.
v 208 Na&o, eu falei tudo. Ai vocé falou sé a primeira conversar | Dialoga com o aluno.

parte.
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Um aluno chama JV apresentando divida na grafia

AL 299 | Professor, € o que tem que acontecer? [n/ cap.] da lousa.
(Outros alunos falam alto e riem em sala de aula.)
deslocar Caminha, possivelmente, em d!regéo ao alunolque
N 300 | [n/cap.] o chamou, para esclarecer divida sobre a grafia.
responder : 5
Em seguida retorna a lousa.
AL 301 | [n/ cap.] Pega meu caderno e copia. Alguns alunos procuram ajudar o colega.
JV 302 | E, para haver forca magnética ler Em voz alta o que esté escrito na lousa.
- Uma aluna dita para o colega.
AL 803 | Forga magnetica quando a carga. (Uma aluna cai em direcdo a lixeira e logo retorna.)
JV 304 preparar | JV testa a grafia de um giz na lousa ainda molhada.
v 305 preparar Com a méo direita, tenta secar a porgao superior
da primeira parte da lousa.
feri Verifica suas notas de aula enquanto registra na
N 306 conterir lousa: [ corpos].
escrever P
(A turma esta dispersa.)
AL 307 Ai prof(_—}ssor, secou déa pra ver. Olha la. O que que Um aluno cor_‘nenta em voz alta.
eu falei? Olha la! Agora da pra ler, tA secando. (JV esta sorrindo.)
desl Caminha, possivelmente, em dire¢&o ao aluno que
N 308 | [n/cap.] eslocar | - omentou. Troca algumas palavras e retorna.
conversar -
(Um aluno entra em sala e pede licenga para CL.)
escrever Na Iouse_l, em continuagao: [neutros] apagan_do com
VvV 309 apagar a mao direita algumas partes do que escrevia para
reescrever.
JV 310 conferir Verifica as notas de aula.
AL 311 | Professor, vocé ta [n/ cap.]. Um aluno comenta
kY 312 | 0 que que foi? conversar Observe} rapidamente o0 aluno que proferiu o
comentario.
. = O aluno continua a comentar com JV sobre o
AL 313 | Os alunos aqui falando palavrao. comportamento dos colegas.
Y 314 | Se eu ndo ouvi, eu ndo vou [n/ cap.] comentar Sobre 0 comportamento dos alunos e sua postura.
(JV esta sorrindo.)
Verifica suas notas de aula enquanto registra na
conferir lousa, porém nédo pode ser transcrito por causa do
VvV 315 escrever reflexo da luz.
(A turma esta dispersa. Um aluno passa pela frente
da classe e uma aluna retorna do banheiro.)
AL 316 | E newtons que fala? Um aluno pergunta para JV.
JV parece responder a questéo do aluno.
VvV 317 | [n/cap.] responder | (A turma esté dispersa, com barulho de carteiras
arrastando no chéo.)
escrever Na_lgusa, abre novo tépico [+] para registro e
Vv 318 conferir verifica as notas de aula.
(A turma estéa dispersa.)
CL parece conversar com um aluno sobre a
corregdo de sua avaliagdo, atividade que estava
CL 319 | [n/ cap.] se esta certo, se eu tinha [n/ cap.]. conversar | desenvolvendo enquanto JV ficou responséavel pela
aula.
(Os alunos estéo dispersos.)
Verifica continuamente suas notas de aula no
caderno em sua mao esquerda e, na lousa,
escreve: [ « uma carga em repouso nao sofre forga
v 320 conferir mag_nética /I +[n/ cap.] tem que estar em
escrever | movimento [n/ cap.] perpendicularmente ao campo
(B)] em seguida representa trés linhas horizontais
orientadas para a direita.
(A turma estd dispersa.)
AL 321 | Repousou sofre? Na carga? Um aluno pergunta sobre a grafia.
Se afasta da lousa para ver melhor o trecho
v 322 | Néo sofre forca magnética. ler perguntado, retornandq em sleguida. Faz a leitura
em voz alta do que esta escrito na lousa.
(A turma estéa dispersa.)
AL 323 | Pessoal, pessoal... Percival, Percival. Alguns alunos falam em voz alta, em tom jocoso.
Verifica continuamente suas notas de aula no
. caderno em sua mao esquerda e, na lousa, ap6s a
conferir ! X . ~
Vv 324 escrever figura das linhas de campo, escreve: [ * se ndo o
sen 6 vai dar 0° 180° e 360°].
(A turma estd dispersa.)
CL 325 | AL, ainda n&o encerrei a nota néo viu? advertir Chama a a‘ef‘9a° de um aluno disperso
ameacando tirar nota.
AL 326 | N&o uai. O aluno retruca.
CL 327 | Vou diminuir na sua nota. advertir ik atengao de um aluno disperso
ameacando tirar nota.
AL 328 | Nao professora, pelo amor de Deus.
AL 329 g"or‘quc,s que a senhora nao dimindi (sic)? [/ cap ] Um aluno pergunta em tom jocoso.
iminoi (sic).
Com os alunos dispersos, possivelmente
CL 330 | E. conversar | procurando que eles se comportem.
(A turma estd menos dispersa.)
AL 331 | A professora nem sabe meu nome. Um aluno fala em voz alta.
CL 332 | Eu sei, eu sei. conversar | Com o aluno que anteriormente comentou.
AL 333 | AL O aluno profere um nome, possivelmente de um
colega.
CL 334 | Nao é dificil saber néo. conversar
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kY 335 escrever | Continua escrevendo na lousa: [e
conferir consequentemente ZERAR (0);].
Se afasta da lousa e verifica suas notas de aula.
Em seguida, se aproxima novamente da lousa
verificando suas notas.
deslocar | (Um aluno ingressa na turma e retorna a sua
vV 336 : :
conferir carteira passando pela frente da classe e
conversando com 0s colegas. A turma se dispersa
a partir de brincadeiras proferidas contra esse
aluno.)
Na lousa, abre um novo tépico [+ caso a particula
[n/ cap.] sejal.

Jv 337 escrever | (Uma aluna passa pela frente da classe e sai de
sala. A turma esté dispersa. Barulho de moéveis
arrastando séo ouvidos.)

DA . Chama a turma a ordem e observa rapidamente a
Pessoal, vamos fazer siléncio um pouco ai. Por .
Vv 338 advertir classe.
favor? . .
(A turma mantém-se dispersa.)
Continua escrevendo na lousa: [seja perpendicular
conferir | @ campo o angulo entre (v) e (B) sera 90°. Como
JV 339 sen 90° = 1, teremos F = Q'v:B] e destaca a
escrever = "
express&o matematica.
(Os alunos estéo dispersos.)
Pega um giz que caiu no chao e caminha em
preparar | dire¢8o a sua mesa. Em seguida, desloca-se para a
Y 340
deslocar | segunda parte da lousa com o pano molhado em
suas maos.

JV 341 apagar A segunda parte da lousa com pano molhado.

AL 342 | Zerar? Essa palavra existe? Zerar? :;ngluno questiona JV sobre o texto escrito na

kY 343 | Zerar. ler Observa o aluno que proferiu a pergunta e 1&é em
voz alta 0 que escreveu.

Continua a apagar a segunda parte da lousa com
pano molhado ap6s a interrupgdo do aluno com a

N 344 apagar pergunta sobre a grafia.

(Os alunos conversam entre si sobre o termo zerar
€ 0 que esté escrito na lousa.)

kY 345 esperar Aguarda os comentarios da turma e verifica suas

conferir anotacdes na lousa.

kY 346 deslocar Caminha em diregdo a sua mesa e deixa 0 pano
molhado.

Observa a turma enquanto aguarda a lousa secar.

VvV 347 esperar (A turma esta dispersa. Uma aluna entra em sala
de aula e caminha em direcéo a sua carteira.)

conferir Verificando suas notas de aula no caderno,

JV 348 . N

deslocar | caminha em direcdo a lousa.

AL 349 | Professor! Uma aluna chama JV.

JV 350 | Oi. conversar | Atende ao chamado da aluna.

AL 351 | Ali é "caso a"?

v 352 | caso. conferir Verifica as anotacdes na lousa e esclarece a duvida

responder | da aluna.

AL 353 | Nossa. A aluna comenta em voz alta.

Ry 354 conferir Ve~r|f|ca as suas notas de aula no caderno em suas
maos.

AL 355 Professor, vocé quer ser professor de escola Um aluno pergunta em voz alta.

mesmo ou o senhor quer dar aula de faculdade?
JV 356 Rapa,z._.. Eu quero que o te”.‘"" me diga isso. Mas conversar | Observa o aluno que proferiu a pergunta e
no inicio vou dar aula. Depois nés vamos ver.
Ah ndo professor. Se eu fosse o senhor eu ficava
na faculdade. Porque ganhar muito melhor, vocé
ndo vai ter que aguentar esse tipo de aluno. Vocé
AL 357 | pode falar assim: ‘6 menino, o que vocé quer? O aluno fala em voz alta.
Quero nada ndo. Nao? Toma zero'. Porque na
escola, além de tudo, tem que dar recuperacéo pro
aluno.

JVv 358 conferir Verifica suas notas enquanto o aluno fala.

AL 359 | Tem que fazer o doutorado. Uma aluna comenta.

AL 360 | Um dia vai ser policial Um aluno comenta em voz alta.

Concordando com o aluno que falou sobre a
possiblidade da carreira na policia. Na lousa:
4 conversar . : "
JVv 361 | Amém. [Assim o movimento executado €&].
escrever ) ;
(Os alunos discutem sobre a carreira de professor
em faculdade.)

AL 362 | Mas precisa fazer o doutorado. Uma aluna reforga.

JV 363 | Na IES ndo precisa ndo. S6 graduacdo mesmo. conversar | Observa a turma e fala.

AL 364 | Ndo?

Al, td vendo? [n/ cap.] ganha uns R$90.000 por Um aluno comenta em voz alta.
AL 365 A h ;
més. (A turma fica dispersa.)
conferir Verifica suas notas de aula e continua a escrever
vV 366 e :
escrever | nalousa: [circular e uniforme]. Observa a turma.
cL 367 | [/ cap] conversar CL parece es}a_r conversando com algum aluno.
(A turma estd dispersa.)

v 368 conferir | Verifica suas notas de aula e continua a escrever

escrever | nalousa: [, e o raio de sua trajetéria].
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AL 369 | Movimento executado?
ler Em voz alta as informagées na lousa. Caminha
N 370 | O movimento é executado pela particula. deslocar | Par@ tras para ver melhor a lousa e, sem seguida,
retorna.
Verifica suas notas de aula e continua a escrever
na lousa: [[n/ cap.] da seguinte forma: // Fm = Fep //
Ry 371 escrever | Desta forma://F = Q-v:B e Fe = mv4/R /[ Com isso
conferir podemos igualar os espacos // QvB = mv3/R // R =
m].
(A turma esté dispersa.)
kY 372 apagar Com a mao direita apaga o Ultimo [R = m] e,
preparar | trocando a cor do giz, volta a escrever.
conferir . IR =
Vv 373 escrever Verifica as notas de aula e escreve na lousa: [R =].
AL 374 | Professor, Ié para mim ali em cima, 6. :(J)ngluno pede que JV esclareca a redagdo na
) . . . Caminha se afastando da lousa, 1€ em voz alta o
Assim, 0 movimento executado pela particula é deslocar =
Vv 375 . ) trecho na lousa que o aluno ndo compreendeu, e
circular e uniforme. ler
retorna.
AL 376 | Eoqué? O aluno insiste.
kY, 377 | E executado. deslocar Cgmlnha em dire¢é@o ao aluno e elucida a sua
responder | duvida.
AL 378 | Executado? O aluno procura confirmar o gue foi dito.
Y 379 uOnirPOch\r/]:rgento executado pela particula ¢ circular e ler Dita para o aluno o que esta escrito nas suas notas.
AL 380 | Executado tem 's'? O aluno insiste.
kY 381 | Executado. Execu... ler Observa o aluno e |é pausadamente e em voz alta
a palavra na lousa.
AL 382 | Entendi, entendi.
conferir Verificando constantemente suas notas de aula,
N 383 volta a escrever na lousa: [R = m'v/Q-B] e destaca
escrever ~
a expresséo.
Professora, posso ir tomar uma agua? Preciso Uma aluna fala em voz alta para CL.
AL 384 PR
descansar. (A turma esté dispersa.)
Observa rapidamente a aluna que falou em sair
conferir para tomar agua. Verifica suas notas e, ao lado da
VvV 385 expressao destacada, escreve [ — Quanto maior
escrever 9, - . ]
for a massa da particula, maior sera o seu raio.]
(A aluna sai de sala de aula.)
Caminha em direcdo a sua mesa com o caderno
N 386 deslocar | em suas maos. Depois continua caminhando pela
sala e sai do enquadramento.
AL 387 | Ali é 'forma’ ou ‘jorna'?
JV 388 | Forma. responder | Esclarece a duvida sobre a grafia.
Aguarda a turma copiar.
W 389 esperar (A turma esté dispersa.)
: f deslocar . R
Jv 390 | Pessoal, pode explicar essa parte aqui? Caminha em diregéo a lousa.
perguntar
AL 391 | Pode. Alguns alunos respondem.
JV aparentemente conversa com algum aluno
v 392 | [/ capl] CONVErsar | sopre a possiblidade da realizagéo de um trabalho.
AL 393 | Vale nota?
Faz observagdes, em tom jocoso, sobre a proposta
comentar do aluno. Caminha na frente da lousa em diregéo
Vv 394 | Tudo vale nota, né? Tudo sera lembrado. deslocar | 2° outro lado da sala.
(Os alunos brincam com a resposta de JV e
dispersam.)
Caminha pela sala respondendo a
deslocar - )
VvV 395 | [n/cap.] questionamentos dos alunos, retornando ao fim
responder
para a sua mesa.
JV 396 | [n/cap.] conversar | Anedotas com os alunos.
Os alunos discutem em voz alta suas preferéncias
. de refrigerantes de guarana.
AL 397 | [/ cap.] Eu gosto de Tubaina [/ cap . (JV esta fora do enquadramento. OS alunos
brincam. Uma aluna retorna para a classe.)
Observa a turma da mesa do professor e aguarda a
JVv 398 esperar cépia da lousa.
(Os alunos conversam entre si.)
Professor, vocé é s6cio da AABB? O senhor tem Um aluno brinca com JV
AL 399 | cara de ser s6cio da AABB. Ele é? Ele é sécio da (A turma esta pouco dis .ersa)
AABB? [/ cap.] P persa.
JV 400 | [n/cap.] conversar | JV parece dialogar informalmente com a turma.
AL 401 | Professor terminei, pode [n/ cap.]? Uma aluna falalem voz alta, aparentemente
esperando ser liberada da aula.
Ry 402 | Néo, nao terminei néo. informar Noqﬂca a aluna que ainda tem mais contetdo a ser
copiado.
vV 403 | Faltam 3 paginas ainda. conversar Brinca com a turma. . .
(A turma dispersa um pouco com a brincadeira.)
AL 404 | N&o vai dar tempo néo. Uma aluna comenta.
JV 405 esperar Aguarda a turma terminar a cépia.
JV 406 | [n/ cap.] vou fazer ditado sim. E mais fAcil. comentar | Com um aluno que cogita utilizar nova metodologia.
Para a classe, sugerindo uma nova metodologia de
Vv 407 | Pessoal, vocés sdo bons em ditado? comentar | coépia das informagoes.

(JV esta sorrindo.)
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Uma aluna reclama em voz alta.

AL 408 escrever. (Os alunos riem das falas dos colegas.)
Comenta, em tom jocoso, que vai adotar essa
Vv 409 | Entdo nés vamos treinar agora. informar | metodologia.
(A turma esté dispersa.)
AL 410 | £ bom em qué? Ditado? gsfvaluna parece nao ter escutado a informagao
JV 411 | Ditado. confirmar | (Os alunos estéo dispersos.)
) : Uma aluna argumenta com JV.
AL 412 | Uai, [n/ cap.], mas tem que ser pouquinho. (J4 esta sorrindo.)
Aguarda os alunos copiarem a lousa.
N 413 esperar (Os alunos estéo dispersos.)
AL 414 | Olha aqui, professor. [n/ cap.] Um aluno chama JV.
JV 415 | Cadé o [n/ cap.]? conversar | JV dialoga com um aluno.
AL 416 | vait vail [/ cap ] Os colegas fazem chacota com o aluno inquerido
por JV.
— > - -
Ry 17 Pesgoal, a primeira parte pode apagar? Pode perguntar Procufa combinar com os alunos para explicar o
explicar a primeira parte? contetdo na lousa.
Ry 218 | vamos I4. informar Notlflqa a turma que vai passar a explicar o
contetdo na lousa.
Essa parte aqui é aquela que eu li para vocés e Se aproxima da lousa e, indo e voltando da
) - - . . deslocar a . ~ ~
N 419 | falei se o teta € 90 ou perpendicular, a féormula vai explicar posigdo, aponta para as informagdes e expressoes
Ser a mesma, 0 seno vai ser 1 entdo vamos repetir. p matematicas na lousa enguanto fala.
AL 420 | Eu posso [/ cap.]. _Um aIL~mo fala em voz alta. N&o fica claro a
intencao.
Caminha em direcdo a sua mesa e verifica as notas
deslocar =
N 421 conferir de aula que estéo no caderno sobre a mesa. Em
seguida, retorna para a lousa.
Pessoal, quando o ele [o vetor (v)] for Pergunta retérica. Gesticula com a méo direita
kY 422 perpendicular, o que que vai acontecer? A gente explicar indicando 2 (duas férmulas). Caminha em direcéo a
vai juntar duas formulas. A férmula da forga deslocar | expressdo demonstrada na segunda parte da
magnética mais a férmula da forca centripeta. lousa.
JV 423 | O que que vai acontecer aqui? perguntar | Pergunta sem sentido.
Na segunda parte da lousa, representa linhas
VvV 424 escrever | horizontais de campo magnético orientadas para a
direita.
CL 425 | Vocé esta desconcentrando ele. Presta atencéo la. advertir Chama a atencéo da turma.
Pergunta retérica. Na lousa, enquanto fala,
kY 426 A gente tem uma carga aqui. Ela é perpendicular, explicar | representa na figura recém desenhada uma carga
né? Entdo, ela esta para cima. escrever | puntiforme com velocidade vertical orientada para
cima.
Pergunta retérica. Na lousa, enquanto fala,
v 127 Ela sempre vai ser relacionado ao angulo de 90°. explicar representa na figura um angulo reto entre a
Correto? escrever | velocidade da carga e as linhas de campo
magnético.
Aguarda a turma se manifestar enquanto observa
esperar -
VvV 428 rapidamente a classe. Se afasta da lousa enquanto
deslocar ;
olha para os alunos. Em seguida, retorna.
Consequentemente, isso aqui, ela vai estar sempre . Na lousa, com um traco fino (sugere insegurancga) e
- ; . P explicar < S oI
Vv 429 | perpendicular. Se ela tiver para c4, ou essa pra ca escrever enquanto fala, faz representacdes de dire¢des
acaba zerando... O angulo de 90. outras que a vertical e a horizontal.
Na lousa, com um traco fino (sugere inseguranga) e
) explicar | enquanto fala, faz representa¢des uma
E, consequentemente, ela sempre vai estar ) P i
VvV 430 : Al escrever | circunferéncia no plano das linhas de campo, em
fazendo uma circunferéncia. . o
deslocar | sentido horéario. Durante a fala, se afasta da lousa,
observa rapidamente a turma e volta para a lousa.
Isso vai ser relacionado a forga centripeta. Entao,
para nés sabermos qual sera o valor do raio da ~ ‘e
" h R . Aponta para as expressées matematicas presentes
Vv 431 | forga magnética, a gente vai fazer a jungéo de duas explicar na lousa
féormulas: da forca magnética igual a forca ’
centripeta.
P Em voz alta enuncia as expressdes matematicas ja
Onde forca magnética é igual a Q vezes v vezes B, -
vV 432 ; 2 ST ler na lousa. Aponta para as expressdes enquanto
que foi o que nés achamos aqui, né? o
fala. Pergunta retérica.
kY 433 Igual a férmula da forga centripeta, que é massa explicar | Aponta para a expressdo matematica da forgca
vezes velocidade ao quadrado divido pelo raio. deslocar | centripeta ja escrita na lousa.
Pergunta retérica. Aponta para a lousa elucidando
JVv 434 | Aqui a gente vai juntar ela, né? Multiplicar. explicar | a operacdo que deve ser feita para encontrar a
expresséo final.
Aponta para lousa enquanto fala.
Ry 435 Vai ser raio igual a massa vezes movimento divido explicar (JV faz um movimento de vai e volta em direcéo a
pela carga vezes 0 nosso campo. p lousa. Mantém a méo esquerda no bolso enquanto
explica.)
JV 436 E aqui, a gente tem que s.::xber uma cmsa:’quan_to ler Parafraseia o0 que esta escrito na lousa.
maior for a massa da particula, maior seré o raio.
~ L . . . . Pergunta retérica. Enquanto fala, na lousa, rabisca
Entdo, quanto maior é a massa, né? Maior sera o explicar - ) .
Vv 437 : ] com traco fino, uma figura como se fossem circulos
Nosso raio aqui. escrever PR ) o
concéntricos de raios distintos.
. deslocar .
JVv 438 | Se a massa for pequena, 0 nosso vai ser pequeno. explicar Caminha para a sua mesa.
AL 439 | Pequeno. Um aluno completa a frase de JV.
AL 440 | O raio é a é a metade da circunferéncia, né? Um aluno lanca essa observacéo.
JVv 441 | E. confirmar | A observacdo do aluno.




JV

442

Isso, muita gente confunde isso ai. A gente da, por
exemplo, uma circunferéncia de 10 cm. A pessoa
vai e colocaldoraiola10cm,endo é. 10cm é a
circunferéncia, é ela inteira. O raio é s6 daqui pra
ca.

explicar
escrever
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No canto da lousa, enquanto fala, representa uma
circunferéncia e o seu raio.

AL

443

Tipo o raio da bicicleta [n/ cap.].

Um aluno exemplifica.

JV

444

Isso!

confirmar

O exemplo do aluno enquanto observa a turma.

AL

445

[n/ cap.]

Alguns alunos comentam com JV sobre as rodas
das bicicletas.

JV

446

E rapido? Isso.

conversar

Com um aluno sobre a bicicleta.

JV

447

preparar

Pega as notas de aula em sua méo esquerda e o
pano molhado na direita.

JV

448

apagar

A primeira parte da lousa com um pano molhado.
Observa rapidamente a turma.
(A turma esté dispersa.)

JV

449

conferir
escrever

Verifica continuamente suas notas de aula
enquanto escreve, na primeira parte da lousa: [caso
uma particula seja langada obliguamente as linhas
de campo, trata-se de uma composicao].

(A turma esta dispersa.)

[Inferido pela narragado posterior, pois a lousa esta
suja e reflete a luz.]

AL

450

Professor, ja viu a hora?

Uma aluna pergunta em voz alta para JV.

MY

451

Ja.

responder

AL

452

Entdo chega. Até vocé dar visto em todos os
cadernos.

A aluna argumenta com CL.

JV

453

No inicio da aula que vem.

informar

Notifica a aluna que deixara o visto no caderno
para a préxima aula.

JV

454

conferir
escrever

Verifica continuamente suas notas de aula
enquanto escreve, na primeira parte da lousa: [n/
cap.].

(A turma esta dispersa.)

AL

455

Obli-qua-mente?

Uma aluna procura entender a grafia na lousa e 1€,
pausadamente, a palavra.

N

456

Obliguamente.

ler

Observa a aluna e enuncia em voz alta o que esta
escrito na lousa.

AL

457

Sério? Isso é uma palavra?

A aluna comenta.

JV

458

conferir
escrever

Verifica continuamente suas notas de aula
enquanto escreve, na primeira parte da lousa: [n/
cap.].

(A turma esté dispersa.)

AL

459

Professor? Posso ir tomar agua?

Um aluno se aproxima de JV e pede autorizacao
para sair de sala.

JV

460

Ja vai bater o sino.

negar

Acena negativamente com a cabeca.

AL

461

Ah néo, vai demorar [n/ cap.]

O aluno olha para o relégio e procura argumentar
com JV.

vV

462

Calma ai.

solicitar

Pede que o aluno aguarde o sino.

(O aluno se afasta de JV em diregéo a parte final
da lousa e escreve um nome acima do desenho
das linhas de campo magnético.)

N

463

conferir
escrever

Verifica continuamente suas notas de aula
enquanto escreve, na primeira parte da lousa: [n/
cap.].

(A turma estd dispersa.)

MY

464

Senta |4, por favor!

advertir

Chama a atencéo do aluno.

AL

465

Professor, vou sentar.

(O aluno dirige-se para sua carteira. Alguns alunos
cantam em sala.)

N

466

conferir
escrever

Verifica continuamente suas notas de aula
enquanto escreve, na primeira parte da lousa: [n/
cap.].

(A turma estd dispersa.)

AL

467

Vocés ai acreditam que Jesus [n/ cap.].

Os alunos aparentemente comentam assuntos
sobre religido em tom jocoso.

(A turma fica mais dispersa. Um som de batida é
escutado.)

MY

468

Pessoal, olha as palavras ai indecentes.

advertir

Chama a atencéo da turma.

JV

469

conferir

Verifica mais detidamente as notas de aula em seu
caderno, de pé em frente a lousa.

v

470

conferir
escrever

Verifica continuamente suas notas de aula
enquanto escreve, na primeira parte da lousa: [n/
cap.]. Observa rapidamente a classe.

(A turma esté dispersa.)

AL

471

Professor (n/ cap.).

Uma aluna chama por JV.

v

472

conferir
escrever

Verifica continuamente suas notas de aula
enquanto escreve, na primeira parte da lousa: [n/
cap.].

(A turma estd menos dispersa.)

JV

473

deslocar

Caminha de costas, da frente da lousa, em diregdo
a sua mesa. Observa rapidamente a turma.
(Alguns alunos conversam em voz alta.)

Y

474

conferir
escrever

Verifica continuamente suas notas de aula
enquanto escreve, na primeira parte da lousa: [n/
cap.].




[n/ cap.] sabem mais da Biblia que um cristao [n/
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AL 475 cap.] Um aluno comenta em voz alta com os colegas.
Uma aluna pergunta em voz alta para a turma,
Alguém sabe o nome completo da professora de possivelmente para o preef?Ch.'“Te“‘O de um
AL 476 - - cabecalho de trabalho da disciplina a ser entrega.
ensino religioso?
(Alguns alunos falam em voz alta o nome da
professora solicitado pela aluna.)
Algum aluno possivelmente argumenta com JV
AL 477 | Professor [n/ cap.] sobre o tempo e a quantidade de contetdo a ser
copiado.
. comentar | Caminhando na frente da lousa para pegar um giz,
N 478 | Esta acabando. deslocar | responde ao aluno.
. . Uma aluna reclama da quantidade de contetddo na
AL 479 | Professor, bateu o sino, uai. lousa para copiar.
JV 480 | N&o bateu ainda néo. responder
Verifica continuamente suas notas de aula e retoma
Ry 281 conferir a escrita, na prim_eira parte da !ousg: [n/ cap.]. Se
escrever | agacha para copiar na porg¢éo inferior da lousa.
(A turma esté dispersa.)
AL 482 | N&o, vai bater. Nao vai dar tempo de copiar tudo. Algumas alunas reclamam.
AL 483 | Professor! Um aluno chama por JV.
JV 484 | Oi? conversar
AL 485 | [n/ cap.] ali embaixo, na outra I, ﬁwaslgno pede esclarecimentos sobre a grafia na
Apesar da pergunta do aluno, continua a escrever
VvV 486 escrever | na primeira parte da lousa: [n/ cap.].
(A turma esté dispersa.)
JV 487 escrever | (escreve na lousa)
deslocar Se_afasta da lousa para enxergar de longe a grafia.
VvV 488 | Aonde? Sai do enquadramento e possivelmente se
perguntar :
aproxima do aluno que pergunta.
AL 489 | [0/ cap] O aluno aparentemente [é em voz alta o que
consegue compreender da grafia na lousa.
JV 490 | [n/cap.] ler Em voz alta 0 que est4 escrito na lousa.
AL 491 | Ah, pensei que era [n/ cap.] O aluno argumenta com JV.
deslocar Se a_proxima novamente da Iou_sa, a_lgacha, e
VvV 492 continua a escrever na porcéo inferior da lousa
escrever LS
representando o desenho de uma helicoide.
AL 493 | Ah ndo, professor. Espera ai. Um aluno reclama de ter que reproduzir o desenho
no seu caderno.
Professor, bateu o sinal. Tira foto. Vou tirar foto.
AL 494 Depois vocé manda 14 no grupo. Os alunos falam em voz alta.
Caminha na frente da lousa para pegar um novo
VvV 495 deslocar | giz. Retorna a posicéo agachada em seguida para
escrever.
Verifica continuamente suas notas de aula e retoma
Ry 496 conferir o desenho, na porcao inferior da primeira parte da
escrever | lousa.
(A turma esté dispersa e impaciente.)
deslocar Se_afasta da lousa e verifica suas notas de aula.
VvV 497 . Deixa o caderno sobre a mesa e observa
conferir ;
rapidamente a turma.
AL 498 | Acabou? Vai dar visto? Uma aluna guestiona JV.
Vv 499 | la dar semana que vem [n/ cap.]. informar C‘igg'ca a aluna da sua decisdo em relacdo ao
AL 500 | N&o, s6 que ndo da tempo. A aluna argumenta com JV.
AL 501 | Vai dar visto? Terminei. Outros alunos guestionam JV.
v 502 deslocar | Retorna para a mesa do professor e verifica seu
conferir material de aula.
JVv 503 | Pessoal, s6 explicando essa Ultima parte aqui. informar | Notifica a turma que vai iniciar a explicacéo.
E, caso uma particula seja lancada obliquamente
as linhas de campo, trata-se de uma composicéo Parafraseia e narra em voz alta o que esta escrito
VvV 504 | dos dois casos anteriores que a gente viu. A ler na lousa.
diregao (v) da particula pode ser decomposta como (A turma esta dispersa. Uma aluna sai de sala.)
Vx € Vy.
Se aproxima da lousa e aponta para a figura
Ry 505 Entéo,_ aqui no caso, na diregao paralela vai ser vx deslqcar representada na lousa, com auxilio de um_Iépis.
e na direcdo perpendicular a gente tem vy. explicar (A turma esté dispersa, possivelmente muitos
arrumando seu material para sair de sala.)
A direcéo vy é perpendicular as linhas de campo e
ela denomina-se um movimento circular uniforme. Parafraseia e narra em voz alta o que esta escrito
vV 506 | Essa direcéo vx € a mesma das linhas de campo, ler na lousa
entdo assim o movimento é retilineo e uniforme ’
MRU.
Uma aluna reclama em voz alta de outro colega.
AL 507 | Ah néo, vocé deve estar de brincadeira. (A turma esté dispersa. O pesquisador entra em

sala e desliga a camera.)
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Curso:
Licenciatura em Fisica
Disciplina:
Estagio 111

Periodo / Ano: Turno:

8°/2016-2 Noturno
Carga Hordaria: Professor:

108 horas Felippe Guimardes Maciel

Pré-requisitos:

Estagio Il

Ementa

Analise e producdo de recursos didaticos.
Regéncia de classe por meio do uso de diferentes estratégias de ensino.
Avaliacdo das praxis desenvolvida durante o periodo de regéncia.

Objetivo da Disciplina

O objetivo dessa disciplina é inserir mais uma vez o licenciando no contexto escolar, porém
no papel da regéncia, até entdo observada e problematizada. Serdo discutidos métodos de
planejamento (plano de aula e sequéncia didatica), execucdo e avaliacdo de materiais
educacionais.

Por meio do planejamento e da regéncia, os licenciandos terdo a possibilidade de aplicar
diversas técnicas de ensino, seguidas de uma reflexdo sobre sua pratica, observando
criticamente a aprendizagem dos alunos.

Também serdo discutidas brevemente topicos sobre avaliacdo (Préatica de Ensino do 8°
periodo), norteando a construcao de instrumentos avaliativos por parte dos futuros
professores. Objetiva-se assim fazer com que a identidade docente seja cada vez mais
apropriada pelos licenciandos.

Competéncias / habilidades

Desenvolver técnicas de leitura critica e redagéo cientifica.

Aprimorar a reflexdo sobre a préatica docente.

Discutir alguns métodos de avalia¢do de recursos didaticos.

Produzir planejamentos consistentes com os documentos oficiais e as necessidades da
escola.

Fazer uma avaliacdo das préaticas de regéncia em sala de aula.

Compreender o conceito de avaliacdo escolar e suas aplicaces no ensino de fisica.

Descric¢édo do conteudo
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1. UNIDADE I: ANALISE E PRODUC}AO DE RECURSOS DIDATICOS
a. Sequéncias didaticas e planos de aula.
b. Andlise de livros didaticos.
c. Anélise e producdo de outros recursos didaticos.

2. UNIDADE II: REGENCIA DE AULAS REGULARES DE FISICA

a. Fazer um breve levantamento dos contedidos e das caracteristicas da turma a
receber o estagiario juntamente com o professor supervisor.

b. Promover uma leitura critica do conteudo indicado para a regéncia contido no
livro texto adotado pela turma.

c. Planejamento das aulas a serem ministradas na escola campo.
d. Execucdo de aulas de regéncia em uma turma de ensino médio.
Analise reflexiva em cima do registro das aulas de regéncia.

3. UNIDADE lII: AVALIAQAO ESCOLAR
a. Conceito e objetivos da avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem.
b. Estudo de diversas modalidades de avaliacéo.

c. Construcdo e aplicacdo, se oportunizado pelo professor supervisor, de um
instrumento formal de avaliacdo na escola.

Procedimentos Metodologicos

Aula expositivas dialogadas, com instigacdo da interacdo professor-aluno.

Uso da plataforma Moodle como intermediador entre os trabalhos da disciplina.

Leitura analitica e discussdo de textos especificos da area de ensino e aprendizagem das
ciéncias.

Producdo de sinteses criticas.

Realizacdo de trabalhos individuais na forma de seminarios.

Serdo utilizados como recursos didaticos: quadro, datashow, textos didaticos, periddicos e
outras publicagdes.

As aulas de regéncia na escola campo.

Video-gravacao das aulas de regéncia, com consentimento do estagiario, focando apenas na
sua acdo, para um exercicio de autoscopia.

Praticas de Ensino

Eixo do periodo: Elaboracéo e analise de instrumentos avaliativos

Atividades de pratica de ensino Carga horéria das atividades
Anadlise de avaliacGes anteriores da escola-

1 2 horas
campo.
Elaboragdo de um procedimento avaliativo

2 | para aplicacdo na escola-campo com auxilio 3 horas
do professor supervisor.
Aplicacédo do instrumento de avaliagdo em

3 | Aplicag str ¢ 2 horas
ambiente de estagio.
Correcéo e levantamento de dados sobre a

4 T . 4 horas
avaliacdo realizada.
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5 Producédo de um texto reflexivo sobre a 1 hora
experiéncia realizada com a avaliacao.
Total da carga horéria 12 horas
Avaliacao

O processo de avaliacdo da disciplina devera levar em conta:

- Participacdo nas discussoes e atividades propostas em sala de aula.
- Produgéo textual.

- Entrega dos planos de ensino.

- Reflexdo oral sobre as aulas video-gravadas (autoscopia).

- Entrega dos registros de aula e/ou diarios de campo semanalmente.
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