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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar, discutir e apresentar caracteristicas da Observagao
como possivel instrumento de avaliacdo da aprendizagem na Avaliagdo Didatica, perspectiva
de avaliagcdo adotada na Educacdo Matematica Realistica. Para tal, foi utilizada uma abordagem
qualitativa de cunho especulativo. Identificou-se que a Observa¢do como instrumento de
Avaliagao Didatica pode funcionar como elemento regulador para a tomada de decisdes em sala
de aula e pode atuar como processo subordinado ao servico da aprendizagem. A Observagao,
nessa perspectiva, pode ser uma forma de interagdo em sala de aula. Espera-se que a observagao,
possivelmente ja realizada em sala de aula, seja utilizada como instrumento de Avaliagdo
Didatica, dadas as suas caracteristicas para o desenvolvimento da reflexao critica no contexto
da sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacdo Matematica Realistica. Avaliagdo da
Aprendizagem Escolar. Instrumento de Avaliagdao. Observacao.



CORDEIRO, Emily Caroline Felix. Observation: Didactic Assessment Instrument? 2021.
56f. Dissertation (Masters in Mathematics Education and Sciences) — Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2021.

ABSTRACT

This research aimed to analyze, discuss and present Observation characteristics as a possible
learning assessment tool in Didactic Assessment, an assessment perspective adopted in
Realistic Mathematical Education. For this, a qualitative speculative approach was used. It was
identified that Observation as a Didactic Assessment instrument can function as a regulatory
element for decision-making in the classroom and can act as a subordinate process to the service
of learning. Observation, in this perspective, can be a form of classroom interaction. It is
expected that observation, possibly already carried out in the classroom, will be used as a
Didactic Assessment instrument, given its characteristics for the development of critical
reflection in the classroom context.

Key words: Mathematics Education. Realistic Mathematics Education. Assessment of School
Learning. Assessment Tool. Observation.
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COM QUEM E POR QUE VAMOS NAVEGAR?

Meu primeiro encontro com alguns membros GEPEMA! aconteceu no evento
intitulado “Uma década de Estudo e Pesquisa em Educagdo Matematica e Avaliagdo da
Aprendizagem”, que foi organizado para promover reflexdo e divulgar os trabalhos
desenvolvidos no Grupo durante dez anos de atuagdo, apresentando experiéncias de pesquisas
e resultados. Nesse evento, conheci pessoas de quem s6 tinha ouvido falar em minhas aulas ou
de leituras de livros ou artigos. Ali, pareceu que minhas angustias em relagdo aos processos de
ensino, de aprendizagem e de avaliagdo eram transformadas em esperanca.

Foi a partir desse encontro que passei a considerar, de fato, a possibilidade de
seguir a trajetéria académica na area de Educacao Matematica, algo que, até entdo, era apenas
uma possibilidade. Sai do meu antigo emprego, que ndo estava diretamente relacionado ao
curso de Licenciatura em Matematica, € comecei a dar aulas no PSS — Processo Seletivo
Simplificado no Nucleo Regional de Educa¢io (NRE?) de Apucarana, para turmas do 8° e 9°
anos do Ensino Fundamental, além de participar como bolsista no PIBID (Programa
Institucional de Bolsas e Iniciagdo a Docéncia). Considerava muito importante minha
participagdo no programa, pois conseguia desenvolver atividades diferenciadas em minhas
turmas, mas, ainda assim, parecia que tudo se perdia quando vinham as provas, realizadas
tradicionalmente ao final de um periodo letivo pré-determinado, geralmente bimestre ou
trimestre. O aluno era identificado com um valor e todo o seu desenvolvimento durante as aulas
era desconsiderado.

Existiu, no entanto, um tempo, entre esse primeiro contato com membros do
GEPEMA e minha efetiva participacdo no Grupo, pois, além de o meu trabalho continuar sendo
na cidade de Apucarana, eu ainda precisava concluir a Licenciatura. Apds concluir a graduagao,
iniciei uma Especializacdo em Educagao Matematica na UEL. Nessa mesma época cursei como
aluna especial, uma disciplina do Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica na mesma universidade, que ocorria no primeiro horario do encontro dos
participantes do GEPEMA. Assim, comeceli a participar ssmanalmente dos encontros do Grupo,
que acontecem as segundas-feiras, no periodo da manha, com estudantes de Graduagao, Pos-

Graduacdo e professores da Educagdo Basica e, no periodo da tarde, com os orientandos da

! A partir daqui nomeado apenas como Grupo ou GEPEMA. Mais informagdes no site http://www.uel.br/grupo-
estudo/gepema/index.html
2 No Paran4, a Secretaria de Estado da Educacdo estd descentralizada em 32 NRE.
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coordenadora do Grupo. E nesse mar de inquietacdes, dilemas, duvidas e estudo em que me

encontrava que emergiu o interesse pelo tema desta pesquisa.
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ROTA: um caminho a navegar

As pesquisas na area da avaliacao da aprendizagem tém se intensificado nos
ultimos anos. Um dos grupos que, hd mais de dez anos, estuda a avaliacdo da aprendizagem
escolar ¢ 0 GEPEMA. Os participantes do Grupo adotam pressupostos da Avaliagio Didética®
tomada como pratica de investigacdo e oportunidade de aprendizagem. Alguns aspectos da
avaliacdo que serdo utilizados nesta pesquisa podem ser encontrados nos trabalhos elencados
no Quadro 01.

Quadro 01 - Teses (T) e Dissertagdes (D) do GEPEMA que tratam de aspectos da avaliagdo da
aprendizagem escolar
Teses (T) e Dissertacdes (D) do GEPEMA que tratam de aspectos da avaliacao

Ano | Tipo Referéncia

GOMES, Marilda Trecenti O portfélio na avaliacdo da aprendizagem escolar.
2003 D1 2003. Dissertagdo (Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo) — Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2003.

FERREIRA, Pamela Emanueli Alves. Analise da producio escrita de professores
2009 D |da Educacio Basica em questdes nio-rotineiras de matematica. 2009.
Dissertagdo (Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educagao
Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2009.

PEDROCHI JUNIOR, Osmar. Avaliacio como oportunidade de aprendizagem
2012 D | em Matematica. 2012. 56f. Dissertacdo (Programa de Pos-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Educagdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2012.

PIRES, Magna Natalia Marin. Oportunidade para aprender: uma Pratica da
2013 T Reinvengdo Guiada na Prova em Fases. 2013. 122f. Tese (Programa de Pos-
Graduag¢do em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2013.

TREVISAN, André Luis. Prova em fases e um repensar da pratica avaliativa
2013 T | em Matematica. 2013. 168f. Tese de doutorado (Programa de Pos-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias ¢ Educa¢do Matematica) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2013.

MENDES, Marcele Tavares. Utilizacdo da Prova em Fases como recurso para
2014 T regulacido da aprendizagem em aulas de calculo. 2014. 275f. Tese de doutorado
(Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias ¢ Educagdo Matematica) —
Universidade Estadual de Londrina, 2014.

PRESTES, Diego Barboza. Prova em fases de Matematica: uma experiéncia no
2015 D | 5°ano do Ensino Fundamental. 2015. 122f. Dissertagdo de Mestrado (Programa de
Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica) Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

3 Tipo de Avalia¢do adotada na RME, ser4 apresentada na se¢do 2.2.
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2016

FORSTER, Cristiano. A utiliza¢do da prova-escrita-com-cola como recurso a
aprendizagem. 2016. 123f. Dissertacdo (Programa de P6s-Gradua¢do em Ensino
de Ciéncias ¢ Educacdo Matematica) - Universidade Estadual de Londrina,
/Londrina, 2016.

2016

PAIXAO, Anie Caroline Gongalves. Uma Prova em Fases de Matematica: da
analise da produgao escrita ao principio de orientacio. 2016. 103f. Dissertagdo
(Mestrado em Ensino de Ciéncias ¢ Educa¢do Matematica) - Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2016.

2018

BENEDITO, José Emidio Gomes. Um estudo do carater de continuidade na
avaliacdo didatica. 2018. 63f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educagdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2018.

2018

SILVA, Gabriel dos Santos e. Um olhar para os processos de aprendizagem e de
ensino por meio de uma trajetoria de avaliagao. 2018. 166f. Tese de Doutorado
(P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias ¢ Educagdo Matematica) - Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2018.

2018

SOUZA, Juliana Alves de. Cola em Prova Escrita: de uma conduta discente a uma
estratégia docente. 2018. 146 p. Doutorado (Programa de Pos-Graduagdo em
Educagdo Matematica) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2018.

2020

INNOCENTI, Mariana Souza. Prova-escrita-com-cola em aulas de matematica
no 8° ano do Ensino Fundamental. 2020. 78f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino
de Ciéncias e Educagdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2020.

2020

SILVA, Vanessa Kishi da. FEEDBACK: recurso para aulas de matematica. 2020.
68f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias ¢ Educagdo Matematica) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

Fonte: autora.

Além do estudo de aspectos do processo de avaliagdo da aprendizagem, o

Grupo debruga-se, também, no estudo de instrumentos de avaliagdo que podem favorecer os

processos de ensino e de aprendizagem.

Seguindo os encaminhamentos dos trabalhos do Grupo, este trabalho

apresenta um estudo com a intengdo de analisar se a Observagdo atende aos aspectos da

Avaliagdo Didatica e se pode ser considerada um seu instrumento. Para isso, tem-se como

objetivos:

» Analisar, discutir e apresentar caracteristicas da Observagao como possivel instrumento de

avaliacdo da aprendizagem na Avaliagdo Didatica (perspectiva de avaliagdo da RME).

Como objetivos intermédios, tem-se:

v’ apresentar caracteristicas da Avaliagdo Didatica;
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v' inventariar a defini¢do de instrumento de avaliagdo na literatura alcangada;
v' identificar o que é tomado como Observagdo no processo de avaliagdo da

aprendizagem escolar na literatura alcangada;

Este relatorio de pesquisa estd composto por cinco partes. Esta introducao ¢
a primeira. A segunda contém os procedimentos metodologicos utilizados e a terceira, os
inventdrios e apontamentos do estudo. A quarta parte traz algumas reflexdes originadas nos
estudos, momento em que se analisam, de maneira reflexiva, as informacdes levantadas. As
consideragdes a que se chegou no desenvolvimento do trabalho estdo apresentadas na quinta

parte.
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1 AS COORDENADAS PARA O NAVEGAR

Esta pesquisa foi realizada sob uma abordagem qualitativa de cunho
especulativo fundamentada na interpretacdo, na argumentacao € no recontar, uma vez que a
intencdo ¢ constituir uma produgdo de enunciados sobre outros enunciados (VAN DER
MAREN, 1996).

Pretendeu-se fazer a interpretacdo e a andlise dos textos que compuseram o
corpus com auxilio dos inventarios e cotejos elaborados. Nesse tipo de pesquisa, sao destacados
alguns aspectos para a sua credibilidade: o acesso as fontes, a totalidade, a atualidade ¢ a
autenticidade. O corpus de informagdes basicas ¢ intertextual porque os textos utilizados sao
provenientes de diferentes pesquisadores com o mesmo tema. Nesse sentido, foram realizadas
leituras em materiais de autores que tratam da avaliacao formativa da aprendizagem escolar, da
abordagem de ensino da RME, em especial da Avaliagao Didatica e da Observa¢ao como
instrumento avaliativo.

Para compor o corpus da pesquisa, fez-se uma busca de dissertagdes e teses
no Catédlogo de Teses e Dissertacoes da CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior), separadamente, os termos avaliacio da aprendizagem ¢ instrumentos de
avaliacdo ¢ foram encontrados, respectivamente, 1.188.607 e 1.211.505 resultados. Para
melhor direcionar os resultados, inseriu-se o uso das aspas na busca dos termos, “avaliacdo da
aprendizagem” e “instrumentos de avaliacio” obtendo uma significativa redugdo nos
resultados encontrados, 1.229 e 1.789, porém, como a intencao eram trabalhos que utilizassem
a avaliagdo da aprendizagem e uso e/ou construgcdo de instrumentos de avaliagdo que
possibilitassem avaliar a aprendizagem, juntaram-se os dois termos em uma unica busca, que
obteve como resultado “avaliacido da aprendizagem” e “instrumentos de avaliacdo”. Foram,
entdo, disponibilizados 689.792 resultados.

Embora o nimero de termos voltasse a crescer, os resultados estavam mais
direcionados para a realizagdo desta pesquisa. Com o intuito de refinar a quantidade dos
trabalhos, utilizou-se, entdo, filtros disponibilizados pela plataforma, que sdo: termo de busca,
tipo, ano, autor, orientador, banca, grande area conhecimento, area conhecimento, area
avaliagdo, area concentragdao, nome programa, instituicao e biblioteca.

Foram aplicados os filtros que atendiam ao interesse da pesquisa: tipo

(mestrados e doutorados académicos), ano (de 2009 a 2018%), grande area conhecimento

40 ano de 2019 nio estava disponibilizado na época da busca.
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(Ciéncias Humanas e Multidisciplinar), area conhecimento (Educacdo, Educagdo de Adultos,
Ensino, Ensino de Ciéncias e Matematica, Ensino Aprendizagem), area avaliagdo (Educacao e
Ensino), area concentracdo (Educacdo, Educagdo Brasileira, Ensino de Ciéncias ¢ Educagdo
Matematica, Educagao Matematica.

Ficou-se entdo com as quantidades apresentadas no Quadro 02.

Quadro 02 — Quadro do resultado dos filtros aplicados na busca pelos termos “avaliacido da

aprendizagem” e “instrumentos de avaliacao” no banco da CAPES

Filtro Opgoes e quantidades
Tipo Doutorado (167662) Mestrado (451129)
Ano 2009 (50166) 2010 (50902) 2011 (55554) 2012 (61052) 2013 (68103)
2014 (71072) 2015 (76296) 2016 (82953) 2017 (84798) 2018 (88896)
Autor (653287)
Orientador (773502)
Banca (925631)
Grande Area Ciéncias Humanas (42735) Ciéncias Humanas (31522)
Conhecimento Multidisciplinar (13074) Multidisciplinar (4404)
Educacao (30617) Educacao (42417) Educacao de Adultos (499)
Area Educagdo de Adultos (153) Ensino (4791) Ensino (3141)
Conhecimento Ensino de Ciéncias e Matematica (8283) Ensino de Ciéncias ¢ Matematica
(1263) Ensino-Aprendizagem (406) Ensino-Aprendizagem (165)
Area Avaliagio (92)
Area
Concentragao (2353)
Nome Programa (25)
Instituicdo 97
Biblioteca (801)

Fonte: a autora.

Apos a aplicagao de todos esses filtros, restaram setenta e trés (73) trabalhos
como resultados da busca, desses, cinquenta e um (51) s@o dissertagdes e vinte e dois (22) sdo
teses. A partir dai, iniciou-se um procedimento de refinamento manual para conferir se
realmente todos esses trabalhos fariam ou nao parte do corpus da pesquisa, pois, como o foco
era avaliagdo da aprendizagem, trabalhos que focavam a avaliacao externa ou que utilizavam
instrumentos que ndo eram destinados para a avaliagdo da aprendizagem, por exemplo, nao
seriam de interesse desta pesquisa.

O refinamento manual; deu-se da seguinte maneira: primeiramente foi feito o
download de todos os textos disponiveis no site da CAPES, depois, os trabalhos que nado
estavam disponiveis naquele ambiente foram pesquisados no site de busca GOOGLE. No
entanto, ainda haviam trés (3) trabalhos que, na data da busca, ndo estavam autorizados a serem
publicados, por isso, no Quadro 03, estardo indicados em vermelho. Feito o download dos

demais textos, um deles ndo permitia o filtro de busca, ferramenta do Adobe Acrobat Reader
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DC, que seria utilizado para elaboracao dos inventarios e, portanto, foi também descartado,
estando representado pela cor laranja.

Com os sessenta ¢ nove (69) textos selecionados, iniciou-se a etapa dos
inventarios®. Foram inventariados os termos avaliacdo da aprendizagem, instrumento de
avaliacfo, instrumentos de avaliacio e observacio, porém o termo observacao necessitou de
uma adaptacdo, ficando observ para incluir suas variagdes, como observador, observar,
observa, observando, observaveis, observou e observaram, por exemplo, para abranger um
maior numero de termos, visando nao perder informagdes relevantes para a pesquisa.

Ap6s arealizacdo dos inventarios, foi possivel eliminar mais alguns trabalhos
que nao utilizavam a avaliacdo da aprendizagem ou cujos instrumentos nao tinham o intuito de
avaliar a aprendizagem. Nessa etapa, foram eliminados mais vinte e dois (22) trabalhos,
ilustrados pela cor amarelo-escuro no Quadro 03, restando, entdo, os que estdo em verde, que,
juntamente com os trabalhos do GEPEMA em amarelo-claro, totalizando quarenta e sete (47)
trabalhos foram para proxima etapa, o cotejo.

Para simplificar e nao utilizar a referéncia sempre que for falado dos trabalhos
obtidos na pesquisa no banco da CAPES, eles foram numerados de acordo com a ordem em
que apareceram nos resultados dos filtros aplicados. A situag@o representa se o trabalho nao
possui autorizac¢ao para publicacdo no dia em que a busca foi feita, se ndo permite o comando
de busca no texto, se foi considerado como nao pertinente para a realiza¢do da pesquisa apos a
confec¢do dos inventarios, se € relevante para a utilizacao nesta pesquisa ou se € relevante para

esta pesquisa e faz parte do GEPEMA.

Quadro 03 — Relagdo dos trabalhos obtidos apds a aplicagdo dos filtros e a situagdo deles apos
a realizacao dos inventarios

Quadro com a numeracao e referéncias das Teses e Dissertacoes

N° | Referéncia Situacio
SILVA, Michele Oliveira da. Avaliacio sistematizada para professores de

01 alunos com paralisia cerebral (ASPA-PC). 2014. 190f. Tese (Doutorado em -
Educacdo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista,

Marilia, 2014.

SILVA, Luzia Marinalva da. Um estudo dos mapas conceituais como
instrumento de auto avaliacao em Ciéncias: concepgdes de alunos(as) do -
Ensino Fundamental 1. 2014. 140 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacao) -

Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2014.

02

5 Sera entendido por inventario, o levantamento sistematico de informagdes, realizados em alguma fonte.
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COVATTI, Fabio Alessio Alfredo. As concepgdes e as praticas de avaliacio
da aprendizagem escolar por meio dos dizeres dos professores das séries
finais do Ensino Fundamental. 2013. 125 f. Disserta¢do (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Regional de Blumenau, Blumenau, 2013.
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04

SILVA, Gabriel dos Santos e. Um olhar para os processos de aprendizagem e
de ensino por meio de uma trajetéria de avaliacio. 2018. 166f. Tese de
Doutorado (Doutorado em Ensino de Ciéncias ¢ Educa¢do Matematica) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2018.

05

FORSTER, Cristiano. A utilizag¢do da prova-escrita-com-cola como recurso a
aprendizagem. 2015. 123f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educac¢do Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2016

06

TERRA, Maria Lucia. A Avaliacio da Aprendizagem escolar de estudantes
com Deficiéncia Intelectual. 2014. 190 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao)
- Universidade Estadual Paulista Julio De Mesquita Filho, Presidente Prudente,
2014.

07

BRACCIALLI, Ana Carla. Traducao E Adaptacao Transcultural Do
Instrumento Educacional Technology Predisposition Assessment - ET PA.
2017. 101 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual
Paulista Julio De Mesquita Filho, Marilia, 2017.

08

NOGUEIRA, Rivanda dos Santos. Avaliacdo em larga escala como regulacio:
O caso do sistema estadual de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar —
Seape/Acre. 2015. 258 f. Tese (Doutorado em Educagao) - Universidade Federal
do Parana, Curitiba, 2015.

09

AMARO, Silvano Pedro. Provas Escritas no Ensino Fundamental: uma
Analise na Disciplina De Lingua Portuguesa. 2016. 113 f. Dissertagao (Mestrado
em Educacdo) - Universidade do Vale do Itajai, Itajai, 2016.

10

COIMBRA, Claudia Stefania Figueiredo Neves. Instrumento de avaliacio da
escrita: repertorio inicial. 2015. 195 f. Tese (Doutorado em Educagao:
Psicologia da Educag¢@o) - Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo
Paulo, 2015.

11

FERNANDES, Alex de Oliveira. O Programa de Avaliacao da Aprendizagem
Escolar (PAAE) em Minas Gerais: interfaces entre praticas avaliativas e
curriculo de Histoéria no Ensino Médio. 2017 206 f. Dissertagao (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2017.
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12

PRESTES, Diego Barboza. Prova em fases de Matematica: uma experiéncia no
5° ano do Ensino Fundamental. 2015. 122f. Dissertagao (Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica) - Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2015.

13

SZEREMETA, Thaynara do Prado. A carreira esportiva sob a ética do modelo
bioecologico de Bronfenbrenner: construgao e validacdo de um Instrumento de
Avaliacdo. 2018. 144 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2018.

14

XAVIER, Ana Cristina de Sousa. Escrita na fase de alfabetizacao: estudo
preliminar de um instrumento de avaliagdo. 2017. 92 f. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo), Univas, Pouso Alegre, 2017.

M

15

TREVISAN, André Luis. Prova em fases e um repensar da pratica avaliativa
em Matematica. 2013. 168 f. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2013.

16

BALLARDIN, Rachel Andrade. Avaliacio e Regulacio do Ensino Superior
no Brasil: O Instrumento de Avaliagao de Cursos de Graduagao ¢ as Avaliagdes
In Loco. 2016. 183 f. Tese (Doutorado em Educacdo) -Universidade Metodista
de Piracicaba, Taquaral, 2016.
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SAMPAIO, Maria Nobre. Elaboracio e Aplicacdo de um protocolo de
Avaliaciao da producio textual para escolares do Ensino Fundamental I.
2017. 214 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho, Marilia, 2017.

22

18

PIMENTA NETO, Fabricio. Aprendizagem relacionada ao conceito de
energia visando a alfabetizacao cientifica e tecnologica de alunos do ensino
médio utilizando o enfoque CTSA. 2015. 168 f. Dissertagdo (Mestrado em
Ensino de Ciéncias) - Universidade Cruzeiro do Sul, Sdo Paulo, 2015.

19

ROCHA, Paula Del Ponte. Orientagdes curriculares e politicas publicas para
a formacao de professores: um estudo sobre o curso de licenciatura em
Quimica da UFPel. 2014. 135 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo em
Ciéncias) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2014.

20

GONCALVES, Alessandro. Analise das estratégias e erros dos alunos do 9°
ano em questoes de algebra baseadas no Saresp de 2008 a 2011. 2014. 178 £.
Dissertagao (Mestrado em Educagdo Matematica) - Pontificia Universidade
Catoélica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2014.
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BENEDITO, José Emidio Gomes. Um estudo do carater de continuidade na
avaliacao didatica. 2018. 63f. Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2018.

22

SILVA, Paulo Marcos Ribeiro da. Aplicativos que abordam conceitos
estatisticos em tablets e smartphones. 2015 184 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo Matematica e Tecnologica) - Universidade Federal de Pernambuco,
Recife, 2015.

23

COELHO, Lincoln Mansur. Cultura Material e Ensino Ludico: O Uso da
Numismatica em Sala de Aula. 2018. 101 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino) -
Universidade Federal Fluminense, Santo Antonio de Padua, 2018.

24

SILVA, Andrea Moreira da. Geografia no Ensino Médio: Praticas de Avaliagdo
em escolas estaduais de Juiz De Fora — MG. 2016. 115 f. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo) - Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2016.

25

ALBUQUERQUE, Thiago Ramos de. O Video como ferramenta de Avaliacao
da Aprendizagem de Libras na Formacao de Professores. 2017. 122 f.
Dissertagao (Mestrado em Educagdo em Ciéncias ¢ Matematica) - Universidade
Federal de Pernambuco, Caruaru, 2017.

26

AMBRA, Karen. A avaliacdo da brincadeira de faz de conta por meio do
ChIPPA: perspectivas para a pratica pedagdgica na Educagdo Infantil. 2018. 206
f. Tese (Doutorado em Educacédo (Psicologia Da Educagdo)) - Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2018.

27

TATSCH, Karla Jaqueline Souza. Conhecimentos especificos e pedagogicos e
suas articulacdes: uma analise das provas do exame nacional de desempenho
dos estudantes de cursos de Licenciatura em Matematica. 2018. 259 f. Tese
(Doutorado em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Universidade Franciscana,
Santa Maria, 2018.

28

KHAMIS, Karla Aparecida dos Reis Mehanna. Usos da Prova Brasil: uma
analise em escolas municipais de Ensino Fundamental 1. 2016. 388 f. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo) - Universidade Catdlica de Santos, 2016.

29

FRANCISCO, Ana Maria Milagres Belo. A avaliacio diagnoéstica das
dificuldades escolares (1929-1973): Prele¢oes de Helena Antipoff. 2018. 165 f.
Tese (Doutorado em Educagao) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2018.

30

PACHECO, Joao Alves. As metamorfoses do ENEM: de avaliagdo coadjuvante
para protagonista chave das politicas publicas de acesso a Educacéo Superior.
2013 320 f. Tese (Doutorado em Educagao) - Pontificia Universidade Catolica
De Sao Paulo, Sio Paulo, 2013.
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DANTAS, Maria Da Conceigdo Carvalho. Cada um sabe a dor e a delicia de
ser o que é: o performativo curricular- na analise de torpedo um video do kit
escola em homofobia. 2014. 169 f. Tese (Doutorado em Educagao) -
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2014.

23

32

VITORINO, Stephania Cottorello. A avaliacio como elemento de inclusio do
aluno com deficiéncia intelectual na escola publica. 2016. 167 f. Tese
(Doutorado em Educagéo Escolar) - Universidade Estadual Paulista Jalio De
Mesquita Filho, Araraquara, 2016.

33

COLETO, Andrea Patapoff Dal. Percursos para a construcao de indicadores
da qualidade da Educagao Infantil. 2014. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014.

34

FERREIRA, Joyce de Souza. Terra e Universo: construcio ¢ validagao de um
teste de desempenho escolar em ciéncias. 2016. 118 f. Dissertagdo (Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Matematica) - Fundagdo Universidade Federal De Sergipe,
Sao Cristovao, 2016.

35

CASTRO, Tainara Pereira. Avaliacido da aprendizagem a luz da Pedagogia
Histoérico-Critica: contribui¢des para a formagdo de professores. 2017. 148 f.
Dissertagao (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal Do Espirito Santo,
Vitéria, 2017.

36

SOUZA, Sanny Santos de. Avaliacdo externa baseada no pluralismo
epistemolégico: um estudo sobre o tema “ser humano” e “satide” no estado de
Sergipe. 2016. 86 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica)
- Fundacdo Universidade Federal de Sergipe, Sdo Cristovao, 2016.

37

FERREIRA, Tania Aparecida. Exame Nacional de Cursos: Um balango da
produgdo cientifica brasileira com foco no aprimoramento institucional (1999-
2010). 2013. 62 f. Dissertacao (Mestrado em Educac¢ao) - Pontificia
Universidade Catolica de Campinas, Campinas, 2013.

38

ARRUDA, Mariana Lacerda. A influéncia da musicoterapia na percepc¢ao da
qualidade de vida de pessoas idosas. 2018. 122 f. Dissertagao (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2018.

39

AMORIM, Karen Santos. Estado da arte sobre consciéncia fonolégica na
Educacao Infantil no Brasil no periodo de 2001-2011. 2014. 115 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2014.

40

SILVA, Marcela Ribeiro da. Ensino de Fisica para alunos com deficiéncia
visual: o processo de ensino-aprendizagem nos ambientes escolares das salas de
aula regular e de recursos. 2016. 274f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo para
a Ciéncia) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Bauru,
2016.

41

SILVA, Franciane da Silva e. Andlise qualitativa dos enunciados de provas
aplicadas em ciéncias naturais nos anos finais do Ensino Fundamental. 2017.
144 f. Dissertac¢do (Mestrado em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica) -
Universidade Federal do Maranhdo, Sdo Luis, 2017.

42

CUNHA, Valeria Telles. Exame de Ordem: a importancia das avalia¢des da
OAB e do MEC para o alunado da Universidade Catodlica de Petropolis. 2013.
104 f. Disserta¢do (Mestrado em Educagdo) - Universidade Catolica de
Petropolis, Petropolis, 2013.

43

ZAMBON, Francielle Barrinuevo. Motivaciao para produzir textos na escola.
2015. 138 f. Dissertagao (Mestrado em Educagdo) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2015.

44

TEIXEIRA, Joyce Diniz De Abreu. Sentidos de avaliacido nos discursos da
Politica Curricular da Secretaria Municipal de Educacio do Rio de Janeiro
(2009 —2012). 2014. 146 f. Dissertacdo (Mestrado em Educag¢éo) - Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.
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45

VASCONCELOS, Isabel Cristina Peregrina. A compreensao das relacdes
numéricas na aprendizagem de fragdes: um estudo com criangas brasileiras ¢
portuguesas do 4° ano da Educagdo Basica. 2015. 143 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Universidade Federal do Rio Grande Do Sul, Porto Alegre, 2015.

24

46

BLANK, Marceli Tessmer. Influéncias fonolégicas na aquisicio da escrita do
portugués por criancas bilingues (pomerano/portugués brasileiro) 2013. 152
f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) - Universidade Federal De Pelotas,
Capao do Ledo, 2013.

47

ARAUIJO, Maria de Fatima. Contar no Caminho: escritas de si, percursos de
formagao e inser¢do institucional de professores da infancia. 2014. 245 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Natal, 2014.

48

VIEIRA, Flaviana Rodrigues. A formagao de professoras em uma creche
universitaria: o papel da documentag@o no processo formativo. 2013. 247 f.
Dissertagao (Mestrado em Educagio) - Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo,
2013.

49

PRANKE, Amanda. Conhecimentos do contexto e estratégias
autorregulatorias mobilizadas na resolucio de problemas de matematica
por estudantes de uma escola agricola. 2018. 194 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

50

SALES, Fernanda de. “A gente quer ter voz ativa, no nosso destino mandar”:
contribui¢des da musica como fonte de informagao para a pratica pedagogica nas
bibliotecas escolares. 2016. Tese (Doutorado em Educagao) - Universidade do
Estado de Santa Catarina, Floriandpolis, 2016.

51

DRESCH, Jaime Farias. A Impressio do Consenso: uma analise politico-
epistemolégica do SARESP na folha de Sdo Paulo e no jornal da APEOESP.
2015. 224 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal de Sao
Carlos, Sdo Carlos Biblioteca, 2015.

52

DUARTE, Ana Lucia Cunha. Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes: uma analise do uso dos resultados no curso de pedagogia da
UEMA. 25/03/2013 327 £. Tese (Doutorado em Educagdo) - Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2013.

53

ALBUQUERQUE, Severino Vilar de. Formaciao continuada de professores no
estado do Maranho: do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) ao Plano
de Agoes Articuladas (PAR). 2013. 497 f. Tese (Doutorado em Educagéo) -
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2013.

54

MORALIS, Jean Mauro de Abreu. A regulaciao do trabalho escolar no contexto
das reformas educacionais no estado do Acre Rio Branco 2016. 2016. 120 f.
Dissertagao (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal do Acre, Rio
Branco, 2016.

55

VALES, Luciene de Sousa Teixeira. Constru¢ao de um blog sobre ética, jogos
digitais e Educacéo Infantil. 2018. 214 f. Tese (Doutorado em Educagdo) -
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

56

VASQUES, Rosane Fatima. Analise de requisitos para desenvolvimento de
software para a avaliacdo e gestdo escolar. 2015. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Federal da Fronteira Sul, Chapeco, 2015.

57

LEMOS, Nivea Roberta Moraes Barbosa. Relacdes entre o curriculo vivido no
curso de pedagogia e o processo de construcao da identidade do professor.
2016. 95 f. Dissertacdo (Mestrado em Educa¢do Contemporanea) - Universidade
Federal de Pernambuco, Caruaru, 2016.

58

FANTINEL, Cristiane Aparecida. Avaliacao do ensino e aprendizagem
escolar: relagdes entre as politicas publicas de avaliagdo e a pratica pedagogica.
2018. 223 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual do
Oeste do Parana, Francisco Beltrdo, 2018.
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59

BARZAN, Glauce da Silva Costa. A utilizagdo dos resultados da provinha
Brasil na rede municipal de ensino em Laguna-SC. 2014. 136 f. Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo) - Universidade do Sul de Santa Catarina, Tubardo,
2014,

25

60

NUNES, Enedina Betania Leite de Lucena Pires. Interagdo mutua e reativa na
EAD: um estudo de caso com docentes, tutores e discentes no curso de biologia
da UFT. 2016. Dissertagao (Mestrado em Educacao) - Universidade Federal do
Tocantins, Palmas, 2016.

61

SERVILHA, Ednalva de Souza Moraes. A educacio do aluno com deficiéncia
intelectual na rede regular de ensino do municipio de Sao Paulo:
consideragdes sobre o processo avaliativo. 2014. 106 f. Disserta¢ao (Mestrado
em Educacdo) - Universidade Cidade de Sao Paulo, S8o Paulo, 2014.

62

ALMEIDA, Adilson Jose de. Avaliacéio Institucional Externa e a Gestao em
Instituicoes de Educacio Superior: um estudo de caso na Faculdade de
Tecnologia SENAC Sao Miguel do Oeste/SC. 2015. 123 f. Dissertagdo
(Mestrado em Educagdo) - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e
das Missoes, Frederico Westphalen, 2015.

63

MINE, Valdete Aparecida do Amaral. Processo de letramento do professor a
partir de reflexdes acerca da escrita dos alunos sobre aulas de matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental. 2013. 163 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2013.

64

SILVA, Selma Gattas Dias Aires da. Politicas de avaliacido para o Ensino
Fundamental: a provinha brasil e suas implica¢des na pratica docente. 2014.
127 f. Dissertag¢do (Mestrado em Educagdo) - Universidade do Estado de Mato
Grosso, Caceres, 2014.

65

GRANDE, Tassia Priscila Fagundes. Instrumeds: um instrumento para
materiais educacionais digitais em dispositivos moveis para idosos. 2016. 175 f.
Dissertagao (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2016.

66

FERREIRA, Patrick Vieira. Avaliacdo institucional na educacio basica: uma
analise da pratica da educagdo adventista. 2016. 89 f. Disserta¢do (Mestrado em
Educagio) - UNIVERSIDADE METODISTA DE SAO PAULO, Sio Bernardo
do Campo, 2016.

67

SANTOS, Marcia Luzia dos. Intensificacdo do trabalho docente: contradi¢oes
da politica de economizar professores. 2013. 240 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2013.

68

SILVA, Luiza Raquel Souza e. Um método para producio de videoaulas no
contexto educacional. 2018. 102 f. Disserta¢do (Mestrado em Educag@o) -
Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, 2018.

69

STANDER, Marcus Danilo de Paula. Infraestrutura dos polos de apoio
presencial no Sinaes: a percepcao dos alunos de graduacdo a distancia. 2016.
132 f. Dissertac¢do (Mestrado em Educagio) - Universidade Cidade de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2016.

70

BUTTROS, Viviane Lorena. O acompanhamento de egressos da Educacgao
Superior como critério de avaliacio institucional do Sinaes: um estudo
exploratorio. 2016. 94 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) - Universidade
Cidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2016.

71

VELOSO, Gabriella Leone Fernandes. Portfoélios e o percurso de
aprendizagem de uma licencianda em um curso de formacio inicial sobre
natureza da ciéncia. 2017. 141 f. Disserta¢do (Mestrado em Educagdo) -
Universidade Federal de Ouro Preto, Mariana, 2017.

72

CERMINARO, Maria Cecilia. Possibilidades do uso de portfélios na
aprendizagem da lingua materna. 2013. 113 f. Dissertagao (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Federal de Sao Carlos, Sido Carlos, 2013.
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PAIVA, Elieser Castro e. Avaliacdo da aprendizagem na educacgio superior:

um enfoque no conceito de desempenho do estudante pouso. 2018. 103 f.

Dissertagao (Mestrado em Educagdo) - Universidade do Vale do Sapucai, Pouso -
Alegre, 2018.

Fonte: Autora.

73

LEGENDA

- Relevante para utilizagdo na pesquisa.

Relevante a utilizag@o na pesquisa e faz parte do GEPEMA.

Nao tinha a autorizagdo para que a publicagdo estivesse disponivel na data de busca.
Foi considerado como nao pertinente para a pesquisa ap0ds a realizagao dos inventario

O arquivo ndo permitia o comando de busca no texto.

FCHE

A pesquisa especulativa dispde de trés opcdes de andlise: a conceitual, a
critica e a inferencial. A andlise conceitual, que visa identificar o significado, a inten¢do, o
entendimento e as possibilidades de aplicagdo de um termo através de comparagdes, ¢ uma base
de teorizagdo. A analise critica consiste em avaliar um conjunto de defini¢gdes a fim de destacar
suas deficiéncias, contradi¢des, paradoxos, implicagdes, enfim, fragilidades, principalmente as
ndo ditas pelos primeiros autores. Esse tipo de analise tem como objetivo condenar uma teoria
para substitui-la, ou propor melhorias. A analise inferencial visa ao desenvolvimento ou a
extensao das teorias. O desenvolvimento de uma nova teoria se da pela transferéncia de uma
teoria em um dominio como resultado de percepc¢do e analogia entre dominios. A extensdo de
uma teoria ocorre adicionando-se elemento(s) teoricamente inferido(s). Em sua maioria, ¢ uma
questao de adicionar elementos tedricos que permitem que a teoria seja aplicada a um dominio
reduzido (para aumentar ou restringir) (VAN DER MAREN, 2004). Nesta pesquisa, sera feita
uma analise inferencial.

Para apresentar as particularidades dos termos inventariados, construiram-se
cotejos que apresentam as principais caracteristicas, aspectos relevantes para pesquisa, que
pudessem ajudar a identificar o que ¢ tomado como observagao no processo de avaliagdao da
aprendizagem e, também, identificar o que pode caracterizar um instrumento de avaliagdo da
aprendizagem. Em seguida, essas informacdes foram interpretadas de modo que pudessem
apresentar informagdes para uma possivel constituicdo, ou nao, da Observacdo como

instrumento de Avaliacao Didatica.
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Em sintese, foram elaborados inventarios de expressdes em textos de um
mesmo tema, mas de diferentes autores. A partir da interpreta¢do, andlise e discussdo dos
cotejos, feitas a partir desses inventarios, foi um texto que apresenta uma visao geral do que foi

investigado. Esse texto ¢ complementado pelo recontar, que gera o texto final.
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2 ORIENTACOES DE NAVEGACAO

2.1 EDUCACAO MATEMATICA REALISTICA — RME

A Educagdo Matematica Realistica, que, a partir daqui, serd apresentada
como RME®, ¢ uma abordagem de ensino de matematica que surgiu na Holanda com as ideias
de Hans Freudenthal, na década de 1960. A RME se desenvolveu levando em consideragao que
a Matematica € uma atividade humana e pode ser desenvolvida a partir de tarefas com contextos
ricos’, que sejam significativos e possibilitem insights para favorecer a aprendizagem.

A tarefa, na RME, deve oportunizar que o aluno matematize alguma situagao,
acdo essa chamada matematizagdo. De acordo com De Lange (1999, p. 18), a matematizagao
envolve a¢des tais como:

« identificar as especificidades matematicas em um contexto geral;
* esquematizar;

« formular e visualizar um problema;

* descobrir relagdes e regularidades;

* reconhecer similaridades em diferentes problemas;

* representar uma relagdo em uma férmula;

* provar regularidades;

« refinar e ajustar modelos;

e combinar e integrar modelos;

* generalizar.

A RME adota principios orientadores: Principio da Atividade, da Realidade,
de Niveis, do Entrelagamento, da Interatividade, de Orientagao.

O Principio da Atividade refere-se a interpretacdo da matematica como
atividade humana. O Principio da Realidade diz respeito a exploragdo de situacdes com
contextos ricos, entendendo contextos ricos como aqueles que oportunizam a matematizagao.
O Principio de Niveis trata dos diversos niveis de compreensao que os alunos podem percorrer.
Muitas vezes comegam por procedimentos informais e, por meio da matematizagao, podem
passar para modelos mais formais. O Principio do Entrelagamento indica que os diversos
dominios matematicos devem ser tratados como integrados, bem como a Matematica com
outras areas do conhecimento. O Principio da Interatividade trata a Matemdatica como uma
atividade social, na qual professores e alunos t€ém a oportunidade de compartilhar suas

estratégias, invengdes, elaboragdes, contrugdes uns com os outros, favorecendo uma

® RME sigla da expressdo inglesa Realistic Mathematics Education.

7 De acordo com Freudenthal (apud VAN DEN HEUVEL-PANHUIZEN, 2005, p. 2) “[...] contextos ricos que
demandem organiza¢cdo matematica ou, em outras palavras, contextos que possam ser matematizados.” (tradugao
nossa).
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aprendizagem coletiva e dindmica, transcedendo uma atidade pessoal (VAN DEN HEUVEL-
PANHUIZEN, 2010). A reinvencdo guiada ¢ a base do Principio de Orienta¢do. Nela, o
professor orienta o aluno, mas deixa-o caminhar com seus proprios passos, sem informar o
caminho que deve ser percorrido.

Na perspectiva da RME, os “alunos, em vez de serem os receptores de uma
matematica pronta, sdo tratados como participantes ativos no processo educacional, no qual eles
mesmos desenvolvem todos os tipos de ferramentas matematicas e insights” (VAN DEN
HEUVEL-PANHUIZEN, 1996, p. 11, traducdo nossa). Além disso, segundo essa mesma
autora, partindo do pressuposto da matematica como atividade humana, o professor tem a
oportunidade de observar como os alunos organizam e aplicam matematica ao lidar com as

tarefas.

2.2 O QUE E A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR NA RME?

Ao se considerar os objetivos, a natureza, a amplitude e o alcance da avaliagao
da aprendizagem na Educacdo Basica, atualmente, ha pouca utilizacdo de questdes discursivas
nas provas escritas utilizadas no ambito das salas de aula. Os instrumentos de avaliagdo como
provas orais, autoavaliacdo e observagdo que resultem em registros dos professores em
situacdes reais de aprendizagem sdo pouco utilizados. Pelo contrario, a avaliacdo da
aprendizagem escolar, frequentemente, valoriza o quantitativo e, segundo Luckesi (2013), vem
sendo praticada com independéncia dos processos de ensino e de aprendizagem e da relagao
entre professor e aluno.

A Avaliacdo da Aprendizagem Escolar ¢ um processo continuo que ocorre
amalgamado aos processos de ensino e de aprendizagem. De acordo com Buriasco (2000, p.
172),

[...] avaliagdo € um questionar sobre o sentido do que € produzido na situagao
observada. Sendo assim, a avaliagdo ¢ carregada de subjetividade e, com isso,
um processo parcial e necessariamente inacabado. Por isso, ¢ necessario
passarmos de uma preocupacao centrada no produto (que se pretendia medir,
pesar...) para uma preocupacdo centrada no processo de produgdo, para
conhecé-lo e melhora-lo, e, finalmente, sobre os produtores (professores,
alunos, escola, sistema) para ajuda-los.

Nesse sentido, a avaliagdo da aprendizagem, em sua perspectiva formativa,
busca a superagao do ato de examinar, classificar e excluir alunos. Conforme Perrenoud (1999,

p.79), a
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avaliagdo ¢ formativa porque ¢ uma avaliagdo que objetiva melhorar a
formagao; sua preocupag¢ao ndo ¢ classificar, dar notas, punir ou recompensar,
mas ajudar o aluno a aprender. Uma avaliagdo que permita aos alunos
identificar seus erros, acertos e lacunas; e aos mestres destacar os ganhos ¢ as
dificuldades de cada aluno para poder ajuda-los a progredir mais.

Fernandes (2006 apud ALBUQUERQUE, 2017, p. 27-28) aponta oito
caracteristicas da avaliagdo formativa:

a) Estimular os procedimentos de pensamentos mais complexos, tais como:
analisar, sintetizar, avaliar, relacionar, integrar, selecionar;

b) Criar uma relagdo proxima entre as atividades propostas € a avaliagdo que
busca, através da observagdo do estudante, respostas mais profundas e de alta
qualidade, ou seja, um feedback inteligente.

¢) Desenvolver um feedback que funcione como estimulo aos processos
cognitivos e metacognitivos dos estudantes que, desta forma, consigam
dominar os processos de aprendizagem, tornando sua motivagao e autoestima
melhores.

d) Estabelecer comunicacdo entre docentes e discentes, pois os professores
necessitam instaurar um elo entre o processo de aprendizagem e o complexo
mundo do educando;

¢) Inserir os estudantes no processo de ensino e aprendizagem, para que
compreendam que s3o responsaveis por encontrar suas respostas e
compartilham as suas experiéncias de aprendizagens;

f) Ancorar as atividades propostas pelos docentes aos estudantes no tripé de
ensino, avaliagdo e aprendizagem e que sejam cuidadosamente escolhidas e
variadas.

g) Buscar sempre didaticas compativeis com as disciplinas e com a avaliagao,
que tem papel fundamental na regulagdo dos processos de aprendizagem.

h) Procurar introduzir em sala de aula uma cultura positiva de sucesso nas
atividades, fundamentada na ideia de que todos os estudantes podem alcangar
o aprendizado.

Carateristicas semelhantes a essas também podem ser encontradas na
Avaliacdo Didatica, na qual os conteudos, os objetivos, os procedimentos, os instrumentos,

tudo que a compode devem ser didaticos.

A avaliacdo mais apropriada para a RME pode ser melhor descrita como
‘avalia¢do didatica’. Essa avaliacdo esta intimamente ligada a educagdo, ¢
todos os aspectos dela revelam essa orientagao educacional. Isto significa que
0 objetivo da avaliagdo, bem como o contetdo, os métodos aplicados e os
instrumentos utilizados sdo todos de natureza didatica (VAN DEN HEUVEL-
PANHUIZEN, 1996, p. 85).

Segundo De Lange (1999), os principios que orientam a Avaliagdo na RME
(Avaliacao Didéatica) sao:
1. O primeiro e principal objetivo da avaliacdo em sala de aula ¢ aperfeigoar, subsidiar o
aprendizado.
2. Os métodos de avaliagao devem possibilitar aos alunos mostrar o que sabem, e nao

apenas o que nao sabem.
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3. Um bom plano (planejamento) de avaliagdo deve incluir multiplas e variadas
oportunidades para os alunos mostrarem e documentarem suas realizagdes.

4. O processo de avaliagdo, incluindo pontuagdo e classificacdo, deve ser do
conhecimento dos estudantes.

5. A avaliacdo deve operacionalizar todas as metas dos curriculos (ndo apenas as mais
simples, as primeiras).

6. A matemdtica estd incorporada (embutida, integrada) em situacdes realisticas®,
educativas, auténticas.

7. Os critérios de classificacdo devem ser publicos e consistentemente aplicados.

8. Os alunos devem ter oportunidades de receber feedback genuino °sobre seu trabalho.
9. A qualidade de uma tarefa ndo ¢ definida por sua acessibilidade a pontuagao objetiva
(nota), confiabilidade ou validade no sentido tradicional, mas por sua autenticidade,

justica e até que ponto ela atende aos principios anteriores.

Nos trabalhos do GEPEMA, que também adotam a Avaliagdo Didatica,
destacam-se alguns aspectos da avaliagdo continua como oportunidade de aprendizagem e
pratica de investigagao,

[...] pratica de investigacdo, que visa levantar informagdes e assim fornecer
subsidios para que, de um lado, o professor (re) oriente sua pratica e, de outro,
os alunos revejam as suas estratégias de estudo. A avaliacdo é tomada como
uma oportunidade de aprendizagem para alunos e professores e esta inserida
em um contexto de ensino e aprendizagem (PEDROCHI JUNIOR, 2012, p.
35).

A ideia da avaliacdo da aprendizagem como pratica de investigacdo propicia
ainda uma dindmica que deve haver no processo avaliativo escolar, pois

[...] deixa de ser tomada como a etapa final de um ciclo e passa a ser realizada
constantemente durante todo o processo de ensino ¢ de aprendizagem. Além
disso, deixa de ser vista como um elemento de ameacga e punigdo e passa a ser
uma oportunidade de aprendizagem (BURIASCO; FERREIRA; CIANI, 2009,
p. 78).

A Avaliagdo Didatica, realizada durante todo o periodo de formacao, ¢
caracterizada como uma acao continua e permanente, sendo parte integrante dos processos de
ensino e de aprendizagem. Como destaca Van den Heuvel-Panhuizen (1996, p. 2, tradugdo
nossa), “a Avaliacao Didatica € uma avaliacdo que pretende ser um suporte para os processos

de ensino e de aprendizagem. Estd intimamente ligada ao ensino e, em principio, faz parte da

8 Na RME, é realistico aquilo que o aluno é capaz de imaginar (FREUDENTHAL, 1973; GRAVEMEIJER; COBB,
2006).
® Sera entendido por feedback genuino algo que seja util, que permita ao aluno fazer uma regulagio.
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pratica educacional diaria”, e ndo sera tida como algo destinado ao final de um bimestre,
trimestre ou periodo pré determinado, mas se dard no desenvolver de todo o periodo letivo.
Nesta pesquisa, sera adotada a perspectiva de Avaliagao Didatica destacando
os aspectos que o GEPEMA considera em relacdo a avaliagdo da aprendizagem, como
oportunidade de aprendizagem, fonte de investigacao, tomada de maneira continua e, com isso,
visa superar o carater classificatorio, diversificando estratégias de avaliacdo, favorecendo a
interacdo, a negociagao, as trocas de experiéncias, para que a coleta de informagdes subsidie o
professor as intervengdes necessarias, a partir do que o aluno apresenta, nao do que lhe falta ou

ndo sabe.

2.3 INSTRUMENTO DE AVALIACAO EM AULAS DE MATEMATICA

Considerando a maneira como a avaliagdo da aprendizagem sera adotada
nesta pesquisa, deve-se, igualmente, ter cuidado com o tipo de instrumento que sera escolhido
e o modo como ele poderda ser utilizado, visando coletar informagdes que propiciem
intervengdes e ajustes necessarios no desenvolvimento da aula.

Fernandes (2006, p. 23) destaca que

a) a avaliagdo formativa e a avaliacdo sumativa distinguem-se através dos
instrumentos utilizados; b) a avaliagdo formativa é subjectiva e a avaliagdo
sumativa € objectiva; e ¢) a avaliagdo formativa ¢ toda e qualquer avaliagdo
que se desenvolve nas salas de aula [...].

Como afirma Cizek (2010, p. 6-7, tradugdo nossa),

As informagdes de avaliagdo formativa podem ser obtidas a partir de
atividades de coleta de informagdes, como testes de sala de aula tradicionais,
mas também de observagdes, questionamentos orais, discussdes em aula,
projetos, portfolios, trabalhos de casa, avaliagdes de desempenho, trabalho em
grupo com feedback dos pares, autoavaliacdo de alunos e outras fontes.
Independentemente do formato, no entanto, a caracteristica distintiva das
avaliagdes formativas € que seu design e objetivo principal sdo a coleta de
informagdes com o objetivo de adaptar o ensino e a aprendizagem ao
funcionamento atual e as necessidades futuras dos estudantes.

Para isso, serd necessario que a defini¢ao, a fungao, critérios e os objetivos
do que sera entendido por instrumento de avaliagdo estejam bem claros. Um instrumento de
avaliacdo pode ser um utensilio que facilita uma préxis, que permite aprender as coisas ou agir
sobre elas (HADJI, 1994).

Em uma avaliacao como oportunidade de aprendizagem, uma das funcdes dos

instrumentos de avaliacdo ¢ avaliar as potencialidades e necessidades dos alunos, orienta-los
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em seus processos de aprendizagem, uma vez que, segundo Hadji (1994), participar da
avaliagdo ¢ um direito dos estudantes, para assim propor um ensino adequado aos seus
repertdrios e caracteristicas, exercendo uma fun¢ao reguladora, que permita ao aluno ajustar
suas estratégias e ao professor regular suas praticas de ensino; uma fun¢ao na qual o préprio
aluno pode reconhecer e corrigir seus erros.

De acordo com Depresbiteris, (1991, p. 131-132), os critérios de um
instrumento de avaliagdo sdo importantes, pois

a) oferecem um julgamento um pouco mais objetivo, mais justo do aluno;
b) esclarece o que € desejavel, tanto para o aluno como para o professor;
¢) homogeneiza procedimentos de avaliagdo;

d) permite a analise do desempenho desenvolvido e

e) oferece uma orienta¢do mais precisa em caso de problemas.

Entretanto, para que eles sejam claros o suficiente, ¢ preciso que sejam
razoavelmente estdveis e correspondam ao estadgio evolutivo do estudante. Ao surgir a
necessidade de mudanga de algum critério do instrumento no desenvolvimento da avalia¢ao da
aprendizagem, ¢ desejavel que essa mudanca seja (re)considerada para todos os alunos, tenham
j& passado por esse momento da avaliagdo ou nao.

Quanto aos objetivos, segundo De Lange (1995), eles devem operacionalizar
todos os objetivos da Educagcdo Matematica, sejam eles relacionados a reproducdo, memorizagao,
sobretudo aos relacionados a matematizacdo, reflexdo, discussdo, comunicagdo, criatividade,
generalizacdo.

Para atender aos diversos objetivos, ¢ desejavel dispor de diversos
instrumentos de avaliacdo que possibilitem a recolha de informagdes fidedignas que possam ser
utilizadas nas tomadas de decisdo relativas ao processo de aprendizagem, nas intervengdes que
necessitem ser feitas no trabalho dos alunos e nas regulagdes que se originarem delas.

“Nao se espera que o instrumento de avaliacdo tenha o poder de desenvolver
um conhecimento no aluno, ja que o seu uso nao ¢ um fim, mas um meio para que o professor
ofereca um ensino de qualidade” (OLIVEIRA, 2014, p. 30). Sendo assim, ndo had um
instrumento tomado como melhor ou mais relevante, mas, sim, o que seja mais adequado para
determinada situagao.

Na construcao e/ou validagdo de um instrumento de avaliagdo, deverdo ser
levados em conta algumas caracteristicas. Segundo Hadji (1994, p. 174), um instrumento deve
especificar:

- 0 que desencadeara o comportamento significativo que sera observado, quer
dizer, a situagdo-problema, centrada num obstaculo;
- 0 que permitira recolher informagdes: o instrumento ou a técnica de
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observagdo, direta ou indireta;
- 0 que permitira a transcrever € comunicar a avaliagdo efetuada.

Na construcao e no desenvolvimento do instrumento, o professor devera:

1. Procurar tarefas que correspondam aos comportamentos significativos da
disciplina ensinada, ¢ que estdo centradas em obstaculos especificos, que
exigem a realizagdo das competéncias visadas pela disciplina.

2. Construir ou, melhor, levar os aprendentes a construirem, para cada uma
delas, uma ficha de trabalho que clarifique o que se espera concretamente
deles, ao mesmo tempo que lhes servira de guia de aprendizagem.

3. Determinar as modalidades concretas da observacao que sera efectuada.

4. Construir instrumentos susceptiveis de comunicarem da forma mais clara
possivel aos interessados as respostas dadas as questdes que orientaram a
avaliacdo. (Hadji, 1994, p. 174).

Hadji (2001) destaca, ainda, que a avaliagdo formativa deve acontecer de
maneira ciclica, em quatro etapas, para que sejam Uteis para organizar a continuacao da

sequéncia de aprendizagem:

1. Planejamento.

2. Coleta de informag¢des que dizem respeito aos progressos ¢ as
dificuldades de aprendizagem encontradas pelo aluno.

3. Interpretacdo dessas informagdes com o objetivo de operar um
diagnostico das eventuais dificuldades.

4, Adaptagdo das atividades de ensino e aprendizagem, coleta de

informacgdes, diagnostico individualizado e ajuste da acdo.
Depresbiteris (1991, p. 124) destaca que existem varias formas de avaliar o
aluno e que elas devem:

(a) estar fundamentadas em objetivos explicitos de ensino,
(b) ser planejadas com antecedéncia,

(c)  conter instrugdes claras para os alunos,

(d) estar pautadas em critérios de avaliacdo bem definidos.

Em suma, o Quadro 04 une essas caracteristicas tentando mostrar o que o
instrumento deve atender, como o professor pode proceder e um modo de proceder com a
manuten¢do ciclica atendendo as caracteristicas de um bom Instrumento de Avaliagdo da

Aprendizagem.

Quadro 04 - Caracteristicas de um Instrumento de Avaliacdo da Aprendizagem
O instrumento de avaliacdo deve...

- estar fundamentado em objetivos explicitos de ensino,
Depresbiteris (1991) - ser planejado com antecedéncia,

- conter instrugdes claras para os alunos,

- estar pautado em critérios de avaliacdo bem definidos.

- desencadear o comportamento significativo que sera observado,
§ quer dizer, a situagdo-problema, centrada num obstaculo;

Hadji (1994) - permitir recolher informagdes: o instrumento ou a técnica de
observagao, direta ou indireta;

- permitir transcrever ¢ comunicar a avaliacdo efetuada.
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Para verificar se o instrumento ¢ valido, o professor deve...

Hadji (1994, p. 174)

- Procurar tarefas que correspondam aos comportamentos
significativos da disciplina ensinada, e que estdo centradas em
obstaculos especificos, que exigem a realiza¢ao das competéncias
visadas pela disciplina.

- Construir ou, melhor, levar os aprendentes a construirem, para
cada uma delas, uma ficha de trabalho que clarifique o que se
espera concretamente deles, ao mesmo tempo que lhes servira de
guia de aprendizagem.

- Determinar as modalidades concretas da observagdo que sera
efetuada.

- Construir instrumentos susceptiveis de comunicarem da forma
mais clara possivel aos interessados as respostas dadas as questdes
que orientaram a avaliacdo.

Para a manu

tencdo ciclica, o professor deve realizar...

Hadji (2001)

- O planejamento.

- A coleta de informagdes que dizem respeito aos progressos € as
dificuldades de aprendizagem encontradas pelo aluno.

- A interpretagdo dessas informagdes com o objetivo de operar
um diagnoéstico das eventuais dificuldades.

- A adaptagdo das atividades de ensino e aprendizagem, coleta
de informagoes, diagnodstico individualizado ¢ ajuste da agdo.

Fonte: a autora

Portanto, ¢ desejavel que, na elaboragao de um instrumento, sejam atendidas

caracteristicas que possam responder questdes do tipo: Para quem sera essa avaliacao? Quando?

Como? Para qué? E preciso lembrar que um instrumento, e a interpretacio das informagdes

recolhidas com ele, depende do uso que o avaliador faz dele.

2.4 O que ¢ observagao na visao de autores da avaliacao da aprendizagem escolar?

Damas e De Ketele (1985, p. 20) consideram a observagdo como um

"processo fundamental que ndo tem um fim em si mesmo mas se subordina e se pde ao servigo

de processos mais complexos, tais como a avaliagdo, o diagndstico, o julgamento (a formulagao

de juizos), a investigacao descritiva e a experimentacao."

Postic e De Ketele (1998) lembram que a etimologia da palavra observar

significa ajustar-se ao que estd prescrito, ao que remete a observancia: se vigia, se observa, e

que a observagdo ¢

[...] o ato de observar, é um ato orientado por um objetivo final e a0 mesmo

tempo organizador do proprio processo de observacdo. Ainda que este tltimo
consista sempre em recolher informagdes do objeto, no fundo se subordina a
outro objetivo principal: se pode observar para avaliar um processo
pedagogico, para confirmar uma hipdtese de investigacao, para estabelecer um
diagnostico. (POSTIC; DE KETELE, 1998, p. 20, traducdo nossa)
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Postic e De Ketele (1998) afirmam, ainda, que podemos definir o
procedimento de observacdo como uma operagdo de selecdo e estruturagdo de informacdes, de
modo que uma rede de significados ¢ evidente. Esse procedimento pode ser feito pela selegao
de informacdes (a recolha de informagao depende dos objetivos, de inventario de distintos tipos
de decisdes) e pela estruturacdo das informagdes classificadas segundo algum critério de
equivaléncia determinado de antemao; ou operagdo de identificacdo dos atos (sele¢do dos atos
para determinados objetivos e codificacao), constru¢ao de uma rede de relagdo entre os atos e
interpretagao.

De acordo com o dicionario (HOUAISS, 2001, CD ROM), “observagao” ¢
um substantivo feminino que quer dizer

1 - ato ou efeito de observar(-se);

2 - agdo de considerar com atengao as coisas, 0s seres, 0s eventos,

2.1 - procedimento cientifico de investigagdo que consiste no exame
atento de um fato, de um processo, geralmente envolvendo
instrumentos opticos, de mensuragao etc.;

3 - acdo de conformar-se a uma regra, a uma lei, a um regulamento;
cumprimento, observancia;

4- comentario critico que se faz acerca de uma exposicao escrita ou oral;
5 - comentario que se apde a margem do texto, nota;

6 - comentario em que se aponta alguma falha, reparo, adverténcia;

7 - repreensdo leve, admoestagao.

Nesta pesquisa, a Observacio!? sera considerada como a servigo do processo
de avaliacdo escolar e serd importante ter algumas questdes em mente, tais como: Para que
observar? O que observar? Quem observar? Quando observar? E como observar?

Existem muitas modalidades de observacao que podem auxiliar nas respostas
as perguntas do paragrafo anterior e algumas delas estdo agrupadas por Postic e De Ketele

conforme Quadro 05.

Quadro 05 -Tipos de Modalidades de Observacgao
Parametros Distingoes
1) A observagdo pode ser: descritiva, formativa,
avaliativa, heuristica, de verificacdo.

Funcoes da observacio

O observador pode ser:
Autor da observacio 2) Independente vs participante (passivo ou ativo)
3) Percebido vs ndo percebido

A observagao pode:
Objeto da observacio 4) incidir sobre factos vs representagoes
5) ser atributiva vs narrativa

19 Quando mencionado o termo Observagdo, com letra maitscula, diz respeito ao instrumento de avaliagdo da
aprendizagem, para distingui-lo da acdo observar.
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6) ser alospectiva vs introspectiva

Os Instrumentos de observacio apreciacao)

7) A observagdo pode apoiar-se:
a) em técnicas de observagao sistematica
(sistemas de categoris, sistema de signos, escalas de

b) em técnicas de observagido experiencial
(“Journaliers”, técnicas de incidentes criticos, “carnet de
bord” e biografia)

O grau de inferéncia de observacio

8) O grau de inferéncia pode ser:
elevado vs fraco

A anotacio

A anotagdo pode ser:
9) imediata vs diferida
10) direta vs mediatizada

A situacio de observacio

A situacdo de observagdo pode ser:
11) criada vs natural
12) manipulada vs ndo manipulada

observacio

O grau de liberdade deixado a 13) A observagao pode ser:

Sistematica vs ndo sistematica

O tratamento da observacio

O tratamento da observacao pode apoiar-se em:
14) unidades moleculares vs molares

15) procedimentos quantitativos vs qualitativos
16) analises sequenciais vs ndo sequenciais

17) procedimentos pré-determinados vs pos
determinados

Fonte: Postic e De Ketele (1998, p. 69, tradugdo nossa)

Para atender a avaliagdo determinada nesta pesquisa, o que se vai observar

sdo manifesta¢des, indicios da aprendizagem do aluno. Assim, a Observacdo deve se

desenvolver no decorrer de todo o periodo letivo, atendendo as intengdes do professor.

Para que a Observagao se dé de maneira satisfatoria, Serafini e Pacheco

(1990) sugerem cinco critérios: conhecimento satisfatério do assunto; motivagdo adequada;

apresentacdo eficiente do tema; utilizagdo adequada dos recursos didécticos e interagdo

satisfatoria de professor e grupo.

Quadro 06 — Critérios de uma Observacao

I — Conhecimento

satisfatorio do assunto

E importante que o professor tenha propriedade do que estd trabalhando
para poder dar respostas bem fundamentadas e conseguir guiar o aluno da
melhor maneira possivel.

II — Motivagao
adequada

A motivagdo adequada, que tenha relagdo com interesse do grupo envolvido
(alunos e professor), por exemplo, que esteja envolvida em um contexto
rico, pode propiciar uma introducdo que gere expectativa, propiciando uma
participacdo ativa do grupo.

III — Apresentacao

eficiene do tema

Uma apresentagao eficiente deve ser significativa, ter um vocabulario
adequado ao nivel do grupo, uma distribuigdo eficiente do tempo, uma
apresentacdo ordenada das ideias.

IV — Utilizagdo
adequada dos recursos
didaticos

Ao utilizar recursos didaticos, é desejavel que haja comunicabiliade e
manipulagdo correta dos materiais, que se relacione com o tema abordado
e que haja proporcao entre a utilizacdo dos recursos e o tempo disponivel.
E importante, por exemplo, ao utilizar o quadro. que ele esteja organizado
visando a um melhor entendimento dos alunos.
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V — Interagdo A interatividade deve fluir de maneira espontinea, a inibi¢do ou a
descontrolada atividade ativa do professor pode dificultar a relagdo aluno e

satisfatoria professor professor, com uma condugdo de debates que aproveite a participa¢do dos

grupo alunos favorecendo um ambiente e clima agradavel de ensino e de
aprendizagem.

Fonte: a autora com base em Serafini e Pacheco (1990).
Como exemplo de utilizagdo da Observacao, tem-se o MAPA DE
OBSERVACAO — Cétedra Unesco!!

Quadro 07 — Exemplo de utilizacdo da Observagao
Objetivo do  Este mapa podera ser utilizado para selecionar o tipo adequado a elaboragdo e
mapa aplica¢do da mesma.

Objetivo da  Gerar informacdes detalhadas e aprofundadas que complementam e ampliam
observacio  a coleta ¢ a compreensdo dos dados.

Usos Constata¢do de fatos.
Comprovacdo de hipotese.
Interpretacdo de fendmenos.

Estruturada ou sistematica (dirigida).
Nao-estruturada, ocasional, simples
(livre).

Tipos Quanto a estratégia utilizada

Y VvV

Participante ou interativa (invasiva).
Nao participante (ndo-invasiva).

Quanto a participagdo
do observador

Quanto ao ntimero de
Observadores

Individual (um unico observador).

Coletiva ou em equipe (um grupo

observa).

e Um ou dois focos.

e Com um ou mais instrumentos

e Ao mesmo tempo em
momentos diferentes

VV VYV

Quanto ao local de » Trabalho de campo
Realizagdo » Observagdo do fato tal como ocor
sem preparagao das situagdes
observadas.
» Laboratério
» As situagdes sdo previamente
planejadas e levadas
artificialmente a ocorrer

Fases da Percepgao global do projeto.

Observacio  Analise (decomposicdo do objeto de estudo).
Interpretagdo (o que foi visto?).
Documentagio (registro e relato).

' SOUZA, Eda Coutinho Barbosa Machado de (org.). Técnicas e Instrumentos de Avalia¢do: Leituras
Complementares. Brasilia: Catedra Unesco de Educagdo a Distancia, 1997. v. 1.



Técnicas de | Técnicas Instrumentos de Observacao
Observacao Registro

Fichas de Observacgao

Ficha de Registro de Ocorréncias
Anedotario

Lista de Checagem (check list)
Sistema de Categorias

Escala de Avaliacdo

Técnica de Coleta

vV VVVVVVYYV

Relatério

de avaliacdo

de interpretagdo

de descricdo geral

de descrigdo especifica

Técnica de
Documentagao

Y VVY

Vantagens e Desvantagens

caracteristicas a serem observadas num
determinado periodo de tempo.

Sistematica (estabelece-se periodos, duragdo,
numero ¢ intervalo de ocorréncia).

> Qualitativa, permite estabelecer a frequéncia
da ocorréncia.

> Planejada (finalidade caracteristicas a
observar, categorias para indicar o
fenomeno, localizacdo de codificagdo).

> Registrada (evita perda de dados).

> Passivel de comprovagdo, pela repeti¢do ou
comparacao.

> Passivel de verificagdo e controle (isolar a
observagio)

Y

Técnica de coleta.
Técnica de documentagao.
7. Avaliagdo e apreciacdo dos resultados.

Sugestao de 1. Defini¢do de objetivos.
um plano 2. Determinagao do foco entre (o que, problema).
de 3. Delimitag¢do do campo (onde, quem).
observacao 4. Tempo de duracgao.

5.

6.

Vantagens Desvantagens

> Meétodo direto de estudar fendmenos » Possibilidade da criacéo, deliberada,
variados. de impressdes favoraveis ou

» Objetivo, permite registro ficl € mais exato desfavoréveis.
dos dados enquanto ocorrem. » Nao aparecimento, no momento da

> Nao requer cooperagdo de quem é observacdo, das ocorréncias previstas.
observado. » Limitagdo de ocorréncias em periodo

> Especifica, limita-se a um niimero restrito de determinado de tempo.

Fonte: Catedra Unesco de Educacdo a Distancia (1997).

39

Em uma avaliacdo tomada como pratica de investiga¢do e oportunidade de

aprendizagem, sao desejaveis agdes como observar o desenvolvimento da aprendizagem do

aluno e, nele, o nivel de significagdo do contetido apresentado no processo de reinvengao
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guiada. Por isso, a Observacgdo adotada podera ser sistemdtica, uma vez que nao envolve apenas
os resultados, considerando muito mais as condi¢cdes nas quais os processos de ensino e de
aprendizagem se desenvolvem.

Deve-se tomar cuidado ao falar desses processos, pois Hoffmann (2000)
destaca que h4a uma dicotomia no entendimento da a¢do de educar e da acdo de avaliar, além de
que os professores tendem a dissocid-las no decorrer do processo pedagogico. O processo
avaliativo ¢ e deve ser tomado, acima de tudo, como mais uma oportunidade para aprender. A
avaliacdo da aprendizagem ndo se desprende do proprio processo pedagogico, faz parte dele,
com isso ndo necessariamente precisa ter data marcada para acontecer. Observagdes do
cotidiano de sala de aula possibilitam ao professor identificar dificuldades dos alunos para que
possa intervir enquanto aprendem, de modo a poder adaptar as suas agdes para atender as
necessidades identificadas.

Estrela (1984) destaca que uma observagdo sistematica pode auxiliar o
professor a conhecer e identificar ocorréncias na sala de aula, relagdes sequenciais e causais,
reacoes dos alunos. Também pode subsidiar a proposicao de tarefas, o acompanhar as
resolucdes delas, a recolha, a organizacdo e a interpretacdo de informagdes, a realizacdo da
sintese entre a teoria e a pratica.

Para Freudenthal (1973, p. 84), “[...] ¢ mais informativo observar um aluno
durante a sua atividade matematica do que dar notas em trabalhos.” A Observacao significa,
assim, uma componente dinadmica, investigativa e reflexiva dos processos de ensino e de
aprendizagem, um instrumento fundamental do seu desenvolvimento. Por tudo o que foi
apresentado, esta pesquisa ocorre considerando a Observacdo como instrumento de avaliacdo e

almeja identificar se ela pode ou ndo ser considerada um Instrumento de Avaliacdo Didatica.



41

3 NOVOS HORIZONTES A PARTIR DAS ROTAS JA NAVEGADAS

As pessoas observam e sdo observadas a todo instante. Observam a
temperatura para decidir que roupas colocar, o tempo para decidir se levam ou nao o guarda-
chuva ao trabalho, se tem todos os ingredientes para preparar uma receita, sem falar que muito
do que sabemos, ou achamos que sabemos, sdo informagdes oriundas das nossas observagdes.
Entdo, por que insistir em deixa-las fora da sala de aula, sendo que, na maioria das vezes, ja as
utilizamos intuitivamente? O que tornaria, entdo, a observacao um elemento de sala de aula?

Muitas vezes, fecha-se o olho para algumas revelagdes da sala de aula que
poderiam ter grande valor para os processos de ensino e de aprendizagem, apenas porque sao
fruto exclusivamente de observagdes. Para Estrela (1984, p. 14), “o professor ‘olha’ para sua
classe, mas ndo a ‘v&’”. Uma razdo para esse “fechar o olho” parece ser o carater
fundamentalmente subjetivo da agdo de observar. O erro, por exemplo, ¢ muitas vezes deixado
de lado e esquecido apds o uso da borracha, ao invés de ser observado e valorizado para a
aprendizagem.

Pode-se pensar na Observacao (Observacao sistemadtica), como pratica de
investigagdo, a partir de alguns aspectos significativos, por exemplo, da acdo docente, do
conteudo abordado, da a¢do dos alunos. Por isso ¢ desejavel a elaboragdao de protocolos de
avaliacdo capazes de orientar o professor nos momentos de observagao de forma a favorecer
um (re)planejamento e intervengao pedagogica, visando ao desenvolvimento dos processos de
ensino e de aprendizagem.

Considerando o que ja foi apresentado, ¢ possivel estabelecer um cotejo entre

os principios da RME e aspectos relacionados a Observacdo como mostra o Quadro 08.

Quadro 08 — Principios da RME e aspectos da Observagao

Principios da RME Aspectos da Observacao

Da Atividade Ao observar a acao dos alunos na sala de aula, o professor pode se dar
conta se o aluno explora (e como) a situagdo apresentada, do quanto se
envolve em matematizar. Com isso, as intervengdes do professor
podem ser feitas logo em seguida das a¢des do aluno.

Da Realidade
Uma das intencdes da Observacdo é fazer intervencdo, e umas das
intengdes da intervencdo é fazer com que os alunos progridam nos
. niveis. E desejavel que as dificuldades especificas do estudante ao
De Niveis

longo dos processos de ensino e de aprendizagem sejam observadas e
analisadas durante as a¢des de matematizagdo dos alunos de modo que
o professor possa auxilia-los na passagem de modelos menos formais
para modelos mais formais de conhecimento matematico. Isso implica
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que o estudante integre e estruture o que esta realizando e lhe dé
significado.

Com a Observagao, ¢ possivel ao professor verificar continuamente se
Do Entrelagamento | o aluno enxerga ou ndo algum entrelagamento, podendo inclusive
intervir para oportunizar que ele perceba.

Ao observar sistematicamente seus alunos enquanto trabalham na sala
de aula, o professor pode intervir para instiga-los a se envolverem uns
com os outros de modo que aluno algum seja segregado tanto em relagdo
a interacdo social, quanto ao desenvolvimento do trabalho.

Da Interatividade

A Observagdo dos processos de ensino e de aprendizagem colabora
para uma organizacdo das experiéncias de ensino, levando o
observador a revisitar o que foi feito. Esse revisitar envolve uma
interpretagdo e pode ajudar na busca do motivo das agdes do aluno. O
que levou o aluno a pensar assim? Essa é uma pergunta chave nessa
busca. O que fazer para modificar isso? Pode ser uma primeira
pergunta para subsidiar uma intervencao do professor, com chance de
provocar uma regulagdo por parte do aluno. Esse movimento, que gera
De Orientacdo uma interveng@o que pode levar a uma regulacdo, faz parte do amago
da concepgdo da reinvengao-guiada. E a dupla intervencgao — regulagio
subsidia a mudanga nas agdes tanto do professor quanto do aluno, o
que mostra que o ensino ¢ contestavel na sua esséncia. Na perspectiva
da RME, pode-se considerar que o método de trabalho do professor é
a reinvengao-guiada. Com o desenvolvimento das aulas por meio dela,
o professor vai ganhando mais dominio sobre suas acdes,
aproximando, com mais familiaridade, o pensamento da agdo, o
professor do investigador.

Fonte: a autora

Na sala de aula, na abordagem da RME, a Observagdo, compreendida em um
contexto social determinado, pode ser um primeiro momento de um conjunto de procedimentos
a serem seguidos para a compreensdo dos processos de ensino e de aprendizagem. Ela pode
servir para avaliar as praticas que ali acontecem, na perspectiva teorica em que se baseiam, para
examinar a pratica, a partir da propria experiéncia do observador (qualquer que seja ele), quer
seja para analisar aspectos éticos, sociais, politicos, eixos presentes em todo trabalho
educacional.

Assim como a avaliagcdo, a Observa¢ao nao tem um fim em si mesma, e ¢
indispensavel porque pode fornecer informagdes interpretaveis do desenvolvimento da pratica
do professor e da pratica do aluno em situagdo de sala de aula. Essas informagdes sdo utilizadas
na descrigdo, explicacdo e compreensao do trabalho realizado. Considerando a abordagem da
RME e a avaliagdo, estabeleceu-se também um cotejo entre a Observagao e os principios da

Avaliacao Didatica, no Quadro 09.
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Quadro 09 — Cotejo entre os Principios da Avaliacdo Didatica e a Observacao

Principios da Avaliaciao Didatica

Observacao

aprendizado.

O primeiro e principal objetivo da avaliagdo
em sala de aula ¢ aperfeicoar, subsidiar o

O principal objetivo da Observagdo também deve ser
aperfeicoar e subsidiar os processos de ensino e de
aprendizagem,

ndo apenas o que ndo sabem.

Os métodos de avaliagcdo devem possibilitar
aos alunos revelar, mostrar o que sabem, e

Com a Observacao, ¢ possivel identificar o que o aluno
mostra saber.

deve incluir maultiplas e

documentarem suas realizagdes.

Um bom plano (planejamento) de avaliagdo
variadas
oportunidades para os alunos mostrarem e

A Observagao intencional e continua na sala de aula
pode possibilitar varias e distintas oportunidades de
aprendizagem, até porque os alunos podem estar
lidando com a situacdo em niveis diferentes, sendo a
observagdo um meio adequado para que o professor
reconheca isso.

O processo de avaliacdo,

conhecimento dos estudantes.

incluindo
pontuacdo e classificagdo, deve ser do

Dificilmente passa despercebido aos alunos que o
professor os esta observando.

simples, as primeiras).

A avaliacdo deve operacionalizar todas as
metas dos curriculos (ndo apenas as mais

A Observagio também pode gerar agdes que envolvam
reproducdo, memoriza¢do, matematizagio, reflexao,
discussdo, comunicacdo, criatividade, generalizagéo.

integrada) em  situacgdes
educativas, auténticas.

A matematica estd incorporada (embutida,
realisticas,

publicos e consistentemente aplicados.

Os critérios de classificacdo devem ser

receber feedback genuino sobre

trabalho.

Os alunos devem ter oportunidades de
seu

A Observacdo deve integrar situagdes realisticas no
seu desenvolvimento, os critérios devem ser claros e
acessiveis aos estudantes, os feedbacks que emergirem
devem propiciar aos alunos fazerem uma regulacao de
sua aprendizagem.

[nota],

sentido  tradicional, mas por

atende aos principios anteriores.

A qualidade de uma tarefa ndo ¢é definida
por sua acessibilidade a pontuagdo objetiva
confiabilidade ou validade no
sua
autenticidade, justica e até que ponto ela

Uma Observagdo objetiva e sistematica das ag¢des do
professor e dos alunos em sala de aula requer uma
familiaridade com essas mesmas ac¢des, 0 que quer
dizer um conhecimento consistente do que ali esta
sendo desenvolvido, um cuidado crescente nas tarefas
¢ no aproveitamento de situacdes que podem aparecer.

Fonte: a autora

Algumas reflexdes que podem ajudar o professor a operacionalizar esses

principios por meio da Observagdo na composi¢ao de uma trajetoria de Observacao, em relacao

aos estudantes, podem ser

- Procuram fazer as tarefas por seus proprios meios?

- Fazem perguntas?

- Usam estratégias criativas ou apenas as padrao escolar?

- Justificam as respostas obtidas?
- Comunicam suas respostas com clareza?
- Participam dos trabalhos em grupo?

- Ajudam colegas na feitura das tarefas?

- Contestam pontos que nao compreendem ou com 0s quais nao concordam?
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- Esperam a resposta de alguém ou tentam desenvolver a sua maneira?

Um aspecto da Avaliagdo Didatica ¢ tomar a pratica de Observa¢ao como
meio para o desenvolvimento da reflexdo critica no contexto da sala de aula, uma forma de
interacdo entre professor e alunos na sala de aula, uma manifestagao do Principio da Orientagao.

Portanto, um instrumento de avalia¢cdo deve primar por

e facilitar uma préaxis, que permita aprender as coisas ou agir sobre elas
(HADIJI, 1994);

e subsidiar uma comunica¢do menos injusta com o aluno;

e oferecer uma orientagdo mais proxima da acdo do aluno ao lidar com uma
tarefa, seja ela relacionada a reproduciao, memorizagao, reflexao, discussdo, comunicagao,
criatividade, generalizacdo, enfim, matematizagao.

Em relagao a Observacao, pode-se considerar:

1. O primeiro e principal objetivo da Observagao em sala de aula ¢ a

aprendizagem.

2. Os procedimentos da Observagdo devem possibilitar ao professor

recolher informagdes do que o aluno sabe € do que nao sabem.

3. Um bom plano de Observacao deve acontecer em diferentes

oportunidades para o professor identificar e documentar a produgdo do aluno.

4. Os alunos devem saber que poderao ser observados.

5. Os alunos devem ter oportunidades de receber feedback genuino das

informacdes recolhidas por meio da Observagao.

6. Uma Observagao pode gerar varias intervengoes (feedbacks).
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4 TERRA A VISTA - Algumas consideracoes

Esta pesquisa ndo teve como intuito mostrar o instrumento de avaliacdo
Observacao como melhor ou pior que outros instrumentos, mas possibilitar aos professores que
reconhegam a observacao, que, provavelmente, eles ja realizam em sala de aula, como potencial
instrumento de Observagdo no interior de uma Avaliacdo Didatica. Todavia, ¢ necessario
lembrar que ndo sdo os tipos de instrumentos utilizados que fazem a avaliacdo ser mais bem-
feita ou nao, mas, sim, o uso que se faz deles.

Para Van den Heuvel-Panhuizen (1996), por exemplo, a anélise da produgao
escrita permite uma reflexdo tanto da aprendizagem dos alunos quanto da atuagao do professor.
Para ela, ainda que as informacgdes assim obtidas possam ser apenas impressoes, se aliadas a
uma observagao constante das acdes dos alunos durante as aulas, a interpretacdo dessas
observagoes ¢ a reflexdo a respeito delas, essas informacdes podem fornecer um “retrato” dos
processos de ensino e de aprendizagem, indicando pistas de como professor e alunos podem se
engajar em um movimento dialdgico nos processos de ensinar e de aprender.

Um aspecto da Avaliagao Didatica ¢ compreender a pratica de Observagao
como instrumento metodoldgico na pratica de investigacao, para o desenvolvimento da reflexdo
critica no contexto da sala de aula. Uma Observacao objetiva e sistematica das agdes do
professor e dos alunos em sala de aula requer uma familiaridade com essas mesmas agdes, isto
¢, um conhecimento consistente do que ali estd sendo desenvolvido, um cuidado crescente com
as tarefas e com o aproveitamento de situagdes que podem aparecer.

Na Avaliacao Didatica, a Observagdo ¢ também um elemento regulador que
subsidia a tomada de decisdes na sala de aula, por meio da consideracao de concepgdes teoricas
e praticas, com as quais busca um questionamento de teorias subjacentes a formagdo e ao
ensino; um processo subordinado ao servico da aprendizagem que pode levar a mais uma
oportunidade de aprendizagem; uma forma de interacao entre professor e alunos na sala de aula,
uma manifestacdo do Principio da Orientagdo. Isso ocorre porque a Observagdo oferece uma
orientacdo mais proxima da a¢do do aluno ao lidar com uma tarefa, seja ela relacionada a
reprodugdo, memorizacdo, reflexdao, discussdo, comunicacao, criatividade, generalizagao,
enfim, matematizagao.

O Quadro 10 mostra um cotejo entre aspectos da Avaliagdo Didatica e

aspectos da Observacdo, um seu instrumento.
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Quadro 10 — Cotejo entre aspectos da Avaliacdo Diddtica e aspectos da Observacao

Avaliacao Didatica Observacao
Instrumento: Observagdo como instrumento de avaliagao:
todo recurso que serve para auxiliar ou levar a recurso utilizado para coleta de informagdes do
efeito uma acdo de recolha de informagdes no trabalho desenvolvido em sala de aula.
processo de avaliagdo. Observacdo do fato tal como ocorre, sem
preparacdo das situacdes observadas.
Espera-se que um instrumento de avaliacao Espera-se que a Observagdo como instrumento
e permita recolher informagdes; de avaliacdo:
e seja suficientemente claro para permitir e permita recolher informacgdes;
uma sua leitura; e permita observar o que o aluno sabe e o
seja adequado ao que se quer avaliar; que nao sabe;
e sejaadequado para mostrar o que o aluno e permita acompanhar o lidar com as
sabe; tarefas;
e seja adequado para a comunicagdo e permita fazer intervengoes;
desejada; e permita identificar, descrever e
e dé oportunidade de aprendizagem; interpretar dificuldades;
e sirva de guia para aprendizagem; e permita rever metas, métodos, praticas;
e tenha intengdo clara e definida; e possa servir de guia para aprendizagem.
e possibilite acompanhar o lidar com as
tarefas;
e possibilite identificar, descrever e
interpretar dificuldades;
e oportunize rever metas, métodos,
praticas.
Avaliar o qué? Observar o qué?
Avaliar quem? Observar quem?
Avaliar por qué? Observar por qué?
Avaliar para qué? Observar para qué?
Avaliar como? Observar como?

Fonte: a autora

O GEPEMA ainda ndo havia se dedicado a estudar a Observa¢ao como
instrumento de avaliagdo. Seguindo os encaminhamentos das duas grandes frentes de trabalho
do Grupo, Avaliacao da Aprendizagem ¢ RME, esta pesquisa apresenta um estudo que analisa,
discute e traz caracteristicas da Observagao como instrumento de avaliagdo da aprendizagem
na Avaliagdo Didatica. Para alcangar esse objetivo, apresentou caracteristicas da Avaliagao
Didatica, inventariou defini¢des de instrumento de avaliagdo e identificou o que ¢ tomado como

Observacao na literatura alcangada.

A composicao e a interpretacao dos inventarios e dos cotejos realizados ajudaram
a apresentar: o que diversos autores dizem da avaliacdo da aprendizagem e dos instrumentos de
avaliagcdo; como os definem; sua utilizacdo nas escolas; as principais caracteristicas e, como a
Observacao tem sido usada no ambito escolar e nas pesquisas. A partir disso fundamentou e

possibilitou a analise inferencial na qual pode-se olhar a Observa¢ao como instrumento de avaliagao
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da aprendizagem na Avaliacdo Didatica, que ¢ perspectiva adotada na Educa¢do Matematica

Realistica e, que comp0s o recontar da pesquisa.

A respeito desse olhar, vale a pena ressaltar algumas caracteristicas da

Observacao enquanto instrumento de Avaliagao Didatica:

v A Observagio Didatica olha para os alunos vendo-os.

v' A Observagio Didatica pode funcionar como elemento regulador para a
tomada de decisdes na sala de aula.

v" A Observagio Didatica pode atuar como processo subordinado ao servigo
da aprendizagem.

v A Observagio Didatica como forma de intera¢do na sala de aula.

Espera-se que esta pesquisa possa ajudar a compreender criticamente uma
pratica de Observagdo como instrumento metodologico/avaliativo utilizando suas
caracteristicas para o desenvolvimento da reflexao critica no contexto da sala de aula.

Apesar das expectativas quanto a contribuicdo da pesquisa para o ambito
escolar e académico, tem-se ciéncia de que o tema abordado ndo foi discutido em sua totalidade.
Contudo, ja € possivel responder a pergunta:

A Observacao pode ser utilizada como instrumento de Avaliagdo Didatica nos
ambientes escolares em seus diferentes niveis?

SIM!!
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