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GARDIN, Francielle Silva. Escrita Reflexiva e regulacdo da aprendizagem: um
estudo na formacdo inicial de professores de Matematica. 2021. 73f. Dissertacédo
(Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Centro de Ciéncias
Exatas, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2021.

RESUMO

Este trabalho teve como objetivo identificar e analisar indicios de regulacdo da
aprendizagem de futuros professores de Matematica, a partir de Escritas Reflexivas
em um Caderno de Aula com Reflexdes. Foram analisadas Escritas Reflexivas de
trés estudantes do 3° ano de Licenciatura em Matematica, da Universidade Estadual
de Londrina, as quais contemplavam um trabalho com as OperacGes Aritméticas
desenvolvido em uma disciplina do ambito da Educa¢do Matematica, durante o
primeiro bimestre letivo de 2019. Como procedimento de analise, foram realizadas
leituras verticais, que diz respeito a leitura de todas as producbes de um mesmo
estudante, e leituras horizontais, que se trata da leitura de todas as producdes
referentes a um mesmo dia de aula. Por meio dessas leituras, foi possivel observar a
maneira como o0s estudantes desenvolveram as tarefas propostas, bem como
identificar alguns aspectos que podem contribuir para o processo de formacao
docente, como: desabafo, expressdo de sentimentos e teorias pessoais, dialogo,
aprendizagem de conteddo e aspectos da pratica docente e regulacdo das
aprendizagens.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Formacao de Professores de Matematica.
Escrita Reflexiva. Regulacao da Aprendizagem.



GARDIN, Francielle Silva. Reflective Writing and regulation of the learning: a
study in mathematics teachers' initial formation. 2021. 73f. Dissertation (Master in
Science Teaching and Mathematics Education) — Exact Science Center,
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2021.

ABSTRACT

This work aimed to identify and analyse evidence of regulation of the learning of
preservice mathematics teachers, from reflective writings in a classroom notebook
with reflections. The reflective writings of three 3rd-grade mathematics students from
the State University of Londrina were analysed, including a work with arithmetic
operations developed in a discipline within the scope of the mathematics education,
during the first academic term of 2019. As an analytical procedure, vertical readings
were performed, i.e., the reading of all the productions of one student, and horizontal
readings, i.e., the reading of all productions in the same school day. Through these
readings, we could observe the way the students developed the tasks proposed and
identify some aspects that contribute to the teacher education process, such as
outburst, expression of feelings and personal theories, dialogue, learning of content
and aspects of the teaching practice and regulation of learning.

Key-words: Mathematics Education. Mathematics Teacher Education. Reflective
Writing. Regulation of the learning.
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TRAJETORIA ESCOLAR!

Sempre fui o tipo de aluna que gostava de estudar e ir & escola.
Minha mée conta historias de que, quando crianca, eu até chorava e fazia questao
em estar 14, mesmo em situacdes em que ela gostaria de me deixar em casa.

Dos primeiros anos de escolaridade, a lembranga mais marcante
que tenho é de sempre pedir as professoras que me deixassem escrever textos, na
tentativa de substituir atividades de que ndo gostava, principalmente as relacionadas
a desenhos. Nessa fase, ndo me recordo de a Matemética ter me marcado tanto,
pois gostava mais da parte de escrever as respostas dos “probleminhas”.

Quando ingressei na antiga 52 série, hoje conhecida como 6° ano,
lembro-me do meu irméo falando mal da Matematica e de certa professora que
lecionava a disciplina. Em meu primeiro dia de aula, ja ndo bastava a tensdo de um
novo colégio com pessoas novas, 0 medo dessa professora deixou a situacdo ainda
mais delicada. Recordo-me bem da primeira aula de Matematica nesse novo ciclo e
de como minha primeira impressdo foi ao encontro do que ouvia falar, mas néo
demorou muito para eu passar a gostar das aulas e da disciplina.

Até a 72 série, a Matemética era como as outras disciplinas. Sempre
fui muito dedicada e empenhada a tirar boas notas e conseguia esse éxito (tudo bem
que hoje tenho compreensdo de que isso nao significava conhecimento dos
assuntos abordados, mas naquela época fazia sentido para mim). Foi a partir dessa
série que passei a olhar para a Matematica com um brilho diferente nos olhos.

Bem no inicio do ano letivo, um professor que lecionava Matematica
para minha turma propés uma atividade do livro didatico como tarefa. Nas paginas
finais desse livro, encontravamos respostas para os exercicios, e me lembro de
copia-las em minha tarefa. Na aula seguinte, quando levamos o caderno para o
professor “vistar” a atividade, surpreendentemente eu havia acertado todas as
questdes e, ao olhar para meu caderno, o professor olhou em meus olhos e fez a
seguinte pergunta: “Vocé nao copiou do fim do livro ndo, né?”. Prontamente eu
respondi que nao, que havia realizado tudo sozinha. E entdo o ouvi dizer:
“Parabéns”. Nesse momento, me senti completamente culpada. Meu arrependimento
por mentir e, principalmente, copiar as respostas do fim do livro me fizeram dizer

com determinagdo que iria me dedicar aquela disciplina e buscar resultados

! Texto escrito em primeira pessoa, pois diz respeito a trajetéria escolar da autora.
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positivos com meus estudos. E isso realmente aconteceu. Desde entdo, sempre
gostei e tive afinidade com a disciplina, o que me fazia ter facilidade com os
conteudos e resultados satisfatorios no fim dos bimestres. O que era “bicho de sete
cabecgas” para meus amigos, para mim era uma delicia.

Em 2010, entrei no Ensino Médio para realizar um curso Técnico em
Administracdo integrado e tive a honra de conhecer uma professora de Matematica
gue inspirou minha caminhada. A partir dai, comecei a pensar em uma profissao, ja
gue nesse meio tempo nos preparamos para o vestibular, e tudo que conseguia
pensar era em lecionar. Sempre digo que antes de tudo eu escolhi ser professora e
que a escolha especifica de ser professora de Matematica aconteceu por conta da
facilidade e afinidade que tinha com a disciplina.

Certo dia, no corredor da escola, conversando com essa minha
professora, contei sobre meu desejo de também ser professora de Matematica e,
entdo, a alegria compartilhada e o incentivo constante me fizeram sonhar cada vez
mais com isso. Decidi que essa seria minha profissao.

Em 2015, ingressei na Licenciatura em Matematica, na Universidade
Estadual de Londrina. Os quatro anos de Graduacdo me fizeram sentir um mix de
sentimentos. Senti-me feliz e realizada, ao mesmo tempo em que tinha medo e
incerteza de como tudo seria.

O primeiro ano foi bem dificil, um choque de realidade com o que
estava acostumada. Pensava que acompanhar as aulas e estudar em vésperas de
prova seria suficiente, como sempre foi. Os primeiros resultados me mostraram que
nao era bem assim. Amadureci muito em relacdo a isso durante os quatro anos e,
embora fosse muito dificil em alguns momentos, o desejo de tornar professora me
fez nunca desistir.

Quando ingressei na universidade, ja sonhava com o Mestrado e, ao
me deparar com professores mestres e doutores, esse desejo tornou-se cada vez
mais intenso. O incentivo de uma professora para a continuidade dos estudos e
ingresso no Mestrado, sem duvidas, tornou esse processo ainda mais importante e
desejado.

Em 2017, no terceiro ano de Graduacdo, a professora Edilaine,
minha orientadora neste trabalho, ministrou a disciplina Pratica e Metodologia do
Ensino de Matematica | e utilizou um caderno, no caso Caderno de Aula com

Reflex6es, como instrumento para avaliacdo. Nesse caderno, além dos registros de
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conteldos e aspectos da prética docente, realizava também o registro de uma
reflexdo posterior a cada aula.

Produzir um Caderno de Aula com Reflexées contribuiu muito para o
processo de tornar-me professora. Para mim, essa pratica tornou os estudos muito
mais significativos. O fato de precisar escrever uma reflexdo depois de cada aula me
fazia pensar criticamente em tudo que haviamos discutido e estudado. Além de
contribuir para o desenvolvimento desse pensamento critico, essa pratica tornou o
aprendizado muito mais marcante para mim.

Em 2018, no ultimo ano de Graduacdo, estava decidida de que
participaria do processo de sele¢cdo do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagéo
Matematica, ofertado pelo Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica (PECEM), da Universidade Estadual de Londrina, e que
escreveria meu projeto de pesquisa relacionado a area de Avaliagdo. Pensando em
possibilidades do que pesquisar, decidi propor algo relacionado a utilizacdo do
Caderno de Aula com Reflexdes, algo tdo importante para minha formacéao.

Em meu projeto de pesquisa, apresentado para o processo de
selecdo do Mestrado, propus um estudo com o Caderno de Aula com Reflexdes,
enguanto instrumento para avaliagdo, na busca de identificar potencialidades para a
formacao inicial de professores de Matematica.

Em 2019, iniciei o Mestrado como aluna regular do programa. Com o
auxilio da minha orientadora, a partir da experiéncia pessoal com o Caderno de Aula
com Reflexbes e do projeto de pesquisa, definimos que o tema de minha pesquisa
estaria relacionado a investigar a Escrita Reflexiva de futuros professores de

Matematica, presente em um instrumento utilizado para avaliagdo da aprendizagem.
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CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

No contexto da formacéo inicial de professores, diversas acodes
podem ser mobilizadas, a fim de contribuir para o desenvolvimento profissional, uma
vez que esta relacionado a ideia de “[...] que a capacitacdo do professor para o
exercicio da sua actividade profissional € um processo que envolve multiplas etapas
e que, em ultima analise, esta sempre incompleto.” (PONTE, 1998, p. 28).

No sentido de acdo que pode contribuir para o desenvolvimento
profissional, a Escrita Reflexiva constitui o tema de investigacdo do projeto de
pesquisa’® “A utilizacdo da escrita reflexiva na formagcéo inicial de professores de
Matematica”, sob o qual se contextualiza o desenvolvimento desta dissertagdo de
Mestrado.

Como parte desse projeto de pesquisa, nesta investigacdo tem-se
por objetivo identificar e analisar indicios de regulacdo da aprendizagem de futuros
professores de Matematica, a partir de Escritas Reflexivas.

Com isso em vista, este trabalho constitui-se de quatro capitulos. No
primeiro, sdo apresentados alguns aspectos tedricos de Escrita Reflexiva, avaliacao
escolar e regulacdo da aprendizagem, que fundamentaram esta investigacao.

O segundo capitulo contempla os procedimentos metodoldgicos.
Descrevem-se as aulas que permearam a construcdo dos Cadernos de Aula com
Reflexbes, o recorte dos registros analisados, bem como o caminho percorrido para
a realizacdo da andlise.

O terceiro capitulo € destinado a analise das Escritas Reflexivas dos
futuros professores de Matematica, atrelada aos aspectos teoricos adotados nesta
pesquisa.

No quarto capitulo, apresentam-se algumas consideracdes da
investigacao realizada, em que sao evidenciados alguns aspectos, identificados nas

Escritas Reflexivas, que podem contribuir para o processo de formar-se professor.

2 @] resumo deste projeto pode ser acessado em:
https://lwww.sistemasweb.uel.br/system/prj/pes/pdf/ipes_pesquisa_11772.pdf. O Projeto é coordenado
pela Prof2 Dr2 Edilaine Regina dos Santos, orientadora deste trabalho.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 Escrita Reflexiva

Nesta secdo, sdo abordados aspectos relativos a Escrita Reflexiva e
instrumentos em que ela tem sido utilizada, bem como suas potencialidades para a
formacao de professores.

A utilizacdo da Escrita Reflexiva, por meio de diferentes
instrumentos, tem sido cada vez mais recorrente em contextos educacionais. No
ambito de formacdo inicial de professores, a utilizacdo da Escrita Reflexiva se
apresenta como potencializadora para o processo de formar-se professor
(GALIAZZI; LINDEMANN, 2003; PASSOS, 2008; FIORAVANTE, 2014; SILVA;
PASSOS, 2016). Segundo Fioravante (2014, p. 26), quando escrevemos “[...] nos
colocamos na posicdo de aprendentes, na medida em que refletimos sobre o
caminho trilhado, sobre as duvidas, limitacbes e aprendizagens construidas com os
diversos sujeitos que participam desse caminhar.”

Acerca da Escrita Reflexiva, Fioravante (2014, p. 22) valoriza

uma escrita construida enquanto processo, com seus diversos interlocutores
(leitores, autores, orientador, alunos), uma escrita que pressupde
movimento, permite a construcdo de histdria, o registro e a reflexdo da
pratica, escrita como modo de pensar e construir conhecimento.

Nesse sentido, a Escrita Reflexiva é mais pessoal, se comparada a
outros tipos de escritas académicas, pois permite que o autor também expresse
sentimentos e concepcdes de determinado assunto. Entretanto, isso n&o “[...]
significa despejar tudo o que vocé pensa e sente de uma maneira totalmente
desestruturada. A escrita reflexiva requer uma linha clara de raciocinio, uso de
evidéncias ou exemplos para ilustrar suas reflexdes e uma abordagem analitica.”
(UNIVERSITY OF BIRMINGHAM, 2015, p. 6, traducdo nossa).

Hampton (2010) apresenta uma possivel estrutura para o
desenvolvimento de Escrita Reflexiva. Em geral, pode se constituir de uma descricéo
(o que aconteceu e/ou esta sendo examinado?), de uma interpretacao (o que é mais

importante/relevante sobre o objeto, evento ou ideia? Como se pode explicar algo

® Trecho original: Writing reflectively for the purposes of an assignment should not involve merely
describing something that happened. Nor does it mean pouring out everything you think and feel in a
totally unstructured way. Reflective writing requires a clear line of thought, use of evidence or
examples to illustrate your reflections, and an analytical approach.
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com teoria? No que se assemelha ou difere de outros?) e de um resultado (o que
aprendi? O que isso significa para o futuro?).*
A Escrita Reflexiva, segundo o documento da University of

Birmingham (2015, p. 6, traduc&o nossa),

[...] permite demonstrar que vocé pode pensar criticamente a respeito de
suas proprias habilidades ou pratica, a fim de melhorar e aprender. E
importante analisar, em vez de apenas descrever, 0 que vocé esta refletindo
e enfatizar como vocé aplicara o que aprendeu.5

Pesquisas acerca da utilizacdo de Escritas Reflexivas com
professores e futuros professores revelam potencialidades que favorecem o
processo de aprendizagem daqueles que a propdem e/ou que a realizam (GALIAZZI;
LINDEMANN, 2003; PASSOS, 2008; MINE, 2011; PONTES, 2011; FIORAVANTE,
2014).

Uma dessas potencialidades diz respeito a oportunidade de
aprendizagem acerca de conteudos matematicos e conhecimentos tedricos e
praticos relacionados a pratica docente.

Passos (2008) realizou sua pesquisa com a utilizacdo de diarios
reflexivos (producdo de textos narrativos, descritivos e/ou reflexivos) com futuros
professores de Matematica durante o estagio de docéncia, na busca de identificar o
tipo de comunicacdo que ocorre nas aulas de Matemética, considerando essa
comunicacdo como processo social em que professores e alunos trocam
informacBes e influenciam-se mutuamente. A autora aponta que a utilizacdo de
diarios reflexivos como instrumento na formagao de professores € “[...] uma das
praticas formativas que ampliam a visdo sobre o que deve saber o professor de
matematica para ingressar com sucesso ha profissdo.” (PASSOS, 2008, p. 34).

Por meio dos diarios reflexivos, Passos (2008) relata que identificou
a intencdo dos licenciandos, ap0s presenciarem a realidade da sala de aula no
contexto de estagio de docéncia, de superar a pratica de uma comunicacgao timida e
com pouca disposicdo de promover aprendizagens nas aulas de Matematica. A

autora afirma, ainda, que os diarios reflexivos “[...] revelaram conhecimentos da base

4 Description (keep this bit short!) What happened? What is being examined? [...]. Interpretation -
What is most important / interesting / useful / relevant about the object, event or idea? How can it be
explained e.g. with theory? How is it similar to and different from others? [...]. Outcome - What have |
learned from this? What does this mean for my future? [...].

® Trecho original: This is to allow you to demonstrate that you can think critically about your own skills
or practice, in order to improve and learn. It is important to analyse rather than just describe the things
you are reflecting on, and to emphasise how you will apply what you have learned.
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de conhecimento para o0 ensino, evidenciando compreensdes, conhecimentos,
habilidades e disposi¢cdes necessarias para exercer sua futura profissdo.” (PASSOS,
2008, p. 34).

Na pesquisa de Miné (2011), realizada em contexto de formacéao
continuada, em que se aborda a escrita de memorias do curso Pro-Letramento em
Matematica e discussdes a respeito das escritas nos encontros do grupo de estudos

com professoras do Ensino Fundamental I, € apresentado que

a linguagem escrita € uma ferramenta potencial para o aprendizado tanto
dos alunos quanto dos professores. Professores e alunos constroem
conhecimentos matematicos enquanto falam, desenham, expressam suas
ideias, refletem sobre suas proprias palavras estabelecendo relacdes
através da escrita. (MINE, 2011, p. 6-7).

No trabalho de Pontes (2011), com a utilizacdo de diérios reflexivos
com educadoras de diferentes escolas, cujo objetivo era identificar “[...] o potencial
formativo dos registros reflexivos utilizados como prética para o desenvolvimento da
autoria pedagogica” (2011, p. 6), também € possivel observar aspectos de
oportunidade de aprendizagem acerca de conhecimentos tedricos e préaticos por

meio da escrita. A autora afirma que

Esses registros representaram para suas autoras um espacgo para
teorizagdo das praticas. No exercicio de construir e reconstruir suas
experiéncias pela escrita, imersas em um processo de aprendizado
compartiihado de reflexdo e de pesquisa, as educadoras do grupo
aprenderam a articular teoria, pratica e autoria. (PONTES, 2011, p. 8).

Na pesquisa de Fioravante (2014), também é possivel observar
oportunidade de aprendizagem acerca de conhecimentos teoricos e praticos por
meio da escrita. O estudo foi realizado com licenciandas em Pedagogia, da
Universidade Federal do Rio Grande (RS), em que se utilizaram registros reflexivos
como ferramenta na formacao de professores, com o objetivo de contribuir para se
pensar o lugar das praticas de Escrita Reflexiva no curso de Pedagogia, propondo-
se a investigar quais as possiveis contribuicdes da Escrita Reflexiva na constituicéo
de professoras em formagao.

A autora considera que a Escrita Reflexiva possibilita

[...] no apenas o registrar/documentar, mas o pensar e com tal movimento
aprender [...]. A escrita pode subsidiar a construcdo de seus conhecimentos
tedrico-praticos, uma vez que se parte dela como possibilidade de organizar
0 pensamento e qualificar cada vez mais argumentos que nos auxiliam a
pensar sobre agcbes a partir da compreensdo do vivido. (FIORAVANTE,
2014, p. 23-24).
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Os registros reflexivos foram utilizados na pesquisa de Fioravante
(2014) pelas estagiarias, e considerados como instrumento que abrange a escrita
com descricbes e pensamentos sobre as atividades realizadas nas aulas. Sobre
esse tipo de escrita, a autora afirma que “[...] experiéncias sao registradas, podendo
ser pensadas e ressignificadas, contribuindo assim para a reflexao na formacéo de
professores, valorizando o profissional que pensa sobre a propria pratica.”
(FIORAVANTE, 2014, p. 81).

Outro aspecto a ser destacado como potencial a partir de Escritas
Reflexivas € a possibilidade de estabelecer um dialogo entre formadores e futuros
professores. Galiazzi e Lindemann (2003) apresentam possibilidades de
aprendizagem acerca de ser professor, a partir da utilizacdo de diarios reflexivos
com alunos em situacdo de estagio. As autoras afirmam que o instrumento
oportuniza a construgdo de um professor reflexivo, uma vez que o futuro professor
estabelece um didlogo com seus docentes e consigo mesmo e, com isso, constroi
conhecimentos mais fundamentados. Ainda, relatam que, diante de situacfes
desestabilizadoras, a escrita possibilita desabafo e amparo.

Além disso, Galiazzi e Lindemann (2003, p. 145) apresentam como
potencial a “[...] expressdo de teorias pessoais dos envolvidos, que puderam ser
enriquecidas por meio da reflexdo ao escrever sobre elas [...]. Essas mesmas
autoras destacam, também, a possibilidade de construir propostas e refletir sobre
guestdes de atitudes dos alunos e da escola, por meio da escrita.

Outro aspecto possivel de identificar € a possibilidade de
pensamento critico sobre a pratica por parte daqueles que escrevem reflexivamente.
Fioravante (2014, p. 26) afirma que “ao dialogar consigo e com sua pratica, os
professores em formagdo encontram também a possibilidade de questionar a
realidade em que estdo inseridos, buscando maneiras de transforma-las sempre que
exista a necessidade.”

Pontes (2011, p. 7) afirma que, por meio dos registros
desenvolvidos, as educadoras participantes de sua pesquisa puderam “[...]
desenvolver a percepcao critica sobre questbes de aprendizagem, e solucionar
problemas na sala de aula e/ou na escola.”

Com tudo isso em vista, percebe-se que a Escrita Reflexiva pode
contribuir com o processo de formar-se professor. Atrelada a diferentes

instrumentos, a Escrita Reflexiva pode oportunizar aprendizagem de conteudo
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matematico e conhecimentos tedéricos e praticos acerca da pratica docente, além de
dialogo entre formadores e futuros professores, pensamento critico da propria
pratica e busca de mudancas com o propdsito de aperfeicoamento sempre que

houver necessidade.

1.2 Regulacéo da Aprendizagem

A avaliacdo pode estar presente em diversas areas de conhecimento
e ocorrer em diferentes momentos. No ambito escolar, avaliar € uma pratica
frequente, utilizada com diferentes propdsitos e importante para os processos de
ensino e aprendizagem, uma vez que pode contribuir para o professor repensar a
pratica pedagogica, além de possibilitar-lhe compreender e interferir nas estratégias
gue os alunos utilizam e, para os alunos, pode servir para regular sua aprendizagem
e oportunizar que desenvolvam autonomia de pensamento (SILVA; BURIASCO,
2005).

Para Buriasco (2000, p.159)

Avaliar pressup8e definir principios em funcdo de objetivos que se
pretendem alcancar; estabelecer instrumentos para acdo e escolher
caminhos para essa agéo; verificar constantemente a caminhada, de forma
critica, levando em conta todos os elementos envolvidos no processo.
Sendo assim, ela ndo possui uma finalidade em si, mas sim subsidia o curso
de uma acéo que visa construir um resultado previamente definido.

Em relacdo aos momentos em que uma avaliacdo pode ocorrer,
tendo em vista os objetivos estabelecidos, Barlow (2006, grifo do autor) apresenta
gue se pode realizar a avaliacdo antes do inicio de uma atividade escolar, para
definirem-se estratégias e objetivos a alcancar e, também, para verificar o que 0s
alunos ja sabem. Avalia-se, também, durante o desenvolvimento das atividades,
para regular a aprendizagem dos alunos, suprir pontos que néo foram alcancados,
ou mesmo para saber se convém ou nao prosseguir para outra etapa da
aprendizagem. Por fim, a avaliagdo pode acontecer apdés o desenvolvimento da
atividade, para determinar se os objetivos estabelecidos foram atingidos; faz-se um
balanco para certificar ou ndo o estudante.

Acerca disso, Hadji (1994) discorre sobre avaliacdo diagndstica,
formativa e sumativa. Em relacdo a esses tipos de avaliagdo, o autor explica que a
avaliacdo diagnéstica tem funcdo de orientar e é proposta antes de qualquer agéo
de formacdo, com finalidade de identificar caracteristicas de um aprendente e
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escolher uma sequéncia adaptada. A avaliagdo formativa tem funcao de regular e
acontece durante a acdo de formagdo, auxiliando professor e aluno em suas
atividades. Ja a avaliacdo sumativa tem funcdo de certificar e acontece depois da
acao de formacéao.
Posto isso, identificam-se funcdes da avaliagdo que permeiam,
assim, a pratica avaliativa. Hadji (1994) distingue trés:
e certificar, em que se busca analisar os conhecimentos adquiridos® e,
eventualmente, conceder um diploma;
e regular, cujo foco é guiar constantemente o estudante em seu processo de
aprendizagem,;
e orientar, que busca vias de estudo mais convenientes para as futuras
aquisicdes dos estudantes, de acordo com suas competéncias, seus interesses e
suas necessidades.
Tendo em vista que uma das func¢des da avaliagdo € a de regular a
aprendizagem, a partir desse momento abordar-se-a um pouco sobre isso.
Buriasco (2002, p. 259) aponta a funcdo reguladora como uma

funcdo da avaliagéo que, no processo de ensino e aprendizagem,

[...] deve fornecer ao professor informacdes para (re)orientar suas escolhas
e préticas escolares, e, ao aluno, informagfes confidveis que o ajudem a
tomar consciéncia dos procedimentos que utilizou para resolver as
situagdes propostas e, com isso, (re)orientar suas escolhas e estratégias de
estudo.

Para Hadji (1994), o termo regulacdo significa “operacdo de
conducdo de uma accédo que se apoia em informacdes de retorno (feedback) para
ajustar a accao realizada ao fim perseguido” (1994, p. 188, grifo do autor). A acao
mencionada diz respeito a avaliar e implica em obter informacéo para, a partir delas,
identificar dificuldades e progressos dos avaliados e, entdo, ajustar o
encaminhamento ao fim pretendido.

Segundo Santos (2002), a regulacdo da aprendizagem é
compreendida como

[...] todo o acto intencional que, agindo sobre 0s mecanismos de
aprendizagem, contribua directamente para a progressao e/ou
redireccionamento dessa aprendizagem. Ao falarmos numa acc¢éo sobre os
mecanismos de aprendizagem, estamos a considerar o papel central do
sujeito, daquele que aprende. Assim, todo e qualquer acto de regulacao tem
necessariamente que passar por um papel activo do aluno. [...]. Nenhuma
intervencdo externa age se nao for percebida, interpretada e assimilada

® Entendimento apresentado por Hadji (1994).
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pelo préprio (SANTOS, 2002, p. 1).

A patrtir disso, é possivel observar que a regulacédo da aprendizagem
pode acontecer ora por parte do professor, ora pelo estudante. Entretanto, neste
trabalho, o termo sera utilizado para se referir a agéo do estudante.

Santos (2002) aborda em seu trabalho a autoavaliacdo regulada’ e
aponta uma abordagem positiva do erro. Acerca disso, a autora menciona que a
aprendizagem acontece quando o estudante consegue identificar seu erro e corrigi-
lo. Relata, ainda, que “[...] a auto-avaliacao regulada € a via primordial para regular
as aprendizagens. A actividade metacognitiva do aluno acontece quando ele toma
consciéncia dos seus erros e da sua maneira de se confrontar com os obstaculos.”
(SANTOS, 2002, p. 4).

No sentido de que a regulacao das aprendizagens é algo realizado
pelo préprio estudante, Gomes (2008, p. 102) menciona que

A avaliagdo deve permitir uma construcdo progressiva de uma capacidade
de auto-regulacdo [...]. Fomentar a auto-regulacdo implica, em particular,
dotar os alunos de ferramentas que lhes permitam ir criticando o seu préprio
percurso e procurando formas de se auto-corrigirem.

Visto que a regulacdo das aprendizagens esta relacionada a
correcdo de procedimentos e superacdo de obstaculos, o processo de
autorregulagdo das aprendizagens é “[...] uma oportunidade de voltar a olhar para o
erro e procurar, de forma auténoma estratégias para o superar.” (MENINO;
SANTOS, 2009, p. 7).

Nesse mesmo sentido, Dias e Santos (2008, p. 163) afirmam que
para acontecer ajuste do processo de ensino e aprendizagem?® “[...] & necessario que
o aluno reflicta sobre a sua aprendizagem, identifigue os desvios de raciocinio, 0s
seus erros e os ultrapasse.”

Acerca da reflexdo, os autores relatam que essa pratica implica a
existéncia da aprendizagem que, por sua vez, acontece em varios momentos, e nao
apenas no momento final. “Existem aprendizagens multiplas neste processo, em
paralelo com a aprendizagem do conhecimento matematico que devera estar
directamente relacionada com a actividade desenvolvida.” (DIAS; SANTOS, 2008, p.
164).

" Termo utilizado por Santos (2002) para reforcar a posicdo de o aluno se autoavaliar e tornar-se cada
vez mais autbnomo, mediante contextos que, proporcionados pelo professor, oportunizem o
desenvolvimento da autoavaliagao.

® Termo utilizado pelos autores.
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Segundo Dias e Santos (2008, p. 164) “[...] o confronto entre a
necessidade de responder a uma solicitagcdo e a consciencializacdo de que é
necessario desenvolver mecanismos de procura da resposta, promove, também, a
regulacédo das aprendizagens.”

Desse modo, tendo em vista o que foi apresentado, entende-se que
0 processo de regulacdo da aprendizagem por parte do estudante ocorre quando
esse se autoavalia, isto é, se autorregula. O estudante reflete sobre sua
aprendizagem, identifica erros e dificuldades e busca estratégias que possam
subsidiar a superacdo dos mesmos.

Visto que a Escrita Reflexiva oportuniza pensamento critico com
finalidade de aperfeicoamento e aprendizagem (UNIVERSITY OF BIRMINGHAM,
2015), e a prética de reflexdo em diversos momentos implica aprendizagem (DIAS;
SANTOS, 2008), a Escrita Reflexiva pode mobilizar, dentre outros aspectos, a
ocorréncia da regulacdo ou autorregulacdo da aprendizagem®.

Ao escrever reflexivamente o individuo tem a oportunidade de refletir
sobre davidas, limitacdes e aprendizagens construidas (FIORAVANTE, 2014) e, com

isso, propor estratégias de superacdes dessas limitacdes.

® Os termos regulacdo e autorregulacdo da aprendizagem serdo considerados como sindnimos e se
referem a agdo do aluno.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta pesquisa, de natureza qualitativa, utilizando o Caderno de
Aula com Reflexdes como instrumento para avaliagcdo da aprendizagem, investiga-se
a Escrita Reflexiva de futuros professores de Matematica, com o objetivo relacionado
a. identificar e analisar indicios de regulacdo da aprendizagem de futuros
professores de Matematica a partir de Escritas Reflexivas.

Para a constituicdo do corpus da pesquisa foram utilizadas Escritas
Reflexivas de futuros professores de Matematica, alunos do 3° ano do curso de
Licenciatura em Matemética da Universidade Estadual de Londrina, no ano letivo de
2019, produzidas em um Caderno de Aula com Reflexdes. Esse caderno é
constituido por registros escritos acerca dos assuntos abordados nas aulas,
seguidos de uma reflexdo para cada aula.

Essas informagdes foram coletadas durante o primeiro bimestre do
ano letivo de 2019, no periodo de 25 de fevereiro de 2019 a 03 de maio de 2019, na
disciplina de Pratica e Metodologia do Ensino de Matemética |, sem o
acompanhamento da autora desta pesquisa. Essa disciplina foi escolhida em virtude
de ser do ambito da Educacdo Matematica, o que possibilita a abordagem de
contetdos mateméticos da Educacao Bésica e aspectos pedagdgicos para o ensino
desses conteudos.

No primeiro dia de aula da disciplina (27 de fevereiro de 2019), o
professor da turma apresentou o plano de curso da disciplina e destacou que um
dos instrumentos utilizados para avaliacdo seria o Caderno de Aula com Reflexdes
acerca das aulas.

Para que houvesse clareza acerca desse instrumento, a partir do

texto “Reflective writing: a basic introduction”°

, 0 docente apresentou alguns
aspectos que possibilitariam uma Escrita Reflexiva: descricdo e analise de uma ideia
ou evento ocorrido. Explicou que os alunos poderiam descrever algo ou algum
episédio transcorrido em aula que lhes tivesse chamado atencdo e provocado
reflexdo a respeito e, com isso, analisar o fato cuidadosamente, podendo destacar o

significado disso para sua formacao ou aprendizagem profissional.

1 HAMPTON, M. 2010. Reflective Writing: A Basic Introduction. Portsmounth: Department of
Curriculum and Quality Enhancement. Disponivel em: <http://www2.port.ac.uk/media/contacts-and-
departments/student-support-services/ask/downloads/Reflective-writing---a-basic-introduction.pdf>.
Acesso em: 18 jul. 2019.
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Ainda com finalidade de exemplificar aspectos acerca da Escrita
Reflexiva, o professor realizou um didlogo com alguns alunos, ressaltando o aspecto
de uma escrita para além da descricdo dos fatos. Esclareceu que a descricao
poderia apoiar as reflexdes, mas que seria imprescindivel o carater analitico, para
que a escrita fosse, de fato, considerada reflexiva na avaliagdo dos cadernos.

O material que constitui o corpus desta pesquisa contém o trabalho
realizado a respeito do conteudo “Operagdes Aritméticas” (adi¢do, subtracgdo,
multiplicacdo e divisdo), nos dias 13, 20 e 27 de marco e 3, 10 e 17 de abril. Em
seguida, descreve-se brevemente a respeito de cada aula em que se trabalhou com
a abordagem do contetido™”.

No dia 13 de marco, o professor solicitou aos alunos que
realizassem uma tarefa individualmente, consistindo na resolucédo e explicacdo dos
procedimentos realizados para o célculo das seguintes Operacdes Aritméticas com
ndmeros naturais:

4283 + 514 3456 + 795 786 — 23 601 — 417
452 x 13 769 x 102 842 + 2 1515 + 15

No dia 20 de marco os alunos da turma foram dispostos em grupos e
cada grupo ficou responsavel por resolver uma das operacfes apresentadas
anteriormente. Nesse momento, deveriam utilizar argumentos matematicos
adequados para explicar a operagédo a alunos do 6° ano do Ensino Fundamental,
uma vez que o conteudo referente as Operagdes Aritméticas geralmente € retomado
nesse ano de escolaridade e, na disciplina cursada pelos futuros professores de
Matematica, o foco é a abordagem desses conteudos. Para isso, os futuros
professores poderiam utilizar livros didaticos disponibilizados em sala durante as
aulas e, também, alguns materiais de estudo enviados por e-mail pelo professor da
disciplina.

No dia 27 de marco os alunos continuaram a atividade em grupo, a
fim de explicar a Operagédo Aritmética pela qual estavam responsaveis. Nesse dia,
compareceram alguns alunos que ndo estavam presentes na aula anterior em que
foi feita a formacao dos grupos. Por essa razéo, o professor da disciplina organizou
dois novos grupos que ficaram responsaveis por estudar e preparar uma

apresentacao acerca das ideias presentes nas Operacfes Aritméticas. Um dos

1 As descri¢cdes das aulas foram feitas e disponibilizadas pelo professor da disciplina.
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grupos ficou responsavel pelas ideias presentes nas operagfes de adicdo e
subtracdo e o outro, multiplicacdo e divisao.

Na aula seguinte, dia 03 de abril, iniciaram-se as apresentacdes dos
grupos. Os que ficaram responsaveis pela resolucédo das operacfes de adicdo, bem
como o0s que estudaram as ideias das quatro operacdes aritméticas, realizaram a
apresentacao.

Dando sequéncia as apresentacdes, no dia 10 de abril ocorreram as
apresentacdes dos grupos responsaveis pelas operacfes de subtracdo e de uma
das multiplicagcbes propostas. Por fim, no dia 17 de abril, finalizaram as
apresentacdes com 0S grupos responsaveis por mais uma das operacbes de
multiplicacéo e pelas operacdes de divisao.

Durante o desenvolvimento do trabalho, nos dias destinados para a
realizacdo de estudos em sala, o professor da disciplina auxiliou os alunos,
guestionando acerca do que estavam estudando. Nos dias das apresentacdes dos
grupos, foram propostas discussfes de aspectos conceituais e pedagdogicos.

Dos futuros professores que desenvolveram o Caderno de Aula com
Reflexbes, foram selecionados trés estudantes para participarem desta pesquisa. O
critério para a sele¢éo foi considerar as Escritas Reflexivas, de acordo com ficha de
avaliacdo do professor responsavel pela disciplina*?, produzidas em todos os dias de
trabalho com o conteudo “Operagdes Aritméticas”. Os alunos selecionados
aceitaram participar da pesquisa, assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A).

A fim de preservar o anonimato dos futuros professores que
aceitaram participar desta pesquisa e garantir que ndo sofram qualquer tipo de
constrangimento, serdo identificados por FP1, FP2 e FP3. O cddigo utilizado contém
a sigla FP — “futuro professor’” — seguido de um algarismo para diferenciar os
participantes.

Como procedimentos de analise, inicialmente foi realizada uma
leitura de todas as escritas, a fim de conhecer as producdes dos participantes da

pesquisa.

2 Um dos itens presentes nessa ficha de avaliacdo estava relacionado ao aspecto de o aluno
apresentar uma Escrita Reflexiva em relagédo ao que foi trabalhado em sala de aula.
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Depois do primeiro contato com os registros, foram realizadas
leituras de todas as produgbes de cada um dos futuros professores, o que se trata
de uma leitura vertical, na busca de conhecer a sequéncia de ideias de cada um.

Posteriormente, ainda na busca de conhecer os materiais e observar
como os estudantes trabalharam no desenvolvimento das atividades, foram
realizadas leituras das producdes de todos os participantes da pesquisa referentes
ao mesmo dia de aula, o que caracteriza uma leitura horizontal.

A fim de ajustar os procedimentos de analise, depois de realizadas
as leituras, escolheu-se uma das producdes para desenvolver uma analise inicial
das Escritas Reflexivas. Essa andlise inicial conduziu a ajustes necessarios
relacionados a articulacdo com os referenciais utilizados.

Na busca de atender ao objetivo desta pesquisa, trabalhou-se com
interpretacdo das Escritas Reflexivas, buscando identificar e analisar indicios de
regulacédo da aprendizagem desses futuros professores.
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3 ANALISE DAS ESCRITAS REFLEXIVAS

As Escritas Reflexivas analisadas nesta investigacdo sédo de trés
futuros professores de Matematica que desenvolveram esses registros referentes ao
trabalho com o conteudo “Operagdes Aritméticas”.

Em um primeiro momento, foi realizada a leitura das Escritas
Reflexivas de um mesmo estudante, isto €, uma leitura vertical que oportunizou
observar a sequéncia de ideias dos participantes desta pesquisa.

FP1 relata em sua primeira Escrita Reflexiva que as Operacdes
Aritméticas séo realizadas de modo automatico e que ndo se pensa muito sobre os
procedimentos, mas destaca algo interessante que observou na operacdo de
divisdo. Em relacdo ao trabalho nos pequenos grupos, relata que descrever os
procedimentos do algoritmo convencional da divisdo foi uma tarefa dificil e deveria
estudar e se preparar para possiveis duvidas. Ainda, cita relembrar outros
procedimentos para a realizacdo da divisdo, reflete sobre a maneira como 0s
registros podem gerar duvidas e equivocos, e relata a aprendizagem de termos
corretos, novos procedimentos e aspectos relacionados ao ensino.

As Escritas Reflexivas de FP1 sdo mais concisas e seguem O
padrao de breve descricdo do trabalho realizado em sala, com aprofundamento em
coisas especificas que lhe chamaram atencédo, estabelecendo relacbes, na maioria
dos registros, com o que ja tinha conhecimento, mencionando novas compreensdes.

Diferente de FP1, ao olhar para todas as Escritas Reflexivas de FP2,
€ possivel observar que, desde a primeira escrita, apresenta registros longos com
muitos detalhes e exposicdo de suas percepcbes e aprendizagens. Existe a
ocorréncia de breve descri¢do, seguida de apresentacdo de contetdo articulada com
discussoes, curiosidades e reflexdes de sua aprendizagem.

FP2 relata em sua primeira Escrita Reflexiva uma realizagdo
mecanica das operacfes basicas e nova compreensao de alguns procedimentos,
oportunizada por meio da atividade proposta. Ainda relata sua percepcao de
facilidade de realizagdo, mas dificuldade em ensinar. Nas Escritas Reflexivas
referentes ao estudo nos pequenos grupos, FP2 menciona ter ficado responsavel
pela operacdo de divisdo, justo a que teve mais dificuldade em explicar os
procedimentos realizados, relatando esclarecimento e compreensédo diante das

discussdes realizadas. Os registros permitem observar, também, aprendizagem de
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justificativas e termos corretos referentes ao algoritmo convencional da divisédo. Nas
Ultimas Escritas Reflexivas, FP2 relata claramente sua aprendizagem com o
desenvolvimento da atividade, tanto relacionada ao conteldo quanto ao ensino
desse conteudo.

As Escritas Reflexivas de FP3 também apresentam, desde a
primeira, percepcbes e reflexdes de sua aprendizagem, porém s&o registros
concisos e gerais, sem muitos detalhes e aprofundamento.

FP3 apresenta, na primeira Escrita Reflexiva, um interesse pessoal
em estudar as Operacfes Aritméticas, justificando a falta de didatica para o ensino
dessas operacfes. Na sequéncia de aulas, este estudante fica responsavel em
estudar uma das operacdes de divisdo e, com isso, expressa questionamentos que
permeiam a busca de compreender o processo do algoritmo convencional da
divisdo. Depois de estudar com mais profundidade a operagédo, FP3 expressa, em
sua Escrita Reflexiva, compreenséo clara referente ao algoritmo ha tanto tempo
utilizado sem se pensar sobre. Na ultima Escrita Reflexiva, o estudante relata o
aprendizado com a atividade realizada no bimestre. Apresenta que tinha uma
percepcdo de facilidade do conteddo, que mudou diante dos estudos, além de
aprender termos corretos, justificativa para os procedimentos e diferentes maneiras
de realizar as operacgdes.

Por meio das leituras verticais realizadas, foi possivel observar o
movimento de aprendizagem de conteddos e aspectos da pratica docente dos
futuros professores.

Depois de concluir as leituras verticais, realizou-se uma leitura das
Escritas Reflexivas de todos os participantes da pesquisa em um mesmo dia de
aula, ou seja, realizou-se uma leitura horizontal.

As analises apresentadas na sequéncia sdo em formato de leitura
horizontal. Lanca-se um olhar para as producbes dos trés futuros professores
referentes a um mesmo dia, em que, para cada registro analisado, sdo apresentadas
as Escritas Reflexivas de cada participante, seguida de uma analise buscando

atender aos propositos desta investigacao.

3.1 Andalise das Escritas Reflexivas referentes ao dia 13/03/2019
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A primeira tarefa proposta na disciplina consistia na resolugédo de
oito Operagfes Aritméticas com numeros naturais:
4283 + 514 3456 + 795 786 — 23 601 — 417
452 x 13 769 x 102 842 +2 1515+ 15
Os futuros professores deveriam resolver individualmente cada
operacao apresentada e descrever os procedimentos realizados para as resolucoes.
Na sequéncia serdo apresentadas as Escritas Reflexivas, bem como

a analise realizada sobre essas producdes.

3.1.1 Analise da Escrita Reflexiva de FP1

Figura 1: Escrita Reflexiva de FP1 referente a aula do dia 13/03/19

Fonte: Registro de FP1.

Na reflexdo sobre a aula desse respectivo dia, FP1 menciona que
explicar os procedimentos realizados no desenvolvimento das operagbes com
numeros naturais foi um processo “[...] meio complicado, pois sdo contas tao
rotineiras para mim que acaba sendo automatico e acabo ‘n&do pensando’ muito no
gue estou fazendo, so faco.”

Identifica-se nessa escrita um aspecto de desabafo diante da
situagdo dizendo que achou a tarefa ‘complicada’ e apenas realiza as operacoes
sem pensar muito a respeito. Ao fazer isso, FP1 tem a possibilidade de refletir sobre

suas acbes e comecar a se constituir em um professor reflexivo e construir
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conhecimentos mais fundamentados, como mencionam Galiazzi e Lindemann (2003)
acerca da realizacdo de um trabalho com diérios reflexivos.

No ultimo paragrafo da reflexdo, FP1 relata a realizacdo da operacao
1515+15 e menciona 0 momento em que se divide uma dezena por quinze e o
resultado ser zero, associando que, ao ensinar um aluno, é possivel usar a mesma
explicacdo no inicio da operac¢ao, quando se tém uma unidade de milhar dividida por
quinze. No trecho em questdo, € possivel identificar aspectos que indicam
oportunidade de construcédo de conhecimento matematico que, segundo Miné (2011,
p. 7) acontece quando professores e alunos “[...] refletem sobre suas proprias
palavras estabelecendo relagdes através da escrita.”

Nessa Escrita Reflexiva, também foi possivel identificar indicios de
uma autoavaliacdo regulada, que, segundo Santos (2002), esta relacionada a
autoavaliacdo e desenvolvimento de autonomia do aluno, quando FP1 relata: “Algo
que achei muito interessante é que na Ultima conta existe um momento que devo
fazer 15x0=0 para poder fazer 15+15 e ai percebi que ensinando uma crianca isso
pode ser usado no inicio também, pois 0101=101". Esse licenciando, ao se
confrontar com um obstéculo, parece tomar consciéncia de uma possibilidade para
ensinar: apresentar o resultado “zero” no inicio da operagao (uma unidade de milhar
dividido por quinze é zero), e entdo prosseguir com o desenvolvimento do calculo,
reagrupando as ordens conforme necessario. Isso, segundo Santos (2002, p. 4), €
um aspecto de autoavaliacao regulada, que, por sua vez, “[...] € a via primordial para
regular as aprendizagens.”

Gomes (2008) menciona que oportunizar ao estudante ferramentas
para que critiquem o proprio percurso e o autocorrijam é fomentar a autorregulacéo
das aprendizagens. Nesse mesmo trecho de FP1, identifica-se esse aspecto de
autorregulacdo da aprendizagem, uma vez que critica o desenvolvimento da
operacéo realizada e indica outra maneira para explica-la, autocorrigindo o processo
de ensino relacionado a prética docente.

Ainda, observa-se também aspecto de oportunidade de
aprendizagem acerca da pratica docente. O estudante aponta o que pode fazer ao
ensinar uma crianga, e isso permite inferir que a pratica da Escrita Reflexiva amplia
“[...] a visdo sobre o que deve saber o professor de matematica para ingressar com
sucesso na profissdo.” (PASSOS, 2008, p. 34).



3.1.2 Anélise da Escrita Reflexiva de FP2

Figura 2: Escrita Reflexiva de FP2 referente & aula do dia 13/03/19"

13 Imagem com ocultacé@o de palavra para se preservar o anonimato do participante da pesquisa.
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Fonte: Registro de FP2.

O futuro professor apresenta uma Escrita Reflexiva detalhada das
operacdes realizadas. No primeiro paragrafo, afirma que a tarefa proposta foi “[...] util
e interessante, pois me fez refletir sobre os procedimentos que, até entdo, eu
realizava mecanicamente e além disso, percebi que sdo operacdes faceis de fazer,
porém dificeis de ensinar’. Nesse trecho, ao relatar os procedimentos realizados
mecanicamente e sua percepcédo de dificuldades relativas ao ensino do contetdo, é
possivel observar aspectos de uma reflexdo a respeito da experiéncia de
aprendizagem. Segundo Semana e Santos (2008), essa € uma das atitudes que
permeiam uma autorregulacao das aprendizagens.

No trecho “[...] nunca tinha entendido o porqué de ‘subir’ um numero
[...]", seqguido de uma explicagcdo para a resolu¢cdo da operacdo, em que FP2
apresenta ter compreendido por meio da tarefa proposta, € possivel identificar

indicios de aprendizagem de conhecimentos matematicos que, segundo Miné
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(2011), acontece quando se reflete sobre as proprias palavras e estabelece relacdes
por meio da escrita.

No trecho em que menciona a operacdo de subtracdo, também séo
identificados indicios de aprendizagem de conhecimento matematico, uma vez que
escreve nao saber a justificativa de “emprestar’, referente ao reagrupamento de
ordens, e em seguida sua percepcao apos a realizagdo da tarefa. O futuro professor
afirma, ainda, que enxergar os reagrupamentos “fez mais sentido” para a
compreensao do conteudo.

Na ultima frase desse paragrafo, esta escrito: “Sé fiquei na duvida de
como explicar esse onze na unidade”. Nessa frase, identificam-se indicios de um dos
aspectos que fazem parte da autorregulacdo das aprendizagens: a identificacdo de
dificuldades (SEMANA; SANTOS, 2008). Porém, ndo existem aqui indicios de uma
estratégia proposta para superar essa dificuldade. A autorregulacdo das
aprendizagens esta relacionada a identificacdo de dificuldades e a proposta de
estratégias, pelo préprio aluno, para superar essa dificuldade. Esse ultimo aspecto
nao é identificado no trecho em questéao.

Em relacdo a operacdo de multiplicagéo, identificam-se indicios de
aprendizagem de conhecimentos matematicos por FP2, quando descreve a
percepcado de multiplicar uma dezena por duas unidades e obter vinte unidades, e a
relacdo desse agrupamento com a utilizacdo do sinal de adicdo no algoritmo
convencional da multiplicacdo. Essa relacdo estabelecida constitui parte do processo
de construcio de conhecimentos matematicos (MINE, 2011).

Acerca dessa mesma Operacdo Aritmética em que o licenciando
escreve: “[...] Entretanto, na hora de ensinar acho que seria melhor colocar um zero
no lugar do sinal, [...], @ gente ensina a adi¢do e o sinal é do outro lado e chega na
multiplicagdo o sinal é do outro? Pode confundir’, é possivel identificar indicios de
uma estratégia para modificar a realidade em que se esta inserido, na busca de
tornar o processo de aprendizagem mais simples e evitar possiveis dlvidas.

Essa acdo de questionar a realidade e buscar alternativas para
transforma-la é uma caracteristica de pensamento critico da pratica docente
(FIORAVANTE, 2014) e, também, indicio de oportunidade de aprendizagem de
conhecimentos relacionados a pratica docente, no que diz respeito a ampliar a visédo
do que o professor de Matematica precisa saber para ter sucesso em seu ingresso
na profissdo (PASSOS, 2008).
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Ainda sobre a Escrita Reflexiva relacionada a operacdo de
multiplicagéo, o trecho: “[...] mas a gente ensina a adigédo e o sinal € do outro lado e
chega na multiplicacéo o sinal é do outro? Pode confundir. Espero que eu néo tenha
falado besteira”, indica a expressdo de indignacdo com franqueza, um desabafo
relacionado a aprendizagem do conteudo e sua reflexdo sobre o assunto. Isso é um
aspecto que pode oportunizar didlogo consigo mesmo ou com o professor, por meio
da escrita (GALIAZZI; LINDEMANN, 2003).

No trecho que contempla a operacdo de divisdo, € possivel
identificar indicios de um desabafo relacionado a pratica docente quando o futuro
professor relata, mais de uma vez, que ensinar essa operacdo deve ser mais dificil:
“[...] Porém, entender essas regrinhas ndo € facil, e muito menos deve ser de
ensinar, com certeza a mais dificil [...]. De maneira geral, é facil fazer, mas parece
dificil ensinar’. Segundo Galiazzi e Lindemann (2003), a escrita oportuniza desabafo
e amparo e, nesse trecho, observam-se indicios desse aspecto acerca de como
ensinar o desenvolvimento do algoritmo convencional da divisdo e explicar os

procedimentos realizados.

3.1.3 Andlise da Escrita Reflexiva de FP3

Figura 3: Escrita Reflexiva de FP3 referente & aula do dia 13/03/1
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Fonte: Registro de FP3.

Na Escrita Reflexiva de FP3, ao relatar que “A principio o que vem a
cabeca é que sabemos como abordar as operagdes basicas, [...], no entanto, para
muitos essa ndo € uma tarefa facil [...]. Diante disso, no meu ver, € muito importante
saber como abordar esses conceitos [...]", o estudante apresenta uma escrita com
indicios de um pensamento critico sobre a pratica docente que, segundo Fioravante
(2014), constitui em questionar a realidade em que se estd inserido e buscar
maneiras para uma mudanc¢a quando houver necessidade.

Nesse trecho, pode-se inferir que o futuro professor realiza uma
critica a um pré-conceito existente para si. Identifica-se uma dificuldade relacionada
a préatica docente e aponta a necessidade de conhecimento acerca da abordagem
do conteldo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Isso pode caracterizar,
também, indicios de oportunidade de aprendizagem acerca da pratica docente por
meio da escrita, uma vez que 0 estudante indica 0 que se deve saber para um
ingresso com sucesso ha profissdo, como menciona Passos (2008).

Em outro trecho dessa escrita, o futuro professor escreve: “Imagino
que as Operacdes Basicas precisam ser abordadas de uma maneira didatica e bem
explicada. E com essa atividade pude notar que néo tenho essa didatica que citei
acima. Por isso, gostaria de abordar mais sobre esse assunto e conhecer suas
particularidades.”

Ao escrever “[...] com essa atividade pude notar que n&o tenho essa
didatica [...]”, identificam-se indicios de aspectos de uma critica acerca de sua

prépria préatica docente, pois questiona a realidade em que se encontra. Em seguida,
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€ possivel inferir que existe busca de aperfeigoamento: “[...] gostaria de abordar mais
sobre esse assunto e conhecer suas particularidades”. Esse ultimo trecho demonstra
0 processo de uma autoavaliacdo regulada, jA que apresenta uma maneira para
superar seus obstaculos, nesse caso, um estudo mais aprofundado dessas

operacdes que podera contribuir para a pratica docente.

3.2 Andlise das Escritas Reflexivas referentes ao dia 20/03/2019

Nessa aula, os alunos da turma foram organizados em pequenos
grupos, a fim de realizarem um estudo de uma das operagfes basicas propostas.
Cada grupo deveria explicar a operacao pela qual ficou responsavel, utilizando
argumentos matematicos adequados para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.

Na sequéncia, sdo apresentadas as Escritas Reflexivas dos
participantes desta pesquisa, seguida da andlise.

3.2.1 Andlise da Escrita Reflexiva de FP1

Figura 4: Escrita Reflexiva de FP1 referente a aula do dia 20/03/19

Fonte: Registro de FP1.
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Na Escrita Reflexiva de FP1 referente a aula do dia 20/03/2019, ao
escrever que “[...] agora tenho que parar para pensar realmente o por qué das
coisas, dos procedimentos e, ainda, imaginar possiveis davidas que os alunos
tenham”, é possivel identificar oportunidade de aprendizagem a respeito da pratica
docente, no que diz respeito a ampliacdo da visdo sobre o que o professor deve
saber (PASSOS, 2008).

Ainda, nessa escrita observa-se um “[...] (momento desabafo) [...]",
em que o estudante escreve que sua memoria é fraca e, possivelmente, apés um
tempo, tera esquecido como realizar a operacao de divisdo por meio de outros
métodos que ndo o algoritmo convencional. Nesse trecho, € possivel identificar um
desabafo por parte do licenciando, o que segundo Galiazzi e Lindemann (2003), &
oportunizado pela escrita. Esse registro permite, também, identificar uma expresséo
de sentimento, se referindo a essa situagcédo com tristeza, o que caracteriza a Escrita
Reflexiva como um tipo de escrita mais pessoal (HAMPTON, 2010).

3.2.2 Andalise da Escrita Reflexiva de FP2

Figura 5: Escrita Reflexiva de FP2 referente & aula do dia 20/03/19™*
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14 Imagem com ocultacé@o de palavra para se preservar o anonimato do participante da pesquisa.
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Fonte: Registro de FP2.

Na Escrita Reflexiva de FP2 referente & aula do dia 20/03/19, é
possivel identificar um aspecto que indica oportunidade de aprendizagem de
conhecimento matematico, quando o licenciando escreve: “Colocar o zero, nada
mais é do que trabalhar com qualquer outro niumero, faz parte da operacao [...]. Qual
0 numero que multiplicado por 15 resulta em 1? N&o tem, mas 0 mais proximo € o
zero”. Pode-se observar que o futuro professor descreve uma explicagcdo que o
ajudou a compreender o processo de divisdo, utilizando o algoritmo convencional da

divisdo, relacionando com o calculo apresentado, o que, segundo Miné (2011)
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constitui o processo de construcao de conhecimentos matematicos.

Outro indicio possivel de identificar € a oportunidade de expresséo
de sentimentos e concepc¢des, quando escreve: “[...] € tao simples que me senti meio
burra de nao ter enxergado”. Esse trecho indica a expressdo de uma indignagao
acerca do conhecimento desse conteudo matematico, um desabafo diante de certa
situacdo, que, segundo Galiazzi e Lindemann (2003), é um aspecto que pode ser
oportunizado por meio da escrita.

Ainda, é possivel identificar o aspecto de didlogo consigo mesmo no
trecho: “Eu me pergunto: Por que ensinam a gente a colocar um zero como se ele
tivesse caido de paraquedas ali no meio, sendo que, na verdade, ele faz parte
normalmente da conta?”. Galiazzi e Lindemann (2003) escrevem sobre a
oportunidade de se construirem um professor mais reflexivo e conhecimentos mais
fundamentados, a partir do didlogo com o professor e consigo mesmo,
potencializado por meio da escrita. Aqui, ha indicios de um didlogo de FP2 consigo
mesmo, uma vez que escreve: “Eu me pergunto [...]"

Nesse mesmo trecho ha indicios, também, de pensamento critico
sobre a préatica docente. Ha um questionar da realidade em que se encontra
(FIORAVANTE, 2014) e do ensino, o que indica pouco significativo em termos de
justificativas, acerca da realizacdo da operacao de divisao.

No penultimo paragrafo dessa Escrita Reflexiva, o futuro professor
menciona que acredita na possibilidade de menos erros na divisdo, utilizando o
método das subtracbes sucessivas, porque esse método permite fazer
aproximacodes. Aqui, € possivel observar indicio de expresséo de teoria pessoal por
meio da escrita (GALIAZZI E LINDEMANN, 2003). Ao relacionar o método com a
possibilidade de menos erros, o estudante pode estar associando com possiveis
éxitos de experiéncia pessoal utilizando esse método.

Na sequéncia apresenta um questionamento do surgimento de
davidas, para os alunos, ao aprender dois métodos: “Contudo, fico pensando se da
certo ensinar os dois métodos, se os alunos n&o iriam fazer confusdo. E mais uma
davida”. Nesse fragmento, identifica-se indicio de oportunidade de aprendizagem
acerca da pratica docente, pois sdo apresentadas reflexdes por meio da escrita que,

segundo Fioravante (2014), oportuniza

[...] o pensar e com tal movimento aprender [..]. [...]. A escrita pode
subsidiar a construcdo de seus conhecimentos teorico-praticos, uma vez
gue se parte dela como possibilidade de organizar o pensamento e
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gualificar cada vez mais argumentos que nos auxiliam a pensar sobre a¢fes
a partir da compreenséo do vivido. (FIORAVANTE, 2014, p. 23-24).

3.2.3 Analise da Escrita Reflexiva de FP3

Figura 6: Escrita Reflexiva de FP3 referente a aula do dia 20/03/19
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Fonte: Registro de FP3.

No excerto: “A principio nos pareceu uma atividade ‘simples’.
Porém, pelo contrario! Tornou-se algo bem complexo”, € possivel observar vestigio
de uma expressdo de desapontamento ao escrever sua percepcao inicial e posterior
ao desenvolvimento da atividade. A expressdo desse sentimento pode ser

caracterizada como um desabafo, o que, segundo Galiazzi e Lindemann (2003),
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pode ser proporcionado por meio da Escrita Reflexiva, que oportuniza a construcao
de um professor reflexivo.

Na sequéncia desse trecho, sdo apresentadas as questdes: “[...].
Afinal, como explicar uma operacédo basica, no nosso caso a divisdo, para quem
nunca estudou ou viu nada sobre? Por que todas as operagdes iniciam-se pela casa
da unidade, a direita, enquanto s6 a divisdo comeca pela esquerda? O que é divisor,
dividendo, quociente e resto? Para que serve a divisdo? [...]” e o indicativo de uma
busca para resolvé-las. Segundo Semana e Santos (2008), refletir sobre a
aprendizagem, identificar dificuldades e propor estratégia para melhoria fazem parte
do processo de autorregulacdo das aprendizagens.

No ultimo paragrafo dessa Escrita Reflexiva, FP3 menciona que, por
meio da tarefa proposta, péde-se “[...] dedicar a entender um pouco mais sobre
questdes acerca da educagao basica. Tais como, ‘por que divisdo? Pra que divisao?
Como resolver?’ Questdes estas que dificilmente eu parei pra pensar’. Esse excerto
indica oportunidade de construcéo de conhecimentos matematicos (MINE, 2011), no
caso relacionados a operacédo de divisao.

Ainda, é possivel identificar indicios de pensamento critico sobre a
pratica, jA que questiona a realidade em que se encontra e busca maneiras de
transforma-la (FIORAVANTE, 2014). O estudante pode ter buscado uma
transformacao da realidade quando aponta ter se dedicado a compreender questdes

gue, antes, dificilmente o faziam pensar a respeito.
3.3 Anélise das Escritas Reflexivas referentes ao dia 27/03/2019

Nessa aula, os estudantes da turma continuaram a trabalhar nos grupos
formados. Foram organizados dois novos grupos com estudantes ausentes na ultima
aula e, a esses, foi solicitado que estudassem as ideias presentes nas operagoes
basicas. Um dos grupos ficou responsavel em estudar as ideias presentes nas
operacoOes de adicdo e subtracdo e o outro, multiplicacéo e diviséo.

Na sequéncia, sdo apresentadas as Escritas Reflexivas dos participantes
desta pesquisa, bem como as analises sequentes.

3.3.1 Analise da Escrita Reflexiva de FP1
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Figura 7: Escrita Reflexiva de FP1 referente & aula do dia 27/03/19"

Fonte: Registro de FP1.

No inicio da Escrita Reflexiva de FP1 referente & aula do dia
27/03/19, é possivel identificar um aspecto que indica oportunidade de
aprendizagem de contetido matematico (MINE, 2011). O estudante relata que o
professor ensinou como realizar a operagao de divisdo, iniciando pela menor ordem
(direita para esquerda) e relata, também, ter aprendido a utilizar o termo correto
“‘ordem” ao invés de “casa” para indicar a posi¢ao de um numero.

Outro aspecto possivel de identificar estd relacionado ao
pensamento critico sobre a pratica. O estudante relata ter registrado no caderno algo
gue aprendeu sobre a operacdo de divisdo, o registro do quociente, seguido de um
traco e o resto da divisdo, e como isso gerou uma interpretacdo de operagdo de
subtracdo para outras pessoas presentes na aula. Com isso, ha um questionar da
realidade em que se esta inserido (FIORAVANTE, 2014): “[...] por que ser feiro

15 Imagem com ocultacé@o de palavras, para preservar o anonimato do participante da pesquisa.



assim no A1 e se isso poderia causar alguma falha na comunicacéo [...]".

3.3.2 Anélise da Escrita Reflexiva de FP2

Figura 8: Escrita Reflexiva de FP2 referente & aula do dia 27/03/19"'

b

16 Cddigo utilizado para indicar a men¢édo de um ambiente externo a sala de aula.
v Imagem com ocultacé@o de palavra, para preservar o anonimato do participante da pesquisa.
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Fonte: Registro de FP2.

Na Escrita Reflexiva de FP2 referente ao segundo dia de estudos
nos pequenos grupos, o trecho “Primeiro, nossa duvida desde de a aula passada
‘Por que comegar da esquerda para a direita?’. Na busca por essa resposta
descobrimos que era possivel resolver da direita para a esquerda também [...]",
expressa o relato de uma duvida referente ao processo de resolugéo da operacéo de
divisdo e uma informacdo de que se buscou sanar essa duvida. Esse aspecto indica
uma autoavaliacdo regulada, pois existe tomada de consciéncia, de maneira a
confrontar o obstaculo (SANTOS, 2002) que, nesse momento, estava relacionado ao
desenvolvimento do algoritmo convencional da diviséo.

Nesse mesmo paragrafo, existe o relato de que compreenderam
outro processo de resolugdo com a ajuda do professor da turma. FP2 escreve: “[...]
percebemos que resolver a divisdo da direita para a esquerda é possivel, porém
temos que fazer uma mistura do algoritmo tradicional com o método das subtracdes
sucessivas, dessa forma, chegamos a conclusdo que comeg¢amos da esquerda para
a direita porque é mais facil. (Na verdade, a L1'® ja tinha visto que era por
convencao, mas tinhamos que saber o porqué).”

Nesse excerto, observam-se indicios de construcdo de

18 Cadigo utilizado para indicar a mengéo de outro licenciando dessa disciplina.
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conhecimentos matematicos, pois se estabelece relagéo, por meio da escrita (MINE,
2011), entre os métodos de resolucao e indica a compreensdo de um método antes
nao conhecido. Além disso, a justificativa apresentada na ultima frase, referente a
necessidade de saber o porqué de iniciar o calculo pela maior ordem, indica uma
oportunidade de aprendizagem sobre a prética docente, no sentido de ampliar a
visdo do que deve saber o professor (PASSOS, 2008). Esses aspectos também
podem ser identificados no pendltimo paragrafo dessa escrita, quando relata a
pesquisa das ideias presentes na operacdo de divisdo e a necessidade de ensinar a
resolucdo dessa operagéao, utilizando a ideia correta para determinado contexto.

No terceiro paragrafo dessa escrita, ha o relato de uma davida que
surgiu por meio da leitura do professor. O termo “casa”, utilizado para se referir a
ordem do sistema de numeracdo decimal, foi corrigido apds se olhar para o erro e
procurar estratégia para supera-lo (MENINO; SANTOS, 2009). Identificam-se
aspectos de regulacdo da aprendizagem, pois, ainda que a duvida tenha surgido a
partir da leitura do professor, o fato do possivel ato de regulacdo passar pelo papel
ativo do aluno caracteriza regulacdo da aprendizagem. Santos (2002, p.1) aponta
que “[...] todo e qualquer acto de regulagao tem necessariamente que passar por um
papel activo do aluno. [...]. Nenhuma intervencdo externa age se nao for percebida,

interpretada e assimilada pelo proprio.”

3.3.3 Andlise da Escrita Reflexiva de FP3

Figura 9: Escrita Reflexiva de FP3 referente a aula do dia 27/03/19
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Fonte: Registro de FP3.

Nessa Escrita Reflexiva, ao escrever que o grupo atingiu “[...]
conclusdes interessantes. Do tipo, como explicar de maneira clara e objetiva passo-
a-passo da divisdao? Ou entdo, “Por que, na maioria das vezes s6 é explicado um
método de resolugao? Considerado ‘convencional”, é possivel identificar indicios de
que FP3 ampliou a visdo sobre o que o futuro professor de Matematica deve saber
para ingressar com éxito na profissdo (PASSOS, 2008), o que esta relacionado com
a aprendizagem da pratica docente. Ainda, nesse mesmo trecho, é possivel
observar vestigios de uma reflexdo sobre como explicar com clareza o algoritmo da
divisdo e, possivelmente, apresentar outro método de resolugédo que justifigue o
ensino e utilizacao frequente do algoritmo convencional da divisdo®. Esse aspecto
pode ser relacionado a aprendizagem de articular teoria, pratica e autoria,
oportunizada por meio da escrita (PONTES, 2011).

Por fim, podem-se observar indicios de um pensamento critico sobre
a préatica, ao relatar a compreensdo do processo, que ha anos realizaram sem
refletirem a respeito. Logo, h& indicios de que houve um questionar da realidade
inserida e busca por mudanca, a partir de determinada necessidade (FIORAVANTE,
2014).

19 Os registros realizados em aula apresentam o desenvolvimento de operacdes de divisdo, iniciando-
se da menor ordem, diferente do algoritmo convencional da divisdo.
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3.4 Andlise das Escritas Reflexivas referentes ao dia 03/04/2019

Na aula desse dia, iniciaram-se as apresentacdes em que, cada um
dos grupos deveria abordar a operacdo pela qual ficou responsavel, utilizando
argumentos matematicos adequados para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.

Os grupos que realizaram as apresentacbes nesse dia foram os
responsaveis pelas ideias presentes nas Opera¢es Aritméticas, bem como os dois
grupos que estudaram sobre a operacao de adicéo.

Em seguida, sdo apresentadas as Escritas Reflexivas de FP1 e FP2,
bem como as andlises de cada escrita. Para os dias 03, 10 e 17 de abril de 2019,
FP3 apresenta apenas uma Escrita Reflexiva. Desse modo, o registro de sua
producdo e a andlise serdo apresentados na se¢ao 3.6, em que se discorre sobre as

andalises das escritas reflexivas referentes ao dia 17 de abril de 2019.

3.4.1 Andlise da Escrita Reflexiva de FP1

Figura 10: Escrita Reflexiva de FP1 referente a aula do dia 03/04/19

Fonte: Registro de FP1.

A Escrita Reflexiva de FP1 apresenta indicios de um pensamento
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critico sobre a pratica docente ao se referir as ideias presentes nas operacdes
aritméticas: “[...] muitas vezes nds ndo paramos para pensar muito sobre, mas sao
ideias que usamos frequentemente [...]. Acho que é algo que temos que ter claro em
mente para quando formos ensinar [...]”

Nesse trecho, é possivel observar indicios de um gquestionamento da
realidade na qual esté inserido, de ndo se pensar as ideias presentes nas operagdes
basicas e, ainda, a preocupacdo em transformar essa realidade, conhecendo o
assunto e oportunizando que os alunos também aprendam e decidam o que usar.
Criticar a realidade e propor mudangas sao atitudes que permeiam 0 pensamento
critico sobre a pratica (FIORAVANTE, 2014).

Ainda com referéncia ao excerto supracitado, identificam-se indicios
de reflexdo sobre as atitudes dos alunos. A escrita “[...] para quando formos ensinar
saber tratar de forma diferente para os alunos e eles terem a liberdade para pensar
da maneira mais facil para eles”, indica um cuidado referente ao ensinar e as
atitudes posteriores dos alunos. A possibilidade de reflexdo e construcdo de
propostas sobre questfes atitudinais dos alunos sdo aspectos oportunizados por
meio da escrita (GALIAZZI E LINDEMANN, 2003).

Outro aspecto identificado nessa Escrita Reflexiva é a oportunidade
de aprendizagem de contetido matematico (MINE, 2011). No ultimo paragrafo, FP1
relata ter aprendido que determinada Operacdo Aritmética, relacionada a um

contexto, pode permitir a relagcdo com alguma das ideias presentes nas operacoes.

3.4.2 Analise da Escrita Reflexiva de FP2

Figura 11: Escrita Reflexiva de FP2 referente a aula do dia 03/04/19
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Fonte: Registro de FP2.

No segundo paragrafo da Escrita Reflexiva de FP2, podem-se
observar indicios de aprendizagem de conhecimentos relacionados a pratica
docente, no que diz respeito a maneira como ensinar as operacdes de adicao e
subtracdo, a fim de proporcionar uma aprendizagem mais significativa aos alunos.
Por meio dessa escrita, é possivel identificar a oportunidade de aprofundar o
autoconhecimento e pensar criticamente sobre questbes da aprendizagem
(PONTES, 2011).

No trecho em que o estudante relata as ideias presentes na
adicdo e subtracao e aponta que “[...] elas devem ser exploradas com os alunos
dentro de contextos que eles possam desenvolver as ideias, caso contrario,
abordando apenas as operagdes em si, eles ndo aprendem seus significados”, sao
identificados indicios de um pensamento critico sobre questbes de aprendizagem
relacionadas a pratica docente, quando escreve como se devem relacionar as
operacdes e as ideias presentes nessas operacdes. Além disso, no fim desse
paragrafo, relata-se uma atividade “legal” que o fez pensar sobre operacbes que
realiza ha anos, mas sempre aprende coisas novas quando aborda o assunto. Logo,
identificam-se os indicios de aprofundamento do autoconhecimento e de construcao
de conhecimentos matematicos.

No terceiro paragrafo, em que FP2 relata sobre a operacdo de
multiplicacéo, identificam-se indicios de “[...] expresséo de teorias pessoais [...], que

puderam ser enriquecidas por meio da reflexdo ao escrever sobre elas [...]”
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(GALIAZZI E LINDEMANN, 2003, p. 145). Esse aspecto pode ser observado quando
0 estudante relata a possibilidade de a operacdo de multiplicacdo ser a mais dificil,
uma vez que, ao pensar em multiplicacdo, pensa-se em “[...] ‘obter varios’ e nao
disposicdo retangular, numero de possibilidades ou proporcionalidade [...]". Ha
indicios da expressdo de uma teoria pessoal, de se abordar apenas uma das ideias
da multiplicagdo. Mas, em seguida, ao escrever a reflexdo sobre como lidar com a
multiplicacdo quando for trabalhar com problemas que envolvam essa operacgéao, €
possivel observar indicio de enriquecimento da expressao de teoria pessoal.

No fim desse terceiro paragrafo, FP2 afirma que o professor da
turma aborda sobre o cuidado de ensinar determinada ideia presente na
multiplicacdo no momento oportuno. Isso indica oportunidade de aprendizagem
acerca da pratica docente, relacionada a ampliar a visdo sobre o que deve saber o
futuro professor de Matematica (PASSOS, 2008).

No quarto paragrafo dessa Escrita Reflexiva, FP2 escreve sobre a
divisdo e cita alguns aspectos que aprendeu antes e durante a apresentacdo das
ideias presentes na divisdo, o que indica construcdo de conhecimentos matematicos
(MINE, 2011).

Além do aspecto de construcdo de conhecimento matematico, é
possivel observar indicios de autorregulacdo das aprendizagens. Segundo Dias e
Santos (2008), o ajuste do processo de ensino e aprendizagem acontece quando o
aluno reflete sobre sua aprendizagem, identifica desvios de raciocinio ou erro e os
ultrapassa. Quando FP2 relata ter pesquisado sobre a divisdo depois de realizar
uma pergunta ao professor, aprendendo assim as ideias relacionadas as suas
expressodes, hd indicios de que aconteceu uma autorregulacdo da aprendizagem.

A respeito da realizacdo das operacdes de adicdo, o estudante
relata no quinto paragrafo uma percepg¢ao do termo “sobe”, que “[...] é adicionar na
ordem correspondente [...]". Esse trecho indica reflexdo sobre suas préprias palavras
e estabelecimento de relagées, por meio da escrita (MINE, 2011).

Por fim, no ultimo parégrafo, o estudante relata que na aula foi vista
a importancia das ideias presentes nas operacdes, tanto para alunos quanto
professores. Aos alunos, para que consigam interpretar problemas e identificar qual
operacdo utilizar, o que indica reflexdo sobre questbes atitudinais dos alunos
(GALIAZZI E LINDEMANN, 2003). E aos professores, para que tenham dominio ao

lecionar, o que indica a oportunidade de constru¢cdo de conhecimentos tedrico-
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praticos, acerca da préatica docente, por meio da escrita (FIORAVANTE, 2014).

3.5 Andlise das Escritas Reflexivas referentes ao dia 10/04/2019

Nessa aula, deu-se continuidade nas apresentacdes com 0S grupos
responsaveis pelas operacdes de subtracdo e de uma das multiplicacdes propostas.
Na sequéncia, sdo apresentadas as Escritas Reflexivas de FP1 e

FP2, bem como as andlises dessas producdes.

3.5.1 Andlise da Escrita Reflexiva de FP1

Figura 12: Escrita Reflexiva de FP1 referente a aula do dia 10/04/19

Fonte: Registro de FP1.

A Escrita Reflexiva de FP1 apresenta indicios de construcdo de

conhecimentos matematicos (MINE, 2011), quando se refere aos termos “minuendo

e “subtraendo”, utilizados na operacdo de subtracdo, e menciona que nunca devia

20 Imagem do registro de aula de FP1 para a compreensado do simbolo “*” utilizado em sua Escrita
Reflexiva. O simbolo se refere ao Gltimo calculo apresentado nessa imagem.
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ter ouvido falar na escola. Esse aspecto pode ser observado na sequéncia de sua
escrita, ao relatar: “Achei muito incrivel na 22 subtracdo que para nao ‘emprestar’
podemos somar um mesmo numero nas duas parcelas (ou subtrair) para depois
realizar a operacdo desejada’. Nesse trecho, ha indicios de aprendizagem de
conceitos matematicos que nao sabia anteriormente.

Ao escrever sobre a multiplicagédo, FP1 aponta um registro detalhado
gue evidencia cada produto obtido ao multiplicar cada uma das ordens dos fatores, e
menciona que essa maneira “[...] realmente é mais facil de explicar [...], coisa que
ndo tinha parado para pensar anteriormente”. Nesse trecho, é possivel observar
indicios de um pensamento critico sobre a préatica, que, segundo Fioravente (2014),
tem a ver com uma maneira de transformar a realidade em que se esta inserido, se

houver necessidade.

5.5.2 Anélise da Escrita Reflexiva de FP2

Figura 13: Escrita Reflexiva de FP2 referente a aula do dia 10/04/19
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Fonte: Registro de FP2.

A Escrita Reflexiva de FP2 apresenta indicios de aprendizagem de
contetildo matematico (MINE, 2011), ao escrever ter compreendido que as ordens do
sistema de numeracgédo decimal “[...] € o que justifica todos os algoritmos e justifica o

‘sobe’, o ‘empresta’, o ‘coloca um +’ na multiplicagao, ‘desce’ um numero na divisao”
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e, ainda, apresentar a explicacdo de como justificar o reagrupamento na operacéo
de subtracao.

Na sequéncia desse trecho, junto a explicacdo dos reagrupamentos
na subtracdo, o estudante relata acreditar na possibilidade e importancia de se
ensinar aos alunos métodos diferentes do algoritmo convencional. Menciona, ainda,
que a apresentacdo dos diferentes métodos seria a justificativa para mostrar o
porqué de utilizarmos o algoritmo convencional da subtracdo. No excerto em
guestao, identificam-se indicios de aprendizagem de conhecimentos relacionados a
pratica docente: a ampliacdo da visdo sobre o que o futuro professor de matematica
precisa saber para ter sucesso na profissédo (PASSOS, 2008).

Na escrita sobre a multiplicacdo, é possivel identificar indicios de
reflexdo e relacbes estabelecidas por meio da escrita, que, de acordo com Miné
(2011), sado aspectos que fazem parte da construgdo de conhecimentos
matematicos. Essas relacbes podem ser identificadas quando escreve que as
ordens justificam alguns procedimentos e 0s outros dois algoritmos podem ser

utilizados para justificar a utilizacdo do algoritmo convencional da multiplicacéo.
3.6 Andlise das Escritas Reflexivas referentes ao dia 17/04/2019

Nessa aula, finalizaram-se as apresentagdes dos grupos.
Apresentaram o estudo um grupo responsavel por outra operacao de multiplicacao e
os dois responsaveis pelas operacdes de divisao.

Na sequéncia, sdo apresentadas as Escritas Reflexivas dos

participantes da pesquisa, bem como as suas analises.
3.6.1 Andlise da Escrita Reflexiva de FP1

Figura 14: Escrita Reflexiva de FP1 referente a aula do dia 17/04/19%"
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Fonte: Registro de FP1.

A Escrita Reflexiva de FP1 apresenta indicio de aprendizagem de
contetido matematico (MINE, 2011), quando o estudante relata sobre um dos grupos
ter apresentado os elementos da multiplicagdo, apontando que era algo
desconhecido anteriormente por ele.

Outro aspecto possivel de ser identificado nesse registro diz respeito
a aprendizagem de aspectos acerca da pratica docente, quando relata ter observado
falas e notagbes que podem ndo ser esclarecedoras para alunos de 6° ano,
enfatizando sobre ter mais atengdo com o que se fala. Nesse trecho, o licenciando
destaca a necessidade de uma explicacdo clara, por parte do professor, para evitar
davidas aos alunos. Esse aspecto tem relagcdo com ampliar a visdo sobre o que o
professor deve saber (PASSOS, 2008).

Esse mesmo aspecto é possivel de ser identificado ao fim dessa
producdo, em que FP1 apresenta que a utilizacdo de um método de resolucédo da
operacao de multiplicacédo, diferente do convencional, pode auxiliar a compreenséo

dos alunos em um primeiro momento.

3.6.2 Andalise da Escrita Reflexiva de FP2
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Figura 15: Escrita Reflexiva de FP2 referente a aula do dia 17/04/19

Fonte: Registro de FP2.

A Escrita Reflexiva de FP2 apresenta indicios de aprendizagem de
conteudo, quando aponta, no segundo paragrafo, um método que pode auxiliar na
justificativa do algoritmo convencional da multiplicacdo e estabelece relacbes entre
dois algoritmos. Segundo Miné (2011), a constru¢do de conhecimentos matematicos
acontece quando se estabelecem relagbes, por meio da escrita.

Ainda no trecho em que discorre sobre a multiplicacéo, identificam-
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se indicios de oportunidade de aprendizagem de aspectos relacionados a pratica
docente, quando o licenciando relata a utilidade de abordar diferentes métodos de
resolugao com os alunos. Isso indica qualificagcdo de argumentos que “[...] auxiliam a
pensar sobre acdes a partir da compreenséao do vivido” (FIORAVANTE, 2014, p. 24),
nesse caso, a acgao de articular os registros para justificar a utilizagdo do algoritmo
convencional.

Por fim, ao escrever sobre a operacao de divisdo, o estudante relata
gue nao teve muita novidade com a apresentacdo, porque ja havia estudado nas
aulas anteriores, mas enfatiza que os estudos realizados proporcionaram

aprendizagem referente a essa operagao.

3.6.3 Analise da Escrita Reflexiva de FP3

Figura 16: Escrita Reflexiva de FP3 referente as aulas dos dias 03, 10 e 17/04/19
e N
As AN L 13104

dg:“m dividides wm Quupos | duptos o gual cade, wm
ol wmoy opnagde . dinoa, wxplico,

e ”Mr Jolow selat o e do adicds «
.,Ol(au_m defirugds o & wxemplen.

vy de Subkragdlo - bl pdhe o ickia da. sublvapd
dﬂl%um defimuods o & uxemples

;‘Qﬂf"_p"" ”C)oduo. doy ﬂulh’phco. 2o . O, com 4 ‘“wmld‘fz'"
migfs do dduo, di mubkipbicasde
*Jdua do, Disio™: o, poutin dr 4 Lewmplen , i, -

Vorm & sdiia da dovisds

32gropo: ~
‘ i/vw\/\, RN0L08 : +4é’j2_ Ao o wdud o uu-
"'d‘l%(m:ﬁm&ﬁmo, L midhoou. gxphoawm Gua Olatmen

Vomam rudim pev encdam g, youduy dio eprnoglie di ackgds
Cikada meimmos .



42 -} ~3 . RS |
Jﬁfﬁm=mammw,wa
Tudvne v ' o ‘ 0p clr adicoR | 345
wxplicods O gt OpuowgBe o0 43456

52 =¥ At S
grupo 3W®@B:qxptmn@umhu%0wdnwih
CPUOCOR homeos — 136 ) wmmnomg?iedx.wmw‘ ewlmn e

23

udumy .wam du wslon Tol sproste

. : o ~ k do "’) '
oo’ o m wpliesw pelu @ wduon Mﬁafosm
box v sudwma. dicomak ; & WMWWM

- Gol ’Mmmeﬁﬁ&e\mmﬁodedbmm‘bw
513

: H% . d Nd" ‘ o
Eograpo : Sropnogl 4 portiv da opaghe d muidiplicogde

952 qu fou popasto, panar uipo fasprs b vipliconam, el
o di ";”;g Uuiu Lo msg?uwmmmam
du ulfiglicogss. Qifurn du Qua. fore Pl wxplioan, 1 sl
Vv 8 wowecs Prenete | akade agomo.
ﬁgwpowg‘wmsgma&xm»amm”mﬁ*me&
oo de e sl &Wﬁﬁz,wﬁ\dﬂm’“m%‘
man de pedusenon 1ok mudtipticade Com urlide di ! '
m Y I/l :

’ ;s il AOLOH T -
g2 grupo m.%emwuu.%&m
v, fox @ divindd R4 12—, abedomes O xduioy Ae Gom-

Gox kol optn00B® da wmawer Gudum pora mumey Sdim L
da. navey owdwn pove. wmous ewdum.

g 72 pmogih 0 qurs i dofods & ok
1545 145 | whewdonom 3 mocvinos da peluciorar tal. e
Qb emmwmml(dammmmw\‘ew
mROGES MoUNan u B 00 munet Ea, oKL M)

!]

60



61

‘meq%upg\.%wm‘h@%m L
sapwndi wuudes o VOodey rroninos di e wesmon, apun
din o abevdos @ 4 pprach hoioas

‘ggtmwxbe doe & convimewde gurae Rl vravsnes Unicos
di x gusbooy oA W,umm-hmmmm
W%L’Wm,wwﬁsﬁmm,m
nap Pl dimpe, oo o pdoreus Mas jobom 1Rdos (. ime
s L wmoy Qvu/i')cw!mn%m% puena. Jobo fude) .
M&MMW‘MLM“ﬂMMMMW
U du s phodan ! “Nap £ modo hones . Olimol, cas epmagsn

,mwdmmxmww,mm
dﬁhﬁdﬂh@uﬂd&amwwwmm;mw
A8 prfomer. Qim dime, dine v epeturidads o oo
Aiduusdss idtios, oo de vk, dinidos & Yol nomumdes.
Joi dude amuike volide w umricuLedley .

Qimdou Lom ko Mo minkos Cpuogd®, ooudide gus
opundi, ke, duodu maninas News dy webve o din -
oon, dal come o cemutnaenol (do amois swdom pose,
L nungt Wi ), doe Mwniny Sum pone. masen. Wl ¢
dov Mtracds Mevaivos . Ooudiks fombsm qua pediua
Awwmu&}mmmwnwmw MWM
ook & mwmdwupmwf»mdmga

; 0Jimol Quuwemodd, apundinde noe 1im
mmnpnmmwn,we QUL Lmee PUABR Cem YNaitn

irana Ar vaAatna, hnale.

- o e m m e e e m e e - - -

Fonte: Registro de FP3.

A Escrita Reflexiva de FP3 apresenta indicios de que houve
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aprendizagem de conteldo matematico, acerca das quatro operacdes basicas, bem
como aspectos relacionados a pratica docente: “A partir desses 9 grupos, foi
possivel conhecer, estudar e aprender muitas e variadas maneiras de se ensinar,
aprender e abordar as 4 operacfes basicas.”

Ao relatar que “Quando foi proposto trabalhar com as operagdes
bésicas, confesso que passou pela minha cabeca que era algo simples. Nao € nada
simples! Nao é facil'! Ndo ha uma Unica maneira de se abordar! Ndo € nada basico”,
identifica-se indicio de um desabafo, uma critica do percurso, que segundo Galiazzi
e Lindemann (2003) € proporcionado pela pratica da Escrita Reflexiva que
oportuniza a construgédo de um professor reflexivo.

Ainda, o penultimo paragrafo dessa Escrita Reflexiva apresenta
indicios de aprendizagem de conhecimentos do conteudo, ao relatar os termos
corretos, diferentes possibilidades de resolucdo das operagdes e diferentes ideias
dessas operacoes, inferindo-se que pode haver aprendizagem de conhecimentos
tedricos acerca do contetudo. Além disso, ao relatar que aprendeu a se colocar no
lugar de professor, € possivel observar indicios de aprendizagem de conhecimentos
acerca da prética docente.

No dltimo paragrafo dessa producdo, a escrita sobre a
aprendizagem de novas maneiras de efetuar a operacéo de divisdo indica que pode
ter ocorrido uma nova aprendizagem de conhecimento tedrico acerca do conteudo.
No trecho “Acredito também que poderia e posso melhorar minha apresentacao,
utilizando termos corretos e coerentes. Além de explicar com clareza e sutileza [...]",
€ possivel identificar indicios de autorregulacdo das aprendizagens. Faz-se
inferéncia de uma autoavaliacdo, em que se critica 0 proprio percurso, toma
consciéncia dos erros e prop0e estratégias para supera-los. Segundo Gomes (2008),
a autorregulacdo acontece quando o aluno critica 0 préprio percurso e procura

formas de se autocorrigir.

3.7 Sintese da anélise

As Escritas Reflexivas dos participantes desta pesquisa
oportunizaram a construcdo de um quadro para evidenciar a ocorréncia dos
aspectos, identificados por meio da analise das producdes, que podem contribuir

para o processo de formacéao inicial de professores de Matemética.
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Quadro 01: Agrupamento de aspectos identificados na analise®

Aspectos identificados nas

) ) 13/03 | 20/03 | 27/03 | 03/04 | 10/04 | 17/04
Escritas Reflexivas

rpp | FP1
Desabafo/Expressao de sentimentos FP2 - - - FP3

FP2

FP3
Dialogo - FP2 - - - -
Expressao de teorias pessoais - FP2 - FP2 - -
Oportunidade de aprendizagem de | FP1 | FP2 | FP1 | FP1 | FP1 EE%
contetdo FP2 | FP3 | FP2 | FP2 | FP2 | po
: : FP1 FP1

Oportunidade de aprendizagem de FP2
asppectos da pratica gocente k FP2 | PPl FP3 FP2 | FP2 | FP2

FP3 FP3
Pensamento critico acerca da pratica | FP2 | FP2 | FP1 | FP1 i i
docente FP3 | FP3 | FP3 | FP2
Reflexdo de questbes atitudinais dos i i i FP1 i i
alunos Fp2
Regulacdo ou autorregulacdo da | FP1 ep3 | EP2 | EP2 i EP3

aprendizagem FP2

Fonte: Autora.

Por meio do Quadro 01, pode-se observar que o aspecto de
“Desabafo/ Expressdes de sentimentos” é identificado na Escrita Reflexiva dos trés
futuros professores, com maior recorréncia no dia 20/03. Esse aspecto € identificado
a partir da expressao de dificuldade em explicar os processos para a realizacdo das
Operacdes Aritméticas, de indignacao relacionada a aprendizagem e a reflexdo a
partir da atividade realizada, de tristeza mediante a possibilidade de esquecimento
de outros métodos para a realizacdo da operacdo de divisdo e de confronto com o
esperado e o vivenciado com a tarefa proposta.

O aspecto “Diadlogo” é identificado apenas em uma das Escritas
Reflexivas de FP2, quando se questiona sobre o ensino de divisdo, o que
caracteriza didlogo consigo mesmo.

Outro aspecto identificado apenas na Escrita Reflexiva de FP2 é a
“Expressao de teorias pessoais”. O futuro professor expressa uma teoria pessoal

qguando escreve que utilizar outro método da divisdo pode implicar menos erros e,

22 Os aspectos identificados nas Escritas Reflexivas de FP3, referentes aos dias 03/04, 10/04 e 17/04
estdo apresentados nesse quadro no dia 17/04.
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também, quando relata que acreditava em se ensinar apenas um método para a
resolucdo de multiplicacdo, antes de discutir outros métodos por meio da tarefa
proposta.

Esses trés aspectos, “Desabafo/ Expressao de sentimentos, Dialogo
e Expressao de teorias pessoais”, identificados nas Escritas Reflexivas dos futuros
professores, permitem observar o aspecto mais pessoal que pode ser mobilizado por
meio da Escrita Reflexiva. Logo, esse tipo de registro oportunizou aos futuros
professores expressarem percepcoes, dificuldades, sentimentos de tristeza e
indignagao.

O aspecto “Oportunidade de aprendizagem de conteudo” pode ser
observado nas Escritas Reflexivas dos trés futuros professores e em todos os dias
de trabalho com as Operacfes Aritméticas. Esse aspecto € identificado quando os
futuros professores apresentam associacées dos procedimentos realizados nos
algoritmos convencionais das quatro Operacdes Aritméticas, relatam ter
compreendido o0 processo de agrupamento e reagrupamento das ordens,
estabelecem relacbes entre o0s procedimentos realizados nos algoritmos
convencionais, principalmente o da divisdo e relatam aprendizagem das ideias
associadas as Operacbes Aritméticas e dos elementos que constituem cada
operacao.

Por meio da tarefa realizada e da Escrita Reflexiva, os futuros
professores puderam dedicar-se a pensar mais sobre as operacdes e seus
procedimentos, diferente do que estavam acostumados quando precisavam lidar
com as operagoes.

Assim como a recorréncia do aspecto anterior, “Oportunidade de
aprendizagem de aspectos da pratica docente” é identificado nas Escritas Reflexivas
dos trés futuros professores e em todos os dias de trabalho com as Operacdes
Aritméticas.

Os futuros professores, em suas Escritas Reflexivas, apresentam
possiveis maneiras de ensinar os algoritmos convencionais das operacdes a fim de
minimizar possiveis duvidas dos alunos, relatam a necessidade de conhecimento
aprofundado, por parte do professor, para a abordagem do conteudo e, também, de
que o professor tenha uma explicacdo clara, para evitar davidas dos alunos sobre as

falas e notacdes, estabelecem relagbes entre o ensino de algoritmos convencionais
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com outros métodos de resolucdo e apresentam reflexdes sobre o0 que seria ou ndo
vidvel ensinar para ndo gerar confusdes aos alunos.

Os aspectos “Oportunidade de aprendizagem de conteudo” e
“Oportunidade de aprendizagem de aspectos da pratica docente” identificados nas
Escritas Reflexivas dos futuros professores, permitem observar a relevancia dessa
pratica. Esse tipo de registro oportunizou aos futuros professores expressarem
conhecimentos de conteudo que foram construidos ou repensados e, também, de
aspectos da pratica docente, o que evidencia ainda mais a relevancia dessa pratica
no curso em formacao.

O aspecto “Pensamento critico acerca da pratica docente” também é
identificado nas Escritas Reflexivas dos trés futuros professores quando apresentam
guestionamentos relacionados ao ensino das operacdes e possiveis maneiras de se
modificar a realidade em que estdo inseridos. Escrevem sobre a necessidade de
justificar os procedimentos realizados, estudar as operagcbes de maneira
aprofundada para lecionar e se atentar aos registros realizados para evitar
confusGes com simbolos.

O aspecto “Reflexdo de questbes atitudinais dos alunos” é
identificado em um Unico dia nas Escritas Reflexivas de FP1 e FP2. As escritas
expressam a necessidade de conhecimento aprofundado do contetudo, por parte do
professor, para que, ao lecionar, oportunize que os alunos tenham conhecimento
suficiente para estabelecerem relacdes, por si sO, e decidirem o que utilizar.

Por fim, o aspecto “Regulagéo ou autorregulagdo da aprendizagem”
€ identificado nas Escritas Reflexivas dos trés futuros professores, quando
apresentam reflexdes da aprendizagem, criticas ao proprio percurso e buscam
autocorrecdo; identificam dificuldades e/ou erros e tragam estratégias para supera-

los.
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4 ALGUMAS CONSIDERACOES

Nesta investigacdo, buscou-se identificar e analisar indicios de
regulacdo da aprendizagem de futuros professores, a partir de Escritas Reflexivas
presentes no Caderno de Aula com Reflexdes, instrumento utilizado para avaliagéo
da aprendizagem.

Os estudos de Escrita Reflexiva possibilitaram o conhecimento de
instrumentos e aspectos que, mobilizados por esse tipo de escrita, podem contribuir
para o processo de formar-se professor. Em funcdo disso, os referenciais tedricos
adotados nesta pesquisa fundamentaram a realizacdo da andlise dos registros de
futuros professores e a identificacdo de alguns aspectos que indicam oportunidades
e contribuicbes para a formacdo docente. Entretanto, para além dos aspectos
indicados na literatura, por meio da utilizacdo desse tipo de escrita, foi possivel a
identificacdo de indicios de regulacéo das aprendizagens.

Na maioria das Escritas Reflexivas analisadas, observa-se a
recorréncia da apresentacao de uma breve descricdo, contextualizando o assunto a
ser discorrido. Nesse tipo de escrita, a descri¢cdo da situacdo que subsidia a reflexédo
apresenta-se como aspecto pertinente, tanto para as pessoas que se propdem a
realizar leituras desses registros, uma vez que pode auxiliar na compreensao,
guanto para os que a realizam, pois “[...] a descricdo constitui-se em alimento para o
registro reflexivo, oferecendo subsidios para pensar sobre a prépria pratica,
avaliando o trabalho e projetando os proximos passos a serem planejados.”
(FIORAVANTE, 2014, p. 90).

Outra caracteristica possivel de ser observada, diz respeito a Escrita
Reflexiva ser mais pessoal, se comparada a outros tipos de escrita (HAMPTON,
2010). Quando se escreve reflexivamente, o futuro professor, por exemplo, pode
dissertar sobre um objeto, evento ou ideia que tenha sido relevante para si, podendo
expressar seus sentimentos. Essa caracteristica pode ser observada em todas as
Escritas Reflexivas analisadas, evidenciada, principalmente, pela utilizagdo de
pronomes pessoais na primeira pessoa.

Além dessas caracteristicas mais gerais identificadas nas Escritas
Reflexivas dos participantes desta pesquisa, foi possivel identificar outros aspectos
gue podem contribuir para o processo de formar-se professor: oportunidade de
desabafo e expressdao de sentimentos; diadlogo; expressdo de teorias pessoais;
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oportunidade de aprendizagem de conteudo; oportunidade de aprendizagem de
aspectos da pratica docente; pensamento critico acerca da pratica docente; reflexdo
de questdes atitudinais dos alunos; regulacdo ou autorregulacdo das aprendizagens.

Pode-se observar que as Escritas Reflexivas dos futuros professores
permeiam a constatacao e/ou superacao de alguma dificuldade, ou aprendizagens
referentes a conteddos matematicos e pratica docente. Esse aspecto vai ao encontro
de que a Escrita Reflexiva oportuniza a manifestacdo de pensamento critico da
prépria pratica ou habilidade, com a finalidade de aprimoramento e aprendizagem
(UNIVERSITY OF BIRMINGHAM, 2015).

Ao escrever reflexivamente, os futuros professores puderam
expressar sentimentos de angustia, indignacdo ou satisfacdo, estabelecer relacbes
entre 0 que ja tinha conhecimento e 0 que se aprendeu ou, ainda, tracar estratégias
diferentes apds refletir sobre determinada situacdo. Esses aspectos mobilizados por
meio da Escrita Reflexiva podem contribuir para a construgdo de um professor mais
reflexivo e de conhecimentos relacionados a conteludos e pratica docente.

Ainda, essa pratica também pode contribuir para o desenvolvimento
de autonomia desses futuros professores, no sentido de desenvolver independéncia
para tomadas de decisbes. Esse aspecto pode estar diretamente relacionado a
regulacdo das aprendizagens. Ao escrever reflexivamente, os futuros professores
puderam olhar mais atentamente aos erros e dificuldades encontradas, tanto
referentes aos conteddos matematicos estudados, quanto a aspectos da pratica
docente, e buscar estratégias que os ajudassem a superar esses obstaculos.

O aspecto de regulacdo vai ao encontro do que é apresentado no
documento da University of Birmingham (2015, p. 6, tradugdo nossa), quando
escrevem que a Escrita Reflexiva “[...] permite demonstrar que vocé pode pensar
criticamente a respeito de suas proprias habilidades ou pratica, a fim de melhorar e
aprender.”

A regulacdo da aprendizagem, neste trabalho, esta atrelada a
manifestacdo do proprio estudante, que é quem avalia e regula sua aprendizagem,
identificando dificuldades e tracando estratégias para supera-las. Pensa criticamente
a respeito de suas habilidades, praticas e aprendizagem, buscando aperfeicoamento

relacionado a dificuldade identificada.
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Em termos de avaliacdo com funcdo reguladora, o processo de
regulacdo € indispensavel, uma vez que a regulacdo da aprendizagem esté
diretamente relacionada a acao do proprio estudante, “[...] porque so6 ele € capaz de
conhecer os seus processos e de os corrigir [...]” (HADJI, 1994, p. 121).

Nesta pesquisa, olhou-se para uma das funcdes que permeiam a
pratica avaliativa, a de regular. Essa funcao esta atrelada a avaliagédo formativa que
possibilita a utilizacdo de diferentes instrumentos para avaliar, pois “O que é
formativo é a decisédo de pér a avaliacdo ao servico de uma progressao do aluno e
de procurar todos os meios susceptiveis de agir nesse sentido.” (HADJI, 1994, p.
165).

Assim, o Caderno de Aula com Reflexdes apresenta-se como
instrumento para avaliagdo que oportuniza aprendizagem. No ambito de formacéao
inicial de professores, esse instrumento faz-se relevante no sentido de possibilitar
aprendizagem e reflexdo tanto de aspectos de conteddo matematico como da
pratica docente.

A pesquisa realizada pode contribuir para se repensar em
instrumentos utilizados para avaliar, além de visualizar as potencialidades da Escrita
Reflexiva para o processo de formacao profissional.

Esta investigacdo apresenta apenas uma possibilidade de
proporcionar a pratica de uma Escrita Reflexiva. Desse modo, investigacfes futuras
podem evidenciar a utilizacdo de outros instrumentos que oportunizem a Escrita
Reflexiva e, também, a possibilidade de constituir a Escrita Reflexiva como pratica
docente efetiva.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
“A utilizacdo da escrita reflexiva na formacéo inicial de professores de Matematica”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “A utilizacdo da escrita
reflexiva na formacéo inicial de professores de Matematica”, a ser realizada em
“Departamento de Matematica - UEL”. O objetivo da pesquisa é “investigar a
utilizacado da escrita reflexiva na formacao inicial de professores de Matematica”.
Sua participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma: utilizaremos
sua producao escrita presente em materiais que possibilitem a escrita reflexiva, tais
como cadernos de aula com reflexéo, diarios reflexivos, portfolios.

Esclarecemos que sua participacéo € totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-
se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete
qualguer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas
informacdes serdo utilizadas somente para os fins da pesquisa e serdo tratadas com
0 mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
Esclarecemos ainda, que vocé ndo pagara e nem sera remunerado(a) por sua
participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da
pesquisa serdao ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua
participacao.

Os beneficios esperados sdo subsidiar a pratica docente do formador de professores
no que diz respeito a possibilidades de acdes frente a utilizacdo da escrita reflexiva
com futuros professores de Matematica tendo em vista o seu desenvolvimento
profissional, e, além disso, oportunizar aos licenciandos subsidios para suas futuras
praticas pedagdgicas.

Quanto aos riscos, buscaremos minimizar a0 maximo 0s riscos nas dimensdes
fisica, moral, intelectual, social. Faremos todo o esforco para que nao ocorra,
constrangimentos, diretos ou indiretos, por parte dos investigados. Caso sejam
submetidos a alguma condicéo de risco, ofereceremos suporte para atender as suas
necessidades.

Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos

contatar (Edilaine Regina dos Santos, Rodovia Celso Garcia Cid, Pr 445, km 380,
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Campus Universitario, Caixa Postal 10.011, CEP: 86.057-970, Londrina — PR,
telefone: (43) 99652-5622, edilaine.santos@uel.br; Francielle Silva Gardin, Rua
lzaias Nunes da Silva, 70, Londrina-PR, telefone: (43) 99674-8988,
fran.gardin@hotmail.com, ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC —
Laboratorio Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue a voceé.

Londrina, de de 2020.

Edilaine Regina dos Santos
RG: 30.257.545-5 SSP/SP

Francielle Silva Gardin
RG: 10.720.744-9 SSP/PR

(

), tendo sido devidamente esclarecido sobre os

procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa

descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):

Data:

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da
Resolucédo 466/2012 de 12 de dezembro de 2012.
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