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RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo a investigacdo da construcao da
pratica docente de uma professora de Ciéncias do Ensino Fundamental Il dentro do
tema de Reprodugcdo Humana e Educacao Sexual e como as aulas desta professora
proporcionam uma construcdo de valores. Utilizamos como procedimento de coleta
de informacBes a autoscopia trifasica, a qual é constituida pelas seguintes fases:
pré-ativa, a qual aborda o planejamento da pratica docente; a fase interativa, na qual
gravamos as aulas sobre o tema em questéo; e a fase pés-ativa, na qual, com o
auxilio dos videos gerados na fase anterior proporcionamos um momento de
reflexdo sobre a acéo e para a acdo. Sendo assim, analisamos as reflexdes feitas
pela professora com base nos referenciais tedricos de Schon (2000) e de Aradjo
(2000;2014) com os seguintes objetivos: a) Compreender como o professor de
Ciéncias seleciona, organiza, sequencia e ordena 0s conteldos que serao
trabalhados em sala de aula; b) analisar os tipos de conteldos que estdo presentes
no momento do planejamento da aula e qual interferéncia de valores sociais, ético-
morais inseridos nos conteudos planejados; c) relacionar os contetdos — reproducao
humana/educacédo sexual — a serem ensinados (planejados) com os ensinados
durante as aulas; d) identificar os momentos do processo de ensino em que a
construgdo de valores é possibilitada. As informages foram sistematizadas e
organizadas para que os resultados fossem analisados de acordo com a correlacéo
entre o referencial tedrico e as transcricbes das entrevistas. Observamos entdo que
ha uma ruptura entre a aula preparada e a aula ministrada e que podem existir
diversos fatores que ocasionam tal reacdo, sendo que um deles sdo valores da
prépria docente. Além disso, a metodologia da aula e a abordagem que a professora
faz do contetdo, a qual ocorre de maneira mais transmissiva, nao possibilita a
construcdo de valores relacionados com a formacéo cidada, como, por exemplo, a
autonomia, o autoconhecimento. Com este trabalho a professora pode refletir,
reestruturar e visualizar a sua pratica de uma maneira diferente, podendo entéo ter
uma maior pluralidade metodologica e que proporcione maior construcédo de valores
relacionados a atitudes na sociedade.

Palavras-chave: Professor Reflexivo. Educacdo Sexual. Valores. Metodologia.
Formacéao de Professores.
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ABSTRACT

The present work has as main objective the investigation of the construction of the
teaching practice of a teacher of Basic Sciences Il within the theme of Human
Reproduction and Sexual Education and how the classes of this teacher provide a
construct of values. We use as information gathering procedure three-phase
autoscopy, which consists of the following phases: pre-active, which addresses the
planning of teaching practice; The interactive phase, in which we recorded the
classes on the subject in question; And the post-active phase, in which, with the help
of the videos generated in the previous phase, we provide a moment of reflection on
action and action. Thus, we analyze the reflections made by the teacher based on
the theoretical references of Schoén (2000) and Araujo (2000, 2014) with the following
objectives: a) To understand how the professor of Sciences selects, organizes, Will
be worked in the classroom; B) analyze the types of contents that are present at the
time of class planning and what interference of social, ethical-moral values inserted
in the planned contents; C) relate the contents - human reproduction / sex education
- to be taught (planned) with those taught during class; D) identify the moments of the
teaching process in which the construction of values is possible. The information was
systematized and organized so that the results were analyzed according to the
correlation between the theoretical reference and the interview transcripts. We
observe then that there is a rupture between the prepared class and the class taught
and that there may be several factors that cause such a reaction, one of which are
values of the teacher himself. In addition, the classroom methodology and the
teacher's approach to content, which occurs in a more transmissive way, does not
allow the construction of values related to citizenship formation, such as autonomy,
self-knowledge. With this work the teacher can reflect, restructure and visualize its
practice in a different way, being able to have a greater methodological plurality and
that provides greater construction of values related to attitudes in society.

Key words: Reflective Professor. Sexual Education. Values. Methodology.
Teacher training.
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INTRODUCAO

Durante os dois primeiros anos do curso de Ciéncias Biolégicas na
Universidade Estadual de Londrina (UEL), fiz diversos estagios na éarea do
bacharelado, mas nenhum me agradava suficientemente para decidir seguir uma
carreira profissional. E foi entdo, que no ano de 2012, iniciei a disciplina de Métodos
e Préaticas para o Ensino de Ciéncias, a qual contemplava o estagio supervisionado
da licenciatura.

Durante o inicio dessa disciplina nos foi ofertado uma palestra com um aluno
do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica da propria
universidade, a qual abordava o tema género e sexualidade no ensino de ciéncias. E
foi a partir de entdo que eu e minha colega de estagio fomos até a professora
regente da disciplina dizer que teriamos interesse em estudar, pesquisar e
desenvolver trabalhos nessa area, discutir mais e aprimorar nossos conhecimentos
sobre o tema. A professora nos acolheu de forma muito receptiva e nos incentivou a
trilhar os caminhos em direcéo a pesquisa académica na area de ensino.

A partir de entdo, me tornei orientanda da Prof. Dr. Silmara Sartoreto de
Oliveira, regente da disciplina citada acima, e assim iniciei minhas pesquisas na
linha de formacgéao de professores. Sempre voltado para as questbes de género ou
da incluséo.

No mesmo ano, de 2012, também ingressei no Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), orientado pela Prof2. Dra. Vera Bahl. Foi ai que pude
atrelar meus trabalhos académicos com a pratica em sala de aula, com a realidade
escolar e com o ambiente complexo, fragmentado e heterogéneo da escola. Desse
modo, eu e minha colega de estagio e de PIBID ofertamos diversas oficinas tanto
nas escolas quanto na propria universidade, possibilitando a discussédo de género e
diversidade com os alunos do Ensino Médio.

Finalizei o curso de Ciéncias Biologicas com habilitagcdo em Licenciatura no
final do ano de 2013. E, no ano de 2014, conclui a habilitacdo em Bacharelado e
realizei especializacdes na area da Educacéao.

Ainda no ano de 2014, entrei em contato com o Prof. Dr. Alvaro Lorencini
Junior, que havia ministrado a disciplina de Didatica em meu segundo ano de
graduacéo, pois tinha interesse em participar como ouvinte da disciplina que seria

ofertada por ele no curso no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo para
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Ciéncias e Matemética da Universidade Estadual de Maringa (UEM) intitulada
Fundamentos da Didéatica das Ciéncias. Apds a aprovacdo do Prof. Alvaro e dos
demais professores regentes da disciplina iniciei como ouvinte com a turma do
segundo semestre de 2014.

Durante essa disciplina pude aprofundar meus conhecimentos tedricos tanto
sobre a didatica quanto sobre a formacdo de professores e, além disso, pude
amadurecer melhor as ideias sobre um futuro projeto de mestrado e ter maior
contato com a pesquisa académica. Ao final desta disciplina e do ano de 2014
prestei a prova de Mestrado na Universidade Estadual de Londrina e fui aprovada.

Ao ingressar no programa fui aceita pelo Prof. Dr. Alvaro Lorencini Junior,
orientador e coordenador do GETEPEC (Grupo de Estudos e Pesquisa: Tendéncias
e Perspectivas do Ensino das Ciéncias). Comecei entdo a frequentar as reunides do
grupo para aprimorar minhas reflexdes a partir das pesquisas que ja tinham sido
desenvolvidas ou que estavam sendo desenvolvidas por participantes do mesmo
grupo. Até que meu orientador indicou alguns artigos sobre a construcdo de valores
em sala de aula e sua relacdo com a formacéo de professores.

A partir da leitura de alguns referenciais teéricos (ARAUJO, 2000; 2002; 2007;
2014; PUIG, 2000; SCHON, 1992; 2000; LORENCINI JUNIOR, 2009; BACCON &
LORENCINI JUNIOR, 2014; ROSA-SILVA, 2008) e com a participacdo em algumas
disciplinas ofertadas pelo programa comecamos a discutir e refletir junto com o
GETEPEC qual seria 0 nosso problema de pesquisa e em qual contexto iriamos
inseri-la. No entanto, como eu possuia afinidade com o tema Sexualidade, propus ao
meu orientador que continudssemos com este tema, ele aceitou e entdo decidimos
que trabalhariamos com a Reproducdo Humana e a Educacdo Sexual nas aulas de
Ciéncias.

Ao nos basearmos nestes referenciais percebemos que o professor é uma
importante peca na construcdo de valores dos alunos e que estes valores estao
correlacionados com o objetivo de formagao da educacéao. Considerando ainda que
€ por meio da abordagem metodologica que o professor consegue levar 0s
conteudos de diversas maneiras aos alunos.

Para tanto, utilizando o trabalho de Rosa-Silva (2008) podemos observar que
por meio de uma intervencao reflexiva podemos tracar um perfil do professor e

discutir suas escolhas ao longo da pratica docente, fazendo com que o préprio
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professor reflita sobre a sua préatica e possa aprimora-la e/ou manté-la de acordo
com o contexto em que se esta inserido.

Sendo assim, apos discussdes com o0 GETEPEC decidimos que este trabalho
se utilizaria de uma intervencao reflexiva baseada no trabalho de Rosa-Silva (2008)
por meio de uma pesquisa colaborativa com uma Professora de Ciéncias durante a
abordagem do tema Reproducdo Humana/Educagéo Sexual.

A partir disto, fomos a busca de uma escola e de uma professora que
aceitasse participar da pesquisa e entdo estabelecemos contato com uma
professora de Ciéncias, a qual chamaremos doravante de Professora E neste
trabalho, que ministra a disciplina de Ciéncias para o Ensino Fundamental Il em uma
escola da Rede Publica de Ensino, localizada na cidade de Paranavai — PR.

No capitulo 3 deste trabalho destacamos todo o processo para encontrar a
Professora E, como foram os primeiros contatos entre a professora e a pesquisadora
e o firmamento do acordo para iniciarmos a pesquisa dentro da instituicdo de ensino
em que esta vinculada.

A Professora E nos forneceu seu horario de aula e de hora-atividade, para
que pudéssemos nos organizar. Sendo assim, baseamo-nos na intervencao reflexiva
proposta por Rosa-Silva (2008) e por meio desta estratégia buscamos proporcionar
momentos reflexivos para a professora desde o planejamento das aulas (fase pré
ativa) até uma reflexdo sobre a acao (Schon, 2000) na fase pos ativa da autoscopia
— metodologia de coleta de dados que permite um momento de reflexdo sobre a
pratica docente, a qual foi desenvolvida por Rosa-Silva (2008).

Sendo assim, realizamos uma entrevista sobre o planejamento da Professora
E (fase pré ativa da autoscopia trifasica), gravamos as aulas sobre o tema
Reproducdo Humana/ Educacdo Sexual e depois possibilitamos um momento de
reflexdo por meio de uma entrevista semiestruturada e da visualizagcdo das aulas
gravadas na fase pos ativa da autoscopia trifasica.

Por meio dessa estratégia reflexiva, o presente trabalho tem como objetivo
central responder a seguinte questao investigativa: Quais sdo as reflexbes sobre a
pratica, por meio da estratégia da autoscopia trifasica, de uma professora de
Ciéncias, no que se refere a construcéo de valores e da cidadania dos alunos
na abordagem do conteudo de Reproducdo Humana/Educacéo Sexual?

E para responder este questionamento elencamos 0s seguintes objetivos:
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e Compreender como o professor de Ciéncias seleciona,
organiza, sequencia e ordena o0s conteddos que serao
trabalhados em sala de aula;

e Analisar os tipos de conteddos que estdo presentes no
momento do planejamento da aula e qual interferéncia de
valores sociais, ético-morais inseridos nos conteddos
planejados;

e Relacionar os conteudos — reproducdo humana/educacéo
sexual — a serem ensinados (planejados) com os ensinados
durante as aulas;

e |dentificar os momentos do processo de ensino em que a

construcdo de valores é possibilitada.

Este trabalho estd dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo
abordaremos a respeito da escola como ambiente de formacdo cidada e
democrética, em como os temas transversais auxiliam neste processo de formacéo,
sendo a educacdo sexual um tema transversal. J& no segundo capitulo focamos na
reflexdo do professor como profissional reflexivo apresentado por Schén (1992; 2000)
e como as abordagens metodolégicas estdo relacionadas com a formacao que se
pretende atingir dentro de sala de aula. No terceiro capitulo, apresentamos todo o
caminho metodolégico até chegarmos a autoscopia trifasica como elemento de
coleta de dados e intervencéo reflexiva. No quarto capitulo, apresentamos a analise
e discussdo dos dados. E, por fim, elaboramos nossas consideracdes finais a

respeito da pesquisa realizada.
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CAPITULO 1 — ESCOLA E CIDADANIA

A cidadania pode ser compreendida como um conjunto de valores que um
cidadao/individuo possui para que o mesmo possa exercer funcdes simples na
sociedade, como votar, participar da elaboracdo de leis e de outros exercicios de
funcdo publica que sdo existentes em uma sociedade (BRASIL, 2007a). E com um
papel importante na “constru¢ao” e discussao sobre a cidadania temos a escola, ja
que, segundo Araujo (2000), o objetivo da escola é formar sujeitos com morais
autbnomas, que sejam criticos e que, consequentemente, consigam atuar de

maneira cidada na sociedade.

O ser cidadao esta caracterizado pelo direito de participar ativamente na vida
e no governo, ou seja, ndo € apenas ter igualdade de direitos e deveres, mas
também pela conquista de certa qualidade de vida, a capacidade de pensamento
critico dentro da sociedade em que esté inserido, atuando de maneira efetiva na vida
publica (ARAUJO, 2002).

Deste modo, a formacao cidada deveria ocorrer na escola, como referem-se
os documentos educacionais e federais — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(BRASIL, 1996) e Parametros Curriculares Nacionais da Educacao (BRASIL, 1998)
— com o intuito de que tal educacao atue de maneira positiva ha sociedade como um
todo, por meio de um pensamento critico, reflexivo e autbnomo dos individuos. No
entanto, o ambiente escolar precisa proporcionar esta formacao, tanto em relacdo a
estruturacdo do ensino (curriculos e planejamento), como nas metodologias de

ensino utilizadas pelo professor dentro de sala de aula, isto €, a estruturacéo escolar
€ que podera dar subsidios para uma formacéao cidada.

1.1 A ESCOLA DEMOCRATICA E A FORMAGCAO CIDADA

No ambito da estruturacdo escolar e o funcionamento do ambiente escolar
torna-se necessario, para que esse objetivo seja alcancado e para que o individuo
gue esta dentro da escola tenha uma formacao democratica, igualitaria, que a escola
se remodele, podendo entédo proporcionar uma construcao de valores por meio dos

contetdos ministrados pelos professores e de suas metodologias (ARAUJO, 2008).

Este ambiente escolar foi sendo remodelado de acordo com o
desenvolvimento e as mudancas da sociedade. No processo de industrializacdo, na
década de 1970, a educacéo era restrita a apenas uma parcela da populacéao, o que

se permitia uma organizacdo educacional pautada na seletividade, na
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homogeneizag&o. Deste modo, os professores eram considerados transmissores do
conhecimento e o aluno como alguém que aprende ou ndo o contetdo (ARAUJO,
2014). Ap6s a Revolucdo Francesa (séc. XVIII) houve a ideia de educacao para
todos, levando a uma diversidade dentro do ambiente escolar (ESTEVE, 2004 apud
ARAUJO, 2014) o que, consequentemente, interfere na estrutura da escola e dos

processos de ensino e de aprendizagem.

Dentro dessas revolugfes tanto sociais quanto educacionais temos o modelo
cartesiano como base da grade curricular das escolas. Este modelo, inicialmente
desenvolvido por René Descartes, parte do pressuposto de que ao se entender as
partes, entende-se o todo (ARAUJO, 2014).

Desta perspectiva que se deu a divisdo disciplinar e a superespecializacéo
dos professores, por exemplo. Edgar Morin (1997) afirma que o modelo cartesiano,
ou pensamento simplista, € um pensamento que desintegra a complexidade do real,
gue separa o conhecimento cientifico e a reflexdo filosofica, que dificulta a
compreensao do todo e preconiza um ensino fragmentado. E é esta visdo simplista,
cartesiana que é usada como uma tentativa de explicar o cotidiano escolar, a qual
dificulta metodologias reflexivas, criticas e que podem auxiliar na formacédo cidada

dos alunos.

Este paradigma da simplificacdo é composto por trés perspectivas: a
disjuncdo, a reducdo e abstracdo (ARAUJO, 2002; 2014). Na escola existe uma
disjuncdo entre o corpo e a mente nas distintas disciplinas que sao estudadas. As
quais sofrem uma fragmentacdo entre a propria disciplina e a realidade a ser
conhecida, ou seja, o intuito é dividir a realidade em partes mais simples para entao,
posteriormente, se ter a visdo do todo. Sendo assim, percebe-se que a concepcgao

gue se tem de ciéncia interfere diretamente na educacao:

Esse paradigma de ciéncia continua refletindo na educacao formal.
Parte-se do pressuposto de que as partes ja sdo conhecidas (as
disciplinas). Sua articulagdo em unidades seriadas anuais vai
compondo o processo de constituicdo dos sujeitos da educacéo que,
ao final de sua escolarizagdo estardo prontos para enfrentar a vida
pessoal e profissional. As grades curriculares sdo estruturadas de
modo que deem visualidade ao todo educativo, aparecendo nela, em
seus diversos quadros, os conteudos a serem trabalhados de forma
fragmentada (ARAUJO, 2002, p. 19).
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A partir disto, para que se compreendam melhor os fen6menos do cotidiano
escolar, promove-se a abstra¢do dos conteudos escolares, que para Araujo (2014) é
dividida em duas vertentes distintas: a formalizacdo do conteudo e o afastamento
deste da realidade concreta. Além disso, essa visdo simplista passa a nao
considerar o aluno como ser complexo e sim como um acumulador de conteudos.

Tal visdo pode ser observada ainda hoje nos ambientes escolares:

[...] percebe-se que a educacdo atual encontra-se alicercada em
uma forma simplista de compreensdo da realidade, pautada em
principios de disjuncdo, reducdo e abstracdo. Se tal modelo
funcionou a contento durante os séculos passados, 0s avancos
sociais e cientificos comegam a demonstrar que ele encontrou seus
limites de explicacéo da realidade (ARAUJO, 2014, p.33)

Para ultrapassar os limites da explicagcdo da realidade a educacédo atual
necessita de uma compreensao diferente da realidade, sendo assim, Morin (1997)
propbe uma visdo mais complexa onde se busca compreender a totalidade dos
fendbmenos, coordenando, em uma mesma perspectiva, 0S aspectos parciais e de

totalidade da realidade.

Desse modo, a escola sera compreendida como um ambiente complexo e
qgue interliga diversos momentos e interacdes que ocorrem em diversos locais da
escola — desde o pétio até a sala de aula - e que se integram na construcdo do
ambiente escolar e dos sujeitos que nela est&o inseridos (ARAUJO, 2002). Dentro
dessa perspectiva complexa o aluno passa a ser visto como ativo, como complexo e

que participa de maneira intensa e reflexiva das aulas.

Além disso, nossa sociedade é formada por uma diversidade cultural
enorme que esta correlacionada com a colonizacdo do Brasil e com a miscigenacao,
o que afeta, diretamente, o funcionamento e o0s objetivos da pedagogia que é
utilizada nas escolas; ou seja, esse ambiente é diversificado, onde muitas culturas,
religides, etnias, géneros se encontram em um mesmo local, no entanto, no
momento em que o conteudo & “passado” pelo professor, 0 mesmo nio enfatiza a
desigualdade entre os alunos, mas sim a igualdade, isto €, o professor acaba se
utilizando de uma visdo mais simplista, fragmentada e que nao leva em
consideracdo tal heterogeneidade na sala de aula. Deste modo, a pratica
pedagogica torna-se uma mascara que justifica a indiferenca para com as diferencas
entre 0 ensino ensinado e diante da cultura ensinada, ou até mesmo exigida
(BRASIL, 2007b).
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Toda essa perspectiva simplista em que a escola esta inserida promove um
distanciamento entre o ambiente escolar e a sociedade. E com o objetivo de que a
escola seja um ambiente de contato direto com a sociedade, foi necessario que uma
democratizacdo acontecesse em que a gestado da escola assumiria um carater mais
participativo, trazendo para seu ambiente toda a comunidade, pais, professores e
funcionarios da escola. Tal democratizagéo foi enfatizada pela Constituicdo Federal
Brasileira (BRASIL, 1988), a qual inclui a gestdo participativa como elemento
fundamental da educacédo. No entanto, com a intencdo de que isso fosse possivel a
escola teria que ter autonomia para que decisfes tomadas entre ela, comunidade,

professores, alunos e funcionarios entrassem em vigor (NASCIMENTO, 2007).

Para Puig (2000), escolas democraticas podem existir sim, porém se
partirmos do pressuposto de que “democracia” é a decisdo tomada pela “maioria”, a
escola teria que acatar as decisdes de alunos e alunas, isto €, para instituicdes
como a escola, familias e hospitais esse tipo de “governo” ndo é eficiente, ja que

existem pessoas com interesse e diferente status. Sendo assim:

[...] essas instituicdes foram pensadas para satisfazer algumas
necessidades humanas que, de maneira inevitavel, implicam a acao
de sujeitos com capacidades, papéis e responsabilidades muito
diferentes. S&o alheias a ideia de participacdo igualitaria. Os pais e
as maes tém um papel assimétrico com respeito aos filhos e as filhas,
da mesma maneira que os professores e as professoras o tém com
respeito aos seus alunos e as suas alunas, ou os médicos e as
médicas com respeito aos seus pacientes e as suas pacientes. E
nesse sentido que dissemos que para essas instituicdes ndo serve o
gualificativo de democraticas, pois ndo sao horizontais nem
igualitarias (PUIG, 2000, p. 25).

Ou seja, a existéncia de escolas democraticas sé é possivel desde que haja
um equilibrio entre a assimetria funcional das relacfes e a simetria democratica dos
principios que devem reger as instituicées sociais, além de perpetuar o principio da
equidade (reconhecer o principio da diferenca dentro da igualdade) na escola
(ARAUJO, 2000).

Porém, como vimos anteriormente as estruturas curriculares e a organizacao
escolar estdo baseadas em uma visdo simplista e cartesiana, fazendo com que a
formacéo cidada proposta nos documentos, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (BRASIL, 1996) e nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001)

ndo sejam condizentes com a pratica. Ja que se tem uma preocupacado maior em
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“transmitir’ o conteudo, privilegiando o desenvolvimento da dimensdo cognitiva
(ARAUJO, 2002).

As escolas democraticas possibilitam a construcdo de valores morais, mais
especificamente o valor psiquico, o qual se refere este trabalho, e sdo os valores
resultantes da projecdo dos sentimentos e emocgdes sobre objetos, pessoas e/ou
relacdes que ndo sdo necessariamente morais (ARAUJO, 2002). Valores que séo
construidos ao longo da vida, durante um processo de socializacdo onde se
desenvolve a capacidade de se avaliar o certo e o errado (PIAGET, 1932/1994). O
mesmo autor ainda afirma que ndo tem como falar de constru¢ao de moral sem falar

de educacéo, j4 que o primeiro se constréi no segundo.

Para tanto, a educagdo em valores morais pode ser considerada como “o
processo de desenvolvimento que consiste na constru¢cdo da moralidade por parte
dos individuos” (ALENCAR et al, 2014, p.257). A construgdo de uma personalidade
moral para Puig (2007) deve possibilitar o sujeito a aprender a viver, aprender a set,

aprender a conviver, aprender a participar e aprender a habitar o mundo.

Por conseguinte, o autor Ulisses F. Aradjo (2002) elencou 7 aspectos que
podem interferir freando ou incrementando a real democratizacdo dos processos
educativos, sendo eles: os conteludos escolares; a metodologia das aulas; os valores
dos membros da comunidade escolar; as relacdes interpessoais; a autoestima; o

autoconhecimento e a gestao escolar.

Esses 7 aspectos podem ser compreendidos da seguinte forma: os
conteudos escolares devem ser trabalhados de uma maneira mais transversal, que
tem como objetivo a construcdo de personalidades morais e criticas, e para que iSso
ocorra as metodologias das aulas devem ser reflexivas e que proporcionem essa
transversalidade dos conteddos. Além disso, os valores dos membros da
comunidade escolar e as relacdes interpessoais que ocorrem dentro de um
ambiente complexo como a escola, interferem na formacéo cidada dos alunos e dos
demais componentes desta comunidade, atuando na autoestima e no
autoconhecimento. Estes dois ultimos aspectos séo resultantes da interacdo dos
acontecimentos que ocorrem no ambiente escolar e podem fornecer aos alunos uma
autoimagem mais proxima da realidade, o que permite, enquanto sujeitos inseridos
em um universo objetivo e subjetivo, viver uma vida mais saudavel e equilibrada.

Deste modo, para que todos esses aspectos possam ser levados adiante se torna
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fundamental a atividade da gestdo escolar, a qual subsidiara a ligagdo entre os
demais aspectos (ARAUJO, 2000). Deste modo, corroboramos a hipdtese de que
uma escola democratica, autbnoma com professores que sejam reflexivos mediante
sua prética torna-se fundamental para uma formacao cidada.

Ademais, se levarmos em consideracdo a complexidade do ambiente escolar,
pode-se afirmar que a construcdo da personalidade moral ndo se da somente na
sala de aula, mesmo a sala de aula sendo um ambiente onde o aluno terd um
contato mais estreito com a democracia por ser um ambiente heterogéneo
(RICARDO, 2009), a construgédo da personalidade moral e dos valores que podem
ocorrer nos outros ambientes escolares, por iSso a preocupagéo com os valores dos
membros da comunidade escolar e com a gestao escolar, os quais devem vivenciar

uma escola democratica e possibilitar a formacao cidada.

As relacdes interpessoais de respeito e a autoestima (autoimagem que cada
pessoa tem de si mesma) influenciam diretamente no desejo de atuacdo politica e
publica na construcdo de uma sociedade mais democratica e justa. E tal autoestima
s6 é possivel por meio do autoconhecimento, pois este permite uma compreensao
mais proxima da realidade proporcionando uma vida mais saudavel e equilibrada
(ARAUJO, 2002).

"Percebe-se, entdo, que a construcdo de valores e da personalidade moral
se da em todo o ambiente escolar. Porém, isto ocorrera de maneira mais efetiva se a
escola for democrética e possuir uma visdo mais complexa dos acontecimentos que
circundam este meio, ja que a visdo da escola esta intimamente ligada ao objetivo
de tal instituicdo. Incluindo assim os conteddos escolares e as metodologias
abordadas pelos professores, topicos que serdo enfatizados nesse trabalho, os
quais devem ser trabalhados de maneira transversal e reflexiva. Para tanto,

necessitam de profissionais capacitados para tal abordagem.
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1.2 Os TEMAS TRANSVERSAIS E A FORMAGCAO CIDADA

Como pudemos observar a visdo que se tem sobre o ambiente escolar
delimita os objetivos desta e, consequentemente, o papel do professor, do aluno e
da escola como um todo. E, com o objetivo de aproximar os conteudos cientificos da
realidade da maioria das pessoas, surge 0 conceito da transversalidade, a qual é

definida por Araujo (2014) como:

Se relaciona a tematicas que atravessam, que perpassam, 0S
diferentes campos do conhecimento, como se estivessem em outra
dimensdo. Tais tematicas, no entanto, devem estar atreladas a
melhoria da sociedade e da humanidade e, por isso, abarcam temas
e conflitos vividos pela maioria das pessoas em seu dia a dia
(ARAUJO, 2014, p. 45)

Tais temas transversais surgiram no final da década de 1960, quando
organizagcdes ndo governamentais (ONGS) e governamentais comecaram a
pressionar o governo federal para que incluissem na estrutura formal das escolas
temas relacionados a democracia, a justica social, a diversidade. Por conseguinte,
na Declaracdo dos Direitos Humanos (UNESCO, 2009) dentro de seus 30 artigos da
subsidios para a determinagdo dos temas transversais a serem trabalhados na sala

de aula.

Sendo assim, vale ressaltar que os temas transversais ndo Sdo novas
disciplinas e nem projetos e palestras que sdo executados dentro do ambiente
escolar. Para tanto, elencamos aqui alguns pontos colocados por Araujo (2014, p.73)

gue devem ser levados em consideracao para um trabalho com temas transversais:

- O ponto de partida de todos os exemplos sdo tematicas relacionadas a
educacdo em valores, que tentam responder os problemas sociais e buscam

conectar os conteudos cientificos e culturais a vida das pessoas.

- Embora nesta concepcéo de transversalidade o ensino dos contetdos cientificos
e culturais ndo seja desprezado — afinal, sem eles também né&o havera cidadania -
ndo é a finalidade dos projetos propostos. As tematicas transversais, nos

exemplos citados, aparecem como a propria finalidade das acdes educativas.

- Nao se trata de contextualizar os conhecimentos cientificos e culturais no

cotidiano das pessoas, a fim de torna-los mais interessantes e faceis de ser



25

bY

compreendidos (essa proposta seria inerente a primeira concep¢ao de ensino
transversal). [...]

- Os conteudos relacionados as disciplinas curriculares tradicionais giram ao redor
das tematicas transversais — fio condutor do planejamento curricular -

perpassando-as,

- Em cada exemplo h4 sempre objetivo especifico de busca de solu¢des para a
tematica analisada, de maneira que as acdes pedagdgicas nao objetivam apenas
0 conhecimento e a interpretacdo da realidade, mas também a insercdo dos

educandos na transformacgé&o da propria realidade.

Deste modo, como os temas transversais surgem com o objetivo de aproximar os
conteudos escolares do cotidiano dos alunos, buscando atuar na sociedade tem-se

gue estes tendem a proporcionar uma formacéao cidada, critica e reflexiva.

1.3 A EDUCACAO SEXUAL COMO TEMA TRANSVERSAL

No Brasil, os temas transversais surgiram em uma legislacdo educacional
dentro dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs - (BRASIL, 1998) onde
alguns temas foram elencados junto com propostas de trabalhos e atuagdo no
ambiente escolar, sendo eles: Etica; Pluralidade Cultural; Meio Ambiente; Salde,
Trabalho e Consumo; Orientacdo Sexual. Enfatizaremos neste trabalho o tema
transversal Orientacdo Sexual, o qual estad descrito em um documento especifico
(BRASIL, 2001).

Os Parémetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) introduzem a
educacdo sexual como tema transversal, ou seja, 0s professores,
independentemente da sua area de atuacdo, devem trabalhar este tema em sala de
aula de modo incorporado a atitude social do aluno. Sendo assim, para que iSso
ocorra, € necessario que o professor aja interdisciplinarmente, de maneira planejada
e em conjunto (FIGUEIRO, 2002 apud GARCIA & LORENCNI JUNIOR, 2004).

Dentre as varias justificativas para abordar o tema orientacdo sexual no
curriculo escolar, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs - (BRASIL, 1998)
apontam que a partir de meados dos anos 1980 o numero de gravidez indesejada, 0
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risco de contaminagdo por HIV (virus da AIDS) entre 0s jovens aumentou
significativamente, o que aumentou a preocupac¢do dos educadores. No inicio,
acreditou-se que haveria uma resisténcia perante as familias sobre a abordagem
desse tema nas escolas, mas o contrario aconteceu. Os pais reivindicaram esse
tema nas escolas, ja que sentiam dificuldade em falar com seus filhos sobre a
reproducao humana (DINIS & ASINELLI-LUZ, 2007).

No entanto, muitos pais ainda afirmam que ndo tem conhecimento para
tratar desses assuntos com os filhos, mas também concluem que a escola nao é
lugar para tal. Isto feito, muitos professores acreditam que a escola € um ambiente
para discussdo do conhecimento cientifico, ndo tendo espaco para a abordagem de
tais temas. Oliveira, Peixoto e Maio (2013) definem isso como o “jogo do empurra”, o
qual pode perdurar por um longo tempo, onde a familia concorda que é a escola que
deve abordar a sexualidade e do outro lado a escola defende que o tema é de
responsabilidade da familia.

Ademais, no estado do Parand ha uma legislacdo propria que atende as
documentacbes federais, chamada de Diretrizes Curriculares Estaduais (PARANA,
2008), as quais estdo subdivididas pelas disciplinas e por temas especificos como
Educacdo de Jovens e Adultos; Educacao Profissional e, Género e Diversidade.
Dentro da Diretriz Curricular da disciplina de Ciéncias tem-se o seguinte trecho:

Nestas Diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica, propde-se
formar sujeitos que construam sentidos para o mundo, que
compreendam criticamente o contexto social e histdrico de que sao
frutos e que, pelo acesso ao conhecimento, sejam capazes de uma
insercdo cidadd e transformadora na sociedade (PARANA, 2008,
p.33).

Percebe-se entdo que o objetivo das Diretrizes Curriculares da disciplina de
Ciéncias (PARANA, 2008) ha uma preocupacdo com uma formacao critica, reflexiva
e contextualizada. Ja nas Diretrizes Curriculares do Parana que se refere a
Orientagdo Sexual, foi desenvolvido um documento dentro do Nudcleo de Género e
Diversidade Sexual intitulado: Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade
Sexual da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (PARANA, 2010), a qual se

justifica da seguinte maneira:
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Considerando os ‘novos’ sujeitos sociais, 0s ‘novos’ problemas
pedagdgicos e as ‘novas’ experiéncias escolares, além das relagdes
de poder presentes nos textos pedagogicos, as Diretrizes
Curriculares de Género e Diversidade Sexual da Secretaria de
Educacdo do Estado do Parana tomou como ponto de partida um
guestionamento sobre a proépria ideia de diretrizes. Ao reconhecer o
texto pedagogico como campo de disputas e relagdo de saber-poder,
que por sua vez produz um conjunto normativo de praticas
pedagogicas que acabam por se configurar em processos de
exclusdo de saberes e de sujeitos, estas diretrizes se propdem a
inventar um outro lugar para a reflexdo pedagdgica (p.17).

Destarte, este documento ndo pretende trazer uma metodologia pronta para
a abordagem deste tema transversal, mas sim pretende possibilitar um momento de
reflexdo aos professores e demais componentes do ambiente escolar para que
esses possam atribuir novos conceitos a sua pratica. Nesse sentido, pudemos
observar que ambas as documentacdes (nacionais e estaduais) preconizam uma
abordagem transversal deste tema, de maneira a objetivar a formacéo cidada, critica
e reflexiva que seja atuante na sociedade.

A reproducdo biolégica humana e da sexualidade tem lugar na area
socioeducativa, de carater transdisciplinar, habitualmente chamada de “educacao
sexual”. Esse termo, pode ser entendido como um conjunto de atividades que
auxiliam os estudantes a lidarem com o préprio corpo de maneira positiva; ou seja, a
educacdo sexual € um processo continuo, acompanhado por educadores
especializados, respeitando as necessidades das criancas e jovens que estdo
fazendo parte do processo e sempre atendendo aos estados de desenvolvimento
diferenciados de cada um, ndo se devendo, portanto, estabelecer uma ideia ideal e
fixa para o seu inicio (ALVES et al, 2007).

Segundo Garcia e Lorencini Junior (2004) o fato dos professores ndo terem
tido contato com o tema sexualidade na sua formacdo inicial pode estar
correlacionado com a dificuldade em se abordar esse tema nas suas disciplinas ou
que ocorra uma futura insercdo do mesmo no curriculo escolar. Desse modo, 0s
professores passam a considerar a sexualidade como um tema pedagdgico. Isto
posto, um projeto pedagdgico voltado para a sexualidade proporciona ao professor

uma possibilidade melhor em converter o saber conceitual em saber atitudinal.

Para suprir essa necessidade proposta pelos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) em abordar o tema sexualidade nas escolas, as mesmas

convidam profissionais especializados, como, enfermeiros, médicos, psicélogos para
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dar palestras aos alunos. Contudo, os alunos ndo sdo mais do que espectadores
nesses momentos, pois ndo sao disponibilizados tempo para que os individuos
facam perguntas e a tematica seja discutida a fim do aluno viver a sexualidade de
maneira singular (MAISTRO et al, 2009). Nesta perspectiva, Aradjo (2014) aponta
este tipo de metodologia como uma concepgdo em que a escola continua tendo as
disciplinas tradicionais como eixo vertebrador. Além disso, o autor aponta uma
critica a tal metodologia, em que os conhecimentos continuam a ser vistos de forma
fragmentada, ou seja, o processo de especializacdo do individuo que tratara sobre o
tema é aprofundado e ocorre uma compartimentalizacdo da realidade e da natureza,

transformando os temas transversais quase em novas disciplinas.

De acordo com Lorencini Junior (1997, p.95) “a sala de aula pode ser uma
espécie de laboratério de possibilidades de expressdo da liberdade, permitindo que
os alunos pensem e reflitam sobre si proprios”. Portanto, a sexualidade deve ser
apresentada pelo professor de maneira ndo transmissiva, mas sim utilizando um
método que proporcione a reflexdo e o pensamento critico dos alunos, como afirma
Figueird (2004, p.119):

[...] educagéo sexual como um caminho para preparar o educando
para viver a sexualidade de forma positiva, saudavel e feliz e,
sobretudo, para forma-lo como cidaddo consciente, critico e

engajado nas transformacdes de todas as questdes sociais, ligadas
direta ou indiretamente a sexualidade (Figueird, 2004, p.119).

Para que essa aprendizagem a partir do pensamento critico e reflexivo
ocorra, € importante que o professor limite a explicitacdo de suas crengas e juizos
de valores, crie uma relacdo de cumplicidade e confianca com os alunos.
Ademais, uma abordagem natural e com respeito fard& com que os alunos
entendam o real sentido da sexualidade. Essa questdo abrange toda a
comunidade escolar, a qual deve estar atenta as manifestacfes de sexualidade
gue acontecem na escola e trabalhar a partir destas, ndo tendo hora marcada
para acontecerem. A educacdo sexual deve acontecer a todo o momento, dentro

de todas as disciplinas e no ambiente externo as salas de aula.

Uma linguagem que nao fale de 6rgdos e fun¢des do organismo,
objeto da ciéncia, mas de um corpo que tem, quer e faz sexo. Um
corpo que se desenvolve que esta submetido as excitacdes. Um
corpo que tem limite, que d& prazer e que sofre. Um corpo que €
suporte de desejos. Um corpo adulto em uma cabeg¢a que ndo é mais
crianca e que ainda sera adulta. (SAYAO, 1997, p. 104 apud
RICARDO, 2009).
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Partindo do pressuposto de uma escola democrética e atuante, onde a
construcdo de valores e a atuacdo do individuo na sociedade, Ricardo (2009)
afirma que o tema sexualidade, abordado dentro da escola, contribui muito para a
construcdo da cidadania, ja que este é um tema de interesse dos adolescentes,
0s quais tém diversas davidas sobe o assunto e muitos conhecimentos prévios

advindos, muitas vezes, de uma educagéo nao formal.

No entanto, Aradjo (2000; 2002; 2014) afirma que para que esses temas
sejam realmente trabalhados com o objetivo da formacéo cidada e atuante na
sociedade, estes devem ter uma abordagem transversal, ou seja, devem ser o
eixo vertebrador do curriculo escolar. E, para isso, € necessario que a escola
possua um profissional capacitado e preparado para esta abordagem e que este

se utilize de uma perspectiva construtivista que embase sua pratica docente.
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CAPITULO 2 — PRATICA DOCENTE E FORMACAO CIDADA

Pode-se perceber que a formacgéo cidada, critica e reflexiva € o objetivo da
escola apontado pelos documentos que regulamentam a educacdo em geral. Porém,
este objetivo pode ser elencado se a escola for compreendida em uma perspectiva
complexa (MORIN, 1997; ARAUJO, 2002; 2014).

Esta visdo complexa tende a compreender o aluno como um ser ativo e
atuante dentro do processo de aprendizagem e, deste modo, 0 professor precisa
proporcionar abordagens metodoldgicas que possibilitem essa participagcdo ativa do

aluno, isto é, para o aluno ser compreendido como ativo é necessario que 0

professor e a comunidade escolar o considerem desta maneira.

Dentro disto, encontra-se o construtivismo. Que surgiu, historicamente, no
século XIX, junto com o advento da Escola Nova. O qual propés mudangas na
estrutura curricular das escolas gracas a reflexdes sobre a crise econémica, politica
e sociocultural da época. Junto com essa perspectiva surge o conceito da escola
democratica, igualitaria, o qual passa a conceber o educador como orientador, ja
que o centro do processo de ensino e aprendizagem € o aluno. Este movimento
surgiu durante tensbes e crises desde o ambiente politico, econdmico até os
socioculturais. Essas tensdes possibilitaram uma discussdo sobre o processo

educacional que era disponibilizado na época (WEGRE, 2012).

Neste trabalho abordaremos a teoria construtivista piagetiana, a qual tenta,
basicamente, responder a questdo: como passamos de um estado de menor
conhecimento para um de maior conhecimento? Essa teoria do conhecimento
considera o aluno como ser ativo do conhecimento e o professor como ser mediador
do processo de ensino e de aprendizagem, isto é, o construtivismo pode ser visto
como uma perspectiva que circundara o processo de ensino, guiando as diferentes
abordagens executadas pelo professor, sempre considerando o professor como um

mediador do conhecimento e o aluno como um ser ativo.

Portanto, dentro das teorias de formacdo de professores, tem-se que o
professor que € capaz de trabalhar dentro de uma perspectiva construtivista tende a
ser mais reflexivo, pesquisador, investigador e critico sobre a sua pratica. Nao se

considerando um detentor maximo do conhecimento e um transmissor do mesmo.
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2.1 O CONSTRUTIVISMO NA PERSPECTIVA CIDADA

O precursor desta teoria do conhecimento foi Jean Piaget, um suico,
formado em Ciéncias Naturais (biologia e filosofia), pela Universidade de Neuchatel.
Dentro da obra de Piaget podemos considerar o processo de desenvolvimento de

conhecimento e de aprendizagem da seguinte forma:

O desenvolvimento do conhecimento, para este autor, € um processo
espontaneo ligado ao desenvolvimento do corpo como um todo,
incluindo o sistema nervoso e as fun¢des mentais. Em contrapartida,
a aprendizagem é provocada por um agente externo interessado em
promover a aquisicdo de algum ponto didatico, o que torna o
processo limitado a um problema simples ou a uma estrutura simples.
Deste modo, o desenvolvimento ndo é uma soma de aprendizagens
(GOMES & BELLINI, 2009, p.4)

Isto €, o sujeito realiza uma interacdo com determinado objeto, o que, neste
sentido, refere-se a um objeto do conhecimento. Quando ele realiza essa interacao
ocorre uma transformacdo do conhecimento, e é essa modificacdo que levara o
sujeito a uma interioriza¢éo, o que pode ser considerado um processo reversivel; ou
seja, o sujeito pode fazé-las e modifica-las de diversas maneiras, ocasionando uma
construcdo logica do processo. Deste modo, esse processo nao € isolado e pode ser
considerado parte de uma estrutura total (GOMES & BELLINI, 2009).

Para Piaget (1983) o sujeito realiza uma interacdo com o0 objeto de maneira
reciproca, ou seja, 0 sujeito é ativo e realiza uma construcao l6gica baseada em
modificacdes do seu conhecimento sobre o objeto, desta forma pode internalizar o
gue 'aprendeu’ neste processo; ou seja, € basicamente esta interacdo com o objeto
gue proporcionard um momento de aprendizagem para o sujeito. E para mediar este
processo existe o professor, o qual orientar4 e proporcionard recursos para que o

aluno possa realizar a interacdo necessaria com o objeto:

O professor conduz o processo de aprendizagem partindo da
experiéncia do aluno, da observacdo, da manipulacéo, de atividades
sobre realidades
concretas como forma de se atingir, através do método indutivo, a
abstracdo (FONTES, 2012 apud WEGRER, 2012, p.38).

Aléem disso, 0 construtivismo prega uma metodologia baseada na
investigacdo-acdo, buscando sempre uma aprendizagem significativa e

contextualizada, onde os professores e alunos vao construir e organizar as acgoes
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que estdo envoltas dentro dos processos de ensino e de aprendizagem, permitindo
assim que reflitam sobre sua prépria pratica.

O construtivismo também é um ponto crucial na formacédo ética e cidada

como aponta Araujo (2014):

Se queremos, de fato, promover a formacgéo ética e para cidadania,
introduzindo teméaticas que objetivam a educacdo em valores e
tentam responder aos problemas sociais e conectar a escolar com a
vida das pessoas, devemos assumir a epistemologia construtivista
como referencial para a construcdo das praticas da transversalidade

(p.59)
E para que isso se torne possivel € necessario que o professor seja um

profissional critico, reflexivo e atuante dentro da sua prépria prética.

2.2 O PROFISSIONAL REFLEXIVO PARA FORMAR CIDADAOS

A partir do pressuposto de alunos ativos e complexos baseados na teoria do
conhecimento construtivista, tem-se um professor mediador e capaz de refletir sobre

sua propria pratica, tendendo a realizar metodologias investigativas.

Além disso, com o intuito de ter alunos atuantes e mais cidaddos, que
utilizam os conhecimentos cientificos obtidos no ambiente escolar em sua vida
pessoal e no convivio social é necessario que além da escola ser um local
democratico, os professores devem ter uma formacdo que proporcione aos alunos
aulas que estimulem um pensamento critico, atuante e voltado para suas atitudes
como cidadaos. Portanto, € necessario que a escola e, consequentemente, 0s
professores, estabelecam um relacionamento menos frio e individual com a
sociedade. Considerando que o professor seja atuante mesmo fora de sala de aula,
ele realiza a mediacéo e interpretacdo ativa de culturas, valores, de conhecimentos
prestes a se transformar, por isso, a formacéo de professores deve estar voltada
para um professor com uma pratica reflexiva, para a inovacédo e a cooperagao. I1sso
tudo pode ocorrer, partindo do pressuposto de que a sociedade estd em constante
mudanca, a tecnologia, a vida cotidiana e até mesmo o pensamento (PERRENOUD,
2002).

Deste modo, retomamos as proposicdes feitas pelo fildsofo John Dewey que

iniciou os estudos tedricos sobre a pratica reflexiva e trouxe contribuicdes para
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futuros estudos dentro de uma prética reflexiva e d4 a ideia de um professor
reflexivo. Dewey (1979) afirmou que o profissional reflexivo deveria abranger dois
pontos principais, 0s quais sdo: “(1) um estado de duvida, hesitacdo, perplexidade,
dificuldade mental, o qual origina o ato de pensar; e (2) um ato de pesquisa, procura,
inquiricdo, para encontrar material que resolva a duvida, assente e esclareca a
perplexidade” (DEWEY, 1979, p. 22).

Para tanto, tal pratica reflexiva implica na identificacdo de um problema e na
reflexdo para uma possivel solucdo. E para tal reflexdo € imprescindivel que o
ambiente seja compreendido de maneira complexa e ndo fragmentada, causando
assim um distanciamento da racionalidade técnica, que para Lorencini Janior (2009)
pode ser caracterizada pelos seguintes pontos: o professor € um técnico; a atividade
do professor € instrumental; o professor é fator chave no processo de ensino e
aprendizagem, ja que ele é o detentor de todo o conhecimento; a multiplicidade da
sala de aula ndo é levada em consideracgao; existe apenas um método que funcione
no processo de ensino; e, por fim, o contexto escolar é previsivel.

Nesta perspectiva técnica podemos observar que o professor para resolver
um determinado problema por meio da aplicagéo rigorosa de técnicas e métodos, ou
seja, ndo ocorre uma reflexdo e uma compreensado complexa do problema. Porém, o
ambiente escolar atual requer muito mais do que um profissional instrumental,
simplesmente pelo fato de ser correlacionado com diversos fatores e ndo ser
fragmentado (PEREZ GOMEZ, 1997).

Deste modo, nos anos de 1980 o pesquisador Donald Schon se utilizou dos
estudos de Dewey para aprofundar os referenciais teoricos dentro de uma
perspectiva do professor reflexivo, que segundo Schon (1992 apud FREITAS;
VILLANI, 2002) é aquele que possui seu conhecimento baseado na prética e, a
complexidade da sala de aula é composta por diversas situacdes problematicas que
requerem decisbes em um ambiente heterogéneo, instavel, singular e permeado por
conflitos de valores. Assim sendo, pode-se dizer que o saber pedagdgico do
professor esta sendo constantemente elaborado pela reflexdo na acéo, ou seja, pela
reflexdo empreendida durante e depois da acdo. Aléem disso, a identidade do
professor, como sendo um profissional autbnomo, seria construida a partir de
processos de reflexdo sobre a reflexdo na acéo.

Nestas situacdes que ocorrem durante a aula, o professor desenvolve no

decurso do seu processo de trabalho um conhecimento na ac¢do, ou seja, um saber
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fazer que ¢é pratico, experimental, interiorizado, tacito, (in) consciente,
contextualizado histdrica e culturalmente e estd na agdo (SCHON, 2000). Como
essa ‘fase” & determinada pelo processo de trabalho, quanto mais o professor
convive com as diferentes situacOes existentes na sala de aula, quanto mais ele
reflete sobre a agdo ocorrida, mais ele tem “acilidade” em lidar com a
heterogeneidade do ambiente escolar.

A reflexdo na acdo € um processo continuo, que faz com que o professor
repense sobre a sua pratica e a altere/modifique, se necessario, de acordo com as
novas demandas e 0 andamento da disciplina. Para isso, Pérez Gomez (1998 p.370
apud ROSA-SILVA, 2008) afirma que:

O processo de reflexdo na agédo é um processo vivo de intercambios,
acOes e reac0es, dirigidas intelectualmente, no vigor de interacdes
mais complexas e totalizadoras; com suas dificuldades e limitacdes,
€ um processo de extraordinaria riqueza na formacédo do profissional
pratico. Pode-se considerar o primeiro espaco de confrontagdo
empirica dos esquemas tedricos e das crencas implicitas com os
quais o profissional se depara na realidade problemética. Neste
contraste com a realidade, as proposi¢cdes prévias sdo confirmadas
ou rejeitadas, e, de qualquer caso, sdo corrigidas, modeladas e
depuradas durante o andamento da acdo. Quando o profissional se
apresenta flexivel e aberto, no cenario complexo de interagbes da
pratica, a reflexdo na agédo é o melhor instrumento de aprendizagem
significativa. Nao apenas se aprendem e se constroem novas teorias,
esquemas e conceitos, mas também — o que é mais importante em
nossa opinido — se aprende o proprio processo didatico de
aprendizagem em dialogo aberto com a situacdo pratica (PEREZ
GOMEZ, 1998 p. 370 apud ROSA-SILVA, 2008).

Dentro da reflexdao na agao, Schon (1992; 2000) aponta “momentos” em que
o professor realiza esse processo, que podem nao ser tao evidentes separadamente,
pois podem acontecer elementos diversos, durante a prética, a serem interpretados.
Para tanto, pode-se observar que a reflexdo na acdo se distingue das demais por
ser de imediata significacdo para a acdo (ARRIGO, 2015). Os momentos apontados
por Schon (1992; 2000) sdo: alerta; estruturacdo; questionamento; reestruturacao e

planejamento da acdo. A Figura 1 mostra a pratica reflexiva apontada por Schén:

Figura 1 - Esquema simplificado da concepcdo de pratica reflexiva, segundo Schon,
adaptado de Clarke (1994).
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Fonte: Rosa-Silva (2008, p. 36)

A partir de entdo, podemos definir cada ponto da prética reflexiva como:
Alerta: E o momento em que o professor aprende com o que ocorre dentro da sala
de aula, é o professor deixar ser surpreendido pelo aluno. E é assim que o professor
gera o seu conhecimento na acdo, o qual € tacito e espontaneo, o qual funciona
para tratar da situacdo enquanto ela estiver ocorrendo, é quando se traz respostas
para os acontecimentos cotidianos provindos da heterogeneidade da sala de aula
(SCHON, 2000).

Estruturando: Neste momento, € algo em que o professor ndo conseguiu resolver
com o seu conhecimento na acéo, é quando o professor é surpreendido e necessita
refletir sobre o que aconteceu para que possa compreender o motivo pelo qual foi
surpreendido (SCHON, 1992; 2000)

Questionando: o professor passa a se questionar sobre o evento que levou ao seu
conhecimento na agao, o que levou a tal acontecimento e como ele deve ou nao se
posicionar diante isso (SCHON, 2000).

Reestruturando: O professor comeca a refletir sobre a sua agao, reformulando o
problema. Por meio da reflexdo na acédo o professor pode pensar e analisar o que
gerou o problema levando até a uma reformulacdo das estratégias de acdo e a
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forma de compreender e visualizar os problemas que ocorrem em sala de aula
(SCHON, 2000).

Planejando a acao: Neste ponto, o professor se utiliza de suas reflexdes para testar
novas estratégias metodolégicas a ponto de melhorar o processo de ensino.
Podendo assim modificar ou manter a sua pratica de acordo com 0S Nnovos
conhecimentos na acg&o que sdo gerados (SCHON, 2000).

Além da reflexdo que o professor faz durante a acéo, isto é, durante a sua
aula, o mesmo ainda realiza a reflexdo para a agao, citada por Alarcao (2003, apud,
ROSA-SILVA, 2008); mas definida por Rosa-Silva (2008, p. 38) como um processo
“‘que envolve as reflexdes consideradas, argumentos e concepgdes em que O
professor se embasa para sistematizar as atividades de ensino, que serao
desenvolvidas em sala de aula”. Assim, a reflexdo para a acéo esta correlacionada
ao momento do planejamento do professor, quando os contetdos e as metodologias
sao correlacionados para atender ao objetivo de formacéo dos alunos pelo professor.

Ja a reflexdo sobre a acdo € considerada uma retrospectiva da acao, em
que o professor refletira sobre como o seu conhecimento na acédo proporcionou um
ensino satisfatério ou ndo. Apesar de ser uma reflexdo que ocorre depois da acéo,
Schon (2000) afirma que isso pode ocorrer simultaneamente com a reflexdo na acéo,
ja que o professor pode refletir sobre um fato que ocorreu minutos antes.

Algumas competéncias profissionais foram definidas por Perrenoud (2002) a

fim de descrever a transformacao do oficio de professor:

Organizar e estimular situacdes de aprendizagem;

Gerenciar a progressao das aprendizagens;

Conceber e fazer evoluir dispositivos de diferenciacao;
Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
Trabalhar em equipe;

Participar da gestéo da escola;

Informar e envolver os pais;

Utilizar as novas tecnologias;

Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

© © N o o B wDdPEPE

Gerenciar sua propria formacao continua.
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O profissional reflexivo promove uma integracdo entre a escola democratica
e a sociedade, possibilitando a aprendizagem de maneira mais significativa,
ajudando na formacao de cidadaos autbnomos e solidarios, com o intuito de formar
individuos que tenham respeito aos interesses coletivos (BACCON & LORENCINI
JUNIOR, 2014).

No que condiz & educacdo sexual, os proprios Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2001) afirmam que € necessario que o professor entenda a
sexualidade de maneira mais ampla e reflexiva, para que atenda a realidade

contemporanea social:

[...] a abordagem da sexualidade no ambito da educacéo precisa ser
explicita, para que seja tratada de forma simples e direta; ampla,
para nao reduzir sua complexidade; flexivel, para permitir o
atendimento a contelddos e situacdes diversas; e sistematica, para
possibilitar uma aprendizagem e um desenvolvimento crescente
(BRASIL, 2001, p.127).

No entanto, vé-se entdo que as praticas de educadores e educadoras séo,
muitas vezes, baseadas em crencas, valores e preconceitos advindos de seus
caminhos individuais e, sobretudo, inscritas em contextos culturais e historicos
determinados. A partir disso, diversas diferencas de género, pautadas no cotidiano,
e muitas explicagbes sobre o que € ser homem e mulher na sociedade e suas
respectivas definicbes, bem como suposi¢cdes do que é ser feminino e masculino.
Esses discursos, de o que é certo e o0 que € errado, do que é normal ou patolégico,
os chamados discursos normativos sdo constituidos por praticas discursivas
(BEIRAS; TAGLIAMENTO;TONELI, 2005).

7

Deste modo, é imprescindivel lembrar que o professor é o sujeito que
proporcionara a construcao de valores dentro da sala de aula e que este sinta que a
sua funcdo vai além deste ambiente, pois sua fala e suas acdes ultrapassam o
ambiente escolar, pois o professor auxilia a formar individuos que dever&o agir como
cidaddos criticos e reflexivos atuantes em sociedade e para o bem coletivo
(BACCON & LORENCINI JUNIOR, 2014).
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2.3 O PROFESSOR E A CONSTRUGCAO DE VALORES

Com as mudancas sociais que ocorrem ao longo do tempo a escola tende a
se modificar para atender as demandas de formacédo dos alunos. Deste modo, &
indispensavel o entendimento de que a escola também é um ambiente em que o0s
alunos tém sua formacao de personalidade moral (PUIG, 2000). Sendo que a escola

também é feita por inter-relacdes pessoais, tanto dentro como fora da sala de aula.

Neste trabalho, consideraremos os valores psiquicos apontados por Piaget
(1932/1994), os quais estdo relacionados com a afetividade do sujeito com um
determinado objeto. Para além disso, esses valores sdo construidos ao longo da
interacdo do sujeito com o mundo em que ele esta inserido (ARAUJO, 2000;
PIAGET, 1932/1994; BACCON&LORENCINI JUNIOR, 2014); ou seja, 0 ambiente
escolar proporcionard tal interacdo e a construcao de valores.

No entanto, Araujo (2007; 2000; 2014) afirma que os valores ndo sé&o
construidos por meio de aulas transmissivas e de um ambiente autoritario. Essa
construcdo soO sera possibilitada se o professor for um mediador do conhecimento, o
aluno um sujeito ativo no processo de aprendizagem e a escola seja um ambiente
democrético e favoravel a construcdo da cidadania e da personalidade moral do
aluno e de acordo com Araujo (2007): “Essa constru¢cdo depende diretamente da
acao do sujeito, dos valores implicitos nos conteddos com que interage no dia a dia
e da qualidade das relacdes interpessoais estabelecidas entre o sujeito e a fonte de

valores (p.12)".

Deve-se levar em consideracdo também que o professor esta carregado de
valores, 0s quais sao direcionados para a sua pratica pedagogica. Tais valores
podem estar implicitos na sua pratica, bem como o reconhecimento e a valoracao
social, isto faz da profissao professor também uma pratica social, isto €, o professor
nao precisa abandonar os conteudos escolares, mas também deve ter o objetivo de
estabelecer relagdes interpessoais, nas quais os valores estdo presentes no
processo de ensino que ocorre dentro da sala de aula (BACCON&LORENCINI
JUNIOR, 2014).

Supondo que a formacéo cidada seja o objetivo da escola, este ambiente
sendo democratico e visto de uma maneira mais complexa, dentro de uma vertente

construtivista circundando as préaticas docentes dos professores, tendo este como
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mediador do processo de ensino e sujeito reflexivo e investigador sobre a sua
propria pratica e tendo o aluno como sujeito ativo do processo de aprendizagem,
Araudjo (2000) elencou 3 tipos diferentes de atividades para as aulas, as quais
podem proporcionar uma construgdo de valores: “[...] As dimensdes sociocultural e
afetiva (pelos valores trabalhados) sao especialmente reforgcados na constituicdo da
personalidade moral, a partir das técnicas educacionais sugeridas (p.54)”, sendo

elas as atividades reflexivas, conceituais concretas e praticas experienciais.

A primeira refere-se a levar o estudante a refletir de maneira critica sobre
aspectos da realidade social e pessoal do préprio individuo. Dentro disto,
encontram-se atividades como discussdes de dilemas, solucdo de conflitos,
clarificacdo de valores, exercicios autobiograficos e exercicios de construcao
conceitual. A segunda — atividades conceituais concretas — pretende trazer ao aluno
a sua prépria realidade por meio de dindmicas; isto €, a realidade dos alunos pode
ser conceitualizada e experimentada de maneira mais concreta em relagdo ao
cotidiano dos alunos. As praticas experienciais, a mais completa em nosso ponto de
vista, permite a construcdo de conhecimentos e valores ndo somente em relacdo as
partes da formalizacdo e/ou conceitualizacdo da realidade, mas a partir das préprias
experiéncias sociais dos individuos. Neste ultimo caso, sdo propostos estudos do
meio em que o0s alunos estdo inseridos, assim eles podem entrar em contato mais

intimo com os valores, trazendo mais significados para os estudantes.

Para tanto, pode-se inferir que o professor, ao trabalhar com abordagens que
facam o aluno interagir mais com o objeto de conhecimento, contextualizando-os
com 0s seus eventos cotidianos e com seus conhecimentos prévios podendo
possibilitar uma construcao de valores mais efetiva. Afinal, os valores ndo podem ser
construidos de maneira transmissiva e necessitam de relacdes tanto com o objeto
guanto com outras pessoas. Outrossim, o professor pode trabalhar os valores dentro
dos conteudos e dos temas transversais levando o aluno a ser um cidadao atuante e

que se utiliza dessa construgdo moral e cientifica em seu cotidiano.

Além dessas atividades propostas que podem levar a uma construcdo de
valores, trazemos neste trabalho uma abordagem proposta por Araujo (2014), em
seu livro, “Temas Transversais, Pedagogias de Projetos e Mudangas na Educacéao”,
para se trabalhar com os temas transversais, 0s quais podem levar a uma formacgao

cidada e uma construcéo de valores por meio dos contetdos escolares.
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O autor subdivide as abordagens metodolégicas em duas concepcgdes
principais. Na primeira, a escola € organizada em disciplinas tradicionais, que séo o
eixo vertebrador do sistema, as quais sdo as disciplinas que orientam e organizam a
abordagem dos conteudos que serdo trabalhados dentro do ambiente escolar, e ha
a importancia da insercdo dos temas transversais, mas ainda de maneira secundaria.

Essa concepcéo pode ser vista dentro das seguintes abordagens metodoldgicas:
ATIVIDADES PONTUAIS

A relacdo entre os conteldos escolares e 0s temas transversais corre de
maneira pontual por meio de trabalhos e atividades ou de aulas especificas que
ocorrem dentro de uma unidade didética, isto é, os temas transversais aparecem
ocasionalmente. Araudjo (2000) expde uma critica a essa abordagem, pois a escola
continua objetivando a instrucdo dos conteudos tradicionais, e a formacédo ética e

cidada ocorre de maneira esporadica.

DISCIPLINAS, PALESTRAS E ASSESSORIAS SOBRE OS TEMAS
TRANSVERSAIS

Neste ponto pode-se observar que o0s professores ndo se sentem
especializados para tratar de certos temas e preferem chamar profissionais externos
para abordar os temas transversais, 0s quais deveriam percorrer as disciplinas
escolares. Como critica 0 autor aponta que os conhecimentos continuam a ser vistos
de maneira fragmentada, distantes da realidade do aluno e praticamente

identificando as teméticas transversais como novas disciplinas.

Essa abordagem é comumente vista quando o tema se refere a Educacao

Sexual.

OFERECIMENTO DE PROJETOS INTERDISCIPLINARES SOBRE TEMAS
TRANSVERSAIS

A concepcédo de interdisciplinaridade caracteriza-se pela abordagem de um
mesmo conteudo/tema transversal por diversas disciplinas; ou seja, o oferecimento
de projetos interdisciplinares sobre os temas transversais mantém a fragmentacéo
do estudo e uma postura em que cada professor ndo se inteira do que faz o outro.
Cada professor se programa para trabalhar com um tema a partir de sua disciplina,

sem se preocupar em dialogar com os demais professores.
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A TRANSVERSALIDADE DEVE ESTAR INCORPORADA NAS PROPRIAS
DISCIPLINAS

Os professores vinculam a formacdo cidadd com suas disciplinas, pois
objetivam isto. No entanto, as disciplinas curriculares continuam sendo 0 eixo
vertebrador da formacéo dentro da escola; ou seja, a formacédo so6 € possivel dentro
das disciplinas escolares estruturadas.

A TRANSVERSALIDADE E TRABALHADA COMO “CURRICULO OCULTO”

Neste caso, alguns professores trabalham a formacéo ética, cidada por meio
de oportunidades que aparecem durante a aula, o que ndo € registrado, ou
sistematizado pelo professor, além de ser propicio para acdes moralistas e
doutrinarias baseadas nos valores individuais do professor. Alias, a escola mantém a

visdo fragmentada dos conteudos.

Dentro dessas abordagens metodoldgicas referentes a primeira concepcgao
proposta por Araujo (2014) pode-se observar que de acordo com o ponto de vista
epistemoldgico, todos os exemplos preconizam que o objetivo da escola e do
processo de ensino esta centralizado nas maos do docente, ou seja, o professor é
responsavel pela formacdo e o aluno nao é visto como um ser ativo da construcéo

do conhecimento.

Na segunda concepc¢éo de Araujo (2014) os conteudos tradicionais deixam de
ser a finalidade da educacédo e passam a ser encarados como 0 meio, COmo um
instrumento para trabalhar os temas transversais, isto é, 0s temas transversais
passam a ser 0 eixo vertebrador, passam a ser vistos como a finalidade da
educacado. Deste modo, muda-se o foco, o objetivo da escola e da educacéo. Assim,
o autor elenca alguns pontos que devem ser levados em consideracdo para a

compreenséo deste tipo de abordagem metodoldgica (ARAUJO, 2014, p. 73):

- O ponto de partida de todos os exemplos sédo tematicas relacionadas a educacao
em valores, que tentam responder aos problemas sociais e buscam conectar 0s

conteudos cientificos e culturais a vida das pessoas.

- Embora nessa concepcao de transversalidade o ensino dos conteudos cientificos e
culturais ndo seja desprezado — afinal, sem eles também néao havera cidadania - ,

nao é a finalidade dos projetos propostos.
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- N&o se trata de contextualizar os conhecimentos cientificos e culturais no cotidiano
das pessoas, a fim de torna-los mais interessantes e faceis de ser compreendidos

(essa proposta seria inerente a primeira concepcao de ensino transversal).

- Os conteudos relacionados as disciplinas curriculares tradicionais giram ao redor
das tematicas transversais — fio condutor do planejamento curricular -, perpassando-

as.

No entanto, esta concepcdo ainda aponta a fragmentacdo da educacao, ja
gue nao existe ligacdo necessaria entre as tematicas abordadas, que sao vistas de
forma fragmentada. Para isso, o autor propde uma visdo mais rizomatica, mais
ampla e conectada com outros conhecimentos, com a ideia de rede ou de teias de
conhecimento. E enfatiza que este seria o caminho mais adequado para a
implementacdo dos pressupostos da transversalidade e, consequentemente, da

construcéo de valores no cotidiano escolar.

2.4 A PEDAGOGIA DE PROJETOS COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA

A palavra “projeto” é definida pelo dicionario Michaelis como o propdsito de
executar algo e, mais precisamente, segundo Barbier (1994 apud MACHADO, 2006),
como: “O projeto ndo é uma simples representagdo do futuro, do amanha, do
possivel, de uma ideia; é o futuro a fazer, um amanha a concretizar, um possivel a
transformar em real, uma ideia a transformar em ato (p.6)”; ou seja, nao ha projetos
sem se fazer referéncia ao futuro, é o ato de projetar, € antecipar uma acao,
organizando-a. E isto pode ocorrer de maneira coletiva ou individual, o que se
sobrep6em na multiplicidade de acontecimentos do nosso dia a dia, dependendo do
nivel do que se quer projetar e do contexto em que se esta inserido. Ademais, 0s
projetos e valores estao interligados pelo fato de que um dos objetivos da educacgéao
tem sido a articulagéo entre os projetos pessoais e 0s projetos coletivos, os quais
estdo estruturados socialmente na busca por um equilibrio da conservagdo do que
se julga valioso e na transformacéo em direcdo ao novo. Ou seja, os valores que
sustentam 0S NOSS0S projetos representam a conservagao inerente a toda a acao.
(MACHADO, 2006).
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Além disso, com o0s projetos pretendem-se correlacionar os fenémenos
naturais, sociais e pessoais com os conhecimentos cientificos a fim de compreender
melhor a complexidade do mundo atual; planejar estratégias para abordar e
pesquisar problemas que vao além da compartimentalizacdo disciplinar;, e
estabelecer as formas de “pensamento atual como problema antropolégico e
histérico” (HERNANDEZ&VENTURA, 1998, p.73 apud ARAUJO, 2014, p.77).

Deste modo, podemos organizar a escola partindo destas ideias de projetos

e termos a pedagogia de projetos, a qual pode ser definida da seguinte maneira:

Entender o projeto como estratégia traz, assim, uma nova
perspectiva para o trabalho pedago6gico, pois com base em
representacdes prévias sobre os caminhos a serem percorridos,
incorpora, por exemplo, a abertura para 0 novo; a perspectiva de
uma acao voltada para o futuro, visando transformar a realidade; e a
possibilidade de decisdes, escolhas, apostas, riscos e incertezas
(ARAUJO, 2014, p. 78)

Para que isso ocorra € necessario que os professores compreendam o
ambiente escolar de maneira mais complexa e que os conteldos cientificos estejam
mais articulados com o0s acontecimentos cotidianos e os conhecimentos prévios dos
alunos. Além disso, a escola precisa ser mais democratica e igualitaria, pois o
autoritarismo impede a autonomia da construcdo da personalidade moral do
individuo. Para isso, é importante compreender a construcdo do conhecimento como
uma rede, interligada com as demais disciplinas, com o contexto em que o aluno

esté inserido, de uma maneira mais complexa.

Deste modo, visualizar uma escola de maneira complexa néo significa
abandonar a visao parcial dos fatos, ja que para Araujo (2014) “o grande avango do
pensamento complexo é coordenar, em uma mesma perspectiva, 0s aspectos
parciais e totais da realidade, € abandonar o disjuntivo e adotar o conjuntivo € no

pensamento sobre os fendmenos (p.84)”.

Entdo, de acordo com o0 que vem sendo exposto nestes capitulos, tem-se que
0S objetivos da educacédo e, consequentemente, da escola sofrem transformacdes
de acordo com as caracteristicas e as crises sociais, politicas e econdmicas de
determinado periodo que a sociedade esta inserida. Atualmente, observa-se que a
formacdo cidadd é uma necessidade contemporanea social e que também esta

prevista nos documentos que regem a educacao.
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No entanto, uma visdo simplista e fragmentada da escola ainda é utilizada o
que dificulta que este objetivo seja alcancado, j& que nesta visdo os professores sdo
transmissores do conhecimento e os alunos séo individuos passivos no processo de
aprendizagem. E, para uma formacéo cidada, é necessario que haja uma construcao
de valores feita pela escola e, mais especificamente, pelos professores dentro da
sala de aula o que s6 é possivel se o aluno tem relagbes com o objeto do

conhecimento e relagfes interpessoais.

Sendo assim, torna-se necessaria uma Vvisdo mais complexa do ambiente
escolar e uma abordagem construtivista do processo de ensino e aprendizagem,
integrando os conhecimentos cientificos com os conhecimentos prévios dos alunos e
com o contexto dos mesmos por meio de abordagens que permitam uma maior

atividade dos individuos.

Isto posto, o professor passa a ser visto como mediador do conhecimento e
também investigador, pesquisador sobre a sua propria pratica, refletindo sobre a
mesma de acordo com 0s acontecimentos do cotidiano escolar para adequar suas

metodologias com as necessidades dos sujeitos.

Considerando entdo o professor como ser reflexivo e ponto chave na
construcéo de valores e na formacao cidada o presente trabalho tem como objetivo
responder a seguinte pergunta: Quais sdo as reflexdes sobre a pratica, por meio
de uma estratégia de intervencao reflexiva chamada autoscopia trifasica, de
uma professora de Ciéncias, no que se refere a construcdo de valores e da
cidadania dos alunos na abordagem do conteddo de Reproducédo
Humana/Educacéo Sexual?

Para responder esta questdo utilizamos da estratégia de intervencao proposta
por Rosa-Silva (2008), a qual é considerada uma intervencdo reflexiva, onde
poderemos analisar as reflexdes para a acao, reflexdes sobre a acdo da professora
em questdo. Na proxima secdo descreveremos 0 que € a autoscopia trifasica e

como ela pode ser considerada uma intervengéao reflexiva.
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CAPITULO 3 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando que os Professores de Ciéncias sentem certa dificuldade em
abordar o conteudo de Reproducdo Humana e seu tema transversal, Educacao
sexual, considera-se que o processo de reflexdo para a acéo e sobre a reflexdo na
acdo podem trazer contribuicbes durante o processo de ensino destes temas
durante as aulas de Ciéncias, o0 que pode proporcionar mudancas e melhorias para
a pratica docente por meio das reflexdes, bem como, estes processos de reflexbes
podem estimular o professor a buscar solugcbes e até mesmo identificar
adversidades e problemas que ocorrem dentro da sala de aula (ARAUJO, 2014;
ROSA-SILVA, 2008) .

Além disso, vé-se muito o discurso de que 0 meio académico esta longe da
pratica real que ocorre dentro das escolas. Entdo, apds discussfées com o
GETEPEC, definimos que a investigacdo desta pesquisa seria realizada em um
ambiente escolar “real” e com uma professora que enfrentasse todas as
adversidades que ocorrem neste meio, para que assim pudéssemos realizar uma
pesquisa na pratica, com o intuito de aproximar o meio académico da pratica
docente e fazendo com que a Professora participasse efetivamente da pesquisa.

Para tanto, nas proximas secfes discutiremos o contexto em que essa
investigacdo foi realizada e quais as abordagens utilizadas para a definicdo dos

instrumentos de coleta e andlise dos dados.

3.1 A EscoLHA METODOLOGICA

A escola é um ambiente de formacdo continuada, no qual a
construcdo/socializacdo do conhecimento ocorre entre professores e alunos por
meio de um ensino critico, que desenvolva o raciocinio e valores relacionados a
cidadania (ROSA-SILVA, 2008), e que tal ambiente deve ser considerado de
maneira singular ja que € complexo e incerto (CONTRERAS, 1987 apud LORENCINI
JUNIOR, 2000) infere-se que é nesse contexto que diferentes tomadas de decisdes
devem ocorrer diante das necessidades individuais que ocorrem no cotidiano escolar.
Tais tomadas de decisdes sO sao possiveis por meio de uma reflexdo fundamentada,

a qual permite ao professor modificar a sua pratica dentro da sala de aula, ou seja, o
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professor pode refletir e alterar a sua aula de acordo com o resultado do processo
reflexivo (LORENCINI JUNIOR, 2000). Porém, esse processo sO se torna possivel
se um dos fatores — o professor — estiver disposto a tal:

De todos os fatores possiveis de influir no processo de
transformacéo da pratica do professor, talvez seja o proprio professor
o fator essencial para que esse processo se inicie. A analise critica
do pensamento docente do senso comum, acerca de suas proprias
ideias sobre o qué, por qué, para quem e como ensinar ciéncias,
pode passar a ser uma condigdo inicial para promover a mudanca no
modelo didéatico do professor (Lorencini Junior, 2000, pg. 17)

Para tanto, por ser a escola, 0 nosso cenario de investigacdo — ambiente no
gual nem o pesquisador e nem o professor tem controle do que acontecera — e pelo
processo de reflexdo da Professora de Ciéncias ser um de nossos objetivos de
estudo, escolhemos uma abordagem qualitativa para essa pesquisa, a qual tem
como fonte direta de dados o pesquisador, jA que o mesmo estara inserido no
ambiente de coleta de dados observando e contextualizando os momentos
pertinentes para a pesquisa. Muitos destes se utilizam de cameras, gravadores ou
até mesmo um caderno e uma caneta para que suas impressdes e as interagdes
gue ocorrem no ambiente sejam anotadas e coletadas de maneira eficiente e
contextualizada. Os investigadores/pesquisadores que aderem a pesquisa
gualitativa estdo mais interessados no processo, no ambiente e nas interacées dos
sujeitos que serdo investigados com o0 meio em que estdo inseridos (BOGDAN &
BIKLEN, 1994).

Além disso, partindo do pressuposto que atualmente reconhece-se cada vez
mais a complexidade dos projetos educativos, utilizamos a pesquisa colaborativa
como abordagem qualitativa metodologica para esta pesquisa. Os autores Boavida e
Ponte (2002) afirmam que a pesquisa colaborativa pode ser uma estratégia de
trabalho no mundo da educacgédo. A colaboracdo tem se revelado uma ferramenta
importante em projetos curriculares centrados em problemas especificos, como as
guestdbes ambientais. E se funciona com o0s projetos pode funcionar com a
investigagcdo sobre a pratica, que estdo inseridos diversos fatores relacionados as
atitudes e competéncias, com as quais 0s professores se deparam, e que, na
maioria das vezes, séo inusitadas. Sendo assim, a pesquisa colaborativa € definida
pelos autores por meio da triade: confiancga, didlogo e negociagao.

Para muitos autores a confiangca € o primeiro passo para estabelecer o

trabalho colaborativo, ja que assim os participantes poderdo sentir-se a vontade em
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guestionar abertamente as ideias, valores e agdes uns dos outros, ouvindo entao as
contribuicdes e questionamentos dos demais participantes também. E quando a
confianca ja esta estabelecida e os individuos do grupo se sentem partes deste
processo, se estabelece o dialogo.

O dultimo aspecto desta triade para estabelecer efetivamente a pesquisa
colaborativa € a negociacdo. Este aspecto € importante para que todos estejam
engajados em um mesmo objetivo, mesmo que cada um possua o seu, mantendo
entdo o andamento do trabalho do inicio ao fim.

Portanto, os autores ainda afirmam que a pesquisa colaborativa é uma
interacdo entre colaboracdo e trabalho, em que os participantes sdo levados a
dialogar e refletir de maneira critica. Levando entdo a aprendizagem compartilhada e
aumento do conhecimento dos autores envolvidos. E um tipo de investigacéo
imprevisivel, a qual depende de uma relacéo interpessoal que vai sendo construidas
durante o processo. Esta pesquisa tem as caracteristicas da pesquisa colaborativa
proposta por Boavida e Ponte (2002).

Por conseguinte, a tarefa do pesquisador académico seria, por meio da
pesquisa colaborativa, favorecer uma forma particular de desenvolvimento do
professor, o qual se baseia, sobretudo, nas capacidades para transformar sua
prOpria pratica ou que era anteriormente chamado de automonitoramento
(GENGNAGEL & PASINATO, 2012).

A partir de entdo, estabelecemos uma parceria colaborativa com a Professora
de Ciéncias, acompanhando-a durante as aulas sobre os contetdos de Reproducao
Humana e Educagédo Sexual no ano letivo de 2015 em duas turmas de oitavo ano,
nas quais a professora possuia seis horas-aula, sendo trés em cada turma, e de
uma hora atividade.

Como forma de coleta de informagbes durante o processo da pesquisa
colaborativa implementamos a autoscopia, metodologia que proporciona uma
intervencdo reflexiva e que serd descrita ao longo deste capitulo, em que nos
interessamos mais pelo processo do que pelo produto resultado. Assim, tende-se a
analisar os dados de forma indutiva, baseando-se nas reflexdes que a professora
atribuiu aos fatos, as pessoas e ao contexto educacional como um todo. Destarte,
utilizamos videogravacgoes e anotagdes para que as impressoes e as interagdes que
ocorreram no ambiente fossem anotadas e coletadas de maneira eficiente e

contextualizada. Portanto, esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, ja que
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nao nos interessdvamos pelo produto final, mas pelo processo de reflexdo oriundo
das interacbes no momento de coleta das informacdes, de maneira subjetiva e

interpretativa.

3.2 Os PRIMEIROS CONTATOS

3.2.1 A Escola e A Professora

Em um primeiro momento foi feito um levantamento das escolas estaduais de
facil acesso e proxima a residéncia da pesquisadora. Tal levantamento foi iniciado
no més de marco do ano de 2015 e a patrtir disto, duas escolas foram escolhidas e
visitadas, nas quais a pesquisadora se encontrou com a equipe pedagdgica para
gue os procedimentos da pesquisa fossem esclarecidos e os termos de autorizacao
assinado. Porém, em nenhuma dessas escolas ocorreu o contato com a professora
de ciéncias dos oitavos anos (turmas que possuem a reproducdo humana como
conteudo trabalhado durante a disciplina em questdo). A equipe pedagodgica passou
os horérios da professora de Ciéncias e orientou que este conteddo seria ministrado
no més de maio ou junho do ano de 2015, ou seja, seria necessario entrar em
contato com a escola no més de abril para que os termos fossem assinados e as
demais providéncias fossem tomadas e a pesquisa iniciada.

No entanto, no ano letivo de 2015 presenciamos uma greve dos professores
da educacéo basica e do ensino superior do estado do Parand, a qual teve seu inicio
no dia 25/04/2015 e o seu término no dia 09/06/2015, totalizando 46 dias de
atividades interrompidas. Por ser um ano atipico o cronograma de coleta de
informacd@es foi readequado e apds o retorno das atividades voltamos a escola para
reestabelecer um contato.

Sendo assim, visitamos as duas que foram selecionadas ap0s o primeiro
levantamento e obtivemos a resposta de que nado seria mais possivel efetuar a
pesquisa naquele ambiente, pois 0s contelddos estavam muito atrasados dentro do
cronograma inicialmente proposto e a escola teria que se reorganizar em um novo
cronograma para cumprimento dos 200 dias letivos que sdo determinados pela
Secretaria de Educacéo do Estado do Parana. Por consequéncia deste fato, iniciou-
se uma nova busca de escolas e de professores de Ciéncias dispostos a participar

da presente pesquisa.
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Por estarmos em um meio académico e voltado para a educacéo,
comecamos a pedir para que familiares e amigos ligados a é&rea indicassem
possiveis escolas e profissionais que aceitassem serem sujeitos da pesquisa. Deste
modo, visitamos algumas escolas e entramos em contato com diversos professores
passando uma primeira mensagem de texto sobre o funcionamento da pesquisa e
solicitando um encontro para mais esclarecimentos. Dentre cinco professores
apenas uma concordou em marcar um momento para que pudéssemos conversar
sobre o funcionamento da pesquisa.

O encontro foi marcado na escola onde a professora possuia seu padréo de
Ciéncias fixado em uma cidade do interior do Paran& e aconteceu durante uma hora
atividade da professora no dia 17 de novembro de 2015, uma terca-feira. Em um
primeiro momento contamos a professora a nossa trajetéria académica e como
chegamos até o presente trabalho, bem como nossas motivacdes que levaram a
escolha desta metodologia de coleta de informagdes.

Deste modo, explicamos quais seriam nossas acfes durante a pesquisa, que
irlamos analisar e refletir sobre o planejamento que ja estava pronto, que em um
segundo momento irilamos utilizar o método de videogravacdo das aulas sobre o
conteldo de reproducdo humana e por ultimo assistiiamos esses videos e
proporcionariamos um momento de reflexdo sobre a acdo da professora. Fora isso,
a implicacdo da pesquisa para a pratica da professora e quanto tempo iria
acompanha-la também foram reveladas.

Depois deste primeiro momento, a professora nos questionou sobre o fato de
ser avaliada e filmada e que isso ndo seria agradavel, entdo voltamos ao ponto de
gue 0 nosso objetivo ndo era avalid-la, mas sim compreender o processo de
preparacdo da aula, aplicacdo e reflexdo da mesma, com o intuito de analisar tais
informacdes correlacionando a pratica utilizada com a teoria proposta e que a
videogragao era s6 um meio que facilitaria nossas reflexdes e que seriam restritas a
pesquisadora e a ela, isto €, ninguém mais teria acesso.

Além disso, pedimos a professora que nos perguntasse, em qualquer
momento da pesquisa, duavidas sobre o processo e/ou qualquer outra coisa
relacionada a pesquisa, pois gostariamos de estabelecer uma relagéao franca, aberta
e baseada na confiangca. A partir de entdo a professora nos passou 0 seu
planejamento e informou que comecaria 0 conteudo de reproducdo humana na

proxima semana, mais especificamente no dia 24 de novembro de 2015 e que
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poderiamos iniciar, entdo, a nossa coleta de informag¢des. Tendo entdo o
posicionamento positivo da professora entramos em contato com a equipe
pedagogica e com a direcdo da escola para explicarmos o funcionamento da
pesquisa e quais seriam as atividades realizadas pela pesquisadora dentro do
ambiente escolar junto com a professora. Todos concordaram e assinaram o termo
de autorizacdo, o qual estd em anexo (APENDICE A) e foi assinado tanto pela

direcdo quanto pela professora.

3.2.2 A Parceria Com a Professora E

Apos termos as documentacdes devidamente assinadas marcamos com a
professora um primeiro encontro, o qual foi muito amigavel e ela pareceu estar muito
disposta a participar da pesquisa. Para garantir o anonimato da professora, como
esta previsto no termo de autorizacdo anexado a este trabalho e assinado por ela,
iremos chama-la, carinhosamente, de Professora E.

Na primeira conversa pudemos perceber que uma relacdo amigavel e sincera
seria possivel, ja que a professora fez seus questionamentos e expds sua opiniao
sobre o fato de participar do trabalho e algumas possiveis limitacdes e criticas sobre
o fato de estarmos com ela dentro da sala de aula.

A Professora E possuiu sua licenciatura em Ciéncias Plenas com habilitacdo
em Mateméatica, um curso que ndo esta mais disponivel atualmente e que lhe
habilita a apenas ministrar a disciplina de Ciéncias e Mateméatica para o Ensino
Fundamental 1l. No inicio de sua carreira docente a professora era contratada pelo
Processo Seletivo Simplificado do Parana (PSS) que é feito um ranqueamento de
professores que se inscrevem no sistema, baseado em uma pontuacao atribuida aos
titulos. Este processo tem como objetivo suprir a falta de docentes nas escolas
estaduais, seja por motivos temporarios — atestado meédico, licenca maternidade e
etc. — ou definitivos — troca de fungdo por motivos médicos ou aposentadoria; ou
seja, as aulas sao distribuidas de acordo com este ranking e de acordo com a
demanda do estado. Deste modo, devido a necessidade das escolas da cidade em
gue estavamos localizadas a professora acabou tendo que ministrar a disciplina de
guimica para o Ensino Médio e de Mateméatica para o Ensino Fundamental Il

enquanto era professora contratada.
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No ano de 2007 a Professora E realizou o concurso para compor o corpo
docente de maneira efetiva e foi nomeada no ano de 2011. E entdo iniciou seus
trabalhos apenas na disciplina de Ciéncias, com padrdao de 20 horas semanais
fixados na escola estadual em que aplicamos esta pesquisa. Deste modo, a
experiéncia pratica da professora com a disciplina de Ciéncias era recente em
relacdo ao seu tempo de magistério.

A partir de entdo se iniciou uma parceria franca e amigavel, com diversas
conversas e discussfes sobre os assuntos decorrentes do dia a dia, as quais serao

apresentadas e descritas ao longo deste trabalho.

3.2.3 O Contexto Da Pesquisa

A escola onde a Professora E leciona é uma instituicdo de ensino estadual
que oferece o Ensino Fundamental Il (6° ano ao 9° ano) e o Ensino Médio (do 1°ano
ao 3° ano), sendo que o Ensino Fundamental Il é ofertado somente no periodo
vespertino e o Ensino Médio nos periodos matutino e noturno. Esta localizada na
cidade de Paranavai — PR e em um bairro classificado como o maior da cidade em
relacdo ao numero de habitantes, os quais sédo considerados de baixa renda e com
diversas dificuldades sociais. Outrossim, a Professora E ainda leciona em outra
escola, localizada no mesmo municipio, porém em uma regido mais central.

A escola é considerada de porte grande e possui uma concepc¢ao pedagodgica
baseada no construtivismo, o que é indicado por seu Projeto Politico Pedagdgico.
Por conseguinte, neste mesmo documento estdo descritas algumas fungbes da
escola dentro do contexto social, como, por exemplo, contribuir com o
desenvolvimento humano e ter os contetdos disciplinares atrelados ao cotidiano dos
alunos. Ainda assim, o texto coloca que o ambiente escolar € composto por
aspectos fisicos e sociais, 0os quais devem ser organizados com 0 proposito de
viabilizar as acdes pedagodgicas e administrativas. Sendo que, no primeiro aspecto
sao fundamentais agOes que garantam a higiene, a organizagcdo de objetos,
materiais de consumo, documentos, a seguranca e a manutencao do prédio escolar
e 0 segundo, o aspecto social, deve contar com atitudes e procedimentos que
contribuam para a convivéncia entre todos o0s representantes da comunidade escolar,
em especial ao aluno, assegurar-lhe a integridade fisica, mental e emocional, o

desenvolvimento global e harmonioso.
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No entanto, a escola apresenta muitas lacunas na relagcéo entre o professor e
a equipe pedagogica. Presenciamos momentos em que 0 suporte aos professores
nao funcionou de maneira efetiva, como, por exemplo, quando a professora havia
planejado uma atividade avaliativa, a qual teve sua impressao solicitada com 3 dias
de antecedéncia, e ao chegar na escola a atividade nao havia sido impressa; ou seja,
essas adversidades fazem com que o professor tenha que alterar o seu
planejamento e, neste caso, comprometeu o processo de avaliagdo que era de suma
importancia para o decorrer das atividades em sala.

Além disso, as horas atividades (momento destinado a preparagcédo de aulas,
correcdo das atividades e etc) ndo ocorrem por area, ou seja, os professores da
mesma disciplina ndo se encontram para discutir e organizar um planejamento
amplo e diversificado e a equipe pedagodgica ndo aparentou estar presente durante o
processo de planejamento e auxilio na elaboracdo das atividades o que ocorre de
acordo com a necessidade do professor. E ndo h4 um ambiente propicio para a
realizacdo das horas atividades, sempre existe muita interferéncia externa, ndo ha
internet disponivel via WiFi e os computadores que estédo localizados na sala dos
professores sdo muito antigos, ou seja, todos esses fatores interferem na qualidade
das horas atividades.

Este trabalho foi aplicado dentro de uma turma do oitavo ano do Ensino
Fundamental Il, a qual era parte de um programa do governo estadual e recebia o
nome de aceleracdo. Este programa tinha como objetivo fazer uma correcéo de fluxo
com relacdo aos alunos que repetiram o ano mais de duas vezes, ou seja, dentro
desta turma estavam alunos entre 16 e 17 anos, 0s quais estavam fazendo o oitavo
ano pela terceira vez. Lembrando que a idade regular para este ano € de 13 anos.
Esta turma possuia 8 alunos, dentre eles apenas uma menina. A qual ja era mée e
ndo se manifestava, de maneira alguma, durante as aulas. Além disso, foi
comentado na escola que essa aluna ja sofreu abusos sexuais. No entanto, nada
nos foi confirmado.

A Professora E nos informou que quando soube que trabalharia em uma
turma de aceleracao foi convocada para ir ao Nucleo de Educacéo da cidade efetuar
um curso preparatorio para tal programa. No entanto, recebeu apenas instrucdes de
como deveria trabalhar o conteldo e que estes alunos realizariam uma prova no
final do periodo letivo para que assim pudessem passar para o hono ano do Ensino

Fundamental ou se iriam para o primeiro ano do Ensino Médio. Esta turma néo
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possuia livro didatico e nem um conteddo programético enviado pela Secretaria de
Educacédo do Estado do Parana, ou seja, a professora apenas recebeu instru¢des de
como trabalhar, mas ndo havia nenhum suporte, muito menos manual didatico para
ser utilizado como material de apoio.

Como esta turma possuia apenas oito alunos, isto €, uma turma relativamente
pequena, a Professora E solicitou a escola os livros didaticos que foram utilizados no
ano anterior, para que assim os alunos pudessem ter um referencial durante seus
estudos. Porém, os livros oferecidos aos alunos foram os referentes ao sétimo ano
do Ensino Fundamental Il, e entdo a professora teria que fazer adaptacbes e acaba
utilizando o quadro para produzir um material aos alunos. Além disso, quando
chegou o0 momento de se trabalhar o conteddo de Reproducdo Humana, o qual é o
foco deste trabalho, o livro do sétimo ano ndo possuia uma abordagem adequada
para a faixa etaria e nem para 0 ano em que esses alunos estavam inseridos. Para
minimizar tal problema a Professora E pegava os livros emprestados do outro oitavo
ano, em que o conteudo trabalhado era o mesmo.

A Professora E possuia 3 aulas na turma, o que é previsto pela legislacao
estadual, sendo que duas eram geminadas e uma aula ficava em outro dia, isto €,
nas tercas-feiras a professora 1 aula no oitavo ano do programa de aceleracdo. Ja
na quarta-feira, a professora possuia 2 aulas. Contavamos ainda com 2 horas
atividades referentes a essas aulas especificamente.

Partindo do pressuposto de que teriamos momentos de reflexdo antes das
aulas ser ministradas e que poderiamos acompanhar as aulas sobre os contetdos
de Reproducdo Humana e Educacédo Sexual utilizamos a intervencao da autoscopia
trifdsica proposta por Rosa-Silva (2008) como coleta de informacbes, a qual é
considerada uma intervencao reflexiva que nos permite realizar momentos reflexivos
sobre a acdo e sobre a reflexdo na acao, relacionadas a construcdo de valores
dentro dos conteudos de Reproducdo Humana/Educacdo Sexual da Professora E

durante a sua pratica docente.
3.3 A AUTOSCOPIA TRIFASICA
A autora Rosa-Silva (2008) afirma em seu trabalho que a intervengao reflexiva

da autoscopia pode proporcionar por meio da pesquisadora momentos reflexivos em

que o professor podera repensar sua propria pratica docente, desde a preparagao
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das aulas até o momento da atuagdo em sala de aula. Neste caso, a autoscopia
utilizada sera a trifasica proposta por Rosa-Silva (2008) — com base em Jackson
(1968 apud SAINT-ONGE, 2001), a qual consiste em trés fases: pré-ativa; interativa,
pos-ativa. Ao analisarmos o trabalho da autora pudemos perceber que essa
intervencao nos auxiliaria a alcangar nossos objetivos de pesquisa, 0s quais estarao
elencados logo abaixo, ja que as reflexbes do professor sobre a sua propria pratica
podem nos fazer compreender o processo de planejamento das aulas e como 0s
valores sao trabalhados no processo de ensino.

Objetivos de pesquisa:
— Compreender como o professor de ciéncias seleciona, organiza, sequencia e
ordena os conteudos que serdo trabalhados em sala de aula;
— analisar os tipos de contetdos que estdo presentes no momento do planejamento
da aula e qual interferéncia de valores sociais, ético-morais inseridos nos contetddos
planejados;
— relacionar os conteudos — reproducdo humana/educacdo sexual — a serem
ensinados (planejados) com os ensinados durante as aulas;
— identificar os momentos do processo de ensino em que a construcao de valores é

possibilitada.

Utilizamos assim o Diagrama da Autoscopia Trifasica extraido de Rosa-Silva
(2008, p.73) para elaborarmos nosso proprio diagrama que representa 0 percurso

metodoldgico de coleta de dados deste trabalho:
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Figura 2 — Esquema de autoscopia trifasica realizada com uma professora de Ciéncias do

Ensino Fundamental I
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Fonte: Elaborado pela Autora baseado em Rosa-Silva (2008)

A estratégia de intervencéo reflexiva chamada de Autoscopia, definida por
Sadalla e Larocca (2004) como uma videogravacdo de uma pratica, visando a
observacdo, a analise e autoavaliacdo pelo protagonista dessa pratica,
proporcionando um momento reflexivo ao profissional em foco no momento de
andlise das sessdes das cenas videogravadas.

Ou seja, essa metodologia de coleta de informacbes se torna um momento
em que o préprio protagonista da pratica, no caso a professora, pode realizar uma
analise, uma autoavaliacdo de suas aulas e, com o auxilio da pesquisadora,
reflexdes podem ser feitas ocasionando entdo uma mudanca, aprimoramento e/ou
manutenc¢ao da pratica docente dentro de determinada aula e de determinada turma.

Segundo Rosa-Silva (2008) a autoscopia proporciona um momento de
espelho para com o profissional em questédo, sendo que a imagem é uma fonte rica
para analise e coleta dos dados, podendo ser analisada a personalidade do
individuo, as interacbes do grupo, informacdes verbais e ndo verbais. Portanto, o
professor fica situado numa “sala de espelhos” para que refletisse sobre a acéo,

tendo como referéncia a sua prépria pratica.
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As fases da autoscopia trifasica caracterizam-se da seguinte forma: a fase de
preparacao ou fase pré-ativa, € o momento em que o professor realiza a preparagao
de suas aulas, organiza os conteudos e prepara 0s instrumentos para a pratica
dentro da sala de aula (Jackson, 1968 apud SAINT-ONGE, 2001).

Nessa fase a pesquisadora pode proporcionar um momento de reflexdo a
Professora E sobre como ocorre a organizacdo, a sistematizacdo e quais sado 0s
critérios envolvidos na preparacédo da aula, ademais nesta mesma fase uma analise
sobre quais valores interferem no planejamento do conteddo abordado por esse
trabalho e se existe esse tipo de interferéncia. Deste modo, o professor pode refletir
para a acdo com o auxilio da pesquisadora, o que foi feito por meio de um roteiro
norteador (APENDICE C).

Na fase de implantacédo da relacdo pedagdgica ou fase interativa, a qual é
definida como o momento em que o professor realiza a interacdo com os alunos e
guia a sua aprendizagem, ou seja, proporciona momentos em que o0 aluno pode
relacionar com o objeto de estudo, a ponto de construir conhecimento, aproximando
seus conhecimentos prévios dos conhecimentos cientificos (Jackson, 1968 apud
SAINT-ONGE, 2001). Nesta fase a pesquisadora realizou a videogravagao.

A Ultima fase, a fase pos-ativa, € 0 momento de andlise e reflexdo das
imagens entre a pesquisadora e o professor (Jackson, 1968 apud SAINT-ONGE,
2001); isto €, € o momento em que o professor pode avaliar o processo de ensino
podendo modifica-lo(s) para uma posterior aplicacdo em funcdo dessa reflexdo, ou
seja, realiza uma reflexdo sobre a acédo e uma posterior reflexdo sobre a reflexdo na
acao.

Nessa fase, ao rever as cenas e ser indagado pela pesquisadora o professor
foi levado a refletir sobre sua pratica por meio de um roteiro norteador (Apéndice D),
podendo alterar a sua pratica futura e refletir sobre suas a¢bes dentro da sala de

aula. Tais discussfes foram gravadas em audio para posterior transcricao.
3.3.1 Coleta De Informacdes
A autoscopia, além de ser uma intervengdo reflexiva, foi utlizada neste

trabalho como coleta de informagfes. Sendo que tal coleta ocorreu nas trés fases:

pre-ativa; interativa e pos ativa.
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A primeira conversa com a Professora E foi realizada no dia 17 de novembro
de 2015, quando os procedimentos de pesquisa foram expostos a professora e
alguns de nossos objetivos, para que ficasse claro que ndo avaliariamos seu
trabalho e, sim, pretendiamos realizar uma pesquisa colaborativa e manter uma
relacdo amigével a ponto de conseguirmos integrar a pratica docente da professora
com a teoria proposta neste trabalho. Assim sendo, decidimos iniciar os trabalhos no
dia 23 de novembro de 2015 ja com a videogravagcdo das aulas nos oitavos anos
sobre o contetudo de Reproducdo Humana/Educacao Sexual.

Neste mesmo encontro solicitamos a professora seu planejamento referente a
esse conteudo, porém a mesma nos informou que estava atrasada com este
documento gracas ao ano atipico que vinha acontecendo devido a greve. Para tanto,
sugerimos a ela que poderiamos auxiliar na preparacéo das aulas, sugerir atividades
e trabalhar de maneira colaborativa. A professora aceitou de forma muito receptiva e
nos passou, assim, as atividades que trabalharia durante o contetdo proposto. Além
disso, o planejamento da professora foi entregue no inicio do més de fevereiro de
2016.

Para tanto, a entrevista semiestruturada da fase pré ativa foi feita no dia 24 de
novembro de 2015, uma terca-feira. Neste dia da semana a Professora E possui
duas aulas em um oitavo, da turma C, e depois uma hora atividade (HA) — das 9:10
as 10h-, apds este periodo retorna para a sala de aula as 11h e ministra a aula no 8°
do programa de aceleracdo até as 11 h 50 min. E foi no periodo de HA que foi feita a
entrevista para a acao — fase pré-ativa (Apéndice C), em uma sala adjunta a sala
dos professores, mas que possui computadores e livros para que 0S mesmos
possam trabalhar de maneira mais reservada. Foi informado aos professores que ali
estavam que iriamos iniciar uma entrevista e que se fosse atrapalhar poderiamos
mudar de lugar, no entanto, ndo tiveram objec¢des. Assim, deu-se inicio a entrevista.
A professora parecia confortavel no lugar que estdvamos, tomamos um café
enguanto iSso e conversamos tranquilamente sobre o assunto.

Durante este momento a professora aderiu a algumas sugestbes da
pesquisadora em relacdo a possiveis atividades que poderiam ser aplicadas durante
a pratica em sala de aula, e também opinou sobre mudancas e adequacfes das
sugestdes da pesquisadora de acordo com o contexto de cada turma.

Como dito, a primeira fase ocorreu um dia apos o inicio da fase interativa, ou

seja, da videogravacdo das aulas, pois a professora ja tinha que comecar o
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contetdo de Reproducédo Humana/Educacéo Sexual. O que pbde interferir na pratica
docente e, consequentemente, na andlise dos dados desta pesquisa. J& que a fase
do planejamento deve anteceder a fase interativa, isto €, da aplicacdo do plano de
aula. Pois é durante o planejamento que a professora podera se preparar e
organizar da melhor forma possivel sua metodologia e os conteldos que serdo
trabalhados em sala de aula.

Deste modo, a segunda fase teve seu inicio no dia 23 de novembro de 2015,
segunda-feira e se estendeu até o dia 08 de dezembro de 2015, terca-feira.
Lembrando que as aulas que eram acompanhadas se davam apenas nas segundas
e tercas-feiras da semana.

Sendo assim, utiizdvamos o0s momentos de hora atividade para
conversarmos sobre cada ocorrido durante as aulas, se 0s objetivos tinham sido
atingidos e se nossas atividades haviam dado um bom retorno para o processo de
ensino, isto €, uma relacdo de confianca foi estabelecida e vérias conversas
paralelas sobre a fase interativa, a qual se passou durante a préatica dentro da sala
de aula, aconteceram. Por meio de tais conversas pudemos ir avaliando o processo
de coleta de informacdes e se 0 mesmo estava de acordo com 0s objetivos
propostos por este trabalho.

Ao terminarmos a fase interativa a Professora E nos solicitou que
voltassemos apds o periodo de recesso do final do ano, mais especificamente no
més de fevereiro de 2016, pois ainda seria ano letivo de 2015, ja que a professora
ainda precisava fechar os livros de chamada, aplicar recuperacdes sobre 0 assunto
e cumprir com alguns trabalhos burocraticos necessarios.

Deste modo, retornamos nossas atividades junto com a Professora E no dia
09 de fevereiro de 2016, terca-feira, no qual iniciamos a terceira e ultima fase da
coleta de informacdes, a fase pés-ativa. Neste dia fizemos a intervencao refelxiva na
sala do auxiliar administrativo da escola, um local onde tinhamos muita privacidade
e pudemos ver as cenas e discutir deliberadamente sobre as perguntas feitas por
meio da entrevista semiestruturada referente ao oitavo ano da turma C.

No outro dia, 10 de fevereiro de 2016, quarta-feira, realizamos a intervencao
reflexiva sobre a acdo desta terceira fase dentro da sala de aula, pois ndo havia
alunos. Neste mesmo dia a professora estava indisposta devido a alguns problemas
de saude, mas realizamos a intervencéo reflexiva referente ao oitavo ano do

programa de aceleracao.
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Ao final deste encontro pedimos para que a professora nos dissesse como se
sentiu ao longo de todo o processo, se gostaria de alguma sugestéo para suas aulas.
Sua resposta foi extremamente positiva, a Professora E revelou que gostou de se
assistir dando aula, que assim pode perceber diversos pontos de sua pratica que
precisavam de mudancas ou que poderiam ser mantidos. Além disso, achou vélidas
nossas sugestdes e disse que aplicaria a préxima vez que fosse ministrar esse

mesmo conteuddo.

3.4 ANALISE Dos DADOS

A autoscopia trifasica ndo foi utilizada, neste trabalho, somente como uma
intervencao reflexiva, mas também como uma forma de coleta de dados, a qual nos
permitiu expor a professora a momentos de reflexdo sobre a sua pratica docente e
também ao seu planejamento.

Schon (2000) afirma que a reflexdo sobre a sua propria pratica docente pode
levar a uma melhoria, modificacdo e/ou manutencdo de suas intervencdes
metodoldgicas em sala de aula, ja que o contexto em que o professor esta inserido é
cada vez mais considerado de maneira complexa e heterogénea. Sendo assim, a
pratica do professor deve possuir certa plasticidade de acordo com diversos fatores
gue sdo encontrados em uma sala de aula, como, por exemplo, o contexto escolar,
as necessidades dos alunos e a composicdo da sala de aula.

Alias, ser um professor reflexivo esta intimamente ligado a uma formacgéo
mais critica, reflexiva e, consequentemente, cidada. Ja que se pressupfe que este
professor possua intervencdes reflexivas que proporcionem tal formacao.

Como um de nossos objetivos era analisar o momento de planejamento da
aula, iniciamos a nossa coleta de informacdes a partir da reflexdo para a acgao
(Schoén, 2000). E como néo € possivel capturar a reflexdo na acdo — ja que esta
ocorre sem a utilizacdo de palavras e durante a execucdo da pratica docente —
partimos para andlise da reflexdo sobre a agéo, isto é, a reflexdo que foi feita apos a
pratica da Professora E.

Apés as transcricdes das entrevistas resultantes dos momentos de
intervencdo reflexiva, lemos e relemos por varias vezes e observamos uma
articulacdo entre os contetdos que a professora selecionou seus objetivos e com a

formacdo dos alunos. Sendo assim, organizamos e selecionamos falas da
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professora que corroboravam esta articulacdo e que ainda mostrava a metodologia
que era utilizada para tal. Ainda assim, nos preocupamos em selecionar momentos
das entrevistas em que a professora preconizava valores que circundavam o0s
pontos descritos acima.

Deste modo, procuramos identificar nas falas da professora, motivos pelos
quais ela utilizava determinada abordagem metodologica ou porque selecionava
esta sequéncia de conteldos para atingir seus objetivos de formacédo dos alunos.
Além disso, estes objetivos também foram analisados e pontuados durante a
entrevista para que possamos compreender o que levou a professora a almejar os
objetivos que elencou.

Em seguida, nos utilizamos de autores como Ricardo (2009), Araudjo (2000;
2014); Puig (2000), Machado (2000), Zabala (1998) que nos apontam caminhos para
a andlise da articulacdo entre os contetdos, objetivos de formacdo, valores e as
abordagens metodoldgicas utilizadas pela professora. Dessa forma, construimos
tabelas que exemplificam quais sdo os conteldos, objetivos de formacéao, valores e
metodologia que foram planejados pela professora e quais foram observados
durante a sua aula e também esquemas que demonstram a correlacdo entre os
contetdos trabalhados em sala de aula, o que nos d4 uma visdo de como a

professora organiza-os durante as aulas.
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CAPITULO 4 — APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 As REFLEXOES DA FASE PRE-ATIVA

A entrevista da fase pré ativa ocorreu durante uma hora atividade da
Professora E, em uma sala adjunta a sala dos professores. Deste modo, foi
informado aos demais professores que iriamos iniciar uma entrevista e que
necessitariamos de certa privacidade. A professora confirmou que estava
confortdvel e mesmo antes da gravacao ser iniciada demonstrou certa objecdo em
ser avaliada e, novamente, explicou-se 0s objetivos da pesquisa e seu Viés
colaborativo para que as duvidas em relacdo ao trabalho fossem sanadas.

A entrevista da fase pré-ativa tem como objetivo principal possibilitar uma
reflexdo para a acao (Schoén, 2000) baseando-se no planejamento da Professora E
sobre o tema reproducdo humana/sexualidade. N&o tivemos acesso ao
planejamento escrito, pedimos varias vezes para que a professora nos
encaminhasse via e-mail ou nos entregasse, mas ela afirmou que ndo havia feito e
ndo havia entregue para a equipe pedagdgica até o momento da entrevista devido
aos contratempos ocorridos em virtude da greve do corpo docente do estado do
Parana.

Para tanto, levando em consideracdo que a turma da Professora E é uma
turma que esta participando de um projeto de aceleracdo do Governo Estadual,
iniciamos a entrevista perguntando a professora sobre qual o motivo que a levou a

colocar este contelido neste determinado momento do ano:

Pesquisadora: Qual foi o motivo pelo qual vocé inseriu este conteddo neste
momento do ano?

Professora E: Pelo fato de conhecer mais os alunos, e achar que eles ja tém um certo
amadurecimento. Entdo sempre deixo para o final mesmo.

Pesquisadora: Entdo vocé nado segue a sequéncia do livro?

Professora E: E porque assim, na verdade esse livro deles eu fui e voltei, vocé
percebeu que estdvamos na pagina 200? Eu ja fui l4 na frente e ja voltei, porque quando
eu inicio eu falo das teorias, da evolugao, da vida, tudo... Falo das células e das células
eu ja vou falando do sangue, vou puxando os conteudos, porque quando eu chego nele
(reprodugcédo humana) eu utilizo muita coisa, eu falo do cardiovascular, eu falo do
endacrino.

Pesquisadora: E como se vocé organizasse pré-requisitos, por exemplo?
Professora E: Isso. Quando eu chego la (reproducdo humana/educacao sexual) ele ja
tem conhecimento do que € um horménio. Ele ja tem conhecimento do que € uma célula,
tem varios conhecimentos. Eles ja estdo com um pouco mais de maturidade também.
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Em uma reunido inicial com o Nucleo de Educacgédo a professora recebeu
algumas orientagbes sobre como trabalhar com essa turma de aceleracdo, a qual
era constituida por maioria dos alunos do género masculino e apenas uma aluna.
Além disso, esses alunos estavam participando deste programa por terem reprovado
diversas vezes no sexto e no sétimo ano e por terem dificuldades de aprendizagem.

No entanto, os alunos ndo possuiam livros que norteavam a organizagado
curricular, a professora recebeu apenas uma grade com os contetdos que deveriam
ser trabalhados nesta turma. Mas ela mesma afirmou que tais informacdes foram
bem vagas, ja que a grande duvida da professora era como trabalhar um conteudo
com alunos que sairam do sexto ano e foram direto para um oitavo ano e que dali,
possivelmente, iriam para o ensino médio?

A professora nos revelou que se sentia muito responsavel pelo que seria
trabalhado naquela turma e que ela mesma estava elencando os conteudos
necessarios para que esses alunos pudessem ir para 0 ensino médio atingindo
alguns dos requisitos basicos dentro da disciplina de Ciéncias. Estes requisitos
basicos também foram elencados pela propria professora, a qual se baseou nos
livros didaticos do ensino médio e nas Diretrizes Curriculares do Parana. Ademais, a
professora também pode ter selecionado este conteldo por ministrar este mesmo
conteldo em outra sala de oitavo ano, mas que nao participavam do projeto de
aceleracdo. Tal inferéncia se deu, pois, os alunos do oitavo ano de aceleracdo nao
possuiam livros didaticos e a professora sempre utilizava os livros da outra turma e
se sentia mais confortavel ao ministrar o mesmo conteudo para as duas turmas.

Neste trecho de sua fala podemos identificar o caminho que ela percorre para
chegar até o tema em questdo, reproducdo humana e sexualidade, inferindo entdo
gue estes sao alguns dos requisitos basicos elencados pela professora que estes

alunos precisam saber para ingressar no ensino meédio:
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Figura 3 — Esquema da linha de conteldos elencados pela professora para chegar até o

contetdo de Reproducdo Humana/Sexualidade

Teorias da Evolucdo ™ Origem da vida mp Células mp Sistemas do Corpo Humano

Sanguineo || Cardiovascular

.
Endocrino

SISTEMA REPRODUTORY
SEXUALIDADE

Fonte: Elaborada pela Autora.

Percebe-se entdo que a Professora levanta alguns critérios para que 0s
alunos possam compreender o tema em questdo. Apontando que, por exemplo,
precisa saber sobre os hormoénios para compreender a puberdade e os demais
assuntos que circundam o tema central. Tais critérios podem estar correlacionados
com o termo “maturidade” que é citado pela professora; isto €, além dos alunos
terem que saber alguns conteudos conceituais também precisa ter maturidade. Este
conceito € definido pelo dicionario Michaelis como sendo: 1. Estado ou condicéo de
ter atingido uma forma adulta ou amadurecida; madureza, maturescéncia; 2.
(PSICOL) Desenvolvimento pleno da inteligéncia e dos processos emocionais;
estado em que um individuo goza de plena e estavel diferenciacdo e integracao
somatica, psiquica e mental.

Tal maturidade pode ser comparada com 0s processos de constru¢cdo moral,
apontados por Piaget (1932/1994) e por Kohlberg (1969). Os dois autores propdem
que os individuos, por meio de intera¢cdes complexas com outros individuos e com o
meio ambiente, podem chegar a um desenvolvimento moral baseado na autonomia,
ou seja, elaborar tomada de decisbes de maneira coletiva e também baseada na
individualidade.

O processo de maturagcédo pelo qual os alunos tém que passar até atingir tal
maturidade pode ser comparado com o processo de constru¢do moral e também de

construgdo do conhecimento cientifico, isto €, a correlagdo destes dois processos
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que podem ser internalizados pelo individuo fazendo com que este coloque estas
construgcBes em pratica na sua vida por meio de atitudes (FINI, 1991).

No entanto, os individuos podem atingir essa maturidade se lhes forem
proporcionados momentos que possibilitem a construcao desta, tanto momentos que
ocorrem fora da escola, como momentos dentro da sala de aula, os quais sao
proporcionados pela interagdo com os demais colegas, com o professor e com o
objeto de estudo. Porém, a professora espera que os alunos ja tenham atingido essa
maturidade, e como isto ndo foi observado por ela, a decisdo é que os contetdos
devem ser reorganizados e ndo que estes devem proporcionar uma construgao
individual, ou seja, que os alunos possuam mais maturidade a partir do processo de
ensino e de aprendizagem.

Sendo assim, a professora € indagada sobre seus objetivos durante o

planejamento da aula:

Pesquisadora: E qual é o seu objetivo ao trabalhar com este tema?

Professora E: Na verdade assim, na faixa etaria deles eu percebo que muitos ja
praticam, que muitos ja tém vida sexual ativa. Entdo ja é uma forma de conscientizar ao
mesmo tempo aconselhando sem ser muito direta, entendeu?

Pesquisadora: Entendi. Entdo, por exemplo, nas aulas vocé deseja que eles
desenvolvam atitudes na vida?

Professora E: Isso!

Pesquisadora: E vocé acha que os conteudos que vocé utiliza, que vocé esta
utilizando, vao gerar tais atitudes?

Professora E: Com certeza. Principalmente assim, que eu friso muito as doencas, né?!
Porque se vé assim, quem tem uma relacdo ativa, vocé percebe que eles utilizam a
pilula. Eles ndo tem consciéncia das doencas que eles podem adquirir.

Baseando-se neste trecho podemos inferir que a professora direciona suas
aulas para conteudos atitudinais (ZABALA, 1998), os quais também dependem de
uma formacéao pessoal de cada aluno, como afirma o autor:

As atividades de ensino necessarias tém que abarcar, junto com 0s
campos cognitivos, os afetivos e condutais, dado que os
pensamentos, 0s sentimentos e 0o comportamento de uma pessoa
ndo dependem sO do socialmente estabelecido, como, sobretudo,
das relacbes pessoais, que cada um estabelece com o objeto da
atitude ou do valor. Como bem se sabe, as intencdes, neste ambito,
nao coincidem indefectivelmente com as suas atuagfes (ZABALA,
1998, p.83).

Ou seja, tendo como objetivo as atitudes dos alunos a professora deve

considerar a individualidade do mesmo, a complexidade do ambiente escolar e uma
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perspectiva reflexiva, partindo sempre do pressuposto de que o aluno é um individuo
ativo do conhecimento.

No entanto, percebe-se que a professora faz uma consideracao relevante ao
afirmar que as alunas utilizam pilula, pois tem uma vida sexual ativa, mas que eles
nao tém consciéncia das doencas que podem adquirir. Estes dados podem ter
surgido tanto da convivéncia da professora com o contexto em que estes jovens
estéo inseridos quanto dos indices publicados com relacédo a quantidade de pessoas
que contrairam doencas sexualmente transmissiveis nestes Ultimos tempos. Em
conversa com a professora, ela nos revelou que se baseia muito na histéria dos
alunos, no que eles vivenciam em seu contexto e trazem para a escola, pois estes
alunos estdo ha muito tempo na mesma escola, o que faz com que os professores
tenham um contato mais efetivo com a individualidade deles.

Deste modo, a professora parte desse contexto dos alunos e da realidade de
cada individuo para compor a sua metodologia de ensino, tendo como objetivo as
atitudes desses alunos. Porém, essas atitudes desejadas pela professora baseiam-
se em valores morais da prépria educadora, valores também mantidos pela
sociedade em geral. O que nos remete novamente a necessidade de maturidade
para se falar sobre o tema. Dentro do senso comum o tema Reproducao
Humana/Educacdo sexual deve ser trabalhado apenas apds uma faixa etaria
determinada, quando os individuos ja poderéo iniciar suas atividades sexuais. Pois
este tema é visto circundado por tabus e pelo silenciamento.

Porém, sabe-se que o tema em questdo deve ser trabalhado desde a
educacado infantil, pois leva ao autoconhecimento do corpo e a apropriagdo de
conhecimentos cientificos, os quais podem ser utilizados no cotidiano dessas
pessoas refletindo em indices relacionados a saude publica, como, por exemplo,
casos de DST e de gravidez indesejada.

Podemos observar tal fato quando a Professora E € indagada sobre como ela

seleciona o que da mais énfase e 0 que da menos énfase, com relacéo ao contetudo:
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Pesquisadora: Vocé disse que frisa mais as doencas. Como que vocé seleciona o
gue vocé tem que frisar mais, dar mais ou menos énfase?

Professora E: E porque assim, a questio da gravidez, eu ja falo. Porque uma gravidez
interromperia uma boa parte da vida deles, né?! E muita responsabilidade, e tanto é que
eu sempre gosto de trabalhar com o oitavo ano porque realmente eles estdo naquela
fase dos conflitos. E eu sei, porque eu vivenciei a maioria que passou por tudo isso. E
dai eu gosto assim, eu gosto jA de puxar varias coisas. Varios conceitos, ne?! E
aproximar com a vida que cada um leva. Tanto é que eu foco as vezes em algumas
situacOes especificas, aqueles que ja passaram por situacdes de sexo, aqueles que tem
conflitos em casa, mas eu cito, quando percebo que alguém tem certos problemas em
casa, eu falo desses problemas e falo no geral, ndo atingindo aquela pessoa.

Dentro deste objetivo da professora — a atitude dos alunos — podemos
encontrar também outros tipos de conteldos, como 0s conceituais e 0s
procedimentais (ZABALA, 1998), a professora trilha um caminho de contetdos para

chegar ao seu objetivo, como podemos observar na figura abaixo:

Figura 4 — Esquema de conteudos que a professora pretende percorrer durante suas aulas.

Conhecer a diferenca enfre puberdade e adolescéncia

|

Caracteristicas sexuais primarias e secundarias

4 4

Hormdnios Sexuais Sexo Biologico

Relacdo Sexual

!

I Consequéncias das relacdes sexuais
| !

Prevencao

- Métodos Contracepitivos;
- Inicio a vida sexual;
- Gravidez Indesejada

Fonte: Elaborada pela Autora.
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Com este esquema podemos observar o caminho que a professora pretende
percorrer em suas aulas, saindo de um tema contextualizado e préximo a realidade
dos estudantes — puberdade — e indo até a prevencéo das DST e da gravidez. Neste
processo de ensino a professora passa por conteudos cientificos e conceituais,
como o funcionamento dos hormdnios sexuais, e a presenca de um sexo bioldgico, o
qual determina se o individuo é macho ou fémea. Por consguinte, a professora
pretende estabelecer correlacdes entre os conceitos cientificos trabalhados com os
temas contextualizados, que sdo a puberdade e os métodos de prevencao.

Porém, ao enfatizar o sexo biolégico a professora afirma que faz isso para

que os alunos ndo “puxem” para a questido da homossexualidade:

Pesquisadora: Como vocé organizou a sequéncia?

Professora E: Ta. Primeiro é fazer eles compreenderem a diferenca entre a puberdade
e adolescéncia. Para eles saberem que estdo ocorrendo as transformagdes do corpo,
deixando claro as caracteristicas sexuais secundarias, porque tento falar de uma forma
para eles ndo puxarem para a questdo da homossexualidade, né?! Porque, eu falo
assim, nasceu 0 sexo é aquele, agora a questdo de opc¢ao, da educacao deles, néo faz
parte daquele momento. Vai ser em outro momento. Ja a questdo da puberdade da
adolescéncia, n6s vamos entrando nas transformacdes, no sexo e tudo mais.

Com este trecho podemos inferir que a Professora E ndo estabelece relacdes
entre o sexo biolégico, identidade de género e o desejo sexual por outro individuo.
Deste modo, a professora nos apresenta certa falta de dominio sobre tal assunto. A
diferenca bioloégica € apenas o ponto de partida para a construcao social do que é
ser homem ou mulher. O sexo é atribuido ao biolégico enquanto a identidade de
género € uma construgdo social e historica do individuo. A nogéo de género aponta
para dimensdes entre as relagdes sociais do feminino e do masculino (BRAGA, 2007
apud NOGUEIRA, FELIPE & TERUYA, 2008). J& a homossexualidade se da pelo
desejo sexual a outro individuo, o que se correlaciona com o0 seu sexo biolégico e
com a sua identidade de género.

Esta falta de dominio sobre 0 assunto € que pode levar a professora a ndo o
trabalhar em sala de aula e ndo associar com 0s conceitos biolégicos trabalhados
durante a aula de Ciéncias. Ou entdo, os valores morais que a professora possui
sobre o assunto a fazem ter tal distanciamento. Valores que ndo pudemos identificar,
ja que a professora ndo retomou mais o assunto. Segundo Coelho e Campos (2015);

Mariuzzo (2003) para que o professor possa trabalhar com os conceitos de
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sexualidade e orientacdo sexual dentro de sala de aula ele deve estabelecer uma
relacdo de respeito mutuo com os alunos, compreender o conteido de maneira
significativa e que possa falar abertamente sobre o assunto. Por demais, Mariuzzo
(2003) afirma que o professor, na maioria das vezes, € visto como um profissional
mal preparado e inseguro para tratar sobre temas relacionados a sexualidade, o que
pode dificultar a construgdo do processo de conhecimento que deveria ser
possibilitado pela escola.

Deste modo, perguntamos a professora sobre quais valores que ela pretende
trabalhar na aula correlacionando sempre com 0s conteddos e, em um primeiro
momento, a professora ndo compreendeu quais seriam esses valores, e entdo a

pesquisadora lhe explicou e obteve a seguinte resposta:

Professora E: Quais valores? Entdo, eu ndo sei exatamente. Mas 0 que eu passo
assim, o que eu gostaria, entendeu? Por exemplo, muitos deles tém varios irmaos,
muitos de pais diferentes. Muitos tém algum problema de saude, entdo eu tento por
assim, a questdo do planejamento familia, a questdo dos probleminhas relacionados ao
uso de droga. Deixo claro para eles que o uso da droga pode causar algum problema
intelectual ou fisico na crianca, até eles citam criancas que eles conhecem que a mae
utilizou drogas na gestacdo. Entdo muita coisa, na verdade é aquilo, eu sinto nos meus
oitavos anos muitos conflitos sociais, entdo eu trabalho para eles levarem para casa,
para a vida deles, entende? [...]. Entdo assim, eu acabo trabalhando bastante o
emocional deles, também. E lidando com todos os conteudos.

Assim, observamos que a professora pretende trabalhar com relacdo a atitude
dos alunos por meio dos contetdos cientificos e para que isso seja possivel ela nos
afirma que o aluno em sua aula tem que interagir bastante, participar ndo s6 como
ouvinte, como espectador, mas trabalhar de maneira ativa com relacdo ao conteudo.
Este aluno é o aluno apontado pelo construtivismo, que foi estudado por Piaget
(1994) e tantos outros pesquisadores do campo psicologia da educacdo. Neste
mesmo sentido, Aradjo (2014) nos afirma que esta metodologia pode proporcionar
uma formacéo cidada:

Se queremos, de fato, promover a formacao ética e para cidadania,
introduzindo tematicas que objetivam a educacdo em valores e
tentam responder aos problemas sociais e conectar a escolar com a
vida das pessoas, devemos assumir a epistemologia construtivista
como referencial pra a construcdo das praticas da transversalidade

(p-59)
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Ademais, para essa pratica construtivista necessitamos de um professor que
possibilite a construgédo do conhecimento por meio de metodologias adequadas, que
seja mediador e reflexivo sobre sua propria pratica.

Nesta entrevista, ao refletir sobre seu planejamento a Professora E acredita
que nao se dedicou tanto a este conteido e em um dos momentos ela diz que esses
contelidos sao trabalhados desde o sétimo ano até o ensino médio, 0 que supriria a
sua “falta de dedicacao”. Esta visdo da professora baseia-se em que a educacédo
sexual € um tema transversal e deve (ria) ser abordado por todas as disciplinas e
por toda a comunidade escolar (ARAUJO, 2000; BRASIL, 1998). Acreditamos
também que diversos fatores tenham levado a Professora E a colocar tal
posicionamento, como, por exemplo, as condi¢cdes de trabalho, o momento politico e
todo o contexto social em que a professora estava inserida. No ano de 2015
ocorreram diversos debates sobre qual o ponto em que cabe a escola abordar sobre
sexualidade, género e diversidade, o que pode, por exemplo, ter feito a professora
repensar e se posicionar de maneira mais conservadora em suas aulas, nao citando
a homossexualidade.

No entanto, a professora afirma como ela faz o recorte para determinar a
abordagem que utilizard no oitavo ano, ja que este tema € tratado, ou deveria ser
tratado, de maneira transversal. Este recorte é baseado tanto na faixa etaria dos
alunos quanto na compreensdo do contexto em que estes estdo inseridos, na
realidade de cada um. A professora entdo faz uma comparacdo entre as duas

escolas em que leciona:

Pesquisadora: E como vocé sabe até onde pode ir?

Professora E: Entdo... E complicado né?! Vocé tem que conhecer a sua clientela
também. E meio que regional, vamos dizer assim... Uma clientela daqui dessa escola é
diferente da clientela de uma escola do centro e até na sala eles tem realidades
diferentes. Eu tenho um sétimo ano que eu comecei desde o inicio, eu tenho alunos que
interagem bem, que entenderam e que se interessam. E eu tenho uma menininha que
ela ndo foi bem, porque ela ndo entende porque eu to trabalhando isso. Entendeu?
Porque ela ainda brinca de boneca, ta longe pra ela isso daqui.

Assim, a professora nos mostra que considera a complexidade da sala de
aula, que delimita o conteudo de acordo com a vivéncia e a realidade do aluno, pois
€ este conteudo que podera estar presente na atitude destes individuos e que

podem atuar de maneira efetiva na sociedade em gue estao inseridos. Tais atitudes
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séo delimitadas de acordo com os valores que a propria professora apresenta, como
a maturidade do individuo, a conscientizagdo sobre as doencas e as consequéncias
de uma gravidez indesejada. Elencamos assim alguns valores que a professora
pretende trabalhar durante suas aulas, as quais serdo analisadas e discutidas nos
proximos topicos. Estes valores foram determinados pela pesquisadora baseado
nesta entrevista e na Declaracdo de Direitos Humano (UNESCO, 2009). Sendo
assim, a partir deste documento elencamos alguns valores que esperamos encontrar
nos proximos topicos, sao: respeito, igualdade, autonomia, autoconhecimento.
Assim sendo, o quadro abaixo tem como intuito sintetizar a analise da
primeira fase desta pesquisa, a fase pré-ativa, articulando os objetivos da professora,
com sua metodologia e os valores que pretende abordar, resumindo o que a

professora espera com a sua aula sobre o assunto:

Quadro 1 - Sintese do planejamento da Professora E para as aulas do tema Reproducgéo

Humana/Sexualidade. A articulagédo entre os objetivos, conteldo, metodologia e construcao

de valores.
Contetudos Objetivos Metodologia Valores
Especificos
1.Puberdade Que os alunos se | Utilizar os conflitos pessoais | Respeito, igualdade,
2.Hormonios utilizem dos|dos alunos e  seus|autonomia e
Sexuais conhecimentos problemas cotidianos para|autoconhecimento.

3.Caracteristicas
Sexuais
4.Sexualidade
5.Fertilizacdo
6.Processo de
Reprodugéo
7.Anatomia do
sistema
reprodutor
8.Funcionamento
do sistema
reprodutor
9.Doencas
Sexualmente
Transmissiveis
10.Prevencéo

construidos na
sala de aula para
atuarem em seu
cotidiano. Sendo
capazes de fazer

tomada de
decisbes
baseadas nos
conhecimentos
cientificos

articular os  contetdos
fazendo com que eles
conhecam 0s conceitos

cientificos e utilize-os no
seu dia a dia.

Fonte: Elaborada pela Autora.

Afirmamos ainda que ao longo das aulas podem surgir outros valores
trabalhados pela professora, mas que estes quatro citados neste topico norteardo a

discussao.
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4.2 As REFLEXOES DA FASE POs ATIVA

As reflexdes da fase pos ativa serdo interligadas com a fase interativa da
coleta de dados. Para relembrar, a fase interativa € a videogravacédo das aulas da
professora e a fase pds ativa € um momento de reflexdo proporcionado a professora
pela pesquisadora. Foram feitas 4 entrevistas dentro dos momentos de intervengéo
reflexiva, uma referente a cada aula ocorrida no oitavo ano sobre o tema
Reproducdo Humana/Sexualidade. Deste modo, subdividiremos este topico em 4

partes, uma para cada intervencao reflexiva.

4.2.1 Intervencéo Reflexiva 1

Esta intervencdo reflexiva refere-se a primeira aula da professora sobre o
tema indicado, a qual ocorreu em 23 de novembro de 2015. Ao entrar na sala a
Professora E comecou a falar sobre higiene e sobre os cuidados que devemos ter
com 0 NOSSO corpo, ja que o cheiro no ambiente ndo estava agradavel. A partir de
entdo, ela iniciou o conteudo falando sobre os conflitos dos alunos e que tudo isso
esta relacionado com a puberdade, pois eles estariam nesta fase da vida. Com esta
primeira cena exposta a professora fizemos o seguinte questionamento:

REFLEXAO CENA 1

Pesquisadora: Nesta parte vocé cita muito o conflito que eles possuem. Por que
vVOcé comeca assim?

Professora E: Porque eu vejo que essa faixa etaria de adolescentes, muitos passam por
fase. Que atravessam esses conflitos, porque eu ja passei. Principalmente aqui — nesta
escola, porque muitos deles sao criados s6 pela mée, pela vé. Existe muita questédo de
drogas na familia, de gente presa e a gente sabe que eles além dos conflitos normais da
adolescéncia existem outros problemas pra eles. Eu procuro deixar claro pra eles que vai
passar né. Que é uma fase mesmo de conflitos e eles tem que saber atravessar ela.
Pesquisadora: Entdo o objetivo é que eles saibam que esses conflitos fazem parte
de uma fase? E que ela vai passar?

Professora E: Primeiro é conteudo, que faz parte diferenciar esta fase. O que é
adolescéncia e o0 que é a puberdade. Mas ai eu ja dou uma puxadinha para buscar um
pouco a realidade deles, para eles entenderem o que eles estdo passando.

Nesta cena podemos observar a preocupagdo da professora com o contetdo
e em correlaciona-lo com o cotidiano e com a realidade de seus alunos. Quando ela
relata que naquele contexto os alunos possuiam muito mais adversidades com que

lidar do que outros adolescentes. Aléem disso, a professora proporciona uma reflexao
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aos alunos quando cita conflitos atuais que eles passam, no entanto, ela ndo deixa
espaco para que os alunos se expressem e transforma essa metodologia em um
processo de ensino unilateral e expositivo e que se distancia do perfil do aluno que a
professora detalhou na fase pré ativa, como sendo um aluno ativo, que pergunte e
que participe do processo de ensino. Esta atitude — de ndo dar espaco para
perguntas e interagdo — pode ter ocorrido pelo tema abordado e pela composi¢céo da
sala (maioria meninos).

N&o podemos inferir que os alunos conseguiram correlacionar o contetudo
com 0 que acontece em sua realidade, j& que segundo a prépria literatura tem-se
gue essas reflexdes sdo melhores possibilitadas em um ambiente onde o processo
de ensino se da de maneira bilateral e construtivista. Além do mais, quando a
professora fala sobre a puberdade cita a formacdo do sexo biolégico e que este
processo esta relacionado com a formacdo dos 6rgdos sexuais, € em nenhum
momento aponta que esses 6rgaos sao provenientes de uma caracteristica genética
determinada pela presenca dos cromossomos sexuais (XX: fémea e XY: macho) e
gue a determinacdo do sexo biolégico pode estar associada com a identidade de
género e com o desejo de atracao sexual. Tal posicionamento da professora ja tinha
sido identificado durante a fase pré ativa, quando ela estava preparando a aula, no
momento em que a professora afirma que h& um distanciamento entre o sexo
bioldgico e a homossexualidade. Esta aula tem 50min de duracgéo, ou seja, 1h/aula.

A professora busca uma contextualizacdo do conteudo a ser trabalhado de
forma articulada com a realidade dos estudantes, deste modo, pretende introduzir os
conhecimentos cientificos relacionados ao tema: Reproducdo Humana e Educacéo
Sexual. Tal estratégia de abordagem inicial pode levar a aproximacédo do conteudo
com os enfrentamentos individuais. No entanto, a professora, ao citar seus objetivos,
parece ndo trazer essa intencao de correlacdo com a realidade em primeiro plano. O
fato de ser um conteudo previsto para essa faixa etaria torna-se mais relevante do

gue a preocupacdo com a formacéo cidada.

Professora E: Primeiro é conteludo, que faz parte diferenciar esta
fase. O que é a adolescéncia e 0 que é a puberdade. Mas ai eu ja
dou uma puxadinha para buscar um pouco a realidade deles, para
eles entenderem o que eles estédo passando.

Esta preocupacédo marcante com os conteudos considerados obrigatorios é
uma das caracteristicas também vinculadas a uma viséo cartesiana da educacao e

da escola, uma preocupacdo pela apropriagdo dos conteados como finalidade do
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processo educativo, e ndo uma formacao cidada e integral. O que é visto de maneira
expressiva dentro do ambiente escolar, pois a visdo fragmentada e disciplinar ainda
€ demonstrada na estruturacdo curricular e na organizacao escolar.

Na Cena 2 a professora pede para que os alunos observem uma pagina do
livro em que estavam demonstradas as estruturas do sistema reprodutor masculino e
do sistema reprodutor feminino, mas ndo enfatiza isso em sala de aula, pede apenas
para que os alunos observem e afirma que muitos jA sabem. Além disto, a
professora infere que os alunos ja se conhecem, ou seja, possuem O
autoconhecimento, e que se eles tiverem duvidas podem olhar e analisar a figura
que esta no livro. Tal posicionamento pode estar relacionado com o fato da sala ser
composta por maioria meninos e que a professora se preocupa muito com o
constrangimento que pode ser gerado durante as aulas, o tabu com relacdo a
exposicdo e ao detalhamento dos 6rgdos sexuais também pode estar relacionado,
isto €, os 6rgdos sexuais passam a nao ser mais vistos de maneira cientifica e sim
de maneira sexualizada.

A professora passa entdo para o sistema reprodutor feminino e inicia uma
explicacdo sobre as glandulas sexuais femininas e no amadurecimento do 6vulo.
Indagamos a professora sobre como ela se utiliza dessa metodologia, de demonstrar
as estruturas do sistema reprodutor que estao presentes no livro.

REFLEXAO CENA 2

Pesquisadora: Como vocé afirmou na nossa primeira fase de trabalho (pré ativa),
vocé utiliza o livro didatico como apoio, certo? O que vocé achou desta cena?
Professora E: Porque, na verdade, as estruturas eu falo s6 das principais, a producao
dos liguidos, quais sd@o as estruturas, mas o esquema, o desenho, eu nao fico nele. Eu
deixo a vontade para eles, alguns tém certas curiosidades, alguns perguntam o que é
aquilo, para que serve. Mas eu nao trabalho ela (a estrutura) em si porque eu acho que
algumas meninas ainda sentem constrangimento com o conteutdo e falar sobre, também.
Entdo algumas glandulas que trabalho no endécrino eu falo que ja trabalhamos. Como,
por exemplo, a préstata, olha a localizacdo e explico porque o exame é desse jeito.
Trabalho de um jeito que ndo cause constrangimento.

Pesquisadora: Vocé falou que uns s6é veem como conteudo tem outros que veem
de maneira diferente. Como é essa maneira diferente? E como vocé trabalha com
isso?

Professora E: entdo, € um contetdo.. Mas vocé percebe que quando alguns conseguem
levar aquilo para a realidade deles, ele vem te perguntar, que interessou a ele. Ele vem
te perguntar, entdo vocé trabalha meio superficial aquelas estruturas, porque né, cada
um se conhece, ndo tanto, acham que se conhecem. Tem alguns que quando trazem pra
realidade o que interessa, ele vem perguntar. E muitas vezes alguns vém perguntar so
pra mim. Que dai n&o fica constrangedor, nem pra ele e nem pra mim.
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Segundo Garcia e Lorencini Junior (2004), pelo fato dos professores néo
terem tido contato com o tema sexualidade na sua formacado inicial, surge a
dificuldade em se abordar esse tema nas suas disciplinas ou que ocorra uma futura
insercdo do mesmo no curriculo escolar. Desse modo, os professores passam a
considerar a sexualidade como um tema unicamente pedagdgico, restringindo sua
abordagem sobre uma perspectiva unicamente bioldgica.

O constrangimento pode ser considerado comum dentre os professores de
Ciéncias que abordam este tema, e para cumprir com as propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) em abordar o tema sexualidade, as escolas
convidam ou contratam profissionais especializados, como: enfermeiros, médicos,
psicologos para palestrar aos alunos. Contudo, os alunos ndo sdo mais do que
espectadores nesses momentos, pois ndo é disponibilizado tempo para que os
individuos facam perguntas e a tematica seja discutida a fim do aluno viver a
sexualidade de maneira singular (MAISTRO et al, 2009), s&o interferéncias pontuais
e restritas, que pouco contribuem para uma formacao integral e cidada.

Ademais, a professora demonstra um posicionamento sexista e conservador
ao afirmar que as meninas se sentiriam constrangidas ao terem contato com tal

assunto, assim como ela mesma;

Professora E: Igual eu falei. No outro oitavo eu nao fico tdo
constrangida porque tem mais meninas, € uma sala mista e mesmo
porque tem algumas que... Alguns veem como conteudo apenas e
nao levam na malicia. Mas na sala de aceleragdo como tem muitos
meninos, fica constrangedor pra mim. Mesmo porque eu ja comentei
com vocé que surgiram algumas questbes deles perguntarem pra
mim e eu saber que era s6 para me constranger.
Para tanto, podemos inferir que este tema ainda gera constrangimento para
a professora e ela acredita que isso também se estenda aos alunos. Entdo, a
professora ndo explica as estruturas de maneira explicita, deixa que os alunos que
tenham davidas venham perguntar, corroborando entdo que os 0rgaos sexuais néo
sdo vistos de maneira cientifica e como uma parte do corpo como qualquer outra,
passam a ser visto de maneira sexualizada, constrangedora e perversa. No entanto,
se esse constrangimento for real pode impedir que os alunos facam perguntas
dificultando o processo de construcao de valores de maneira democratica.
A partir do amadurecimento do 6vulo a professora comega a explicar sobre o

periodo fértil da mulher e sobre a fecundagéo. E que este periodo fértil depende do
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ciclo menstrual da mulher, o qual pode variar nas adolescentes jA que nesta fase
ocorre uma grande producdo hormonal. Ao ser indagada sobre quais atitudes a

professora pretende abordar durante esta cena (Cena 3), ela nos responde que:

REFLEXOES CENA 3

Pesquisadora: Quais s8o 0s objetivos relacionados as atitudes desses alunos
vocé pretende trabalhar nesta cena?

Professora E: Na verdade, eles conhecerem o sistema. Qual a funcéo e a importancia e
a0 mesmo tempo associar a outro sistema, como no caso das glandulas.

Percebe-se, entdo, uma visdo mais simplista, de que o aluno deve conhecer
primeiro as partes para depois conhecer o todo. O que se opfe a uma Visao
complexa do ensino. E que o objetivo da professora ndo é transpor esse contetdo
de maneira critica e reflexiva a ponto de que o aluno leve para a sua vida e para a
vida em sociedade. E sim, correlacionar o conteddo com os demais topicos da
disciplina e fazer com que eles “conhegam” o sistema. Baseando-se entdo em uma
metodologia mais transmissiva de conhecimento, de aquisicdo e de memorizagéo do
contetdo. Além disso, durante esta mesma cena a professora associa a mudanca
de vocabulario com o entendimento do conteudo, afirmando que quando os alunos
comecam a ver a importancia do conteddo o vocabulario torna-se mais cientifico.
Isto pode se dar pela abordagem que a professora faz em suas aulas, néo
permitindo um vocabulario chulo e de senso comum sobre as estruturas do sistema
reprodutor. Ao afirmar também que trabalha as doencas e os mitos relacionados a
esse sistema — como o da caxumba — a professora menciona que o0s alunos
ampliam seus conhecimentos sobre o conteddo, ou seja, comecam a correlacionar o

sexo com mais fatores além da gravidez.

Professora E: [...] J& comega pelo vocabulario deles né?! O
conceito... Eles ddo aos érgdos um vocabulario diferente. A partir do
momento que Vocé comecga a estudar, percebe que eles ja mudam e
ao mesmo tempo quando fala dessas estruturas (pénis, vagina...)
tem sempre aquele riso, aquelas brincadeiras. No final vocé percebe
a diferenca, eles jA comecam a chamar as estruturas pelo nome
correto (cientifico), j& ndo tem mais as gracinhas, j4 levam mais a
sério.

A professora E nos mostra que por meio do conhecimento cientifico o

constrangimento pode ser quebrado e os alunos podem compreender a importancia
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do contetudo. No entanto, ndo € o que pudemos observar durante suas aulas e as
reflexdes, ja que na maior parte do tempo a professora se utiliza de uma
metodologia transmissiva.

Ao ser indagada o motivo pelo qual este processo ocorre ela retoma alguns
dos valores citados em sua fase pré ativa, o planejamento da aula, o
amadurecimento. Lembrando que a professora seleciona esse contetdo para o final
do ano pelo fato dos alunos estarem mais maduros, mas também acredita que
durante a abordagem os alunos vao atingindo tal valor e podendo refletir sobre o que
acontece na vida deles:

Professora E: Eu acho que eles comegcam a amadurecer. Eles
comecam a ver a importancia, porque até entdo eles relacionam
aquilo s6 com a sexualidade mesmo. A partir dai eles vao relacionar
com outras coisas, por exemplo, o funcionamento das glandulas: os
meninos quando levam uma bolada ou uma pancada eles pensam
guais serdo as consequéncias disso. No caso que muitos falam que
guando pega caxumba, o que acontece? Eles comegam a relacionar
de fato o que € que acontece e a0 mesmo tempo com a questao das
doencas. Até entdo eles ndo pensam, sO pensam numa gravidez. E
nao levam pro lado que néo é s isso que pode acontecer.

A Professora E enfatiza muito sobre o corpo feminino, o ciclo menstrual e o
periodo fértil. Ao ser indagada sobre o porqué que ela fala sobre este assunto, ela
nos responde da seguinte maneira:

Professora E: O meu primeiro objetivo com esse assunto é fazer
eles conhecerem o0s métodos, né?! Que o método da tabelinha, que
muitos deles ndo sabiam o que nem o que era tabelinha. Mas, além
de conhecer os métodos, para eles entenderem o que eu falo quando
digo que ndo é facil engravidar. Que como eles conhecem a
tabelinha eles conhecem também o periodo fértil, entdo ela (a
menina) acaba conhecendo o seu ciclo.

Porém, pode-se perceber que a énfase € dada com o objetivo de que “a
menina conheca o seu ciclo”; nesta perspectiva vinculam-se valores que replicam
uma visdo que a mulher é mais responsavel por uma gestacdo, valores nao
igualitarios. No entanto, a proposta da professora pode ser coletiva, j& que 0s
meninos também devem conhecer o funcionamento do corpo feminino e que a sala
€ composta pela maioria meninos.

Ao dar continuidade sobre o assunto do periodo fértil da mulher a professora
recebe a pergunta de um aluno sobre se € possivel que um homem tenha relacdes

sexuais com uma mulher que esteja menstruada (Cena 4):
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REFLEXOES CENA 4

Pesquisadora: Olha s0, nesta cena um aluno pergunta se pode transar com uma
mulher menstruada..

Professora E: Ah, é verdade. Se corre o risco de engravida também. Na verdade, este
aluno tem essa mania de fazer essas perguntinhas sem sentido. Eu n&o sei se realmente
ele ndo entende ou se € uma forma de chamar atencdo, ndo sei ainda o que é esse
aluno. Mas, assim...

Pesquisadora: Quer ver a cena hovamente?

Professora E: N&o, ndo. E que eu falei que € falta de higiene e etc., Mas as vezes ele
nao sabia mesmo, porque tem gente que ndo sabe. Porque eu falo pra eles: vocés
pensam que engravidar é facil assim? Mas, sorte ou azar que adolescente sai uma ou
duas vezes e ja engravida. Até que eu respondi para ele que tem que ser no periodo
fértil para engravidar e que ao mesmo tempo onde ja se viu fazer sexo assim. mas tem
gente que faz.

Nesta cena podemos observar o conflito de valores em que a professora
entra ao refletir sobre a pergunta que o aluno fez e a resposta que ela deu. Ao passo
que ela acredita que seja inconcebivel e anti-higiénico que pessoas mantenham
relacbes sexuais durante o periodo menstrual, ela reflete e percebe que existem
pessoas que fazem. Este conflito de valores interfere diretamente na resposta da
professora e na atitude que ela tem perante o aluno. Além disso, em um primeiro
momento a professora imagina que a pergunta seja para constrangé-la, mas logo
apos afirma que o aluno pode realmente nado ter entendido. Neste ponto, podemos
considerar aqui o primeiro alerta que a professora faz perante a sua pratica em sala
de aula, ou seja, ela faz uma reflexdo sobre a agcdo que ocorreu a partir de um
questionamento do aluno. Porém, a professora ndo passa para a estruturacao de
seu alerta, ela apenas assegura que nao estava preparada para tal pergunta e que
apos essa reflexdo ela, possivelmente, estara mais preparada.

REFLEXOES CENA 5

Pesquisadora: O que vocé pensaval/refletia enquanto dava essa aula? Ocorreu o
gue vocé planejou?

Professora E: Eu acredito que sim...

Pesquisadora: Ocorreu algo que vocé néao havia planejado?

Professora E: A pergunta sobre relacdo sexual com uma mulher menstruada. Na
verdade eu néo tinha pensado, mas sabia que podia vir todo o tipo de pergunta dali.
Pesquisadora: Vocé se sentia segura?

Professora E: Ah, eu acredito que sim, porque, na verdade, estamos sempre
aprendendo. Porque vao ser com esses questionamentos que a gente vai ter que se
explicar em sala de aula, né?! Na préxima aula a gente ja ta mais preparada...
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Neste momento, fizemos uma pausa com relagdo as cenas das aulas e a
professora aponta que o sistema educacional dificulta as reflexdes sobre os
conteudos ministrados e que poderédo ser ajustados/modificados para os proximos
anos. Ja que nao se sabe que turma que estara disponivel, em qual escola e em
qual contexto. A Professora E, como ja descrito neste trabalho, € concursada em um
periodo de 20h e as demais aulas que pega sdo extraordindrias, as quais, muitas
vezes, sdo de matematica ou quimica.

Talvez seja possivel que o ndo avanco do processo de reflexdo, saindo do
alerta e chegando a uma reflexdo para a acao se dé pelas condi¢cdes de trabalho em
que os professores sao expostos atualmente. Muitos tém que ministrar disciplinas
que estdo fora da sua linha de formacdo ou que sao correlatas, mas que ndo foram
bem trabalhadas durante sua formacao inicial. Além da néo fixacdo de suas horas
de trabalho em uma escola especifica. Todos esses fatores podem contribuir com
um processo falho ou nado tdo satisfatorio de reflexdo, j& que esta é complexa e
depende de diversos fatores — como o contexto escolar e social dos alunos — para
existir.

Retomando a exposicado das cenas para a professora ela interrompe com o
seu segundo alerta:

REFLEXOES CENA 6

Professora E: Nossa, eu falo com eles como se fossem criangas, como se estivessem
no primario (risos).

Pesquisadora: E por que vocé acha que faz isso?

Professora E: Porgue eu acho que € o meu jeito, eu ndo consigo mudar. Talvez agora
observando eu possa mudar um pouquinho...

Percebe-se novamente que este alerta ndo vai adiante, nem com o estimulo
da pesquisadora. Deste modo, iniciamos uma reflexao final sobre a aula relacionada

com a avaliagéo do processo de aprendizagem deste momento:
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REFLEXOES CENA 7

Pesquisadora: E quais foram as acfes e reacdes dos alunos?

Professora E: Diversas!! Tém alunos que ficaram... Assim, vocé ndo sabe se mudou
alguma coisa ou nao. Mas tem aluno que vocé vé que fez a diferenca.

Pesquisadora: E como vocé vé isso?

Professora E: Igual, nessa turma, como sédo adolescentes, na verdade, alguns nem séo
mais. Entdo vocé percebe que € um conteddo que eles j4 estdo levando para a vida
deles. Eles ja associaram algumas coisas.

Pesquisadora: Isto estd associado a que?

Professora E: Com a interagéo dele na sala, com as perguntas que faz...
Pesquisadora: Por exemplo, o aluno que faz pergunta correlaciona o contetdo
mais do que quem nédo pergunta?

Professora E: Eu acho que sim. Porque aquele aluno que fica no canto, ele ja € muito
reservado. Eu ndo sei realmente... a gente ndo consegue avaliar ele 100%, vocé nao
sabe se ele estd mesmo quietinho ou se ele ndo esta conseguindo acompanhar, porque
ele € um aluno que nédo tem muito didlogo. E mesmo a gente procurando aproximar ele,
ele ainda fica muito na dele. Mas o que fez a pergunta nem tanto, as vezes ele faz
perguntas meio estranhas mesmo. Mas tem aluno que pergunta e tira a duvida dele e
consegue assimilar.

Vé-se, de acordo com este trecho da entrevista, que a professora acredita
que a aprendizagem se dé de forma mais efetiva e com mais qualidade quando o
aluno estda em uma aula que o dialogo seja possibilitado e quando o conteddo tem
correlacdo com o cotidiano do aluno. No entanto, as aberturas para didlogo durante
esta aula foram escassas e no momento em que a professora teve uma pergunta de
um aluno, fez um juizo de valores de que tal pergunta tinha o objetivo de
constrangé-la. Deste modo, vemos que os valores da professora interferiram na sua
metodologia e consequentemente nas possibilidades de aprendizagem dos alunos.
Infere-se entdo que a inseguranca e o incomodo ao abordar este tema esteja
presente de maneira mais involuntaria, menos explicita quando a professora prepara
suas aulas e escolhe os conteldos que serdo trabalhados e a abordagem que ela
far4. Além disso, ao afirmar que as adversidades que acontecem dentro da sala de
aula sdo importantes para as proximas aulas que a professora ministrara a
Professora E indica que realizou reflexdes sobre a pratica, ou seja, que a professora
refletiu sobre suas acdes na aula que ministrou e que tais reflexdes poderao
interferir em uma proxima acao/aula, isto é, a professora se utiliza do seu
conhecimento na acao para refletir durante as suas praticas (reflexdo na acéo) e
essas reflexdes sobre a acdo a possibilitam uma modificacdo na sua pratica
(SCHON, 2000)
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Além disso, considerar que a pratica pode ser mudada fundamenta a
complexidade e a heterogeneidade da sala de aula, ou seja, a pratica deve ser
modificada de acordo com cada turma e com as necessidades de diferentes alunos
gque compde a sala de aula. Esta visdo complexa proposta por Morin (1997)
associada a uma pratica reflexiva com a visdo transversal dos conteudos por meio

de uma abordagem metodoldgica reflexiva pode levar a uma formacéo cidada.
4.2.1.1 Sintese das reflexdes da fase poés ativa: intervencao reflexiva 1

Ao analisarmos a aula da professora, fase interativa, e as reflexdes feitas na
fase poOs ativa pudemos elaborar um esquema de conteldos e temas que a

professora percorre durante esta primeira aula:

Figura 5 — Esquema dos conteldos, temas e assuntos abordados pela professora durante

sua primeira aula

Conflitos na adolescéncia

Puberdade <4=sssd Caracterisiticas Sexuais Primarias e Secundarias

Anatomia do sistema Reprodutor

1 | .

Sexo Biologico  Sexualidade <=} Horménios

!

. Autoconhecimento ) )
* Periodo fertil

Prevencao de DSTs e Gravidez

E

Ciclo menstrual Fertilizacdo

Fonte: Elaborada pela Autora.
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De acordo com esse esquema podemos observar que a professora inicia a
aula partindo dos conflitos da adolescéncia, contextualizando o contedudo sobre
puberdade. Depois explicita 0s motivos pelos quais essa puberdade acontece e que
estd interligada com as caracteristicas sexuais primarias e secundarias. Essas
caracteristicas se dao por existirem na anatomia do sistema reprodutor glandulas
gue secretam hormonios sexuais. Essa anatomia e esses hormoOnios estimulam
nossa sexualidade e para isso é necessario que os individuos tenham conhecimento
dessas estruturas e do funcionamento delas, ja que € por meio deste
autoconhecimento que a prevengdo sera possibilitada. Ainda neste sentido, a
professora atrela o tema sexualidade com o periodo fértii feminino e com a
fertilizacdo buscando sempre que os alunos conhecam meios de se prevenir, tanto
contra uma gravidez indesejada quanto com uma doenca sexualmente transmissivel
(DST).

Percebe-se que a professora tende a sair de um assunto contextualizado — a
puberdade - e chegar até a atitude dos alunos, que neste caso seria a prevencao.
Para isso, ela se utiliza dos conteudos cientificos sendo eles conceituais ou ndo. De
acordo com a Figura 5 podemos perceber que a professora possui contetidos que se
conectam por meio de uma rede de conhecimentos, no entanto a pergunta é: essa
conexdo entre os conteudos € proporcionada aos alunos de uma maneira
significativa por meio de uma metodologia que possibilite atingir os objetivos
propostos?

Sabe-se, portanto, que os objetivos estdo totalmente correlacionados com a
metodologia utilizada pelo professor, e que essa metodologia pode
possibilitar/contribuir mais ou menos para o processo de aprendizagem do aluno.

Assim sendo, percebe-se que a metodologia usada pela professora € uma
metodologia transmissiva unidirecional, a qual permite poucos momentos de dialogo
entre aluno e professor. Poucos momentos em que uma reflexdo pode ser feita
acerca dos eventos cotidianos destes individuos. E dentro de uma metodologia
como esta sO se é possivel trabalhar com contetdos de carater conceitual (ZABALA,
1998) e que os objetivos da professora consistem em que os alunos “saibam” sobre
determinados conhecimentos.

Com relacdo as atitudes/valores que a professora pretende gerar, como 0
autoconhecimento, a autonomia dos alunos com relacdo a prevencao, tem-se que €

improvavel que por meio desta metodologia os alunos cheguem a tal ponto de sua
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construgcdo moral. 1932/1994;
KOHLBERG 1969; ARAUJO, 2000;2014; PUIG, 2000;2007) a construcdo de valores

dentro da sala de aula € melhor possibilitada quando as aulas sédo construtivistas,

Como diversos autores afirmam (PIAGET,

isto €, que consideram o aluno ativo do conhecimento, que proporcionem momentos
de reflexdo e que estimulem o senso critico. Além disso, as possibilidades séo
aumentadas quando as aulas estdo inseridas em um contexto democratico, e que
para esse individuo chegar a uma autonomia de sua personalidade moral é
necessario que interacfes com outros individuos e com o meio acontecam.

Deste modo, podemos concluir que referente a esta primeira aula, a
professora possui uma sequéncia de conteddos que se amparam na
contextualizacdo e na promocao de atitudes e valores por parte dos alunos. No
entanto, a metodologia utilizada ndo possibilita que tais objetivos sejam cumpridos.
Ja que, dentro de uma metodologia transmissiva como essas atitudes e os valores
trabalhados ndo passam da necessidade da manutencdo da ordem e do respeito
aos professores.

O quadro abaixo sintetiza as conclusdes sobre esta aula:

Quadro 2 — Sintese da aula 1 da Professora E. A articulacdo entre objetivos, conteudo,

metodologia e construcéo de valores.

Conteldos Objetivos Metodologia Tipos de Valores
Especificos Conteudos
-Puberdade Que os alunos|Expositiva Conceitual Ordem e respeito
-Horménios conhecam 0| Unidirecional ao professor.
Sexuais sistema e o0s Diminuicdo do
-Fertilizacado contetdos livre arbitrio.
-Ciclo Menstrual
-Periodo Feértil

Fonte: Elaborada pela Autora.

Ao comparamos este quadro com o Quadro 1, o qual foi elaborado na fase
pré ativa, vemos que a professora trabalhou uma parte dos conteudos especificos,
mas que 0s objetivos que ela pretendia ndo sao condizentes com os atingidos nesta
aula, bem como a sua metodologia. A alteracdo da metodologia e dos objetivos
interfere no tipo de contetdo que foi trabalhado, que, neste caso, € conceitual, e nos
valores. Pois valores como os pretendidos pela Professora E no planejamento s6
sao possibilitados de maneira mais efetiva aos alunos por meio de uma metodologia

construtivista, interacionista, dialégica e democréatica.
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Outrossim, a professora demonstrou que seus valores interferem na
metodologia utilizada, pois a abertura para perguntas, a interacdo com o aluno, isto
€, uma pratica mais construtivista depende do conforto da professora dentro da sala
de aula, dominio do conteudo que sera trabalhado — ndo sé os relacionados a
disciplina de Ciéncias, mas em um ambito mais complexo e interdisciplinar — e, neste
caso, a professora afirmou diversas vezes sobre seu desconforto ao falar do assunto
nesta determinada sala e demonstrou um dominio limitado do conteddo ao né&o
correlacionar o sexo biolégico com a homossexualidade, por exemplo. O fato da
biologizacdo dos 6rgédos sexuais e da énfase dada ao sistema reprodutor feminino —
principalmente no que tange a prevengdo de uma gravidez indesejada — também
podem estar relacionadas a imersdo da professora em valores impostos pela

sociedade em geral que limitam a abordagem do tema dentro da sala de aula.

4.2.2 Intervencéo Reflexiva 2

Um dia antes desta aula desenvolvemos uma atividade para auxiliar a
melhorar a compreensdo dos alunos em relagdo ao ciclo menstrual, ou melhor, a
tabelinha. Nesta atividade, seria entregue aos alunos um calendario de um més do
ano e algumas perguntas para que eles respondessem. Mas no dia da aula a
professora informou que ndo havia preparado as questdes para aplicar em sala de
aula e afirmamos que nao haveria problema, pois pensariamos nas questfes antes
de entrar na sala.

Quando entramos na sala de aula a Professora E pediu para que a auxiliasse
a elaborar as questdes e como usar o papel com o calendario. Deste modo,
podemos afirmar que ao desenvolvermos a atividade a Professora E ndo se
apropriou da metodologia a ponto de explica-la aos alunos. No entanto, ajudamos a
professora a elaborar as questfes, indagando-a da seguinte maneira: o que ela
considera importante que eles saibam por meio da tabelinha, quais séo as
correlagdes que os alunos deveriam estabelecer com esta atividade, e assim ela foi
elaborando as questdes. As questdes elaboradas foram acrescentadas a algumas
guestbes existentes no livro didatico:

- Questodes do livro didatico:
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1. Uma mulher com ciclo menstrual regular de 26 dias menstruou no dia 24 de
agosto. Calcule:
a) o dia de inicio do ciclo menstrual no més de agosto. Justifique
b) a data provavel da ultima ovulacao. Justifiqgue
c) o periodo feértil no més de agosto. Justifique
- Questdes elaboradas pela Professora E:
d) Qual a data provavel da proxima menstruacdo? E da préxima ovulacao?
e) De que forma a pilula anticoncepcional e a camisinha masculina podem interferir
no ciclo menstrual?

Ao ser questionada sobre a atividade (CENA 8) e o que achou da atividade a
professora respondeu da seguinte maneira:

REFLEXOES SOBRE A CENA 8

Pesquisadora: O que achou da atividade do calendario? Ajudou?

Professora E: Olha, eu acho que eles se confundiram um pouco. Na verdade, ndo € que
se confundiram, é que eles ndo souberam usar. Porqgue como tinhamos trabalhado de
outra forma, eles se perderam. Quando falamos primeiro dia do ciclo, segundo dia do
ciclo, eles ndo conseguiram assimilar com as datas. Eu acho que o calendario tinha que
jogar, por exemplo, trabalhar com questbes diferenciadas, trabalhar em equipe. Ai
jogariamos as datas provaveis, por exemplo. Fariamos varias questdes, quais dias, nao
o primeiro, o segundo, o terceiro dias, quais dias com datas mesmo. Qual dia que
provavelmente ela vai menstruar? Qual dia que ela vai ovular? Cada equipe com datas
diferentes, questdes diferentes...

Pesquisadora: Para depois comparar? Fazer o que?

Professora E: N&ao tanto para comparar, para ndo existir cola mesmo, entendeu?
Porque cada equipe vai ter que esquentar a cabecinha para responder a sua. Mas é
interessante, porque o calendario € interessante, mas talvez teriamos que melhorar a
aplicacdo dele tinha que melhorar. Mas também foi o tempo né?!

Pesquisadora: Nessa cena podemos ver as perguntas que colocamos para eles...
Professora E: Essas mesmas perguntas poderiamos trabalhar com o calendario, mas
com datas diferentes para cada equipe.

Diante do momento de intervencéo reflexiva da pesquisadora a Professora E
reflete sobre a atividade e consegue, a partir de seu alerta inicial, (Quando a
professora afirma que os alunos se confundiram um pouco, que se perderam) a
Professora E sugere que os calendéarios sejam trabalhados de diferentes formas e
por equipe, colocando datas provaveis reais existentes no proprio calendario. Além
disso, a professora se preocupa com a aplicabilidade da atividade, para que se
enquadre ao maximo dentro da realidade do aluno. E, por isso, sugere usar o

calendario e que os alunos encontrem as datas provaveis da ovulacdo e da
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menstruagao. A professora entdo reorganiza a atividade e afirma que separaria 0s
alunos em equipes, entregaria um calendario e as questées a serem trabalhadas.
Sendo que 0s materiais e as questdes seriam diferentes para cada equipe, deste
modo, os alunos teriam que pensar dentro das equipes de trabalho e ndo poderiam
copiar dos colegas. Além disso, a professora propfe que nas questdes estejam mais
enfatizadas as datas que estdo no calendério, proporcionando assim maior
compreensao dos alunos na utilizacdo do material.

Percebe-se entdo um avanco em relacéo as reflexdes durante as entrevistas,
ja que na primeira entrevista a Professora E teve dois alertas, mas nenhum deles
chegou ao ponto de planejar uma nova agao.

Apos esta reflexdo questionamos a Professora E sobre quais sao os valores e

atitudes que espera trabalhar nesta aula:

Pesquisador: Quais sdo os valores e atitudes que vocé pretendeu trabalhar nesta
aula?

Professora E: Eu acho que dentro da questdo de valores, eles vao comecar a pensar
um pouquinho mais né? Até essa aula eu néo tinha trabalhado AIDS, né?! Mas néo tem
problema, porque assim, para eles saberem os riscos que eles estdo correndo, eles vao
também saber o que € o periodo fértil, a possivel gravidez. Eles vdo comecar a se cuidar
um pouquinho mais, né?! Mesmo que ndo usem os métodos contraceptivos, eles podem
ter consciéncia.

Pesquisadora: Isto esta relacionado com o fato de conhecer o préprio corpo que
vocé sempre fala?

Professora E: Sim!

Sendo assim, podemos observar que a professora, novamente, enfatiza os
valores relacionados com o autoconhecimento e a autonomia. Porém, a consciéncia
esta atrelada ao ato ou efeito de trazer algo para o consciente, para 0 ato que se
esta praticando. Atingir a conscientizacdo s6 sera possivel por meio de uma
sensibilizacdo dos alunos, ja que o primeiro momento se da individualmente, ou seja,
€ construido pelo sujeito de forma interna, podendo ser comparada com 0 processo
de aprendizagem. Um sujeito autbnomo pode ser considerado um sujeito consciente
dos seus atos, pois atingiu o apice de sua constru¢cdo moral, de senso critico e
reflexivo. Mas sera que realmente os alunos da Professora E chegaram a tal
conscientizagcdo? (In) Felizmente, ndo podemos responder a esta questdo com a
metodologia aplicada nesta pesquisa. No entanto, podemos inferir que a

metodologia utilizada nesta aula ndo possibilita tal desenvolvimento moral de
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maneira ampla e efetiva ja que o sujeito (aluno) se comporta de maneira passiva na
maior parte do tempo.

Dando continuidade a exposicdo das cenas para a professora, podemos
observar na Cena 9 que durante a correcdo da atividade proposta, os alunos nao
guestionam a Professora:

REFLEXOES SOBRE A CENA 9

Pesquisadora: Eles ndo perguntam muito enquanto vocé esta corrigindo né?!
Professora E: Ndo... Eu acho que eles tem um conhecimento muito pequeno.
Pesquisadora: Para fazer perguntas?

Professora E: E, por exemplo.. Eles ndo perguntam sobre o contetido em si, eu acho.
Eles perguntam o que interessa a eles. Entdo como as perguntas sdo um muito, ahh..
muito didaticas, eles ndo tem questionamentos.

Pesquisadora: E o0 que vocé acha disso?

Professora E: Eu acho ruim. Porque eu acho que eles tinham que fazer as perguntas.
Porque na verdade é como se eles aceitassem qualquer resposta. Tudo o que eu falo é
verdade, eles ndo questionam isso e isso nao é tdo bom. E mostra que eles sédo imaturos
né..

Pesquisadora: E é dificil eles encontrarem um professor que goste que eles
perguntem.

Professora E: Também né... Eu até. Igual umas perguntinhas que eles fazem, acho
meio desagradavel, mas também faz sentido. Vocé acaba aprendendo com eles, né?!
Porque eu sei que na préxima pode surgir. Mas tem muitas perguntas que fazem a gente
pensar e correr atrds. Entdo vocé acaba aprendendo com o questionamento deles. Entdo
eu nao acho tdo bom que ndo perguntem. Eu gosto que perguntem...

Pesquisadora: E o que vocé acha que influéncia no fato deles ndo perguntarem?
Professora E: O meu jeito de falar, talvez. Eu ndo sei deixar meio que no ar para eles,
eu dou muito mastigado para eles. As vezes é bom deixar alguma coisa para eles
guestionarem e as vezes eu nao sei deixar. Eu fico pensando na duvida que eu teria e
como eu entenderia e tento passar mastigadinho para eles.

Nesta reflexdo, podemos observar que a professora reconhece que os alunos
nao a interrompem e nem questionam as corre¢des que sado postas durante a aula e
correlaciona isto com a falta de conhecimento e/ou com a falta de maturidade.
Porém, isto pode estar relacionado com a metodologia das aulas, as quais séo
transmissivas unidirecionais, que nao deixam espaco para guestionamento feito
pelos alunos. Porém, se considerarmos que um bom ensino ndo € aquele que
responde perguntas, mas aquele que formula questdes; entdo podemos inferir que a
professora ndo abre espaco para que os alunos tenham duvidas ou que tenham o
seu senso critico e reflexivo estimulado. Para tanto, quando o professor pergunta,
ele também possibilita que o aluno faca o0 mesmo e a resposta do aluno servira

como subsidio para mais perguntas elaboradas pelo professor. Todo esse
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comportamento metodologico da professora pode justificar-se por diversos fatores,
sendo um deles citados pela prépria durante trechos das entrevistas, o
constrangimento. O fato da Professora E sentir-se constrangida ao falar sobre este
tema para essa turma pode leva-la a uma posicdo mais tradicional durante as aulas,
para que assim tenha mais controle do que pode ou n&o surgir de imprevistos, como,
por exemplo, as supostas perguntas dos alunos. Deste modo, aulas mais
transmissivas sdo mais previsiveis e podem fazer com que o professor se sinta mais
seguro e mais confortavel pelo fato dele ter o controle da situacdo. No entanto, a
falta de perguntas tanto dos alunos para a professora quanto da professora para os
alunos proporciona a construcdo de valores que levam a uma anulagédo total da
opinido e do senso critico dos alunos.

Este professor, que faz perguntas, pode ser considerado um professor
reflexivo e investigador (DEWEY, 1979). Pois trabalha durante suas aulas com uma
metodologia mais reflexiva, construtivista e investigativa. Como cita a prépria
professora, ao afirmar que ao entrar em contato com as perguntas dos alunos, ela
tem que remodelar sua pratica e se sente mais preparada para as proximas aulas.
Sendo que com as perguntas, a professora pode direcionar a aula de maneira mais
efetiva e interessante para o processo de aprendizagem dos alunos.

Porém, estas abordagens sdo mais trabalhosas para o professor, o qual
necessita de mais tempo e de mais aporte tedrico que sustentem tais remodelagens
e modificacdes na prépria pratica. O que nao condiz com a realidade da Professora
E, pois, a mesma n&o tem muita afinidade com a tecnologia e ndo realiza muitos
momentos de formacdo continuada e de ampliacdo de conhecimento tedrico. Além
disso, as condi¢cGes estruturais da escola em que a professora esta inserida nao
favorecem tal aperfeicoamento durante suas horas atividades.

Sendo assim, as aulas sdo um momento para construcao de conhecimento e
pressupde-se que, realmente, os alunos ndo tenham total conhecimento sobre o
assunto, por isso estdo na aula. E as perguntas serviriam para que passasse de um
grau de menos conhecimento cientifico sobre o assunto para maior conhecimento
cientifico sobre o assunto (PIAGET, 1934/1992). Além da construcdo do
conhecimento, sabe-se que as aulas podem proporcionar a construcdo da
personalidade moral do individuo e que esta também esta interligada com a
maturidade — palavra muito enfatizada pela Professora E. Tal maturidade pode ser

comparada com o0s processos de construcdo moral apontados por Piaget
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(1932/1994) e por Kohlberg (1969) como citado na analise da Entrevista 1 no topico
4.2.1 deste trabalho.

Ao final desta reflexdo a Professora E afirma que o0 seu posicionamento em
sala de aula pode influenciar no fato dos alunos nédo perguntarem durante a correcao
das atividades, pois as informagdes ja vém “mastigadas”, prontas e acabadas. A
professora entdo reestrutura sua pratica baseando-se nestes pontos criticos e reflete
sobre o espaco que precisa deixar aos alunos para questionarem. Além disso, a
professora utiliza das possiveis davidas que teria sobre o assunto e tenta passa-las
aos alunos, isto é, a professora se baseia em seus valores, principios e
conhecimentos para estabelecer as possiveis duvidas que os alunos venham a ter
em suas aulas, ndo deixando espaco para que duvidas reais e baseadas no
contexto dos individuos presentes na sala de aula venham a aparecer. Tal
posicionamento se correlaciona diretamente com uma metodologia transmissiva e
unidirecional.

Continuamos questionando a professora sobre a metodologia utilizada nesta
aula a fim de compreender melhores seus objetivos e as possibilidades que estéo

envolvidas neste processo de ensino:

Pesquisadora: Como vocé organizou o tempo e a metodologia para esta aula com
a atividade?

Professora E: Ah, nem sempre acontece como vocé planeja, né?! Principalmente nesta
sala... Entdo eu acho que, como eu falei, ainda foi um contetdo que deu pra trabalhar
melhor, porgue tem uns que vocé nem consegue explicar e ndo existe guestionamento
algum. Igual ali vocé viu que existiu algumas perguntas, mas tem alguns contetudos que
eles parecem saber tudo ou ndo entendem nada. Eu acho que, bom, eu sempre trabalho
assim, explicando e passo as questdes.

Pesquisadora: E vocé deixa um tempo em sala para responderem. E isso?
Professora E: Sim.. Mas eu deixo no tempo deles.

Pesquisadora: Vocé corrige depois, entdo?! Porque vocé faz isso na sala e o que
espera?

Professora E: Porque eu fico apavorada de alguém pegar o caderno deles e estar com
as respostas erradas. Tanto € que eles falam assim: Vocé néo vai vistar? Eu sempre
visto depois da correcéo feita, porque ja pensou vocé pegar o caderno de alguém para
ver onde parou o conteudo do professor e vocé ver vistado com respostas incorretas?
Ou mesmo o caderno esta incompleto, mesmo que eu fago a correcdo eu visto depois,
se ele nao corrigiu, eu nao visto. E se eu nédo corrigir, como eles vao estudar? Mesmo
eles ndo tendo habito, né?! Porque muitos ndo tém o habito de estudar. Mas eu t6 com a
consciéncia tranquila de que esta corrigido.

A professora reconhece que as aulas se alteram de acordo com o contexto e

que existem contetudos que chamam mais a aten¢éo dos alunos e outros ndo, sendo
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que o conteudo de Reprodugcdo Humana/Educacédo Sexual é um desses conteldos
gue chamam mais a atencéo dos alunos. Isto pode estar relacionado com os tabus e
0s mitos que envolvem este assunto e pelo fato dos alunos acreditarem que as aulas
de ciéncias podem ser um ambiente onde as duvidas serdo sanadas e o
autoconhecimento sera estimulado.

Além disso, a professora afirma que dentro da sua metodologia passa
questbes para os alunos e que as corrige na propria sala de aula. Ao ser
guestionada sobre o motivo pelo qual faz essa escolha, a professora afirma que a
preocupacdo dela € com o qudo completo o caderno deste aluno estar4 caso
alguém olhe o caderno, e este deve estar completo e com respostas corretas. No
final, como preocupacdo secundaria, a professora afirma que se as respostas néo
estiverem corretas os alunos ndo vao conseguir estudar para a avaliacdo, mesmo
este ndo sendo um habito dos alunos.

Com este trecho podemos afirmar com mais objetividade que as aulas se
restringem a metodologia expositiva. A qual, limita as possibilidades dentro de sala
de aula e faz com que o aluno e o professor ndo tenham uma relacdo baseada na
confianga e no respeito para abordarem sobre este tema de maneira ampla e
articulada com as demais disciplinas. Como afirmamos em nosso referencial teérico,
de acordo com Lorencini Junior (1997, p.95) “a sala de aula pode ser uma espécie
de laboratorio de possibilidades de expressdo da liberdade, permitindo que os
alunos pensem e reflitam sobre si proprios”. Portanto, a sexualidade deve ser
apresentada pelo professor de maneira ndo transmissiva, mas sim, utilizando um
método que proporcione a reflexdo e o pensamento critico dos alunos, como afirma
Figueird (2004, p.119):

[...] educagdo sexual como um caminho para preparar o educando
para viver a sexualidade de forma positiva, saudavel e feliz e,
sobretudo, para forma-lo como cidaddo consciente, critico e
engajado nas transformacbes de todas as questdes sociais, ligadas
direta ou indiretamente a sexualidade (Figueird, 2004, p.119).

Ao final desta intervencgéo, perguntamos a Professora E se ela sentiu alguma
dificuldade nesta aula e se ocorreu da maneira que esperava. Ela nos afirmou que
nao sentiu nenhuma dificuldade e que, dentro da faixa etaria dos alunos, aconteceu

0 gque esperava durante a aula.
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Podemos associar isto ao fato de ter sido uma aula em que os alunos se
comportaram de maneira muito mais passiva e a professora deteve o controle
durante a maior parte do tempo pelo fato de ndo terem existido muitos momentos
para discussdes, perguntas e/ou reflexbes e quando estes ocorreram a professora
retomou o controle da situacdo e ndo utilizou a pergunta do aluno como subsidio

para dar continuidade ao conteudo, fazendo-o se sentir parte do processo de ensino.

4.2.2.1 Sintese das reflexdes da fase pods ativa: intervencao reflexiva 2

Ao analisarmos a aula da professora, a fase interativa, e as reflexdes feitas na
fase poOs ativa pudemos elaborar um esquema de conteldos e temas que a

professora percorreu durante esta segunda aula:

Figura 6 — Esquema dos conteldos, temas e assuntos abordados pela professora durante

sua segunda aula:

-~

Vi " Ciclo Menstrual ™
7 tabelinha %,
f‘ ) Atividade

ﬂ " do Calendario
| Periodo Fertil I

Fonte: Elaborada pela Autora.

De acordo com este esquema podemos observar que a Professora E trabalha
os conteudos de Ciclo Menstrual e Periodo Fértil por meio da atividade do calendario
proposta, estes conteldos podem ser considerados conteludos procedimentais de
acordo com 0s conceitos propostos por Zabala (1998). J4 que estes contetudos sao
fundamentais no processo de saber fazer a atividade proposta. Os conteudos

atitudinais apareceriam se um dialogo, no momento da correcéo, por exemplo, fosse
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proposto entre o professor e os alunos. Porém, nesta aula, o objetivo que se
pretende € que os alunos “saibam fazer” a tabelinha (método contraceptivo que
envolve conceitos do ciclo menstrual) e que “saibam” os conteudos relacionados.

Deste modo, pressupde-se que os alunos chegardo aos conteudos atitudinais,
a construcdo de valores e autonomia moral. Porém, esses ultimos objetivos s6 sédo
atingidos com uma aula construtivista e que considere o aluno como ser ativo do
processo de aprendizagem, possibilitando a participacdo do aluno durante as
reflexdes e atividades propostas em sala de aula. Neste contexto, a professora nao
enfatiza os outros métodos contraceptivos que podem ser utilizados junto com a
Tabelinha, e que para mulheres que utilizam o anticoncepcional a tabelinha ndo é
valida, isto é, a professora ndo realiza uma correlacdo entre os métodos
contraceptivos e enfatiza apenas um, a tabelinha. Isto pode ocorrer pelo fato de ter
uma parte separada para este assunto dentro do livro didatico, o qual é muito
utilizado pela professora como norteador e como apoio durante as aulas.

Novamente, tem-se que a metodologia usada pela professora € uma
metodologia transmissiva unidirecional, a qual permite poucos momentos de dialogo
entre aluno e professor. E, como visto na primeira analise da entrevista 1, com esta
metodologia s6 se é possivel objetivar os contetdos de carater conceitual (ZABALA,
1998). No entanto, neste caso, por meio da atividade proposta, a professora
proporciona também conteddos procedimentais (ZABALA, 1998), os quais tém como
objetivo que os alunos “saibam fazer” e ndo s6 que “saibam” os conteudos.

Ja no que tange as atitudes/valores que a professora pretende gerar, como o
autoconhecimento, a autonomia, o0 respeito e a igualdade, é improvavel que por
meio desta metodologia os alunos cheguem a tal ponto de sua constru¢cdo moral.
Como diversos autores afirmam (PIAGET,1932/1994; KOHLBERG 1969; ARAUJO,
2000;2014; PUIG, 2000;2007) e como pudemos analisar na Intervencao Reflexiva 1
no item 4.2.1 deste trabalho.

Deste modo, podemos inferir, referente a esta segunda aula, que a professora
propde uma atividade a fim de correlacionar os conteddos conceituais com algo
pratico, isto é, que os alunos saibam utilizar os conhecimentos cientificos para
realizar alguma tarefa, a qual, nesse caso, seria a tabelinha. Esta atividade teria a
prevencao, a atitude dos alunos como objetivo final. Porém, a metodologia utilizada
nao possibilita que os contetdos atitudinais sejam atingidos, apenas possibilita que

os alunos “saibam fazer”. E, além disso, os alunos ndo possuem uma visao ampla
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dos métodos contraceptivos, pois a professora se restringe as abordagens do livro
didatico.

Dentro desta metodologia podemos inferir que os valores trabalhados estéo
mais relacionados com a autoridade e o respeito pelo professor em sala de aula, ja
que a professora detém o controle durante a maior parte do tempo e ndo possibilita
muita interacdo entre os alunos e com os alunos.

O quadro abaixo sintetiza as conclusdes sobre esta aula:

Quadro 3 - Sintese da aula 2 da Professora E. A articulacdo entre os objetivos, conteudo,

metodologia e construcéo de valores.

Conteudos Objetivos Metodologia Tipos de |Valores
Especificos Conteudos

-Ciclo Menstrual |Que o0s alunos|Expositiva Conceitual Ordem e respeito
-Periodo Feértil conhecam 0| Unidirecional Procedimental ao professor.

periodo menstrual
e o periodo fértil e
que saibam fazer
uma tabelinha.

Fonte: Elaborada pela Autora.

Ao comparamos este quadro com o Quadro 1, o qual foi elaborado na fase
pré ativa, vemos que a professora trabalhou uma parte dos contetdos especificos, e
que parte dos objetivos sao atingidos com relacdo ao “saber fazer” a tabelinha, ja
que este método contraceptivo pode ser utilizado no cotidiano dos alunos e é
determinado pelo livro didatico. Porém, para que estes alunos se utilizem deste tipo
de conteldo em suas vidas é necessario que tenham espaco dentro das aulas para
refletirem, discutirem e construirem atitudes baseadas nestes conhecimentos
cientificos, isto é, se utilizar de contetdos procedimentais ndo modifica a pratica e
garante que os objetivos vao ser alcancados de maneira mais significativa, ja que as
possibilidades vdo depender de como esses contetudos foram trabalhados com os
alunos e como esses alunos interagiram com o objeto de estudo. Os alunos
aprenderam a fazer s6 o que foi proposto em sala de aula ou saberiam fazer e
utilizar a tabelinha em outros contextos?

A metodologia se manteve transmissiva e unidirecional, diferente do que a
Professora E pretendia em seu planejamento. Os valores também ndo sdo o0s
mesmos, pois os valores planejados sé seriam possibilitados com uma metodologia

diferente da efetuada.
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4.2.3 Intervencao Reflexiva 3

Nesta terceira aula, a Professora E iniciou o conteaddo de Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST). A aula em que se refere essa intervencao teve
duracdo de 50 min. Além disso, a professora comeca a aula enfatizando questdes
de higiene, devido ao cheiro desagradavel existente na sala — novamente. Ela fala
sobre a importancia de tomar banho e de como tudo isso pode estar relacionado
com as doencas sexualmente transmissiveis.

Logo aos 5 min e 44 seg de apresentagcdo da videogravacdo a Professora E
interrompe e nos apresenta o seu alerta sobre a metodologia utilizada em suas aulas:

REFLEXOES SOBRE A CENA 10

Professora E: Oh, vocé vé né?! Eu falei, falei, falei, falei e ndo deixei nada para eles
perguntarem. Nem tanto eles perguntarem, eu questionar.. entendeu? Por exemplo,
vocés conhecem algumas doencas? Qual é causada por bactérias, por fungos? Porque
na verdade, eles ja estudaram isso. No sétimo ano, quando vocé trabalha bactérias,
fungos, algumas doencas ja s&o trabalhadas. Para eles lembrarem... E eu vou falando
mastigado para eles.

Pode-se perceber que a professora precisou de dois alertas relacionados a
metodologia para comecar a reestruturar a sua pratica. Na Intervencao Reflexiva 2 a
Professora reflete sobre o fato dos alunos ndo a questionarem durante as aulas, no
entanto, atribui isto ao fato dos alunos ndo terem conhecimento ou amadurecimento
suficientes em relacdo ao assunto. Neste segundo alerta, percebe-se que a
professora comeca a refletir sobre a sua propria pratica, como a sua metodologia
afeta o comportamento dos alunos e como ela poderia fazer diferente estimulando-
0s a participarem mais das aulas. Uma das alternativas que a professora sugere é a
retomada de conteudo de outras séries de outros momentos em que 0s alunos
tiverem contato com os conceitos correlacionados com o contetdo trabalhado em
sala de aula, isto é, a retomada dos conceitos de bactérias, fungos, protozoarios que
séo trabalhados no sétimo ano para compor o contetdo atual, doengas sexualmente
transmissiveis.

Essa retomada de conteddo por meio de questionamento permite ao
professor detectar os conhecimentos prévios dos alunos e utiliza-los para compor a
aula que sera dada, outrossim, a utilizagdo dos conhecimentos cientificos

aprendidos em outros anos faz com que o conhecimento seja posto em forma de
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rede, interligado, visto de uma maneira complexa e néo fragmentada (MORIN, 1997;
ARAUJO, 2014). Obviamente que esta é uma forma de mitigar os efeitos da
fragmentacao posta por meio das disciplinas escolares, ja que o ideal seria a total
desfragmentacdo e o ensino por meio de projetos (MACHADO, 2006) e temas
transversais (ARAUJO, 2014).

Neste segundo alerta sobre a metodologia das aulas, a professora menciona
e reflete sobre o fato de que ela deve iniciar o questionamento para que estes
momentos estimulem os alunos a fazerem perguntas sobre o assunto. Pois como
afirmamos no item anterior, uma educac¢do construtivista ndo € aquela que d&
resposta, mas € aquela que possibilita questionamentos.

Ao reconhecer que falta mais interacdo em sala de aula, a professora também
aponta alguns materiais que podem favorecer essa interacdo, como ilustracdes,

imagens e videos:

Pesquisadora: E o que vocé faria diferente?

Professora E: Eu acho que faltou assim.. algumas ilustracdes, imagens, videos. Porque
foi um ano bem atipico, de correria. Além da correria, a falta de material mesmo, pra nés.
N&o tem muito espaco, ndo tem uma sala que tenha computadores, internet. E em casa
nao tenho tempo, a nossa hora atividade (ha) acaba sendo perdida, sem ter como
montar.

Na escola da Professora E ndo existem computadores conectados a internet
na sala dos professores destinados a Hora Atividade, as TVs Pen Drive fornecidas
pelo estado ndo funcionam e nao recebem manutencdo, os funcionarios
responsaveis pelas impressdes de atividades e imagens, por exemplo, s&o
inadimplentes em suas func¢des. Ou seja, a professora ndo conta com um suporte no
ambiente escolar para a sua pratica. Isto somado as condi¢cdes de trabalho € um
forte ponto que interfere diretamente na pratica da professora. No entanto, deve-se
pensar em meios para mitigar esses efeitos, como, por exemplo, utilizar reportagens
trazidas pelos proprios alunos, revistas velhas que sdo armazenadas na biblioteca
da escola e até mesmo uma releitura de desenhos existentes no livro didatico. O
importante € a abordagem em que estas praticas sofreréo, pois, sabe-se que esses
materiais, s6 serdo bem aproveitados se tiverem uma abordagem construtivista e

qgue permita ao aluno um dialogo e reflexdo sobre o assunto/ilustracao/video.
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Como alternativa, a Professora E aponta que acha interessante que
profissionais da é&rea da saude facam palestra sobre o tema Reproducéo

Humana/Educacédo Sexual para os alunos:

Pesquisadora: E 0 que vocé pensa sobre essa abordagem ser feita por
profissionais da saude?

Professora E: Eu acho interessante. N&o sei se eu falei pra vocé, mas teve um tempo
gue vinha umas meninas da saude e elas chamavam as criancas da sétima série (na
época) e elas passavam alguns videos, alguns métodos contraceptivos, fotos. Entdo
assim, era até meio chocante, algumas imagens que eles passavam.

Pesquisadora: Mas porque vocé acha que com vocé é diferente do que com elas?
Professora E: Eu acho que quando ndo € uma pessoa que faz parte do dia a dia deles
chama mais a atencao deles, entendeu?

Pesquisadora: Mas e a relacdo que vocés tem? Que vocé citou gue tem uns que se
sentem a vontade para fazer pergunta para vocé?

Professora E: Tanto é que muitas vezes elas pedem para néo assistirmos. E que n&o
tem necessidade de irmos. Eu acho que alguns véo fazer algumas perguntas que fariam
para elas e para nés ndo. Como s6 estdo vendo elas naquele momento e elas nao
conhecem eles € mais facil perguntar para elas e ndo para noés.

Pesquisadora: Entdo vocé acha que tem perguntas que eles fazem s para quem
eles ndo conhecem e tem perguntas que eles fazem s6 pra vocé?

Professora E: Acredito que sim.. Eu digo assim, tem alguns que eles ndo vem na frente
de todos, eles vao vir perguntar pra mim. Mas esses que nao fazem pergunta, talvez com
um estranho eles véo fazer.

Diante do posicionamento dos alunos, a professora argumenta que estes
agem de maneiras diferentes de acordo com o profissional que trabalha este
contetdo. Sendo assim, a Professora concorda que profissionais da saude estdo
mais capacitados para falar sobre o assunto e que atingem mais os alunos, pois
utilizam uma metodologia que “chocam” os alunos. No entanto, ja podemos observar
na literatura que este posicionamento pode se dar pela ma formacao de professores
relacionada a educacao sexual. E também que quando os alunos assistem a essas
palestras ndo passam de meros espectadores, pois ndo sdo possibilitados
momentos em que os individuos facam perguntas e a teméatica seja discutida a fim
do aluno viver a sexualidade de maneira individual e singular (MAISTRO et al, 2009).
Além disso, Araujo (2014) aponta este tipo de metodologia como uma concepgédo em
gue a escola continua tendo as disciplinas tradicionais como eixo vertebrador do
ensino, isto é, fazem parte de um grupo de disciplinas que norteardo outros temas e
que sdo componentes curriculares obrigatorios. Sendo assim, o0 ensino continua
sendo visto de uma forma fragmentada e simplista, em que 0 processo de

especializacdo do individuo que tratar4 sobre o tema € aprofundado e ocorre uma
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compartimentalizacdo da realidade e da natureza, transformando os temas
transversais quase em novas disciplinas.

Ao continuar com a exposicao da videogravacao a Professora E se depara
com a pergunta de um aluno enquanto ela falava sobre candidiase. Nesta pergunta,
o aluno conta que um de seus tios mora com duas mulheres e que faz sexo com as
duas ao mesmo tempo. Tal pergunta surgiu pelo fato da professora ter citado
durante a aula que esta doenca pode surgir em pessoas que tem vida sexual ativa
com mais de uma pessoa. Sabe-se que a candidiase é uma doenca causada pela

alteracdo dos fungos existentes na microbiota vaginal (Candida albicans), tal

alteracdo pode se dar por diversos motivos, inclusive motivos ndo relacionados as
DST.

Neste contexto, a Professora E tentou primeiramente entender a pergunta, se
o tio apenas morava com as duas mulheres, se fazia sexo esporadicamente com as
duas mulheres, e quando ela entendeu que a relagdo sexual ocorria com as trés
pessoas juntas, ela pede aos alunos que se concentrem e que voltem para o
conteudo e continua falando das demais Doencas Sexualmente Transmissiveis, ao
ser questionada sobre esta Cena 10 a professora respondeu apenas que nao tinha
entendido a pergunta, ndo se estendendo sobre o assunto. Depois desse momento
a professora enfatiza novamente a importancia da higiene com o corpo e a
proliferacéo de fungos e bactérias, ja que este é um dos objetivos que ela pretendeu

trabalhar durante esta aula:

Pesquisadora: Quais foram os objetivos desta aula? Eles foram atingidos?
Professora E: Eu acho que a questao ali é higiene mesmo, conta bastante. Que muitos
nao tém essa nocdo de higiene. Mas ndo soO eles, muitas pessoas ndo sabem que as
bactérias, os virus estdo aqui, estdo no ar. Entdo tem pessoas que ndo tem o habito de
lavar as maos. E eu friso bem, desde o sexto ano e em outras séries, em doencas
causadas por bactérias, eu enfatizo muito que se tiver higiene podemos evitar essas
doencas. Principalmente as DST. Porque vocé vé que do jeito que chegam da baladinha
ja vao dormir mesmo, a higiene é zero. E eu tento enfatizar que muitas doencas podem
ser prevenidas por meio da higiene.

Os objetivos da professora estdo associados a prevencao tanto das doencas
sexualmente transmissiveis, quanto a outras doencas provenientes do contagio por

virus e bactérias.
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4.2.3.1 Sintese das reflexfes da fase pos ativa: Intervencédo Reflexiva 3

Ao analisarmos a fase interativa e as reflexdes feitas na fase poOs ativa
pudemos elaborar um esquema com o0s conteudos que a professora percorre

durante esta aula.

Figura 7 — Esquema dos conteldos, temas e assuntos abordados pela professora durante

sua terceira aula:

Higiene

11

%, | Fungos Bactérias ‘
= Autoconhecimento
2 N
DSTs Sexo Seguro
Prevencdo

Fonte: Elaborada pela Autora.

Nesta aula a Professora E introduz o tema por meio da higiene e que sem isto
podemos propiciar a proliferacdo de fungos e/ou bactérias em nosso corpo, esses
fungos e bactérias podem ocasionar algumas Doencas Sexualmente Transmissiveis,
as quais podem ser prevenidas tanto pela higiene, quanto pelo uso da camisinha,
sexo consciente e por meio do autoconhecimento, isto €, conhecer o seu corpo para
conseguir detectar algo de diferente que possa ocorrer com ele.

Porém, todo esse caminho metodoldgico é percorrido através de uma aula
totalmente expositiva, onde a professora |é trechos do livro didatico e vali,
literalmente, informando os alunos sobre o que esta escrito em cada item do livro e
que ndo ha espaco para os alunos discutirem e refletirem sobre o assunto.
Novamente, percebemos que a professora detém o controle sobre a aula,
proporcionando, entdo, a construcdao de valores relacionados com a
reprovacgéo/restricdo da vivéncia dos alunos, da relagdo do conhecimento cientifico

com o cotidiano do aluno. Podendo levar a um ambiente onde os alunos devem
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fazer juizo do que pode ou ndo ser perguntado durante as aulas. Este
posicionamento e esta construcdo de valores podem interferir na formacéo cidada
do individuo, enfatizando ainda mais o estigma de “tabu” dado ao tema Reprodugao
Humana/Sexualidade e fazendo com que estes cidaddos ndo dialoguem sobre e
nem tenham a disponibilidade para obter mais informacdes e construir
conhecimentos que se aproximem dos cientificos e que possa ser usado em prol de
sua prépria qualidade de vida.

Tem-se ,entdo, novamente, que a Professora E atinge apenas conteudos
conceituais (ZABALA, 1998) por meio de sua metodologia, e que seu objetivo € que
os alunos “saibam” os conteudos. Percebe-se assim uma divergéncia entre 0 que a
propria professora esperava com seus objetivos perante a sua aula, ja& que na
reflexdo da fase pos ativa ela fala que espera que os alunos tenham higiene e que
isso influencie na prevencao das DST.

Além disso, também presenciamos um distanciamento entre o que foi
planejado na fase pré ativa e o que é posto em prética durante as aulas, tanto com
relacdo aos objetivos, quanto a metodologia que a professora pretende trabalhar. O
Quadro 4 sintetiza os pontos (objetivo, conteddo, metodologia e etc..) que foram
trabalhados nesta aula:

Quadro 4 - Sintese da aula 3 da Professora E. A articulacdo entre os objetivos, conteudo,

metodologia e construgdo de valores.

Conteudos Objetivos Metodologia Tipos de |Valores
Especificos Conteudos

Doencas Que as diferentes | Expositiva Conceitual Ordem e respeito
Sexualmente DSTs; quais s&o|Unidirecional ao professor.
Transmissiveis; 0S sintomas e o0s

-Fungos e|agentes

Bactérias; causadores.

-Prevencéo e

Higiene.

Fonte: Elaborada pela Autora.

Ao compararmos este quadro com o Quadro 1, elaborado na fase pré ativa,
percebe-se que a Professora E trabalha os conteudos especificos que planejou e
ainda adiciona outros mais, como os fungos e as bactérias. Alias, a correlacdo que é
feita entre a higiene (j& que a falta de higiene dentro da sala pode ser vista pelo mal

cheiro existente) e com as DST nos remete a uma visdao complexa do processo de
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ensino e de que este deve estar ligado com a realidade dos alunos a fim de melhora-
la. Porém, o questionamento é sobre como estes conteudos séo trabalhados, pois —
novamente — a professora se utiliza de uma metodologia unidirecional e transmissiva,
a qual ndo proporciona momentos de reflexdo complexos e efetivos a fim de

chegarem a construcao de atitudes, autonomia e valores em geral.

4.2.4 Intervencédo Reflexiva 4

Esta dltima intervencéo reflexiva é referente a trés aulas da Professora E; a
primeira refere-se a uma atividade feita com os alunos; a segunda aula onde os
alunos respondem questdes propostas pela professora; e a terceira aula, na qual os
alunos assistiram a um filme. No entanto, analisaremos apenas as aulas um e trés,
pois na segunda aula os alunos ficaram fazendo as atividades, ndo houve
guestionamentos e a professora nao corrigiu as atividades dentro do tempo previsto.
Além disto, nestas aulas analisaremos de maneira mais efetiva as relacbes, os
didlogos que ocorrem durante a aula, bem como a metodologia e as escolhas feitas
pela professora. Ja que neste momento a professora ndo age de maneira tdo ativa
dentro da sala de aula, ela pode ser vista como uma mediadora das atividades
(atividade e filme).

Durante a primeira aula, a qual teve duracdo de 2h/aula, aplicou-se uma
atividade aos alunos, a qual foi apresentada pela pesquisadora a professora. Esta
atividade funcionou da seguinte maneira: 11 copos plasticos foram separados e em
9 deles foi colocado somente 4gua e nos outros 2 copos agua comum com agua
ténica.

A &gua ténica tem uma propriedade fluorescente ao ser exposta a luz negra,
por isso foi utilizada. Sendo assim, os alunos escolheram uma mdsica e a
Professora E pediu para que explicassemos os procedimentos referentes a atividade
e organizassemos 0S Copos.

Ainda dentre os 11 copos 2 estavam duplicados, representando a camisinha
como uma metafora. Um estava com a palavra Diafragma escrita, outro Diu e um
outro com Pilula anticoncepcional. Os alunos iniciaram a atividade trocando fluidos,
representados pela agua do copo. Ao término da atividade foi explicado a

propriedade da agua tbnica e que apenas 2 copos continham a agua tbnica, e que
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isso significava que dois alunos estariam contaminados com alguma DST,
inicialmente.

Um a um, eles foram até uma caixa com a luz negra e iam verificando quem
estava com o liquido fluorescente, que representava a contaminacdo, ou com O
liguido sem fluorescéncia, que representava a normalidade.

Ao final pudemos perceber que os 11 participantes estavam contaminados.
Sendo assim, os alunos foram questionados sobre os métodos contraceptivos que
estavam escritos no copo e obtiveram a informacédo de que haviam duas pessoas
gue estavam com copos duplos, que representavam a camisinha. Deste modo, estes
individuos ficaram com os fluidos dentro do “preservativo” e estavam livres da
contaminacao.

A Professora E foi muito receptiva em relacdo a proposta trazida para
implementar a atividade, ficou entusiasmada ao saber que poderia utilizar tal
atividade, pois os alunos iriam se interessar mais sobre o tema e que ficariam mais
engajados durante a aula. A propdsito, a professora manifestou grande interesse por
atividades que inovem as metodologias de ensino e alegou que pelo fato de néo ter
tempo habil para pesquisar por inovagfes neste campo, era muito interessante que
pudesse desenvolvé-las e ter contanto com a diversidade metodologica e de
atividades durante a pesquisa.

No entanto, ndo houve tempo habil para uma reflexdo mais profunda sobre os
diversos tépicos que estdo envolvidos dentro desta metodologia. Mesmo assim, ao

ser indagada sobre o que achou da atividade a professora respondeu que:

Pesquisadora: Quais as contribuicdes desta atividade?

Professora E: Achei interessante, porque foi um choque. Porque nem eles tinham essa
nocdo de como estdo sujeitos. Eles acham assim, sempre falo, eles estdo sempre
preocupados com uma possivel gravidez e ndo pensam que tem varias doencas que
eles podem adquirir. E ali foi um choque, porque mesmo sendo uma brincadeira, quando
brilhava a agua deles, era um choque.

Pesquisadora: O que vocé achou da aceitacdo deles? E essa atividade foi
acessivel para vocé?

Professora E: O problema é so a luz, mas eu achei legal. Eles aceitaram e interagiram
bem, eles gostaram.

A professora remete, novamente, que 0s alunos associam sempre O0S
meétodos contraceptivos com, Unica e exclusivamente, a gravidez. Mas ai fica o

guestionamento: os alunos que associam desta maneira, ou durante toda a vida
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escolar lhes foi enfatizado que a maior preocupacdo que se deve ter com as
relacdes sexuais é o fato de engravidar?

Deste modo, indagamos a professora sobre o posicionamento desta atividade
dentro do conteudo que estava sendo trabalhado, ja que a mesma ndo estava

presente no planejamento inicial da professora:

Pesquisadora: Vocé achou que essa atividade estava bem colocada dentro dos
contetdos? Vocé colocaria ela antes ou depois? Faria alguma modificacdo?
Professora E: Talvez antes de explicar as DST. Porque dai assim, seria interessante
porque quando tivesse no papelzinho eles ndo iam conhecer. Entao corria o risco deles
adquirirem e depois cair a ficha.

Pesquisadora: Entdo é fazer uma atividade mais elaborada? Talvez em grupos de
pesquisa? Por exemplo: Vocé contraiu AIDS e tera que pesquisar...

Professora E: Nem eles pesquisarem, podiam trazer assim: papéis, ndo eu dizer, eu
explicar 14 na frente. Eu vou trazer em um papel o que € cada uma doenca e vou
desenvolver l4.. eu estava com o DIU. O que é o DIU? Ai eu ia passar o DIU pra eles e
ele ia entender porqué. Entendeu? Dai eles iam ter que questionar, tentar interpretar
porque eles pegaram a doenca ou nao. E na davida eles iam me fazer perguntas.

Neste momento a professora reelabora a atividade realocando em outro
momento do planejamento e com outra abordagem, como por exemplo, utilizar a
atividade junto com as perguntas e a exposicao/discussdo das respostas que 0s
alunos chegaram. Esta reelaboracdo se deve ao processo reflexivo, ou seja, se
utiliza de uma reflexdo para chegar até uma reestruturacdo da sua metodologia ao
ponto de elaborar uma nova atividade. A sugestéo foi de colocar a atividade como
aula introdutéria ao contetado de Doencas Sexualmente Transmissiveis para que 0s
alunos possam entrar em contato com o tema de forma investigativa, critica e
reflexiva, jA que a pesquisa também estaria atrelada a atividade. Além disso, a
professora sugere que os alunos sejam divididos em grupos e que estes grupos, se
tiverem individuos contaminados de acordo com a atividade, recebam um papel com
o nome de uma DST. Assim, teriam que estudar o que é a doenca, como ocorre 0
tratamento e a prevencao e teriam que correlaciona-la com o método contraceptivo
descrito no copinho que receberam no inicio da atividade. Percebe-se entdo uma
autonomia do aluno, onde este se torna ativo do processo de aprendizagem, sendo
capaz de refletir, pesquisar e criticar sobre o objeto de estudo, neste caso, as DST e
0s métodos contraceptivos. Este aluno é o mesmo citado por Piaget (1932/1994) em
um processo construtivista de aprendizagem. Além disso, o construtivismo prega
uma metodologia baseada na investigacdo-acdo, buscando sempre uma

aprendizagem significativa e contextualizada, em que os professores e alunos vao
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construir e organizar as acdes que estdo envoltas dentro dos processos de ensino e
de aprendizagem, permitindo assim que reflitam sobre sua propria pratica.

A partir disso, também podemos concluir que o construtivismo é uma das
perspectivas metodoldgicas que mais contribuem para uma formacéo critica, cidada
e reflexiva, como aponta Araujo (2014):

Se queremos, de fato, promover a formacao ética e para cidadania,
introduzindo tematicas que objetivam a educacdo em valores e
tentam responder aos problemas sociais e conectar a escolar com a
vida das pessoas, devemos assumir a epistemologia construtivista
como referencial pra a construcdo das praticas da transversalidade

(p.59)

Ao final da atividade a professora fez uma exposicédo sobre as consequéncias
das relacdes sexuais e de como a atividade esta relacionada com o cotidiano e com
0 contexto que esses alunos estéo inseridos. No momento da intervencgao reflexiva a
Professora E ndo fez nenhuma reflexdo sobre esta cena e ndo comentou nada sobre,
apenas retomou das contribuicdes que teve para este momento da aula e como faria
diferente nas proximas turmas. Sendo assim, ao ser questionada sobre quais

atitudes ela espera atingir com esta aula, a professora revela que:

Pesquisadora: Vocé falou que a atividade antes do contetdo das DST e talvez vocé
distribuiria os papéis. Quais sdo as atitudes que pudemos proporcionar com essa
atividade?

Professora E: Eu acho que em alguns deu pra conscientizar. Porque nas baladinhas
eles saem ficando com um ou com outro. Porque é aquela questdo.. Ninguém sabe
quem tem ou ndo a doenca

Pesquisadora: E em relacdo com o conteido, como estabelecer uma correlagéo
entre a atividade com o conteudo?

Professora E: Na verdade, nés ja tinhamos trabalhado o conteudo. Igual eles foram
meio desligados. Eu achei muito interessante, mesmo eles sabendo o conteudo eles
ainda foram muito inocentes, e isso acontece no dia a dia deles. Entdo eu acho que com
iSs0, as vezes ndo né, mas eu acredito que, pelo menos, uma pequena porcentagem vai
comegar a pensar um pouquinho melhor.

A professora acredita que por meio desta atividade os alunos possam se
conscientizar e levar para a vida, nas festas em que vado e etc. Alias, ao ser
indagada sobre a correlacdo que pode ser feita entre a atividade e o contetdo a
professora afirma que mesmo que os alunos ja tivessem tido a aula sobre as DST
muitos deles nao correlacionaram. E afirma que isto acontece na vida deles, ou seja,

eles tém os conceitos dentro da escola, mas ndo externalizam em forma de atitudes.
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Estes pontos explicitam e corroboram mais uma vez que a visdo atual da escola,
fragmentada em disciplinas, distante de uma interdisciplinaridade, isto €, uma visédo
simplista, dificulta a aproximacdo dos conteudos cientificos conceituais com o0s
acontecimentos cotidianos. Percebe-se mais explicitamente que em um pequeno
espaco de tempo, em uma atividade dentro da prépria escola, do préprio contetdo e
da prépria disciplina os alunos néo estabelecem uma relagdo. Nao estabelecem uma
relacdo entre as aulas que sdo ministradas. Ou seja, além da fragmentacéo
disciplinar vé-se uma fragmentacdo das aulas que compdem as disciplinas. Toda
essa visdo simplista distancia os estudantes da formacao cidada, igualitéaria, critica e
reflexiva.

ApoOs a atividade a Professora E passou umas questdes avaliativas para os
alunos, as quais foram iniciadas nesta aula e finalizadas na segunda aula. Porém,
ndo foi feita a andlise destas questbes, ja que além de ndo ser o objetivo deste
trabalho, seria necessaria uma metodologia de coleta de informag¢des adequada.
Sendo assim, partiremos para a analise da terceira e ultima aula sobre o contetdo, o
filme.

O filme que a Professora E decidiu passar chama-se:. Neste filme, um menino
pobre que vive no continente africano e € muito apaixonado por futebol acredita no
potencial de seu amigo e o convence a participar da Copa do Mundo de 2010, a qual
foi sediada na Africa do Sul. Eles se relnem com outros amigos e passam por
diversos desafios ao longo da jornada até o local dos jogos. O gue todos ndo sabem,
e que é uma das abordagens do filme, € que o ator principal tem AIDS, uma doenca
muito disseminada em tal continente. Este filme ficou conhecido pela Professora E

por meio de uma amiga dela, pois aborda a AIDS e também a camisinha.

Professora E: Ahh, o filme da bola, né? Entéo, porque no filme da bola da pra trabalhar
varias disciplinas, abrange muitos contetdos. Eles ficaram atentos nas criancas, na hora
do exame. A menina ficou insegura se tinha aids ou se ndo tinha, entédo até eles ficaram
em suspense que ela deveria ter e a0 mesmo tempo o menininho que eles nem
imaginavam, depois descobriram que ele tinha. Entdo quer dizer, perceberam que ele
tinha uma vida normal, mas desde que medicado. Porque a partir do momento que
comecou a faltar o medicamento ele comecou a demonstrar os sintomas da doenca.
Pesquisadora: E vocé falou também que vocé escolheu o filme porque uma amiga sua
indicou, né?

Professora E: E, porque na verdade o filme ela indiciou e comentou com uma outra
professora que poderia trabalhar com a construcao de figuras que trabalhou a bola. E no
meu caso por causa da camisinha, que ao mesmo tempo mostra a resisténcia dela, que
da pra fazer até uma bola de futebol.
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A professora reconhece a interdisciplinaridade do filme e também nos mostra
que conversa sobre suas praticas com outros professores. Isto nos remete a um
professor reflexivo (SCHON, 2000) que constréi a sua pratica em tempo integral e
que se utiliza de metodologias, intervencdes e materiais utilizados por outros
professores para compor e melhorar a sua pratica. E esse professor somado a uma
metodologia construtivista que possibilitara de maneira mais efetiva a formacéo
cidada. Porém, ao ser indagada pelos motivos que a levaram a colocar o filme no
final do conteudo a professora afirma que foi apenas para que os alunos pudessem
dar uma “relaxada”, ja que o ano letivo estava extenso e cansativo. Para tanto,

indagamos quais seriam os objetivos que poderiam ser trabalhados com o filme:

Pesquisadora: Quais sdo os objetivos que vocé poderia ter com o filme?
Professora E: Bom.. no filme, primeiro, eu acho que a questdo assim de buscar um
sonho, que muitos deles ndo tem um sonho e no filme demonstrou assim, passou isso.
Aquele menino que mesmo tendo uma condi¢cdo melhor que os demais, a mae achava
que a Africa tinha que acordar, que n&o podia viver de sonhos e de futebol. Por isso que
eles viviam aquela miséria I14&. Mas mesmo assim, ele tendo uma vida boa ele passou por
tudo aquilo com os amigos em busca de um sonho. E a questdo da menina que ficou pra
tras, porque ela tinha um sonho de ser médica e descobrir a cura da AIDS.
Pesquisadora: Vocé queria ter trabalhado diferente, alguma coisa diferente, com o
filme? Passaria o filme antes, algo do tipo?

Professora E: Talvez penso que passaria o filme antes, muito antes ndo. Mas talvez
assim, no inicio do conteudo, até acho que até dava pra passar ele antes sim. Porque dai
assim, quando passa antes, mas nao antes do conteudo inteiro, antes das DST, porque
passaria ali, ou seja, eles observarem que uma pessoa saudavel, mesmo aparentando
uma vida normal era o portador do virus.

Professora E: Tem o preconceito também. Porque la no hospital mesmo quando eles
descobriram que ele tinha aids um ja olhou por outro. Mas entre eles amigos eles nao
tinham um preconceito, mas tinha um cuidado maior né? Ja iam querer limitar ele de

certas situacdes e atividades.

Em um primeiro momento, a professora mostra objetivos confusos e nao tao
correlacionados com o conteddo em questéo, isso provavelmente se deve ao fato do

ndo planejamento desta acéo, isto €, o filme por si sé pode ndo contribuir com a



105

formacdo dos alunos, para tanto devem ocorrer intervengdes que possibilitem a
reflexdo sobre o filme, como uma discusséo, uma producao textual e etc. J& que o
filme possibilita diferentes abordagens, neste caso, por exemplo, o valor preconceito,
como citado pela propria professora. Deste modo, uma sugestdo foi dada a
professora, sobre propor aos alunos questdes que guiem a reflexdo e que podem
ser utilizadas para uma possivel discussdo sobre o tema. A professora acata a
sugestdo e ainda melhora dizendo que este filme poderia ser trabalhado com outras
disciplinas abordando desde a cultura do povo africano, até as questdes sociais,
geograficas e outras relacionadas a producdo do filme — enredo, producdes
artisticas...

A Professora E néo se utilizou do filme como uma ferramenta metodolégica,
pois poderia ter feito diversas abordagens que correlacionam o conteddo conceitual
trabalhado nas aulas anteriores com os conteudos propostos pelo filme. No entanto,
como afirmado anteriormente, o filme deve ser trabalhado com outras ferramentas
gue proporcionem a reflexdo, caso contrario ndo podemos inferir que ocasionou uma
reflexdo por parte dos alunos e/ou correlacdo com 0s conteldos conceituais.

Retornamos assim para uma visao fragmentada das aulas e das disciplinas.
4.2.4.1 Sintese das reflex6es da fase pds ativa: intervencéo reflexiva 4

Ao analisarmos a fase interativa e as reflexdes feitas na fase pés ativa
pudemos elaborar um esquema com os conteldos que a professora percorre

durante esta aula.

Figura 8 — Esquema dos contelidos, temas e assuntos abordados pela professora durante

sua quarta e quinta aula:

Autoconhecimento

Doenca Sexualmente Transmissivel
: _ <:> P reven cio <::> Precon ceito
Gravidez Indesejad Mé&todos Contraceptivos

Fonte: Elaborada pela Autora.
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Nestas duas aulas a Professora E fala diversas vezes sobre o
autoconhecimento e que por meio deste é que alcancaremos a prevencao.
Utilizando os meétodos contraceptivos de maneira consciente e racional. Sendo
assim, a professora pretende trabalhar valores como o preconceito e a consciéncia.
Este segundo item j& foi abordado neste trabalho, pois a professora se utilizou dele
em suas reflexdes sobre as aulas. Ja o primeiro item, preconceito, so6 foi citado nesta
reflexdo, ja que este seria 0 objetivo do filme passado aos alunos.

Na primeira aula, com a atividade, observa-se uma metodologia mais reflexiva
e que considera o aluno ativo do processo de aprendizagem. No entanto, os alunos
nao tiveram espaco para externalizar suas perguntas, suas suposicoes e opinides
sobre o tema, transformando assim a aula em uma aula unidirecional, o que também
pode ser reflexo da auséncia de perguntas durante muito tempo na vida escolar o
que faz com que os alunos ndo consigam formular perguntas de maneira mais
complexa e acabam entdo expressando sua curiosidade baseada no senso comum.
Mesmo assim, as possibilidades de reflexdo dos alunos sobre as DST tornam-se
maiores pelo fato de que os mesmos se tornaram ativos durante a execucédo da
atividade. Mesmo tendo, novamente, que a Professora E atinge conteudos
conceituais, como, por exemplo, que para se prevenir os alunos devem utilizar
métodos contraceptivos, pode-se afirmar que esta metodologia ainda € mais eficaz
do que uma aula meramente expositiva — como a ministrada nas aulas 1, 2 e 3 - pelo
fato de proporcionar maior interacao entre o aluno e o objeto de estudo.

J4 na segunda aula, a professora ao passar o0 video sem nenhum
direcionamento foge dos objetivos da disciplina e, consequentemente, do conteudo.
Isto porque esta intervencéo na sala de aula néo foi planejada de maneira adequada.
Para tanto, ndo se pode afirmar que houve a construgdo de valores com o filme,
porque ndo houve uma abordagem metodoldgica reflexiva por parte da professora.
Ou seja, o filme por si s6 ndo garante que os alunos tenham direcionado e
correlacionado a sua construcdo de conhecimento com o conteudo trabalhado em
sala de aula. Outrossim, também presenciamos um distanciamento entre o que foi
planejado na fase pré ativa e o que é posto em pratica durante as aulas, tanto com
relacdo aos objetivos quanto & metodologia que a professora pretende trabalhar. O
Quadro 5 sintetiza os pontos (objetivo, conteido, metodologia e etc..) que foram

trabalhados nesta aula:
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Quadro 5 - Sintese da aula 4 e 5 da Professora E. A articulacdo entre os objetivos,

conteudo, metodologia e construg¢édo de valores.

Conteudos Objetivos Metodologia Tipos de |Valores
Especificos Conteudos

Doencas Compreender Atividade sobre a|Conceitual Ordem e respeito
Sexualmente como as DSTs|transmissdo das ao professor;
Transmissiveis; sao transmitidas; |DSTs; Organizacéao;
-Prevencéo Filme.

-Transmisséo

Fonte: Elaborada pela Autora.

Ao compararmos este quadro com o Quadro 1, elaborado na fase pré ativa,
percebe-se que a Professora E trabalha os contetdos especificos que planejou, mas
nao se utiliza de metodologias previamente planejadas o que pode prejudicar o
processo de ensino. A propoésito, a professora afirma que pretende trabalhar os
valores como: respeito e conscientizacdo com estas aulas, no entanto, houve uma
defasagem metodolégica e pode-se observar que os alunos puderam entrar em
contato com valores relacionados a organizacéo e ao trabalho em equipe ao realizar
a atividade e com a ordem e o respeito ao professor ao assistir ao filme. A
professora poderia ter possibilitado maior construgcdo de valores e/ou formacgao
critica, cidada e reflexiva se implementasse novas interven¢gfes aos materiais
didaticos utilizados e tivesse proporcionado momentos de fala aos alunos,
reafirmando mais uma vez seu papel ativo no processo de aprendizagem.

Deste modo, infere-se com este trabalho que a abordagem metodoldgica é
que pode promover a aproximacgao entre 0os conteudos cientificos e o cotidiano dos
alunos. E que para a execucao desta abordagem o professor precisa possuir amplo
conhecimento tedrico que proporcione essa correlacdo com a realidade do aluno de
maneira interdisciplinar e em forma de rede de conhecimentos.

E a metodologia que possibilitara ou ndo um melhor processo de
aprendizagem. Por exemplo, a professora utilizou trés atividades: a da tabelinha, a
atividade sobre DST e o filme. No entanto, o0 modo como a abordagem se deu —
transmissiva, unidirecional — n&o direciona a relagéo entre o sujeito e o objeto, n&o
direciona os conteudos cientificos para uma aproximagao com 0s acontecimentos
cotidianos. Ja se essas atividades fossem executadas de maneira mais ativa, guiada

de acordo com os objetivos de formacéo e de conteudo da professora, o processo
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de aprendizagem poderia ser mais significativo com relacdo aos conteudos, atitudes
dos alunos, valores e formacao cidada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos referenciais de Schon (2000), o qual nos aponta uma perspectiva
reflexiva do perfil do professor, e em Aradjo (2000;2014), que correlaciona as
metodologias de ensino, o professor, o processo de ensino com a construcao de
valores dentro da sala de aula buscou-se analisar o cotidiano de uma Professora de
Ciéncias do Ensino Fundamental II.

Observou-se, entdo, a real complexidade do ambiente escolar e como as
guestBes pedagdgicas e de organizacdo para a pratica docente se entrelacam com
valores existentes do préprio professor; isto €, como os valores do professor, sua
personalidade e representagdo sobre o mundo em que vivemos subsidiam a sua
pratica docente. Ademais, estes valores podem ser repassados aos alunos por meio
de sua abordagem metodoldégica.

A autoscopia trifasica possibilitou uma intervencdo reflexiva que nos
aproximou da professora e permitiu que pudéssemos tracar um perfil da educadora
e correlaciona-lo com a organizacdo da pratica em sala de aula, desde o
planejamento (fase pré-ativa) até uma reflexdo sobre a acao (fase poés ativa).

Na primeira fase observou-se como a professora organiza, sequencia e
seleciona os contetddos que serdo ministrados, bem como os objetivos que sao
almejados e a metodologia que sera utilizada. Alias, percebe-se que a professora se
utiliza de sua constru¢cdo moral, de seus valores para selecionar qual o contetudo
gue € mais importante a ser ministrado durante as aulas. Ou seja, os conteldos
selecionados pela professora séo frutos de sua constru¢do pessoal baseando-se no
curriculo e nas Diretrizes Curriculares do Parana (Parand, 2010).

Os objetivos almejados pela professora durante o planejamento de sua
pratica sdo, basicamente, a formacéao cidada, que os alunos se utilizem do contetudo
cientifico para amparar decisdes necessarias em seu cotidiano. Como, por exemplo,
no caso do tema em questdo (Reproducdo Humana/Educacdo Sexual), assuntos
relacionados a prevengdo de DST, autoconhecimento sobre o corpo e etc... Sendo
assim, a professora ndo deixa muito claro a metodologia que sera utilizada, mas
afirma que o aluno, em suas aulas, deve ser ativo e participante do processo de

ensino.
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Porém, o que se percebe na fase pos ativa (reflexdo sobre a acdo) é que a
professora se utiliza de uma metodologia transmissiva e unidirecional baseada em
valores mais conservadores e que ndo sustenta seus objetivos iniciais. Durante a
aula, a professora nao deixa espaco para o dialogo entre ela e os alunos, do mesmo
modo, ndo proporciona que os alunos falem sobre as suas duvidas e nao as utiliza
para aproximar o cotidiano deles com o conhecimento cientifico que pode ser
construido no ambiente escolar. Esta metodologia de aula pode causar um
distanciamento entre estes dois componentes epistemoldgicos — 0 senso comum e 0
conhecimento cientifico. Sendo assim, a formacdo cidada estd intimamente ligada
com a utilizagdo do conhecimento cientifico em atitudes na sociedade — contetdos
atitudinais propostos por Zabala (1998).

Tanto o dialogo quanto o respeito existente dentro da sala de aula sdo
colocados de maneira unidirecional pela Professora E. Os alunos n&o a interrompem
e participam das aulas de maneira mais implicita e até mesmo timida. Este fator é
preponderante na construcdo de valores. Ja4 que este ocorre de maneira mais efetiva
qguando o individuo é sujeito ativo do processo. Para tanto, durante essas analises
primarias a pergunta que surgiu foi: Porque ocorreu esse distanciamento entre o
planejamento das aulas e a pratica docente?

Sabe-se que 0 ambiente escolar é complexo e precisa ser entendido dentro
desta complexidade (MORIN, 1997) para que o processo de formacao possibilite de
maneira mais efetiva a formacao critica, reflexiva e cidada, a qual esta presente nos
documentos oficiais brasileiros, como nos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) e nas
Diretrizes Curriculares do Parand (PARANA, 2010). Além disso, é esta
heterogeneidade que subsidia a pluralidade metodolégica existente e que sustenta a
individualidade do aluno durante o processo de ensino e de aprendizagem, ja que
cada individuo foi concebido em um contexto social e econémico diferente. Sendo
assim, cada aluno possui valores diferentes, desenvolvimento cognitivo diferentes
gue influenciam de maneira significativa no processo de aprendizagem.

Deste modo, percebe-se em diversos momentos da fala da Professora E o
guanto ela estava constrangida por estar em uma sala com maioria meninos e
falando sobre o tema em questdo. Esse constrangimento pode ser percebido em
diversos momentos, um deles foi quando a professora apenas solicitou aos alunos

gue observassem as figuras no livro didatico e que caso tivessem alguma duvida
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poderiam olhar novamente. Além de cenas como essa, 0 posicionamento dela
dentro da sala de aula demonstrava certo constrangimento. Além disso, a professora
afirmou também que os alunos presentes na sala ja sabiam muito sobre o tema e
que se estes fizessem perguntas seria para constrangé-la. Essas afirmativas
apontam para como as relacdes dentro de sala de aula podem interferir na
metodologia utilizada pela professora e podem ser um dos motivos pelos quais 0
distanciamento entre o planejamento e a pratica docente ocorre.

No entanto, tal constrangimento pode surgir por falta do dominio do contetdo
de maneira interdisciplinar e mais complexa, correlacionando mais com as duvidas
dos alunos e com o contexto em que estéo inseridos. Observou-se tal fato quando a
professora afirma que o sexo biolégico néo estabelece relacdo com a
homossexualidade, assunto de grande interesse dos alunos.

Ainda assim, a professora também enfatiza que decide trabalhar esse assunto
de tal maneira, pois os alunos nédo tém “maturidade” para compreender esse tema. E
entdo nos fizemos as seguintes perguntas: Como essa maturidade deve ser
construida? Quando os alunos estardo aptos a discutir sobre este tema?

Neste trabalho defendemos que a constru¢cdo moral do individuo e sua
autonomia (PIAGET, 1932/1994; KOHLBERG1969) devem ser construidas a partir
de uma interacdo com o objeto de estudo, e neste caso, por meio do processo de
ensino e das abordagens metodoldgicas utilizadas pela professora, isto €, os alunos
s6 poderdo atingir tal maturidade, a qual € citada pelo professor em momentos das
intervencgbes reflexivas, se forem estimulados a construi-la. Além de tudo, essa
interacdo deve ser feita por meio de metodologias construtivistas e que considere 0
aluno um ser ativo, o que é proposto pela Professora E em seu planejamento, mas
nao realizado durante a pratica docente na fase interativa da autoscopia trifasica.

Outro ponto muito enfatico dentro deste trabalho é o fato da professora
abordar conteudos mais relacionados com o corpo feminino do que com 0 corpo
masculino dentro de uma sala com maioria meninos. Ou seja, se a professora
pretende trabalhar os valores do autoconhecimento, se pretende aproximar o
conteudo cientifico do cotidiano do aluno, por que nao trabalhar de maneira
igualitaria ou com mais énfase para a duvida dos alunos? Novamente acredita-se
gue pelo fato da professora se sentir constrangida dentro de sala de aula e
considerar que os alunos ja tém conhecimento suficiente sobre sexualidade, ela

trabalha o conteddo que a deixa mais segura e mais confortavel.
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A partir destas reflexdes podemos inferir uma resposta para a pergunta que
fizemos neste mesmo capitulo: Porque ocorreu esse distanciamento entre o
planejamento das aulas e a pratica docente?

Por meio da perspectiva da pratica reflexiva (SCHON, 2000) o professor,
durante o planejamento da aula, leva em consideragéo a heterogeneidade da sala
de aula e a sua complexidade. Portanto, os problemas ja sdo previstos bem como o
modo como o professor lidara com eles, mesmo que sejam imprevisiveis e mesmo
gue o professor ainda ndo saiba quais serao eles, isto €, o professor reflexivo, além
de considerar os fatores citados acima, considera a imprevisibilidade da sala de aula.

O que se observou neste trabalho é que a Professora E leva em consideracdo
esses fatores durante o preparo da sua aula, mas quando realiza a pratica docente o
cenario é alterado. Isso pode ocorrer pelo fato de que quando a professora esta
preparando a aula ela detém o controle da situacéo e pode prever e controlar o que
vai ou ndo ocorrer. Ja quando ela esta dentro de sala de aula a imprevisibilidade é
real e ela ndo tem controle das perguntas que virdo e/ou da reacdo dos alunos
durante as aulas de Educacao Sexual.

A Professora E, durante nosso convivio na coleta de dados, pareceu-nos uma
pessoa muito aberta ao didlogo e muito receptiva a novas praticas e reflexdes sobre
0 seu trabalho. Portanto, nos questionamos 0s motivos pelos quais ela alterava a
sua prética. Durante as entrevistas pudemos elencar alguns itens que nos levam a
refletir sobre tal distanciamento, como o constrangimento e a inseguranca.

Mesmo a professora afirmando que se sentia segura durante o processo nao
foi 0 que percebemos durante suas aulas, pois ela agia de maneira mais autoritaria e
inibindo os alunos nos momentos de questionamentos e perguntas direcionadas a
ela.

Isto €, o distanciamento entre o planejamento e a pratica docente pode ter se
dado pelo ambiente existente na sala de aula, pela percepcao que a professora tem
da turma e de como ela se sente ao ministrar o conteudo. O fato de ela modificar
sua abordagem, de uma abordagem mais construtivista para uma abordagem
transmissiva, pode ser uma blindagem pessoal em relagdo a abertura para
perguntas e aos questionamentos mais incisivos ou “constrangedores”.

Afirmamos ainda que a metodologia transmissiva pode ser uma tentativa de
homogeneizar a sala de aula, de fazer com que o professor ndo se comprometa de

maneira efetiva com o processo de aprendizagem individual do aluno, ndo se
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preocupando com a aproximagdo do conteudo cientifico com o cotidiano do aluno e
nem com O contexto em que o mesmo esta inserido. E, ainda mais para o tema
sexualidade, essa diversidade e heterogeneidade sdo importantes para que 0s
alunos possam interagir com qualidade e iniciar um processo de construcao moral e
de autonomia, que poderao leva-los para uma formacao cidada.

E esta heterogeneidade que interfere na metodologia utilizada pela professora
e, consequentemente, em seus objetivos e em seus conteudos. Ademais, nao
podemos esquecer das condi¢cdes de trabalho, como o fato de ndo ter material
disponivel na escola, sala adequada para hora atividade e apoio pedagoégico para a
elaboracao de praticas mais construtivistas.

Para tanto, pensamos que, no caso da Professora E, cursos de formacéao
continuada podem auxiliar a mitigar o distanciamento da pratica docente e o
planejamento. Mas ndo cursos que ocorram de maneira transmissiva e autoritaria,
mas que permitam que o professor seja ativo do processo de conhecimento, que
possa refletir sobre a sua pratica a fim de melhora-la, trazendo maior seguranca
para dentro de sala de aula.

Alias, com relacdo a formacdo inicial temos a disciplina do estagio
supervisionado que também pode atuar como uma forma de diminuir tal
distanciamento pois assim o graduando entra em contato com o ambiente escolar e
se da conta da heterogeneidade e da complexidade que envolve os processos de
ensino, fazendo com que o mesmo compreenda a necessidade da pluralidade
metodoldgica, a qual permite atender as necessidades educativas diversas dos
educandos, possibilitando, entdo, uma forma¢éo mais préoxima do cotidiano do aluno,
aproximando os conteudos cientificos e permitindo com que o individuo se utilize do
conhecimento construido no ambiente escolar para subsidiar atitudes em sua vida.

Entdo, pode-se concluir que os valores pertencentes a professora tangenciam
sua pratica docente. Ou seja, o professor € humano e se utiliza de sua construcao
moral para formar o individuo, o que ndo deslegitima o processo de ensino. Ja que
consideramos a heterogeneidade da sociedade e a manutencao da diversidade em
todos os ambientes, inclusive na escola, a qual é irrefutavelmente um dos locais em

que mais permitem a construcao moral do individuo.
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APENDICE A - Termo consentimento livre e esclarecido informado a direcdo da

escola

Declaragcdo de Concordéancia dos Servigcos Envolvidos e/ou de Instituicao

Co-Participante

Local, Data.

lIma. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que noés do(a)
, estamos de acordo com a conducdo do
projeto de pesquisa “EDUCACAO SEXUAL: VALORES E REFLEXOES NA
PRATICA DOCENTE PARA UMA FORMACAO CIDADA” sob a responsabilidade de
Paula da Costa Van Dal, nas nossas dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade
Estadual de Londrina, até o seu final em Janeiro de 2017.

Estamos cientes que as unidades de analise da pesquisa
serdo construidas a partir de entrevistas feitas com uma professora desta escola
durante as aulas sobre o tema de reproducdo humana/educacéo sexual bem como
de que o presente trabalho deve seguir a Resolucdo 466/2012 do CNS e
complementares.

Atenciosamente,

Diretor Responsavel pelo Colégio
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido informado & professora

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“EDUCACAO SEXUAL: VALORES E REFLEXOES NA PRATICA DOCENTE
PARA UMA FORMACAO CIDADA”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “EDUCAGAO SEXUAL:
VALORES E REFLEXOES NA PRATICA DOCENTE PARA UMA FORMACAO
CIDADA ”, a ser realizada em Paranavai. O objetivo da pesquisa é compreender
como o professor de ciéncias que atua no ensino fundamental seleciona, sequencia
e organiza os conteudos — reproducdo humana/educacdo sexual — que seréo
trabalhados em sala de aula, e quais os critérios envolvidos para a elaboracdo do
planejamento. E analisar quais s&o os momentos do processo de ensino em que a
construcdo de valores é possibilitada.. Sua participacdo é muito importante e ela se
daria da seguinte forma: acompanharemos o planejamento e suas aulas referente ao
conteudo de reproducdo humana/educacao sexual e faremos entrevistas para que
possamos proporcionar um momento de reflexdo sobre o planejamento das aulas e
sobre as aulas ministradas. Para tanto, as aulas serdo videogravadas para posterior
reflexdo e as entrevistas também, para posterior analise.

Esclarecemos que sua participacéo € totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-
se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete
qualguer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas
informagdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e
futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade,
de modo a preservar a sua identidade. As gravacdes ficardo guardadas, Unica e
exclusivamente, com a pesquisador responsavel em uma pasta em seu computador
pessoal.

Esclarecemos ainda, que vocé ndo pagara e nem serd remunerado(a) por sua
participagdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da
pesquisa serao ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua

participacao.
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Os beneficios esperados sdo proporcionar um momento reflexivo ao professor, em
que 0 mesmo possa pensar sobre a sua pratica docente de maneira mais intensa e
reflexiva, podendo entdo atingir de modo mais efetivo os objetivos propostos no
planejamento. Além disso, o professor pode compreender melhor suas proprias
metodologias e adequa-las para cada turma em que ele for ministrar aulas. Estes
momentos de reflexdo sobre a prépria pratica podem levar a inovacdo, ao
engajamento e a modificacdo ou permanéncia da pratica docente desse professor.
Quanto aos riscos, ndo ha a existéncia de riscos relevantes. No entanto, esta
pesquisa pode gerar desconforto ao professor pelo fato de que as intervencdes farao
ele refletir sobre a sua propria prética.

Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos poderd nos
contatar: Paula da Costa Van Dal, endereco: Rua Matinhos, 492A, Vila Nova —
Maringa. Telefone: (44) 9163-2860 ou (44) 9935-2400, ou procurar o Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Londrina, situado junto ao LABESC — Laboratério Escola, no Campus Universitario,
telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue a voceé.

Londrina, __ de de 201 ..

Pesquisador Responsavel

Nome da Professora , tendo sido devidamente

esclarecido sobre o0s procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):

Data:

Obs.: Caso o participante da pesquisa seja menor de idade, o texto deve estar voltado para os pais e deve ser
incluido ainda, campo para assinatura do menor e do responsavel.
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APENDICE C - Roteiro norteador para a entrevista semiestruturada sobre o

planejamento (Fase Pré-Ativa)

9.

REFLEXAO PARA A ACAO

Qual foi 0 motivo pelo qual vocé inseriu esse conteudo (reproducéo bioldgica)
neste momento do planejamento anual? Por qué?

Quais sao seus objetivos? Por qué?
Como vocé delimitou o conteudo a ser trabalhado dentro do tema geral?
Quais os recursos que voce ira utilizar? Por qué?

Qual a relacdo referida estratégia e seu(s) recurso(s) com o Ensino de
Ciéncias?

Quais materiais vocé utilizou para preparar suas aulas? Internet, artigos
cientificos, livro didatico?

De acordo com o0s conteddos propostos por Zabala (conceituais,
procedimentais e atitudinais), qual deles vocé pretende trabalhar em cada
aula? Por qué?

Qual ser& o papel do livro didatico, se for utiliza-lo? E dos outros recursos, se
houver?

Qual é o papel do aluno na aula? E da Professora?

10.Como vocé pretende avaliar a aprendizagem dos alunos?
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APENDICE D — Roteiro norteador para a entrevista semiestruturada sobre a pratica

docente (Fase Pds-Ativa)

8.

9.

REFLEXAO SOBRE A ACAO
Descreva a cena da aula;
O que vocé pensava, refletia, enquanto estava dando aula?
A aula estava ocorrendo conforme vocé planejou?
Ocorreu algo que vocé nao pensou tinha pensado antes?
Vocé sentia-se segura? Explique.
Como foi a aula que vocé preparou?
Vocé achou que o contetdo selecionado foi suficiente para trabalhar o tema?
Quais foram as acgbes/reacdes dos alunos?

Quais sdo os critérios/evidéncias da aprendizagem dos alunos?

10.0Os alunos encontraram dificuldades no processo de aprendizagem? Quais?

11.Como vocé tem resolvido ou pretende resolver estas dificuldades?

12.Vocé sentiu dificuldade no processo de ensino? Quais?

13.De acordo com os tipos de contéudo —conceituais, procedimentais e

atitudinais- que vocé planejou trabalhar, vocé atingiu este objetivo? Explique.

14.Vocé quer alguma sugestao?

15.Qual é a sua avaliacdo sobre este encontro?





