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TEIXEIRA, Lilian Aparecida. Tornando-se pesquisadores: Um estudo a partir da
andlise de Memodrias de um grupo de pesquisa em Educacdo em Ciéncias e
Matematica. 2013. 183f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina.

RESUMO

A presente pesquisa, qualitativa em sua natureza, tem o0 objetivo de investigar a
formacdo de pesquisadores em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, no
contexto de um grupo de pesquisa denominado Educagdo em Ciéncias e
Matematica (EDUCIM). Para tanto, utilizamos como acervo 116 Memorias —
metodologia de coleta de dados desenvolvida pelos membros do grupo e elaboradas
entre os anos de 2007 e 2012. Em analogia com os Focos da Aprendizagem
Cientifica de Ciéncias, construimos os Focos da Aprendizagem para a Pesquisa
(FAP) e neles articulamos esta aprendizagem mediante seis eixos: 1. Interesse
[envolvimento com a pesquisal; 2. Conhecimento [aprendizado dos principais
referenciais tedricos da area]; 3. Metodologia [aprendizado dos métodos e técnicas
de coleta e organizacdo dos dados]; 4. Criatividade [articulagdo dos referenciais
tedricos e dados]; 5. Comunidade [participacdo em uma comunidade de pesquisa];
6. ldentidade [visdo de si mesmo como pesquisador]. Para levantamento
bibliografico das Memodrias e também para analise das falas de trés sujeitos de
pesquisa nos pautamos nos procedimentos metodolégicos da Analise Textual
Discursiva. Realizou-se ainda, uma entrevista semiestruturada com cada sujeito,
com a finalidade de coletar dados complementares que identificassem fatores
considerados pelos mesmos, como importantes na formacdo para a pesquisa.
Mediante toda a andlise realizada percebemos que as discussdes das reunifes tém
tratado, principalmente, de questbes de ordem metodoldgica, articulagbes entre
referenciais tedricos e dados e divulgacdo dos resultados das investigacdes em
diferentes comunidades de pesquisa. Além disso, 0s sujeitos de pesquisa apontam a
aprendizagem da pesquisa na participagdo nas disciplinas do mestrado e do
doutorado, no estagio de docéncia na graduacao e, principalmente, nas reunides do
grupo que, segundo 0S mesmos, constituem um momento de avaliacdo e
aprimoramento das analises realizadas, bem como fornecem apoio e seguranca
para se tornarem pesquisadores emancipados, o que condiz com a evidenciagao,
nas Memodrias, do discurso da pesquisa orientada e da pesquisa autbnoma.

Palavras-chave: Focos da aprendizagem da pesquisa. Formacédo de
pesquisadores. Grupo de pesquisa. Memoérias. Pesquisa
autbnoma.



TEIXEIRA, Lilian Aparecida. Becoming researchers: A study based on the analysis
of a research group Memories on Education in Science and Mathematics.
2013.183p. (Dissertation Master's degree in Science Teaching and Mathematics
Education) — State University of Londrina, Brazil.

ABSTRACT

This research, qualitative in nature, aims to investigate the formation of researchers
in the Science Teaching and Mathematics Education in the context of a research
group called Education in Science and Mathematics (EDUCIM). We used a collection
of 116 Memories - methodology for data collection developed by the group members
and compiled between the years 2007 and 2012. In analogy with focuses Scientific
Learning Sciences, we built the focuses of Learning for Research (FAP) and
articulate this learning on them through six axes: 1. Interest [involvement with the
research] 2. knowledge [learning major theoretical of the area] 3. Methodology
[learning the methods and techniques of collecting and organizing data] 4. Creativity
[theoretical and data articulation] 5. Community [participation in a research
community] 6. Identity [view of himself as a researcher]. For bibliographic survey of
Memories and also for analysis of three subjects research speeches we based in the
methodological procedures of Discursive Textual Analysis. Was also held, a
semistructured interview with each individual, in order to collect additional data that
could identify factors considered by them as important in research to formation.
Through the analysis performed noticed that discussions of the meetings have dealt
mainly of methodological issues, linkages between theoretical references with data
and dissemination of research results in different research communities. In addition,
the subjects pointed to research learning in participation in the disciplines of master's
and doctorate, in supervised training teaching, and especially in the meetings of the
group, according to them, constitute as a moment of evaluation and improvement of
analyzes performed, as well provide support and security to become emancipated
researchers, which is consistent with the evidenciation, in the Memories, speaking of
oriented research and autonomous research.

Keywords: Focuses of learning research. Formation of researchers. Research
group. Memories. Autonomous research.
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PROLOGO

Neste capitulo e no epilogo desta dissertagéo, exponho quem sou e,
portanto, faco de modo subjetivo, com linguagem pessoal.

Recordo-me, muito remotamente, de quando era crianca ter
mencionado que, ao crescer, seria uma cientista. Eu ndo sabia o que realmente isto
significava (0 que fazia um cientista), mas compreendia que se tratava de descobrir
coisas novas. Penso que a inspiracédo para este desejo teve origem nas leituras de
gibis, que continham historias de descobertas.

Depois, aos quatro anos de idade, me deparei com outra profissdo
gue desejaria seguir. Havia no sitio onde eu morava, na cidade de Pinhaldo, uma
escola rural, que ficava a uns 100 metros de distéancia de casa, e meu irmao (sete
anos mais velho do que eu) la estudava. Por vezes eu acompanhava-o para a
escola e ficava sentada dentro da sala de aula como se fosse uma aluna, com
vontade de também estudar. Uma professora da escola (Rosa era seu nome), a
guem eu era muito apegada (e penso que foi assim que comeg¢ou minha admiracao
por esta profissdo) escrevia em um papel o alfabeto para que eu pudesse ficar
copiando as letras.

Quando eu completei seis anos, a escola ja havia fechado e eu
comecei a estudar na cidade. Adorava ir a escola e quando havia feriado, enquanto
as outras criancas se alegravam, eu ficava triste de n&o poder ir. Brincava de
escolinha com meus primos, e so ficava feliz se fosse eu a professora. Acho que eu
transcendia aquele momento e imaginava que, realmente, estava lecionando. E
Obvio que quando me perguntavam o que seria quando crescesse, eu dizia que seria
professora. Mas, l& no fundo, ainda existia um resquicio do desejo de ser uma
cientista.

E assim, passei o Ensino Fundamental e o Ensino Médio todo,
fascinada em ver meus professores contarem de como lutaram para se formarem,
de tudo que aprenderam. Eu desejava ser como eles, conhecer mais e poder passar
estes conhecimentos para outras pessoas!

Entédo, no final do terceiro ano do Ensino Médio, somando o meu
desejo de ser cientista e de ser professora, resolvi cursar licenciatura em Matematica
(disciplina que gostava e que tinha facilidade). Passei no vestibular em uma

Universidade Estadual e fui morar em Jacarezinho, cidade sede da mesma. Apesar
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das “pedras” que encontrei (descobrir que Matematica era muito mais complexa do
gue eu imaginava e que nao era facil), eu estava muito satisfeita.

No terceiro ano de graduacao, comecei a lecionar como professora
contratada pelo estado do Paran&d no Processo Seletivo Simplificado (PSS). Admito
que foi muito dificil, pois ndo sabia como agir e me sentia muito perdida diante dos
problemas na relacdo professor-aluno. Mas ndo desanimei, afinal sabia que estava
apenas comec¢ando. Além disso, alguns professores do colégio davam sugestdes e
me incentivavam dizendo: “No comec¢o nédo é facil mesmo, mas depois vocé pega o
jeito”. E claro que havia aqueles que diziam: “Se eu fosse vocé, nova assim, iria
buscar outra profissdo, porque professor sé sofre”. Todavia, eu ndo me deixei levar
por este discurso negativo!

Recordava-me de um professor da graduacao, que adorava dar aula
e que sempre repetia uma frase (da qual ndo sei quem é o autor): “Goste do que
vocé faz e néo tera que trabalhar nenhum dia na vida”. Isto fazia com que eu
relembrasse a vontade de ser professora e contribuia para ndo desistir. Ora, se
haviam professores felizes, pela l6gica, era possivel me tornar uma professora feliz.

Logo, com a pratica eu fui “pegando o jeito” e no quarto ano de
graduacdo me chamaram para dar aula de Fisica, porque no curso de Matematica
h& disciplinas da mesma. Eu gostei muito, porque além da maior contextualizagéo
que esta disciplina permite, em relacdo a Matemaética, ela fazia ressurgir em mim,
mais do que na Matematica, a cientista que eu queria ser.

Assim, apdés me formar em Matematica, descobri que poderia fazer
em Ourinhos (cidade préxima) um curso de aproveitamento de estudos (ou
habilitacdo) em licenciatura em Fisica. Claro que eu ndo pensei duas vezes e, apos
quase dois anos tornei-me, oficialmente, licenciada em Fisica. Neste mesmo periodo
fiz especializacdo em Educacdo Especial — que apesar de ter se mostrado uma area
interessante, ndo me aprofundei.

Faltava algo, eu queria mais! Foi entdo que uma amiga (Dahiane),
que estava comecando o mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica
na Universidade Estadual de Londrina, me incentivou a prestar a selecdo que
haveria no meio daquele ano (2011). Em um primeiro momento eu relutei, pensava
nao estar preparada. Mas depois percebi que o mestrado seria a articulagéo entre as
duas profissbes que eu desejava quando era crianca. Seria uma cientista

(pesquisadora) que investiga contextos relativos ao Ensino de Ciéncias e a
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Educacdo Matematica (areas em que eu lecionava, como professora de Fisica e de
Matematica).

Animei-me, prestei a selecdo e ndo passei na entrevista. Determinei
entdo, que faria uma disciplina como aluna especial naquele semestre, se fosse
necessario outra no proximo, e que iria tentar a selecdo quantas vezes fosse
necessario, até conseguir. Diante disto, fui conferir os docentes do programa e suas
linhas de pesquisa para verificar com qual eu mais me identificava, jA que néo
conhecia nenhum deles pessoalmente. Selecionei as disciplinas dos docentes da
Educacdo Matematica e optei pela que tratava de andlises qualitativas, pois eu
conhecia muito pouco a respeito e seriam conhecimentos muito Uteis e necessarios
ao mestrado. A disciplina tinha como docente minha atual orientadora — professora
Dra. Marinez Meneghello Passos e, logo na primeira aula, eu sabia que queria ser
orientada por ela, pois me encantou com todo seu conhecimento e modo humano
(ao qual eu me refiro como doce) de ser. Felicidade muito grande foi a minha, ao
prestar a selecdo no final de 2011, passar na prova e ter sido escolhida por ela,
como orientanda!

O mestrado me encantou e me proporcionou muitas aprendizagens.

Mas, a respeito destas, discorrerei ao final da dissertacdo, em meu epilogo.
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1 INTRODUCAO

A palavra pesquisa tem diferentes definicdes e é aplicada a diversos
contextos, como as de cunho eleitoral, realizadas para descobrir a preferéncia
politica de uma determinada regido. No entanto, as pesquisas realizadas em cursos
de poés-graduacdo sdo de caracteristicas académicas e, mais especificamente na
area de ensino, buscam investigar problemas de ensino e de aprendizagem.

Sabemos que néo € da “noite para o dia” que uma pessoa aprende a
fazer pesquisa. Ela necessita formar-se, o que, na maioria das vezes, é realizado ao
frequentar um curso de pos-graduacdo. Assim, nasceu a ideia desta dissertacao,
que tem por objetivo investigar a formacéo de pesquisadores em Ensino de Ciéncias
e Educacdo Mateméatica, no contexto de um grupo de pesquisa denominado
Educacao em Ciéncias e Matematica (EDUCIM).

O EDUCIM foi constituido no ano de 2002, e tem por objetivo
principal discutir as teses, dissertacdes e demais pesquisas realizadas pelos
estudantes do curso de pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica da Universidade Estadual de Londrina. Em 2006, as ideias debatidas
nas reunides passaram a ser registradas de forma escrita por membros do grupo. E
em 2007, esses registros receberam o nome de “Memaria” — termo com origem nas
ciéncias clinicas, em que o0s psicoterapeutas faziam anotacbes das secles
realizadas.

Desta forma, tomando como delimitacdo de tempo, o periodo de
2007 a 2012, o grupo conta com um acervo de 116 Memorias, que contém ricas e
diversas informacoes referentes ao mestrado e doutorado de muitos pesquisadores
formados pelo programa. Portanto, utilizando desse acervo, a questdo de
investigacdo que se colocou foi: de que forma os mestrandos e doutorandos
manifestam o aprendizado da pesquisa em um grupo de pesquisa em Educacéo em
Ciéncias e Matemética e como este aprendizado pode ser caracterizado?

No segundo capitulo desta dissertacdo, apresentamos
fundamentacBes tedricas que sustentaram o desenvolvimento da pesquisa.
Discorremos sobre o que constitui fazer uma pesquisa de cunho académica, sobre o
surgimento e caracteristicas da pesquisa qualitativa em educacao no Brasil, sobre o
desenvolvimento, conceito e caracteristicas da pesquisa em Ensino de Ciéncias e

também da pesquisa em Educacdo Matematica em nosso pais. E, por fim,
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apontamos ideias do que € ser um pesquisador sob as concepc¢des descritas pelos
referenciais utilizados.

No terceiro capitulo, apresentamos nossa questdo e objetivo de
pesquisa; explicitamos a Andlise Textual Discursiva, metodologia utilizada para o
levantamento bibliografico do acervo e a andlise de nossos dados; comentamos
sobre o0 grupo de pesquisa que compde o0 contexto desta dissertacdo e a
metodologia de registro de dados, utilizadas por seus membros, denominada de
Memoria, bem como estudamos o que foi realizado nestes sete anos de EDUCIM
por meio de um olhar analitico sobre os registros do grupo.

Ainda no capitulo trés, dissertamos sobre nossas categorias de
analise — Focos da Aprendizagem da Pesquisa (FAP), tomadas a priori e articuladas
em analogia com os Focos da Aprendizagem Cientifica Informal (ARRUDA et al.,
2013), derivados do relatorio Learning Science in Informal Environments: People,
Places, and Pursuits (NRC, 2009, p. 4). Em seguida, apontamos a constituicdo e
organizacdo do nosso corpus de pesquisa.

No capitulo quatro, tecemos nossas analises, dos sujeitos de
pesquisa e do grupo como um todo, apresentando assim as interpretacfes que
construimos.

Finalmente, no quinto capitulo, expomos o0 que pudemos
compreender com este movimento de pesquisa e o aprendizado proporcionado pela
realizacdo desta dissertacdo, constituido pelas diversas situacfes vivenciadas
durante o mestrado.

Todas as falas, dos sujeitos de pesquisa, categorizadas por nés,
como evidéncias da aprendizagem da pesquisa, encontram-se no apéndice desta

dissertacao.
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2  FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, discorremos a respeito da pesquisa qualitativa em
Ensino de Ciéncias e em Educacdo Matematica, mediante a fundamentacéo
buscada em autores desta tradicdo de pesquisa. Posicionamo-nos diante do que
concerne fazer pesquisa, apresentamos tendéncias da pesquisa qualitativa na area
de educacdo e ensino, descrevemos um breve histérico e as caracteristicas da
pesquisa em Ensino de Ciéncias e em Educacdo Matematica e, finalmente,

refletimos a respeito do que constitui ser um pesquisador sob estas concepcodes.

2.1 O QUE E UMA PESQUISA?

Para melhor compreensao do nosso objeto de estudo, nesta primeira
subsecdo discorremos sobre o que € e qual é o objetivo de se fazer pesquisa. Nesse
sentido, primeiramente procuramos pela definicdo da palavra “pesquisa” em um
dicionario etimolégico da lingua portuguesa. Encontramos em Cunha (2007), que
pesquisa é: “s.f. ‘busca com investigacdo’ XVI. Do cast. Pesquisa || pesquisador ||
pesquisa 1813" (p. 493). No dicionario Houaiss (2001), pesquisa € uma
“investigacdo e estudo, minudentes e sistematicos, cujo objetivo seria descobrir ou

estabelecer fatos ou principios relativos a um campo do conhecimento” (p. 67).

[...] podemos dizer que a pesquisa é algo intrinseco a pratica e que ndo ha
muita relevAncia em uma pesquisa desvinculada da préatica. [...]
Etimologicamente, pesquisa esta ligada a investigacdo, a busca (=quest), a
research (search = procura), e a ideia, sempre a mesma, € a de mergulhar
na busca de explicagBes, dos porqués e dos comos, como foco em uma
pratica. (O’AMBROSIO, 2009, p. 94).

Este movimento nos remeteu aos verbos pesquisar e investigar.
Pesquisar, segundo Aurélio (2013), é “investigar, com a finalidade de descobrir
conhecimentos novos; recolher elementos para o estudo de algo”, e investigar é
“seguir os vestigios de; indagar; pesquisar’ (CUNHA, 2007, p. 364).

A partir destas definicbes percebemos que a pesquisa se constitui
em uma busca por informagfes e que pode ser realizada nas diferentes areas do
conhecimento, e com diversos objetivos e formas de desenvolvimento. Entretanto, o

gue nos interessa Sdo as pesquisas sistematicas, desenvolvidas por estudantes de
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pos-graduacdo e que buscam construir novos conhecimentos a respeito de algum
assunto ou fendmeno.

N&o iremos considerar nesta dissertacdo conceitos ou métodos de
investigagbes que ndo sejam os de objetivo académico, pois muitas atividades
desenvolvidas na sociedade sdo também consideradas “pesquisas”, ou seja, este
termo é polissémico. Podemos citar as de cunho politico, consultas solicitadas por
professores aos seus alunos, censos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) etc. D’Ambrasio diz inclusive que,

O uso e abuso da palavra pesquisa nas sociedades modernas merece uma
reflexdo sobre o préprio conceito da palavra pesquisa. [...] E a populacao
em geral € bombardeada com referéncias a pesquisa: “Pesquisas mostram
gue o consumo de ovos ndo altera o colesterol”. (D’AMBROSIO, 2012, p.
11).

Apesar da importancia destas atividades, elas nao estédo
relacionadas ao nosso objetivo e, assim, nos limitaremos apenas as pesquisas
consideradas cientificas, desenvolvidas em mestrados e doutorados em
universidades e centros de pesquisa, sempre de maneira minudente, sistematica,
ordenada e com intencdo de aprofundar ou construir conhecimentos a respeito de
um determinado problema da sociedade.

Além disso, focaremos nas pesquisas de mestrados e doutorados
voltados a area educacional e, especificamente, como veremos na sequéncia, as
pesquisas qualitativas desenvolvidas por estudantes de pds-graduacdo em Ensino
de Ciéncias e Educacdo Matematica, por ser este 0 nosso contexto de andlise.
Também devemos levar em consideracdo que essa caracteristica (de se situar na
pos-graduacéo) abrange a maioria das investigacdes realizadas no Brasil, assim
como afirma o Plano Nacional de Pés-Graduacdo (PNPG), desenvolvido pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES, 2011):
“A pesquisa, com raras excec¢des, abrigou-se na pés-graduacao, levada adiante por
professores e estudantes em tempo integral e alimentada por diversas fontes de
financiamento, em sua maioria, mas nao exclusivamente, publicas e nacionais” (p.
18).

Desta forma, a fundamentagcéo desta investigacao, foi buscada em
autores da area educacional e nomeadamente do Ensino de Ciéncias e da

Educacdo Matematica — situadas dentro da area Educacional — para entender quais
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sdo as etapas e caracteristicas de uma pesquisa. Ludke e André (1986, p. 2)

expdem que:

Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre 0s
dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto
e _conhecimento tedrico adquirido a respeito dele. Em geral isso se faz a
partir do estudo de um problema, que ao mesmo tempo desperta o
interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a uma
determinada porc¢édo do saber, a qual ele se compromete a construir naquele
momento. (grifo nosso).

Pesquisar, para as autoras, se constitui em uma atividade na qual ha
alianca entre o pensamento e a acao de uma pessoa ou grupo no intuito de construir
novos conhecimentos que servirdo para resolver problemas da sociedade. Assim
sendo, ela tem carater social de instancia imediata, continuada e também € “fruto da
curiosidade, da inquietacdo, da inteligéncia e da atividade investigativa dos
individuos, a partir e em continuacédo do que ja foi elaborado e sistematizado pelos
que trabalharam o assunto anteriormente” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 2). Além disso,
Bicudo (2012, p. 18) afirma que “pesquisa pressupOe perquirir, de modo atento e
rigoroso, o que nos chama a atencgao e nos causa desconforto e perplexidade”.

A realizacdo de uma pesquisa segue determinadas etapas que, em
geral, sdo pautadas por autores que descrevem sobre metodologias de pesquisa e,

mais especifico, sobre pesquisa cientifica.

[...] pesquisar é perseguir uma interrogagcdo em diferentes perspectivas, de
maneira que a ela podemos voltar uma vez e outra ainda e mais outra. A
interrogacdo se comporta como se fosse um pano de fundo onde as
perguntas do pesquisador encontram seu solo, fazendo sentido. (BICUDO,
2012, p. 20).

A autora se refere a sistematizacdo que a pesquisa exige para “[...]
geracdo de conhecimentos novos, gerais, organizados e transmissiveis” (ANDRE,
2001, p. 5) “[...] e de questionamento sistemético, critico e criativo” (ibid., p. 5) que
séo proporcionados pelo movimento investigativo. Villani (1982, p. 131), discorre
acerca das caracteristicas que toda pesquisa deve conter: “[...] coeréncia interna,
rigor metodolégico, experimentacdo e fundamentacdo tedrica abrangente séo
fundamentais em qualquer pesquisa cientifica digna deste nome”.

Uma pesquisa se inicia sempre com um problema de ordem social e

com a busca por uma pergunta que o aborde. E exatamente nesta busca que inicia o
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movimento de pesquisa, a partir dela o pesquisador podera prosseguir para as
etapas seguintes.

Durante todo o0 processo de investigacdo, pode ocorrer
aprendizagem de novos saberes que terdo uma utilidade social. E assim, a pesquisa
deve ser realizada dentro das atividades normais do profissional da educacao, seja
ele professor, administrador, orientador, supervisor, avaliador etc. (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 2), e ndo como aparece na literatura especializada que trata os
pesquisadores como escolhidos para exercé-la em carater exclusivo, longe da
realidade e em condi¢cles especiais.

Além disso, como sujeito situado em um contexto social, o
pesquisador reflete em suas analises sua “carga de valores, preferéncias, interesses
e principios” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 3). Deste modo, a maneira como ele vé o
mundo influencia os pressupostos que norteiam sua abordagem de pesquisa.

Isso traz a tona dois problemas enfrentados pela pesquisa
educacional: a objetividade e a imparcialidade do pesquisador, ja que nas pesquisas
qualitativas tem-se assumido que é praticamente impossivel fazer uma andlise
neutra, sem influéncias das leituras e das teorias que o pesquisador tenha feito e
gue supostamente pode estar impregnado. Assim, a subjetividade do pesquisador
estaria sempre presente e impedindo que ele fosse imparcial frente aos seus objetos
de pesquisa. Tem-se defendido ainda, nas pesquisas qualitativas, a ideia de que
pesquisadores diferentes podem chegar a conclusdes e interpretacdes diferentes,
guando analisando um mesmo contexto, pois cada um tem sua maneira propria de
ver o mundo, o que é resultado de saturagdes que 0 sujeito passou durante a vida,
por situar-se em um contexto social carregado de valores.

Retomaremos esta questdo em momento futuro. Agora nos
preocupamos em delimitar a atividade de pesquisa como fonte de novos saberes
cientificos que, além de seu valor nas relagbes sociais, pode também “explorar um
sem numero de beneficios espalhados na sociedade, ele [0 saber] € a arma dialética
que marca as lutas pela posse do bem-estar social e individual. Dai a necessidade
da difusdo deste saber” (VILLANI, 1982, p. 126, grifo nosso).

Dentre os critérios que Villani (2001) utiliza para avaliar uma
pesquisa — que retomaremos nos préximos capitulos — podemos destacar neste
momento o que diz respeito a recepcdo que a comunidade tem pela mesma, assim

como a sensibilidade dos pesquisadores pelos problemas da sociedade, tomando



22

como premissa os interesses da “humanidade como um todo e em especial daquela
populacdo que sustenta, pelo menos economicamente, o desenvolvimento da
pesquisa” (VILLANI, 1982, p. 130).

Consideramos, finalmente, que o ato de pesquisar tem muito a ver
com o ato de “fazer ciéncia”. O National Research Council (NRC) — Conselho
Nacional de Pesquisa dos Estados Unidos — afirma que a Ciéncia é tanto o
conhecimento a respeito de determinada coisa quanto o processo pelo qual este
conhecimento se estabelece, se amplia e se refina. O corpo de conhecimentos é
constituido por dados integrados e articulados com teorias bem testadas e estas tém
a capacidade de explicar os dados e prever os resultados de experimentos (NRC,
2007).

Assim, também é a pesquisa, que se fundamenta em teorias
preexistentes para analise, criacdo de hipoteses e experimentos com novos dados.
Quando os dados sao bem estabelecidos, seja por observacdo ou experimento, ele
entra em conflito com hipéteses e teorias, o que define se aquele conhecimento
deve ser modificado ou abandonado. Ou seja, se entra em conflito pode apontar a

necessidade de uma modificacdo, avanco ou abandono de determinadas teorias.

Isto também significa que os modelos, teorias e hip6teses sdo valorizados
na medida em que sdo testadas (ou, em principio, testaveis) previsbes
precisas para efeitos ainda ndo mensurados ou nao observados; fornecem
uma estrutura conceitual coerente, que é consistente com um conjunto de
fatos que sdo atualmente conhecidas, e oferecem sugestdes de novos
caminhos para um estudo mais aprofundado®. (NRC, 2007, p. 2-1, traducéo
nossa).
A ciéncia € o processo de argumentacdo que relaciona dados e
teorias, o que inclui a avaliagdo da qualidade dos dados, modelagem e
desenvolvimento de novas perguntas testaveis da teoria (NRC, 2007). Esta
caracteristica também pode ser estendida para o conceito de pesquisa, ja que a
construcdo de novos conhecimentos exige que se fagcam articulacdes entre dados e

teorias. Além disso, todo cientista,

! This also means that models, theories, and hypotheses are valued to the extent that they make
testable (or in principle testable) precise predictions for as yet unmeasured or unobserved effects;
provide a coherent conceptual framework that is consistent with a body of facts that are currently
known; and offer suggestions of new paths for furtherstudy. (NRC, 2007, p. 2-1)
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[...] precisa ser capaz de examinar, revisar e avaliar seu proprio
conhecimento, segurando algumas partes de uma estrutura conceitual como
mais ou menos estabelecida e estar ciente de que as formas em que esse
conhecimento pode ser incompleto sdo praticas criticas®. (NRC, 2007, p. 2-
-1, traducdo nossa).
Assim também acontece com o pesquisador, que precisa
constantemente refletir a respeito de seu proprio conhecimento, estando ciente de

gue assim como pode ser legitimo, também pode estar incompleto ou ser negado.

2.2 A PESQUISA EDUCACIONAL E QUALITATIVA NO BRASIL

O surgimento das pesquisas educacionais no Brasil se deu com o
inicio dos cursos de pés-graduacéo stricto sensu nos anos 70, quando em menos de
dois anos, entre 1971 e 1972, foram criados dez cursos. A criagdo do Departamento
de Pesquisas Educacionais da Fundacéo Carlos Chagas, na cidade de Sao Paulo,
gerou uma investida significativa na pesquisa em educacgao, pois reunia diversos
pesquisadores experientes (ANDRE, 2007).

“A pesquisa até entdo se restringia a iniciativas individuais e a
projetos induzidos pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais) para subsidiar as politicas educacionais” (ANDRE, 2007, p. 52).
Porém, com o deslocamento de grande parte destas pesquisas para as
Universidades houve muitas mudancas nos temas e também nas metodologias

utilizadas. Entre estes temas, incluiam-se:

[...] curriculos, avaliacdo de programas, caracterizacao de redes e recursos
educativos, relacBes entre educacao e trabalho, caracteristicas de alunos,
familias e comunidade, nutricdo e aprendizagem, validacdo e critica de
instrumentos de diagnostico e de avaliagdo e estratégias de ensino.
(ANDRE, 2007, p. 52).

No final de 1975 ja havia 16 cursos de pds-graduacao no Brasil e as
tematicas se desenvolviam e se diferenciavam. “Os estudos que nas décadas de
1960 e 1970 se centravam na andlise das variaveis de contexto e no seu impacto
sobre o produto, nos anos 80 vao sendo substituidos pelos que investigam,

sobretudo, o processo” (ANDRE, 2005, p. 2). Até entdo, as pesquisas preocupavam-

2 [...] need to be able to examine, review, and evaluate their own knowledge. Holding some parts of a
conceptual framework as more or less established and being aware of the ways in which that
knowledge may be incomplete are critical scientific practices. (NRC, 2007, p. 2-1)
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-se mais com questbes exteriores a escola que influenciavam o aprendizado dos
alunos. A partir desta época, comecava o advento de inquietacdes relativas aos
fatores “intraescolares” como curriculo escolar, trabalho pedagdgico, avaliacéo,
interacOes na sala de aula, aprendizagem da disciplina em si e rela¢des sociais.

Com o aumento de investigacbes na area, iniciaram-se as
preocupacdes com a metodologia seguida. No inicio e durante algum tempo, a
abordagem quantitativa conduziu as pesquisas em ensino por meio de inferéncias
estatisticas e manipulacées experimentais. Acreditava-se “[...] na possibilidade de
decompor os fendmenos educacionais em suas variaveis basicas, cujo estudo
analitico, e se possivel quantitativo, levaria ao conhecimento total desses
fendmenos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 3). Este olhar sobre as pesquisas
educacionais era causado por influéncia dos modelos utilizados na construcao de
conhecimentos das ciéncias fisicas e naturais, que estudavam os fendbmenos em
laboratorios e buscavam isolar as variaveis que o compunham.

Apesar de a nocéo de variavel quantificavel ainda estar presente em
alguns livros de metodologias de pesquisa em educacéo, ela tem sido muito pouco
utilizada e muito criticada, por tratar de uma metodologia que busca isolar as
variaveis de um fenémeno e assinalar as suas causas. E “o0 que ocorre em educacéo
€, em geral, a multipla acdo de iniUmeras varidveis agindo e interagindo ao mesmo
tempo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5).

Conforme os estudos em educacdo avangcavam percebia-se seu
estilo dinamico, centrado em um contexto social e historico, que é acometido de
muitas determinagbes e assim verificava-se a necessidade de métodos de
pesquisas que atendessem a essa caracteristica de “captar essa realidade dinamica
e complexa do seu objeto de estudo, em sua realizaco histérica” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 5).

E assim, surgem énfases de pesquisas contrarias as abordagens
quantitativas e que defendem uma postura qualitativa e interpretativa. Defendendo
esta abordagem, Garnica (2001, p. 5) afirma que “a quantificacdo ndo é o unico
elemento a garantir a validade, a veracidade, a confiabilidade”.

Atualmente, com a pesquisa educacional em desenvolvimento,
aposta-se nas abordagens qualitativas que, segundo André (2001), sdo formadas
por diferentes perspectivas, métodos e técnicas de analises, abrangendo pesquisas

de cunho etnografico e/ou participante, estudos de caso, pesquisa-acdo, analises de
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discursos, estudos de memodrias e historias de vida. Em investigacfes desta

natureza, defende-se:

Que o trabalho de pesquisa seja devidamente planejado, que os dados
sejam coletados mediante procedimentos rigorosos, que a andlise seja
densa e fundamentada e que o relatorio descreva claramente o processo
seguido e os resultados alcancados. (ANDRE, 2001, p. 57).

Além disso, elas devem contribuir para aumentar o conhecimento ja
existente com relagéo a tal fendbmeno e assim ter relevancia cientifica e social. Para
isto, conforme citado por André (2001), as pesquisas necessitam que seus objetivos
e questdes sejam claramente definidos, que utilizem metodologias que atendam aos
objetivos e que a analise, devidamente fundamentada, proporcione evidéncias e
conclusdes dos conhecimentos que foram acrescentados ao que a sociedade ja
conhecia.

A pesquisa qualitativa,

[...] prioriza procedimentos descritivos a medida que sua visdo de
conhecimento explicitamente admite a interferéncia subjetiva, o
conhecimento como compreensao que € sempre contingente, negociada e
ndo é verdade rigida. O que é considerado "verdadeiro", dentro desta
concepcao, é sempre dindmico e passivel de ser mudado. (BORBA, 2004,
p. 2, grifo do autor).

Busca-se sempre pela qualidade por meio de metodologias de
interpretacdo, pois “[...] a pesquisa [qualitativa] é focalizada no individuo, com toda a
sua complexidade, e na sua insercdo e interacdo com o0 ambiente sociocultural e
natural” (D’AMBROSIO, 2009, p. 103, grifo nosso).

A coleta de dados, seguida mediante este olhar qualitativo, pode ser
realizada por observacao participante — que coloca o pesquisador frente a realidade
estudada —, por entrevistas — capaz de permitir aprofundamento de informacées — e
por analise documental — que permite compreender aspectos da realidade estudada

e que também pode ser complementada através de observagao e entrevista.

Na pesquisa qualitativa a validagcdo é muito influenciada por critérios
subjetivos, mas tem um bom grau de rigor com base na metodologia da
pesquisa. Essencialmente, o registro dos dados deve ser o mais
referenciado possivel: se escrito, data, local e hora das anotagbes, com
elementos identificadores dos locais e objetos descritos e dos individuos
entrevistados; se gravado as fitas devem ter estes mesmos dados.
(D’AMBROSIO, 2009, p. 104).
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Bogdan e Biklen (1982) apresentam cinco caracteristicas relativas a
pesquisa qualitativa. A primeira diz que nela “a fonte directa de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal” (ibid., p. 47). Desta
forma, o pesquisador deve manter contato direto e prolongado com a situacdo que
deseja pesquisar e isto deve ser feito no ambiente natural do fenémeno, como no
estudo da indisciplina escolar, em que o pesquisador deve coletar os dados em uma
sala de aula e procurar presenciar varias situacdes que ela aconteca.

A segunda caracteristica é que “a investigacdo qualitativa é
descritiva” (ibid., p. 48), ou seja, contém muitas descricbes de pessoas, situacoes,
acontecimentos, com entrevistas, fotografias, desenhos e outros documentos. Além
disso, utilizam-se muito as cita¢cées para a construcdo de argumentos e deve-se ter
muita atencdo com todos os elementos constituintes do fendmeno, inclusive os
triviais que podem conter informagcfes muito importantes na compreensao do
problema.

A terceira é de que “os pesquisadores qualitativos interessam-se
mais com o processo do que simplesmente com os resultados e produtos” (ibid., p.
49), ou seja, “o interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é
verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacoes
cotidianas” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12).

A quarta caracteristica apontada € de que “os investigadores
qualitativos tendem a analisar seus dados de forma indutiva” (BOGDAN; BIKLEN,
1982, p. 50) e assim nao ha a preocupacdo de comprovacao de hipéteses antes de
iniciar a investigagao. “As abstracdes se formam ou se consolidam basicamente a
partir da inspecdo dos dados num processo de baixo para cima” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 13).

E a quinta caracteristica indica que “o significado € de importancia
vital na abordagem qualitativa” (BOGDAN; BIKLEN, 1982, p. 50), ou seja, o olhar
que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de atencdo especial para o
pesquisador. Neste sentido, busca-se sempre a maneira como 0s sujeitos de
pesquisa veem 0s problemas que estdo sendo investigados.

A tarefa de analisar os dados em uma pesquisa qualitativa é
considerada como ponto de grande importancia, pois é neste movimento que 0s
novos conhecimentos sdo formados. A andlise se apresenta em varias etapas da

pesquisa, mas se torna “mais sistematica e mais formal apés o encerramento da
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coleta de dados”, quando o pesquisador j& tem mais ou menos estabelecido os
objetivos do trabalho (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45). A andlise dos dados se

constitui por todo o trabalho em torno das informacdes coletadas.

A tarefa implica, num primeiro momento, a organizacéo de todo o material,
dividindo-o em partes, relacionando estas partes e procurando identificar
nele tendéncias e padrbes relevantes. Num segundo momento essas
tendéncias e padrdes s&o reavaliados, buscando-se relagoes e inferéncias
num nivel de abstracéo mais elevado. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).

A propria escolha de questbes da pesquisa se traduz em uma
andlise, j& que sdo verificadas quanto a condizerem com o fendbmeno estudado.
Além disso, conforme a investigacdo caminha, alguns aspectos sdo ressaltados,
outros sdo abolidos e outros ainda surgem apontando novas dire¢cdes. Essas
escolhas sao feitas a partir de um confronto entre os principios teéricos do estudo e
0 que vai sendo “aprendido” durante a pesquisa, em um movimento constante que
perdura até a fase final da investigacéo (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).

Pode-se fazer uma analogia entre a atividade investigativa
qualitativa e um funil, em que no inicio o pesquisador se depara com questdes muito
abertas, mas que, conforme a pesquisa vai se desenvolvendo, os focos de interesse
vao se tornando mais especificos e diretos.

Bogdan e Biklen (1982) recomendam alguns procedimentos para a
pesquisa qualitativa. O primeiro seria a delimitagdo progressiva do foco do estudo,
justificado pelo fato de que no inicio da pesquisa a visdo do pesquisador deve ser
mais geral e ampla, para compreender os sujeitos e as questdes de estudo, mas
qgue, conforme a pesquisa se desenvolve, ocorre uma focalizacéo tentando delimitar
aquilo que é mais essencial. Esta focalizacdo ndo é facil, pois a tendéncia € achar
que tudo é importante.

O segundo é a formulacdo de questbes analiticas, que se
desenvolvem na delimitacdo do foco de investigacao. “Além de favorecer a analise,
essas questdes possibilitardo a articulagdo entre os pressupostos tedricos do estudo
e os dados da realidade” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 46).

O terceiro € o aprofundamento da revisdo da literatura, pois assim
pode-se relacionar o novo conhecimento adquirido com o0 que ja existe sem correr o

risco de encontrar algo ja conhecido.
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O guarto é a testagem de ideias junto aos sujeitos, ou seja, testar
com alguns sujeitos de pesquisa certas percepcdes ou conjecturas do pesquisador.

O quinto é o0 uso extensivo de comentarios, observacdes e
especulacdes ao longo da coleta, pois podem surgir muitas ideias conforme os
dados séo coletados e “é importante que o pesquisador ndo se limite apenas a fazer
descricOes detalhadas daquilo que observa, mas procure registrar também as suas
observacdes, sentimentos e especulagdes ao longo de todo o processo de coleta”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 47).

Segundo André (2001), a pesquisa deve garantir qualidade no
conhecimento gerado, no texto produzido, no impacto, na pratica do pesquisador e
no crescimento e aprendizagem profissional do pesquisador. E um dos meios de
avaliar esta qualidade é “[...] promover o debate nas universidades, nas escolas, nas
agéncias de fomento, nas revistas, na internet, de modo a criar meios para que
possam emergir concep¢des consensuais do que seja uma “boa” ou “ma” pesquisa”
(ANDRE, 2001, p. 52).

D’Ambrésio (2012) afirma que a pesquisa qualitativa ainda esta se
desenvolvendo e que este desenvolvimento nunca cessara, pois sempre se criam

novas linhas de pesquisa e outras deixam de ser utilizadas.

2.3 A PESQuUISA EM ENSINO DE CIENCIAS

O Ensino de Ciéncias (EC) no Brasil € hoje uma area de pesquisa
gue desperta o interesse de muitos pesquisadores, que estdo constituindo grupos
em varias instituicbes de ensino superior do pais (NARDI, 2005). No entanto, este
autor aponta que os pesquisadores que constituem esta area sao de comunidades
plurais, que investigam o ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Geologia e que isso
se deve ao fato de que no desenvolvimento desta area, “[...] os problemas e
metodologias de pesquisa que se colocavam para 0 ensino nas ciéncias naturais
eram considerados semelhantes” (NARDI, 2005, p. 10).

As décadas de 1950 e 1960 foram marcadas por transformacdes no
curriculo do EC, pois nesta época foram divulgados projetos curriculares
internacionais que tinham por objetivo modificar as metodologias de ensinos

tradicionais da época. Dentre eles, podemos citar: School Mathematics Study Group
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(SMSG), Physical Science Study Committee (PSSC), Chemical Bond Approach
(CBA) e Biological Science Curriculum Studies (BSCS) (NARDI, 2005, p. 28).

Na mesma época, foi criado no Brasil o Instituto Brasileiro de
Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC), fundado por professores universitarios
preocupados com o ensino superior e o Ensino de Ciéncias. Eles traduziram e
adaptaram o0s projetos curriculares americanos as praticas brasileiras (NARDI,
2005).

Passou-se assim a incluir nas pesquisas em EC, o método cientifico,
que considera a participacdo do aluno na construcdo de hipéteses, identificacao de
problemas, andlise de variaveis, planificacdo de experimentos e aplicacdo dos
resultados obtidos. Na década de 1970, muitas pesquisas se desenvolveram com a
preocupacao de compreender as concepcdes das criangcas a respeito do mundo
natural e de modificar suas concep¢des prévias por concepc¢des do conhecimento
cientifico. Desta forma, a area de pesquisa em EC teve um desenvolvimento
consideravel (NARDI, 2005).

No inicio dos anos 70, a Universidade de Sdo Paulo e a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul criaram os primeiros cursos de pos-
graduacédo/linhas de pesquisa especificamente voltados para a area de
Ensino de Ciéncias e, desde entdo, novos programas vém sendo
implementados nessa area. (FERES, 2010, p. 63).

Intensificaram-se, na década de 80, as pesquisas para melhoria do

EC e iniciativas como a do Subprograma Educacéo para Ciéncia (SPEC), foram

fundamentais para a consolidacéo e organizacao da area (NARDI, 2005).

Como consequéncia natural do avan¢o da pesquisa em ensino de Fisica, de
Quimica, de Biologia e de Geologia no pais, e com o intuito de congregar
pesquisadores em ensino dessas diversas areas, surge em 1997, por
catalisacdo de lideres de pesquisa destas areas, o | ENPEC — Encontro de
Pesquisa em Ensino de Ciéncias, durante o qual foi criada a ABRAPEC —
Associagdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. (NARDI,
2005, p. 10).

Assim desenvolveu-se no Brasil uma grande éarea de estudo,
denominada de &rea de Ensino de Ciéncias ou &rea de Educacdo em Ciéncias

(NARDI, 2005), que hoje abrange diversas revistas, secretarias e eventos.

Feres (2010), assinala ainda que,
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A poés-graduacdo em Ensino de Ciéncias teve sua origem, a partir de
esforgos de fisicos, quimicos, bidlogos, geologos, matematicos e outros
académicos interessados em estudar e pesquisar o0 ensino e a
aprendizagem dessas disciplinas. (p. 18).

Com o crescimento da producdo cientifica na érea e o
desenvolvimento de programas de mestrado e doutorado, foi necessario que se
criasse no ano 2000 um novo Comité na Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o comité de Ensino de Ciéncias e Matemética
(NARDI, 2005).

Estes fatos desencadeiam uma preocupagdo com 0 mapeamento e

com o0 armazenamento destes trabalhos. E assim, institui-se,

[...], por exemplo, o Banco de Dados sobre o Ensino de Fisica no Brasil:
Dissertagcfes e Teses (1972-1995), no Instituto de Fisica da USP, e o
acervo de Teses e Disserta¢des sobre Ensino de Ciéncias do CEDOC -
Centro de Documentagdo sobre o Ensino de Ciéncias, junto ao Grupo
Formar-Ciéncias da Faculdade de Educacdo da UNICAMP. (NARDI, 2005,
p. 18).

Embora seja interdisciplinar, a area de EC possui pressupostos,
objetivos e aspectos metodoldgicos proprios, que se desenvolveram a partir da
necessidade de refletir sobre o que e como pesquisar e com a preocupacao dos
pesquisadores com a qualidade das inquiri¢cdes.

Esta discussao, a respeito das caracteristicas da area, teve inicio na
década de 1980, com objetivo de demarcar o campo de pesquisa. Villani, em 1981,
classificou as pesquisas em EC em duas categorias: fundamentais e secundarias.

As atividades de pesquisas fundamentais buscam reflexdo, analise e
experimentacao sistematica a respeito do contetdo ou pratica de ensino, analisando
0 contexto de ensino e de aprendizagem com o objetivo de construir respostas para
problemas caracteristicos. As atividades secundarias compreendem qualquer estudo
feito com a finalidade de aperfeicoar a pratica em sala de aula e motivar os alunos,
sem a exigéncia de nenhum tipo de registro para a comunidade cientifica. Exemplos
de atividades secundarias para o autor seriam apostilas, exercicios e problemas que
nao se realizaram mediante uma analise das bases tedricas. Ja as fundamentais se

constituem por
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atividades de reflexdo, andlise e experimentacdo sistematicas sobre o
contelido e/ou a prética de Ensino de Fisica, com a finalidade de estudar as
condicbes nas quais ele ocorre e de levantar possiveis respostas para
problemas especificos [...] e devem culminar com a comunicacdo dos
resultados obtidos, contribuindo assim para o aprofundamento coletivo do
entendimento do Ensino da Fisica. (VILLANI, 1981, p. 73).

E importante ndo confundir pesquisa em Ensino de Ciéncias, com a
elaboracdo de materiais didaticos e atividades desenvolvidas em sala de aula — aos
quais Villani (1981) denominou de secundaria — pois estas, apesar de serem
importantes, ndo possuem um aporte cientifico e estdo mais relacionadas a

atividades de ensino.

O que em nossa opinido torna estas atividades como secundarias em
relagdo a pesquisa fundamental é a preocupacédo de resolver um problema
pratico sem inseri-lo no contexto do aprofundamento das caracteristicas do
ensino de Fisica, e sem se preocupar com a sua eventual reprodutibilidade
e com a analise e a avaliagcdo critica da comunidade cientifica. (VILLANI,
1981, p. 6).
De maneira contraria, fazer pesquisa fundamental em Ensino de
Ciéncias exige um problema novo, estabelecimento de hipéteses iniciais, condicbes
de verificagdo das hipoteses (procedimentos metodologicos) e oferecimento de

conclusdes a criticas da comunidade cientifica.

Enfim, fazer pesquisa em Ensino de Fisica [e em Ensino de Ciéncias] é
prioritariamente tentar entender a natureza do ensino, da aprendizagem e
do seu conteuldo, relacionando a pratica cotidiana com os seus objetivos e
com o contexto que a define e/ou a limita. (VILLANI, 1981, p. 7, expressao
acrescida).
Villani (1982) também faz consideracdes a respeito dos critérios de
julgamento de um programa de pesquisa. Para o autor, o primeiro critério € o
objetivo que “[...] diz respeito diretamente ao objeto da pesquisa e envolve a
avaliacdo da relevancia dos resultados esperados para a sociedade como um todo”
(p. 125). O segundo critério, chamado de interno, “[...] envolve consideracdes sobre
as contribuicbes que a propria pesquisa, como atividade socialmente constituida,
oferece ao desenvolvimento da Comunidade Cientifica” (p. 125).
A pesquisa em EC, além de ser interdisciplinar por abranger as
disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e Geologia, também envolve uma disciplina

de educacéo (Sociologia, Psicologia, Historia etc.).
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Nardi (2005, p. 38) aponta diferencas entre a pesquisa em Ensino de
Fisica (pertencente ao Ensino de Ciéncias) e a pesquisa em Educacédo. Com relacéo

a primeira, 0 autor cita 0s seguintes aspectos:

a) presenca marcante de um paradigma e de modelos altamente aceitos; b)
papel peculiar da linguagem matematica; c) procura de experimentos
cruciais e de sua continua reprodutibilidade; d) sua caracterizagdo como
disciplinas; e) formacéo estreita dos candidatos a pesquisadores e pouca
atencéo as influéncias sociais e politicas; f) competitividade e produtividade
da pesquisa. (NARDI, 2005, p. 38).

E aponta, para a pesquisa em Educacéao:

a) ndo possui um paradigma aceito universalmente, nem modelos tdo
estruturados teoricamente e confirmados experimentalmente; b) a auséncia
de um instrumental tedrico tdo preciso como a matematica tem sido objeto
de questionamento e até de propostas tendentes a reformular a natureza
dos experimentos; ¢) uma outra raiz dos limites na funcéo dos experimentos
€ a incapacidade de serem reproduzidos nas mesmas condi¢des, pois 0s
sujeitos das pesquisas sao dependentes individualmente e coletivamente do
contexto sociocultural e de uma histéria pessoal irrepetivel; d) complexidade
da pesquisa educacional, ligada a complexidade do fenbmeno educacional,
€) 0 pesquisador em educacdo ndo pode ter a formacdo ou curriculum
vinculado a competéncia especifica em todas as disciplinas envolvidas no
estudo do processo educacional; f) a produtividade na area sofre restri¢des,
pois 0 nimero de pesquisadores é reduzido (no caso do Brasil), as fontes
de financiamento sdo mais limitadas e, assim, a possibilidade de dedicacdo
integral a pesquisa € bem mais precaria. (ibid, p. 38)

Villani (1982) defende que a pesquisa em EC € importante por fazer
“ponte” entre a Ciéncia e a sociedade. Por ser interdisciplinar, ela reune
pesquisadores de muitas areas e, desta forma, contribui para “um desenvolvimento
mais critico das varias é&reas, gerando corresponsabilidade, que é elemento
unificador de uma comunidade” (VILLANI, 1982, p. 131).

Ela proporciona aplicagbes imediatas e envolve docentes e
aprendizes, 0 que contribui para a interacdo entre as geracoes, proporcionando uma
aprendizagem eficiente da ciéncia e a percepc¢ao de novos problemas e ideias pelas
novas geracdes. Aléem disso, a pesquisa em EC € uma forma de acesso ao
conhecimento cientifico pela sociedade, inclusive as populacdes marginalizadas,
“[...] onde n&o se trata somente de renovar e aprofundar o ensino da Ciéncia, mas
propriamente de inicid-lo para uma maioria que, além do mais, tem uma cultura bem

diferente daquela que sustenta o desenvolvimento cientifico” (NARDI, 2005, p. 40).
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Segundo Villani (1982), existem trés dificuldades enfrentadas por
esta modalidade de pesquisa. Uma delas € a pesquisa como tal, com sua
interdisciplinaridade, definicdo de prioridades e desenvolvimento de linhas. Outro
representa a relagdo das pesquisas com as fontes de financiamento, estruturagéo de
grupos, instituicbes de campos de trabalho e formacgéo dos pesquisadores. O ultimo
desafio é a dificuldade de divulgacédo e emprego dos resultados atingidos, pois isso
exige envolvimento dos professores de Ciéncias, 0 que € muito raro na sociedade
brasileira, embora haja criacdo de sociedades de pesquisas com secretarias de
ensino, simposios sobre Ensino de Ciéncias, publicacdo de periédicos cientificos e
encontros e congressos especificos da area.

A seguir, discorreremos a respeito da pesquisa em EM, do mesmo
modo que fizemos com a pesquisa em EC. Faremos um breve histérico e

apresentaremos 0s seus conceitos e suas caracteristicas.

2.4 A PESQUISA EM EDUCACAO MATEMATICA

As preocupacbes em torno do ensino da Matematica ganharam

impulso na segunda metade do século XVIII.

A partir das trés grandes revolu¢cbes da modernidade, a Revolugéo
Industrial (1767), a Revolugdo Americana (1776) e a Revolucdo Francesa
(1789), as preocupagdes com a Educacdo Matematica da juventude
comecam a ganhar rumo proprio. A identificacdo da Educacdo Matematica
como uma area prioritaria na educacao ocorre na transicdo do século XIX
para o século XX. (D’AMBROSIO, 2012, p. 13).

Em Roma, no ano de 1908, criou-se o “Congresso Internacional de
Matematicos” (D’AMBROSIO, 2012), coordenado pelos matematicos Félix Klein,

Henri Ferh e George Greenhill e que tinha por objetivo reorientar o método do ensino

desta disciplina.

Klein defende uma apresentacdo nas escolas que repouse mais em bases
psicolégicas do que sistematicas. Diz que o professor deve ser, por assim
dizer, um diplomata, levando em conta o processo psiquico do aluno, para
poder agarrar seu interesse. Afirma que o professor s6 ter4 sucesso se
apresentar as coisas numa forma intuitivamente compreensivel.
(D’AMBROSIO, 2012, p. 15).

Seguidamente, em 1912, ocorreu em Cambridge o V Congresso

Internacional de Mateméatica, onde 0s organizadores do evento apresentaram
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relatorios a respeito de como estava 0 ensino da Matematica em varios paises
(VALENTE, 2005, p. 89).

Apéds a segunda guerra mundial, as preocupac¢des com a Educacgéo
Matematica (EM) se intensificaram em muitos paises. Assim, sdo iniciadas propostas
de mudanca curricular em paises da Europa e nos Estados Unidos. “Psicologos
como Jean Piaget, Robert Gagné, Jerome Bruner e B. F. Skinner ddo a base tedrica
de aprendizagem de suporte para as propostas’ (D'’AMBROSIO, 2012, p. 17). “E a
partir desse periodo que também surgem, principalmente nos Estados Unidos, os
primeiros programas especificos de mestrado/doutorado em Educacdo Matematica”
(FIORENTINI, 2009, p. 6).

No Brasil, na década de 50, as disciplinas escolares viviam um
momento de reestruturacdo curricular, pois até entdo o ensino era tradicional e
rigoroso, com prevaléncia da memorizacao e de castigos (FERNANDES, 2004).

Em 1955 ocorreu o | Congresso de Professores de Matematica, em
que a preocupacao principal era discutir os conteudos de Matematica e suas
metodologias de ensino. Na década de 1970, sob influéncia do Movimento
Internacional da Matematica Moderna, ocorreram manifestacdes que tiveram como

marco a producédo de livros didaticos de Matematica.

A constituicdo formal da area de pesquisa em Educacdo Matematica, no
Brasil, se da com a fundagcdo da Sociedade Brasileira de Educacéo
Matemética (SBEM), em 1988. Sua legitimagdo ocorre com a filiacdo a area
de Educacéo e ndo a area de Matemética. (CARNEIRO, 2000, p. 14).
E em 2001 surge na CAPES a area de Ensino de Ciéncias e
Matematica, quando “foram aprovados, em reunido do Conselho Técnico Cientifico,
novos programas de pos-graduacdao relacionados a EM” (FIORENTINI, 2009, p. 8).
A Pesquisa em EM é muito debatida nas universidades, agéncias de
fomento e entidades educacionais. “Na maioria das vezes, essa area é vista como
subéarea ou subtema das duas categorias mais amplas, tidas tradicionalmente como
areas do saber humano denominadas Educacdo e Matematica” (BICUDO, 1999, p.
9-10, grifo do autor).
A EM tem por objetivo estudar o ensino e a aprendizagem de

Matematica.
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De modo geral, poderiamos dizer que a EM caracteriza-se como uma praxis
gue envolve o dominio do contelido especifico (a matematica) e o dominio
de ideias e processos pedagoégicos relativos a transmissao/assimilagédo e/ou
a apropriacdo/construcdo do saber mateméatico escolar. (FIORENTINI,
2007, p. 5, grifo do autor).

No entanto, a pratica da EM se insere em um contexto social
determinado por intences humanas e sociais e desta forma ela € resultado de
relacdes entre o conteudo especifico e o pedagdgico, “num contexto constituido de
dimensbes histérico-epistemoldgicas, psicocognitivas,  historico-culturais e
sociopoliticas” (FIORENTINI, 2007, p. 5).

Podemos dizer que a EM esta relacionada com a Matematica, a
Filosofia, a Psicologia, a Histéria, a Antropologia, a Semidtica, a Sociologia, a
Economia e a Epistemologia. Desta forma, muitas situacbes de ensino sao
pesquisadas, jA que apenas o conhecimento dos conteltdos especificos de
Matematica nao é suficiente para garantir aulas de qualidade.

Com relacéo aos objetivos desta area de pesquisa, podemos afirmar
que sdo muitos e de dificil definicdo, pois cada qual se desenvolve em dependéncia
com o problema ou a questdo de investigacdo. Fiorentini (2009, p. 10) diz,

entretanto, que existem dois objetivos basicos:

e um, de natureza pragmatica, que tem em vista a melhoria da qualidade
do ensino e da aprendizagem da matematica;

e outro, de cunho cientifico, que tem em vista o desenvolvimento da EM
enquanto campo de investigacdo e de producdo de conhecimento.
(FIORENTINI, 2009, p. 11).

Além disso, o autor indica que ha dois tipos de perguntas nas

pesquisas em EM e que as mesmas tém relacdo com o0s objetivos anteriormente

descritos:

e aquelas que surgem diretamente da pratica de ensino, ou melhor, da
reflexdo do professor-investigador sobre sua propria pratica e sobre a
préatica de outros. [...]

e aguelas geradas a partir de investigacdes ou estudos precedentes ou da
prépria literatura. (FIORENTINI, 2009, p. 11).

Desta forma, a Educacdo Matematica se constitui como um campo
de conhecimento que abrange areas de pesquisas tedricas e praticas, além de ser,

ao mesmo tempo, ciéncia, arte e pratica social (FIORENTINI, 2009, p. 12).
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E chamada em alguns paises, como Franca e Alemanha, de
Didatica da Matematica. Mas no Brasil, e na maioria dos outros paises onde suas
pesquisas sdo desenvolvidas, é denominada de Educagdo Matematica por
representar um fenbmeno, uma atividade educacional e uma area multidisciplinar de
conhecimentos, por abranger outras disciplinas ja destacadas anteriormente:

sociologia, pedagogia, epistemologia etc. (FIORENTINI, 2009).

2.5 O PESQUISADOR EM ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA

Um pesquisador em EC ou em EM deve estar atento aos problemas
sociais e culturais do seu meio, na busca por construir e reconstruir hipéteses e
conclusdes. Porém, esta habilidade se produz apo6s longa experiéncia de pesquisa
(VILLANI, 1982). Assim, “[...] a real aprendizagem da pesquisa se da participando
dela” (ibid., 1982, p. 136) e deve ter a finalidade de “[...] tornar o aprendiz capaz de
manipular, simultdnea ou sucessivamente, nocdes, intuicdes e problemas cientificos
e educacionais para poder localizar aos poucos 0s elementos centrais da pesquisa
em questao” (ibid., 1982, p. 135).

Ao desenvolver uma investigacdo o pesquisador deve seguir certos
critérios: utilizar uma fundamentacédo tedrica adequada e com autores conhecidos;
descrever detalhadamente o problema investigado; utilizar uma metodologia
confiavel; fazer uma analise profunda dos dados e construir um novo conhecimento
de maneira evidente. Desta forma, o trabalho de pesquisa deve ter alguns pontos
considerados essenciais, que sao o problema de pesquisa, a revisao bibliogréafica, a
metodologia, a andlise dos dados e a divulgacdo da pesquisa (VILLANI; PACCA,
2001).

Para elaborar perguntas certas, o pesquisador pode olhar as
informagdes dos trabalhos anteriores no sentido de buscar avangos, pode voltar a
um trabalho anterior se baseando em novos referenciais no sentido de aprofundar e
reanalisar os dados, pode ir adaptando sua pergunta conforme a pesquisa for sendo
encaminhada e pode utilizar perguntas que sdo colocadas no final de outros
trabalhos, mas deve ter consciéncia de que sao dificeis. As perguntas também
podem mudar no desenrolar da pesquisa caso 0 pesquisador tenha sensibilidade
aos dados e também é possivel deixar a pesquisa se conduzir de modo flutuante até

que perguntas especificas sejam levantadas (VILLANI; PACCA, 2001).
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O que os pesquisadores podem fazer é definir, explicita ou implicitamente,
problemas de pesquisa e tentar ser perseverantes nestes problemas e fiéis
as sugestdes derivantes da prépria pesquisa; quanto isso vai desabrochar
num trabalho coerente e estavel é dificil prever, no entanto, essa atitude,
mesmo que o0s resultados parciais nao sejam brilhantes, [..] o0
amadurecimento profissional dos pesquisadores vai recompensar num
futuro muito longinquo o tempo aparentemente perdido no comeco.
(VILLANI, 1982, p. 135).
No que concerne a revisao bibliografica, o objetivo do pesquisador é
verificar as perguntas/problemas que ficaram em aberto e analisar os trabalhos que
ja foram realizados para buscar realizar uma pesquisa atualizada e que ja ndo tenha

sido trabalhada por outros pesquisadores.

Uma visdo ndo muito aprofundada da literatura é suficiente para garantir
gue o problema nao seja obsoleto excluindo novidades e que nao seja tao
novo capaz de excluir a possibilidade de que outros fagam algo semelhante.
Muitas vezes os resultados importantes irdo aparecer apds o confronto com
trabalhos, pelo menos parcialmente semelhantes. (VILLANI; PACCA, 2001,
p. 15).

A realizacdo de uma pesquisa genuina exige saberes préprios do
pesquisador e ndo do que o outro sabe. Problematizar e explorar no campo do
pensamento 0 contexto em que vive € 0 que pode garantir ao pesquisador uma
pesquisa interessante e significativa. “Seu trabalho € formular objetivamente
questbes a0 mesmo tempo em que pesquisa suas respostas” (VILLANI, PACCA,
2001, p. 15).

Um pesquisador precisa sempre estar atento as sugestdes que 0s
dados fornecem e as criticas externas que podem enriquecer o trabalho. Ficar preso
a visdo dominante pode dar respaldo e confirmacdes a pesquisa, mas diminui a
possibilidade de adequar ou modificar as teorias a realidade para resolver os
problemas implicados pelos dados (VILLANI; PACCA, 2001, p. 16).

O tempo, o esfor¢o, a avidez controlada e a ousadia sdo elementos
fundamentais para qualquer pesquisa em EC ou EM. S&o estes fatores que trazem
maturidade® ao pesquisador (GARNICA, 2001, p. 8).

Para fundamentacdo da pesquisa, uma situacdo bastante favoravel

€ continuar uma que ja esta sendo realizada, ou seja, “quando o guia do

8 Referimo-nos, aqui, a maturidade vivencial em seu carater mais amplo: é o contato com o0s pares, 0
conhecimento das articulacdes das e nas instituices, o trafego pelo mundo académico em suas
multiplas perspectivas, as concepc¢des que se formam com a compreensdo de textos, contextos e
teorias, 0 experienciar de perspectivas que ndo sdo, em principio, “nossas”, mas que a nos se
oferecem como simbolos avidos por serem interpretados. (GARNICA, 2001, p. 8-9).



38

pesquisador é sua propria pesquisa” (VILLANI, PACCA, 2001, p. 17), suas reflexdes
e suas vivéncias. Ele s6 continua uma pesquisa se estiver obtendo resultados
expressivos e souber o que esta fazendo. Outra possibilidade € a utilizacdo de todo
0 saber que 0 pesquisador j4 apropriou a respeito do assunto. Seja ele tedrico ou
geral. Tomando sempre cuidado para ndo confiar demais e encontrar o que ja foi
encontrado (ibid., 2001).

Um tipo de fundamentacdo muito interessante & quando o
pesquisador ndo tem muito conhecimento tedrico a respeito do assunto investigado,
mas conhece profundamente seus dados. Esta situacdo € possivel, pois para se
criar analogias entre campos distintos € necessario que se conheca profundamente
apenas um deles e se tenha saberes de nucleos especificos do outro. “Serdo estes
nucleos que fornecerdo analogias frutiferas para outras areas” (ibid., 2001, p. 18).
Nesta situacdo faz-se muito necessaria a presenca do assessor, também chamado
orientador. E ele quem cuidara, além de outras funcdes, para que as leituras sejam
corretamente interpretadas (ibid., 2001).

Outra fundamentacdo €é quando o pesquisador ndo tem
conhecimento acumulado e nem a presenca de um assessor, mas tem muita
curiosidade e vontade de pesquisar determinado assunto. No caminhar da pesquisa
ele testa com paciéncia, descarta o que nao funciona e vai atras de criticas que
podem ajuda-lo. O processo de desenvolvimento € capaz de apurar as atitudes do
pesquisador e também de aumentar seu nivel cognitivo (ibid., 2001).

Todos estes métodos envolvem riscos. O que geralmente acontece
€ “0 processo de interacdo entre pesquisa e fundamentacgéo teorica, que no final do
trabalho leva a uma mediacdo entre a intuicdo do que € plausivel e a justificacdo
tedrica da literatura na area” (VILLANI, PACCA, 2001, p. 18).

Uma pesquisa sem problemas com a aceitacdo da comunidade, com
subsidios claros e evidentes, seria a que conseguisse separar as variaveis
relevantes das inferéncias que atrapalham o trabalho do pesquisador. Entretanto,
sabemos que isto ndo é possivel na pratica e menos ainda possivel, no que
concerne as pesquisas de areas educacionais. Para Villani e Pacca (2001), ndo
devemos desvalorizar as informacdes que ja estdo estruturadas e sem inferéncias,

mas elas sao incompletas, apenas uma parte do objeto de estudo.
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[...] entretanto, ela representa somente a parte mais elaborada e consciente
do conjunto de conhecimentos, crencas, hipéteses, enfoques, tipos de
raciocinio, valores, que influenciam a pratica da pessoa entrevistada. As
contradicbes, as tensfes, os problemas nado resolvidos, as dulvidas ainda
ndo formuladas, os conflitos incipientes dificilmente vém a tona sem que o
entrevistador faca uma pergunta inesperada ou ponha o entrevistado numa
situacdo nova e, de alguma forma, perturbadora. (VILLANI e PACCA, 2001,
p. 19).

Além disso, até pouco tempo atras, acreditava-se “[...] que em sua
atividade investigativa o pesquisador deveria manter-se o mais separado possivel do
objeto que estava estudando, para que suas ideias, valores e preferéncias nao
influenciassem o seu ato de conhecer” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 4). Assim, a
objetividade dos dados e fatos seria mantida. Todavia, com a evolucdo das
pesquisas percebeu-se que a subjetividade do pesquisador é algo praticamente

impossivel de ser separado de suas inferéncias ao objeto de estudo.

Os fatos, os dados, ndo se revelam gratuita e diretamente aos olhos do
pesquisador. Nem este os enfrenta desarmado de todos 0s seus principios
e pressuposicdes. Ao contrario, € a partir da interrogacdo que ele faz aos
dados, baseada em tudo o que ele conhece do assunto — portanto, em toda
a teoria acumulada a respeito —, que se vai construir o conhecimento sobre
o fato pesquisado. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 4).

O pesquisador tem o papel de relacionar o que ja se conhece na
area com 0 conhecimento que vai se construir na nova pesquisa, mediante seu
trabalho. Mas as inferéncias se formardo em conjunto com seus valores, inclusive de
cunho politico. “Nao ha, portanto, possibilidade de se estabelecer uma separacao
nitida e asséptica entre o pesquisador e o que ele estuda e também os resultados do
que ele estuda” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5).

Além disso, ha outro fator a ser considerado. E muito provavel que
duas pessoas, ao analisar um mesmo objeto de estudo cheguem a concluses
diferentes. E isso se deve justamente a subjetividade que cada um possui. Ludke e

André (2001) afirmam que

O que cada pessoa seleciona para “ver” depende muito da sua historia
pessoal e da sua bagagem cultural. Assim, o tipo de formagdo de cada
pessoa, 0 grupo social a que pertence, suas aptiddes e predilecdes, fazem
com que sua atencdo se concentre em determinados aspectos da realidade,
desviando-se de outros. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 25, grifo do autor).

Para que isto ndo se torne um problema, o pesquisador deve

revelar, de maneira controlada, suas pressuposicdes, valores e crencas, além de
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manter-se consciente da impregnacdo que possa estar envolvido. “E importante que
ele deixe claro os critérios utilizados para selecionar certo tipo de dados, e nao
outros, para observar certas situagdes, e ndo outras, e para entrevistar certas
pessoas, e nédo outras” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 51). Assim, ele possibilita que o
leitor de seu trabalho pondere a respeito da influéncia destas particularidades no
desenvolvimento da pesquisa.

O que mais importa em uma pesquisa ndo é quanto o pesquisador
consegue inferir, mas sim a qualidade destas inferéncias. Se elas sdo suscetiveis a

produzir novos conhecimentos, saberes e informacgdes a respeito do desconhecido.

Disso, postula-se que a maturidade do pesquisador e pesquisa séo fatores
gue se retroalimentam. A ousadia sera, entdo, um dos principais
instrumentos de quem pesquisa, principalmente daquele que se vale da
abordagem qualitativa. Do iniciante espera-se essa ousadia — ou, a0 menos,
uma timidez ousada —, um defrontar-se com a exigéncia da maturacao.

(GARNICA, 2001, p. 9).
No inicio ndo é facil saber qual sera o método mais adequado para
obter e analisar dados, isto vai se definindo com o tempo. Villani e Pacca (2001)
defendem até que “um planejamento rigoroso pode se tornar um empecilho se ele
impedir de perceber e explorar as condi¢des locais e o contexto de pesquisa” (p. 20)
e que seria interessante abandonar por um momento 0 controle para ter acesso a
informacdes que ndo sdo possiveis de serem encontradas diretamente e sdo estas
informacfes que propiciam uma pesquisa mais realista a respeito de determinada

situacao.

Uma vez identificados os elementos-chave e os contornos aproximados dos

problemas, o pesquisador pode proceder a coleta sistematica de

informacdes, utilizando instrumentos mais ou menos estruturados, técnicas

mais ou menos variadas, sua escolha sendo determinada pelas

caracteristicas proprias do objeto estudado. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 22).

Com relacdo a tomada de dados, o que mais tem se sustentado

ultimamente no campo de pesquisa educacional € que gravacdes de audio e video
sdo dados mais confidveis e integros. Mas sera que a rigorosidade e objetividade s6
sdo possiveis de serem atingidas se nao deixarem nada de lado? Um processo de
andlise bastante produtivo é aquele em espiral, “selecionando dados mais
significativos, construindo hipoteses interpretativas e voltando ao resto dos dados a

procura de outras relacdes, que por sua vez serdo interpretadas, ampliando ou
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modificando as hipbéteses anteriores e assim por diante” (VILLANI; PACCA, 2001, p.
21). O pesquisador pode ndo conseguir no comec¢o ter uma visdo abrangente dos
dados, tornando-se assim inseguro. Tanto o modo em espiral, como o ciclico,
deixam que o pesquisador construa hipéteses provisdrias e andlises parciais, 0 que
corrobora com a confianca de realizar andlises sucessivas e com a possibilidade de
aplicar estas primeiras analises em uma situacao diversa. Tudo isto ndo impede que
0 pesquisador faca comparacdes entre aspectos compativeis e contribua para que
se produza conhecimentos novos (ibid., 2001).

[...] a analise de dados qualitativos € um processo criativo que exige grande
rigor intelectual e muita dedicacdo. N&do existe uma forma melhor ou mais
correta. O que existe € sistematizacéo e coeréncia do esquema escolhido
com o que pretende o estudo. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 42).

Com base nos referenciais utilizados, consideramos que a pesquisa
genuina em EC e EM se faz com unido entre o pensamento e a acdo por meio de
pontos essenciais: um problema a respeito do ensino ou da aprendizagem de
Ciéncias ou Matemética, que desperte o interesse do pesquisador; uma revisao
bibliografica realizada com a finalidade de verificar o que ja se investigou sobre o
assunto e encontrar fundamentacao tedrica confiavel para confrontar com os dados;
uma metodologia adequada aos objetivos da pesquisa; uma analise profunda dos
dados capaz de gerar novos conhecimentos;, e a divulgacdo dos resultados
encontrados para a sociedade, por meio de artigos cientificos, livros, teses,
dissertagdes, apresentacdo do trabalho em eventos etc.

Assim, com referéncia aos autores citados, o aprendizado da
pesquisa se da pela pratica, ou seja, por meio do envolvimento do pesquisador.
Além disso, acreditamos que a experiéncia seja um fator determinante na qualidade
das pesquisas realizadas, pois quanto mais o pesquisador faz pesquisa, maior se
torna a sua habilidade em lidar com os processos exigidos na investigacdo, e sua
sensibilidade em perceber novas informacdes e novos conhecimentos.

Embasados nestes autores percebe-se que o pesquisador precisa
gostar do que esta investigando e ter em mente que o importante ndo é a
quantidade de inferéncias realizadas a respeito de determinados dados, mas sim a
qualidade destas inferéncias. Além disso, ha necessidade de sistematizacédo e de
direcionalidade em todo o processo na realizacdo de uma pesquisa para conseguir

transformar os dados em novos conhecimentos importantes a sociedade.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo explicitamos os procedimentos metodolégicos
utilizados no desenvolvimento desta dissertagdo. Guiados pela questdo de pesquisa
e pelos objetivos — apresentados a seguir — nos pautamos nos procedimentos da
Andlise Textual Discursiva (ATD), que disponibiliza uma sistematizacdo adequada
ao que pretendiamos realizar nesta investigacao.

Apds apresentar a ATD, discorremos a respeito do grupo de
pesquisa EDUCIM, o nosso contexto de pesquisa. Seguidamente tratamos do
método utilizado para coleta de dados — Memdrias — e, por fim, descrevemos como o

corpus foi selecionado e organizado a partir do nosso acervo.

3.1 PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

Situada em uma comunidade de pesquisa em EC e EM, a presente
investigagdo tem, como questdo norteadora: de que forma 0s mestrandos e
doutorandos manifestam o aprendizado da pesquisa em um grupo de pesquisa em
Educacdo em Ciéncias e Matematica? E como este aprendizado pode ser
caracterizado?

Com a intencdo de fundamentar esta questdo, apresentamos no
capitulo anterior (capitulo 2), referenciais que poderdo ser articulados aos dados.
Esta dissertacdo busca investigar a formacdo de pesquisadores em Ensino de
Ciéncias e Educacado Matemética no contexto de um grupo de pesquisa denominado
Educacdo em Ciéncias e Matemaética.

Nosso objetivo geral é identificar e analisar, por meio da fala de
estudantes de mestrado e doutorado que participam do grupo de pesquisa EDUCIM
(Educacao em Ciéncias e Matemética), de que forma um pesquisador em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica manifesta o aprendizado da pesquisa no grupo
EDUCIM e como ele pode ser caracterizado.

Diante disto, surgem objetivos especificos:

e Identificar em que momento o estudante demonstra o interesse por um
problema de ensino ou aprendizagem que desperta sua curiosidade;

¢ Identificar em que momento ele dialogou a respeito dos referenciais tedéricos;
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e Identificar como o estudante manifesta o aprendizado dos procedimentos
metodoldgicos de pesquisa;

e Analisar como o estudante demonstra a realizacdo da articulagdo dos
referenciais tedricos com os dados;

e Analisar como o estudante mostra, em seu discurso, 0os procedimentos para
divulgacao do trabalho de pesquisa.

e Identificar como o estudante manifesta os indicios da identificacdo com a

pesquisa.

3.2 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Nesta dissertacdo utilizamos como metodologia de analise
qualitativa a Analise Textual Discursiva (ATD) — metodologia hermenéutica —, pois
visavamos construir compreensdes a respeito do processo de se tornar mestre ou
doutor, pautando-nos, inclusive, em conteudos latentes do texto, ou seja, ir além do
visivel e evidente. Buscadvamos descrever e interpretar nossos dados a luz das
fundamentacbes apresentadas no segundo capitulo desta dissertacdo. Desta forma,
nos baseamos em Moraes e Galiazzi (2007).

As analises textuais sdo utilizadas para descrever e interpretar
conteudos de toda classe de documentos e textos, e na vertente qualitativa, a ATD
parte do pressuposto de que um texto possui muitos significados, dependendo da
perspectiva com que o leitor assume para interpretd-lo. “A multiplicidade de
significados que €é possivel construir a partir de um mesmo conjunto de significantes
tem sua origem nos diferentes pressupostos tedricos que cada leitor adota em suas
leituras” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 15). Sendo assim, busca-se pelo sentido
simbdlico do texto. Pode acontecer que o sentido que o autor tinha pretensédo de
emitir coincida com o sentido percebido pelo leitor; que diferentes leitores percebam
sentidos diferentes; e que o préprio autor expresse um sentido, de que ndo estava
consciente (MORAES, 1999).

Faz-se necessaria uma descricdo do contexto analisado, pois ele
influencia nos varios sentidos que os dados sugerem, ja que a cultura, os valores e a
linguagem natural do pesquisador interferem nos dados, de modo que ele mesmo

ndo consegue se livrar. Deste modo, consideramos que estas duas analises textuais
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constituem uma interpretacdo pessoal do pesquisador, jA que ndo ha como realizar
uma leitura neutra.

A escolha por esta metodologia se deu porque é “[...] uma
modalidade de investigacdo que se afasta dos extremos da Andlise de Conteudo
tradicional quanto de algumas modalidades de Analise de Discurso” (MORAES;
GALIAZZI, 2007; p. 140). Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 142), a Analise de

Conteldo

[...] assemelha-se ao deslocar-se rio abaixo, a favor da correnteza. Ja a
Analise de Discurso corresponde a mover-se rio acima, contra 0 movimento
da agua. A Analise Textual Discursiva pode tanto inserir-se num como no
outro desses movimentos. (grifo do autor).

A Andlise Textual Discursiva é uma metodologia qualitativa que
possibilita aprofundar a compreensao dos fendbmenos que investiga a partir de uma
andlise rigorosa e criteriosa da informacédo. Ela é constituida de quatro focos, sendo
que os trés primeiros compdem um ciclo. Sdo eles:

1) Desmontagem dos textos: tem inicio com a selecédo do corpus da
pesquisa que € constituido por meio de selecdo de dados em um acervo, apos
intensas leituras e impregnacdo com os dados. Neste movimento inicia-se 0
processo de desconstrucao do texto ou também chamado de unitarizacdo, onde se
desintegra um texto, destacando seus elementos constituintes. Da desconstrucao
tem origem a busca pelas denominadas unidades de analise ou unidades de sentido
ou significado. O pesquisador gera uma forma de codificacdo para estas unidades,

facilitando que se retornem as mesmas quando necessario.

Uma das formas de codificacdo corresponde a atribuir inicialmente um
namero ou letra a cada documento do “corpus”. Um segundo ndmero ou
letra pode ser atribuido a cada uma das unidades de andlise construida a
partir de cada texto. Assim, o texto 1 dara origem as unidades 1.1, 1.2 etc.
O documento 2 originara as unidades 2.1, 2.2 etc., e assim sucessivamente.
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 18, grifo do autor).

As unidades de analise devem ser definidas em funcdo do sentido
da pesquisa e podem seguir critérios tanto pragmaticos como semanticos. Exige-se
que se fragmente o texto utilizando uma codificacéo; reescreva-se cada unidade no
sentido de construir um significado o mais proximo possivel do original; e atribua-se

a cada uma delas, um titulo.
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2) Estabelecimento de relacdes: é também chamado de processo de
categorizacdo, onde se compara constantemente as unidades de analise na busca
por agrupamentos semelhantes entre elas. As categorias tendem, no inicio, a ser
numerosas, no entanto, com a construgcdo de seus significados, vao sendo

aperfeicoadas e delimitadas.

No processo de categorizacdo podem ser construidos diferentes niveis de
categorias. Em alguns casos, elas assumem as denominagfes de iniciais,
intermediarias e finais, constituindo, cada um dos grupos, na ordem
apresentada, categorias mais abrangentes e em menor nimero. (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 23).

S&o0 estas categorias que possibilitam a construcdo de uma nova
compreensao do fendmeno investigado e, para serem construidas, pode-se utilizar
alguns métodos: o dedutivo que constroi categorias a priori, baseando-se nas teorias
que fundamentam a pesquisa; o indutivo que constréi categorias emergentes,
pautando nas informacdes do texto; os dois métodos em conjunto, situagcdo em que
0 pesquisador encaminha transformacées no conjunto inicial de categorias; e o
intuitivo, quando se pretende que as categorias tenham sentido a partir do fendmeno
como um todo.

A construcdo de categorias deve ocorrer de forma ciclica, pois os
dados nao falam por si sé, sendo necessario extrair deles um significado que,
geralmente, ndo se atinge em um primeiro esforco, em um movimento continuo, da
maneira indicada em cada ciclo pode-se construir novas compreensdoes.

A amplitude e a precisdo das categorias se dao pela quantidade.
Entende-se que quanto mais forem subdivididos os dados, maior serd sua precisao,
embora o objetivo da ATD seja de reducéo de dados, pois muitas categorias podem
dificultar sua compreensdo. Além disso, elas devem ser vdlidas, pertinentes ao
objetivo e as questdes que a pesquisa procura responder. A priori sdo aquelas
vélidas quando construidas por meio de um referencial teérico. As emergentes vao
se validando na medida em que séo construidas. A caracteristica de exaustividade é
atingida quando todos os dados significativos séo categorizados, ndo devendo
sobrar nenhum que ndo seja classificado. As categorias precisam, ainda, ser
homogéneas, ou seja, obedecer a um Unico critério de classificacdo. Nesta
dissertacdo, algumas unidades de analise foram alocadas em mais de uma

categoria, ja que na ATD néo ha, necessariamente, a exclusdo mutua.
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Algumas modalidades de pesquisa que adotam a categorizagcdo exigem que
esta atenda a propriedade de exclusdo muatua. Na andlise textual discursiva
entendemos que esse critério ndo se sustenta diante das multiplas leituras
de um texto. Uma mesma unidade pode ser lida de diferentes perspectivas,
resultando em multiplos sentidos, dependendo do foco ou perspectiva em
gue seja examinada. (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 27, grifo nosso).

Estabelecidas e delimitadas as categorias, da-se inicio ao processo
de explicacdo das relacbes existentes entre elas, a partir dos elementos que a
constituem.

3) Captando o novo emergente: € o foco em que ocorre a
organizacdo das informacdes encontradas a partir da elaboragdo de um metatexto,
que “[...] sdo constituidos de descricdo e interpretacdo, representando o conjunto
num modo de teorizagdo sobre os fendmenos” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 32).
Nele o pesquisador tem de construir argumentos para cada uma das categorias, ao

mesmo tempo em gue tenta construir um argumento para a analise como um todo.

Se no primeiro momento da andlise textual se processa uma separacao,
isolamento e fragmentagdo, o segundo momento da analise, o trabalho da-
-se no sentido inverso: estabelecer relagdes, reunir semelhancas, construir
categorias. [...] A pretensdo ndo é retorno aos textos originais, mas a
construcdo de um novo texto, um metatexto que tem sua origem nos textos
originais, expressando a compreensao do pesquisador sobre os significados
e sentidos construidos a partir deles. (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 31).

O metatexto revela o que o pesquisador tem a dizer a respeito do
fendmeno que investigou e ele resulta de processos intuitivos e auto-organizados.

4) Um sistema auto-organizado: a construcdo de metatexto é um
processo reiterativo de construgdo e assim as versdes precisam ser submetidas a
leitores criticos. As teorizagBes somente serdo construidas a partir de uma
impregnacao intensa com os dados e informacdes do corpus. A qualidade e
originalidade das producdes resultantes se ddo em funcdo da intensidade de
envolvimento nos materiais da analise, dependendo ainda dos pressupostos tedricos
e epistemoldgicos que o pesquisador assume ao longo de sua pesquisa.

As interpretacdes ndo se fazem somente com conteudos manifestos,
mas também com os latentes, sejam eles conscientes ou inconscientes ao autor.
Quando a fundamentagcdo é especificada a priori, a interpretacdo € resultado da
interacdo das categorias de andlise com a fundamentacao tedrica. E quando emerge

das informacdes, a teoria construida € uma interpretacao.
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A ATD tem como pressuposto que, se analisados corretamente, 0s
dados abrem portas para novos conhecimentos que de outro modo estariam

inacessiveis.

3.3 O GRuUPO DE PESQuIsA EDUCIM

Esta pesquisa situa-se no contexto de um grupo de pesquisa
denominado Educacdo em Ciéncia e Matematica (EDUCIM), vinculado a um
programa de pdés-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da
Universidade Estadual de Londrina.

Nossa escolha por este contexto de andlise ocorreu devido ao fato
de crermos que os grupos de pesquisa Sado essenciais para a formacdo de um
pesquisador, ao proporcionarem consolidacbes de linhas de pesquisa,
aprofundamento do aprendizado tedrico e o aperfeicoamento dos procedimentos
metodoldgicos utilizados por seus participantes nos trabalhos cientificos (ANDRE,
2001, p. 62).

As dissertacfes produzidas, por estudantes que participam de

grupos de pesquisa, tém a possibilidade de adquirirem maior qualidade, j4 que estes

[...] oferecem ao mestrando a oportunidade de inser¢cdo num projeto
coletivo, em que seja possivel (com)partiihar de um referencial teorico
comum e ao mesmo tempo desenvolver, apoiado pelo grupo, um angulo
especifico de uma problematica mais ampla, o trabalho final podera vir a
atingir um nivel de qualidade melhor do que se feito isoladamente. (ANDRE,
2007, p. 50).
Os grupos também se apresentam como espacgos de aprendizagem
e experiéncia para os doutorandos, pois proporcionam interacdo com os docentes
do programa de pés-graduacdo que ja sdo pesquisadores experientes. Isso é levado
em conta ao pensarmos que os estudantes de doutorado sdo futuros orientadores e,
possivelmente, também teréo seus proprios grupos de pesquisa (ANDRE, 2007).
Assim, considerando esses aspectos positivos, optamos por
concentrar nossa investigacdo nas reunides do grupo Educacdo em Ciéncias e
Matematica (EDUCIM) e observar como as diversas situacdes de interacdes entre os
participantes (mestrandos, doutorandos, docentes do programa de pés-graduacao e
até mesmo estudantes de iniciacdo cientifica) contribuem para a formacdo de um

pesquisador em EC e EM.
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O EDUCIM* foi criado® no ano de 2002, com a finalidade de discutir
as dissertacOes e teses de alguns estudantes do programa de pés-graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica, o qual teve inicio neste mesmo ano na

Universidade Estadual de Londrina. A area de concentracdo deste programa €

[...] o mestrado e doutorado académico em Ensino de Ciéncias e Educacgéo
Matemética, tendo como linhas de pesquisa: a) a constru¢do do
conhecimento em Ciéncias e Matematica, cujo objetivo € a investigacédo dos
fundamentos e do processo de constru¢do do conhecimento discente na
aprendizagem de Ciéncias e Matematica; b) a formacéo de professores em
Ciéncias e Matematica, com a finalidade de investigar os fundamentos e o
processo de construcdo/elaboracdo dos saberes docentes no ensino de
Ciéncias e Matematica; c) Historia e Filosofia da Ciéncia e da Matematica,
estudando as contribuicbes da Historia e da Filosofia das Ciéncias e da
Matematica com vistas a compreensdo das relagbes entre saberes
cientificos e escolares e da constituicdo histérico-cultural das Ciéncias e da
Matematica. (ANDRADE, et al., 2013, p. 2).
Atualmente, o grupo se reune no Museu de Ciéncia e Tecnologia de
Londrina (MCTL)®?, Orgdo Suplementar da Universidade Estadual de Londrina,
situado no Campus Universitario. As pesquisas realizadas pelos pés-graduandos
tém sido acerca da elaboracdo de saberes docentes, da acdo do professor em sala
de aula, da aprendizagem em ambientes informais com a relagéo entre a educacao
formal e a ndo formal, utilizando a relacdo com o saber, a historia e filosofia da
ciéncia e a psicandlise. Como metodologias de coleta e de andlise de dados tém
sido utilizadas a Analise de Contetdo (BARDIN, 2004 e MORAES, 1999), a Analise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007) e a Analise de Discurso (ORLANDI,
2007).
A principal linha de pesquisa entre 2002 e 2006 foi “Formacéo de
Professores” e os trabalhos, desde o inicio, foram condizentes com a perspectiva
tedrica da psicandlise lacaniana. Isso se deve ao fato de que um dos docentes do
programa de pos-graduacdo, que também participa do EDUCIM, desenvolveu sua

tese, defendida em 2001, nesta linha de pesquisa’.

Blog do grupo: http://feducimlondrina.blogspot.com.br/. Pagina do grupo na plataforma lattes:
http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=008070807V8S9P.

O fundador do grupo EDUCIM é o professor Dr. Sergio de Mello Arruda, e atualmente o grupo
também é composto pela professora Dra. Marinez Meneghello Passos. Ambos sdo do programa de
pés-graduacéo em EC e EM da Universidade Estadual de Londrina.

http://www.mctlondrina.uel.br

Muitas das informacdes contidas nesta secao do texto, a respeito do EDUCIM, foram retiradas de
um relatério técnico final de um projeto de pesquisa que envolvia o grupo, submetido ao CNPq e
contendo como periodo os anos de 2009 a 2011. O relatorio foi escrito pelo lider do grupo, o Prof.
Dr. Sergio de Mello Arruda.
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Ainda em 2002, criou-se uma disciplina para relacionar o Ensino de
Ciéncias com a Psicandlise (2FIS151 — Contribuicbes da Psicanalise ao Ensino de
Ciéncias), disciplina semestral, com inscricdes no segundo semestre e que se
manteve até o ano de 2008. Ao longo dos anos, notou-se que 0s mestrandos tinham
dificuldade de compreensdo dos conceitos psicanaliticos e isso interferia na
conclusao das dissertacoes, no tempo exigido pela CAPES (24 meses). Em 2007 foi
implantado o doutorado, o que corroborava para a utilizacdo desta linha, ja que teria
duracdo de 48 meses. Assim, a psicandlise continuou a ser utilizada no grupo, mas
ndo com a mesma intensidade dos anos anteriores.

Em 2005 iniciou-se a linha de pesquisa de saberes docentes. No
mesmo ano, com a inauguracédo do MCTL e com a infraestrutura proporcionada pelo
mesmo, o grupo foi levado a introduzir uma nova temética relacionada a questdes de
Ensino e de Aprendizagem em Museus de Ciéncia e Tecnologia e, de forma mais
abrangente, focando a aprendizagem informal.

A partir de 2007, os trabalhos passaram a ser problematizados
segundo trés focos: o professor e seu processo de formacdo; o aluno e seu
interesse e mobilizacdo para o aprendizado; e as relacbes com o saber, docente e
discente. Assim, duas disciplinas passaram a contemplar estes temas: a formacao
de professores discutida desde 2005 na disciplina 2FIS236 — Saberes docentes,
relacdo com o saber e a formacdo de professores em Ciéncias e Matemética — e
aprendizagem informal, tema de estudo da disciplina 2FIS263 — O Ensino e a
Aprendizagem em Ciéncias em Espacos Nao Formais —, criada em 2007.

Em 2009, uma integrante do grupo terminou seu doutorado e passou
a ser professora do programa de pdés-graduacdo. Assim, criou-se outra linha de
pesquisa — Analises Qualitativas —, que atualmente é estudada na disciplina
2MAT256 — Contribuicdes das Andlises Qualitativas para a Pesquisa em Ciéncias e
Matematica. Além disso, as reunibes do grupo passaram a contar com a
participacdo de mais um docente, do mesmo programa, no ano de 2010.

Desta forma, com o numero de orientadores triplicado era de se
esperar que o de mestrandos e doutorandos também aumentasse. E assim, passou-
-se de sete orientandos no ano de 2008 para 29 em 2012.

Também devemos ressaltar que outro grupo foi criado em 2009,

vinculado ao EDUCIM. Denominado de Grupo de Estudos e Iniciacdo Cientifica
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(GEI), tinha por objetivo colaborar com a formacdo académica dos graduandos que
estagiavam no museu, além de fornecer nocdes sobre a pesquisa em EC e EM.

Em 2010, o EDUCIM passou a preocupar-se e investigar mais
intensamente questdes relativas a gestado das relacdes de saber em sala de aula e
com os Programas Institucionais de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do qual
o professor lider do grupo era coordenador institucional. Estes temas tém gerado
muitas pesquisas, as quais constroem diversos conhecimentos e compreensoes
relativos ao EC e EM.

O grupo conta, ainda, com diversos equipamentos eletrénicos que
sao disponibilizados aos estudantes de mestrado e doutorado para desenvolvimento
das pesquisas. Por exemplo, cameras filmadoras, projetores, gravadores de audio,
entre outros.

Como uma comunidade que compartilha referenciais tedéricos e
metodologias de analises, discute teses e dissertacbes de estudantes de pés-
-graduacgdo, bem como trabalhos submetidos a eventos e peridédicos, o EDUCIM
pode se constituir como uma relevante ferramenta na formagao de pesquisadores
em EC e EM. Assim, centramos nossa atencao neste grupo, buscando compreender
como ele tem contribuido para a aprendizagem da pesquisa dos pés-graduandos
gue o frequenta.

A segquir, discorreremos a respeito da metodologia de registro e
coleta de dados utilizada pelo EDUCIM desde 2007.

3.4 As MEMORIAS

O grupo EDUCIM utiliza, para registros de suas reunides,
discussdes e encaminhamentos, uma metodologia de coleta de dados denominada
de Memoérias (PASSOS et al., 2008; PASSOS et al., 2007), que foi pensada segundo
inspiracbes proporcionadas pelos jornais de pesquisas, utilizados por diversos
pesquisadores. O jornal de pesquisa, segundo Barbosa, “deve ser visto como um
diario pelo fato de nele registrar-se o cotidiano de modo livre, espontaneo, o
pesquisador anota suas observacgdes e reflexdes com liberdade quanto as regras e

as exigéncias ortograficas” (2000, p. 20).
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As Memodrias sdo elaboradas nas reunides do grupo, ou em outras
situacBes de investigacdo, por varios “memoristas” que registram simultaneamente
as discussdes dos participantes.

Assim, sua construcdo passa por trés momentos: 0 primeiro € a
escuta, em que 0s memoristas buscam ouvir as discussfes que se mostram
importantes na reunido do grupo; o segundo é o momento de anotacdo destas
discussfes, em que ndo h4 preocupacao quanto a ortografia; e o terceiro é escrita e
organizagdo das discussdes, pelos memoristas, em documento Unico que sera

repassado aos membros do EDUCIM.

Um deles fica encarregado de fazer a primeira redacdo da memoria,
enquanto os demais vado fazendo as leituras, correcdes e acréscimos
subsequentes, até a memoria atingir sua versao final. Quando utilizada com
grupos, depois de elaborada, a memoria é disponibilizada como instrumento
de feedback para conhecimento e eventuais correcdes. (STANZANI et al.,
2011, p. 9701).

Todas elas séo de autoria dos memoristas do grupo e no comeco da
elaboracdo destas Memodrias, apenas uma pessoa era memorista. Hoje, ela é
professora do programa de pés-graduacao da Universidade Estadual de Londrina e
orientadora do grupo EDUCIM. Na época que comecou, ainda era doutoranda de
outra universidade e ja participava do grupo.

Depois de pouco tempo, alguns dos membros do grupo foram
convidados e se prontificaram a também participar da elaboracdo de Memoarias que,
desde entdo, passaram a ter mais de um memorista em suas producfes. Para que
pudessem entender e aprender esta forma de registro de dados, eles estudaram
diversos referenciais que, inclusive, sustentaram os dois artigos ja produzidos sobre
as Memoarias (PASSOS et al., 2007 e PASSOS et al., 2008).

Devemos, pois, considerar que, feitas coletivamente, as Memoarias
possuem caracteristicas diferentes do que se fossem realizadas individualmente, ou
seja, ficam mais completas e com mais informa¢des armazenadas, além de trazerem
olhares diversos sobre a discussao. Desta forma, podemos dizer que a captura de
reflexbes das Memorias estd relacionada ao numero de memoristas, embora
tenhamos que frisar que ndo é necessario um numero exorbitante de pessoas, ja
que a quantidade de informacgdes registradas por cada memorista vai diminuindo
conforme a ordem da leitura, chegando ao ponto de ndo haver mais nada a

acrescentar. Assim, o segundo memorista tem menos a acrescentar que o primeiro,
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o0 terceiro tem menos que o0 segundo e assim sucessivamente. Com a finalidade de
exemplificar essa diminuicdo de insercdes, conforme a leitura realizada, optamos por
inserir nos apéndices (Apéndice G) uma das Memoérias do EDUCIM. Porém, para
manter o anonimato dos membros do grupo, estabelecemos codigos a cada um
deles®.

Durante estes sete anos de grupo, muitos membros participaram da
construcdo de Memorias — foram memoristas. Alguns eram estudantes de
doutorado, outros de mestrado e outros, ainda, de iniciagcao cientifica. Mas, para que
nao influenciasse na qualidade dos registros elaborados, sempre se realizou um
revezamento para equilibrar os responsaveis pelas producdes. Ou seja, colocavam-
se os iniciantes, ou aprendizes, para fazer Memdédria com aqueles que eram mais
experientes. E estes mais experientes ficavam encarregados da primeira leitura, a
mais densa, passando-se depois para 0s outros acrescentarem aquilo que julgavam
estar faltando. Esta diferenca de densidades entre as leituras também pode ser
observada no apéndice G, em que cada cor representa a leitura de um memorista, e
a primeira delas é sempre realizada na cor preta.

Além disso, as Memarias séao disponibilizadas a todos os membros
do grupo, que podem fazer correcdes e acréscimos, se sentirem necessidade.
Portanto, estas variacdes de memoristas, relativas ao nivel de formagédo de cada
um, nao sao importantes na analise de dados desta dissertacdo, pois de uma forma
ou de outra sempre se manteve um equilibrio.

Com o tempo o grupo foi se ampliando e, assim, mais pessoas se
disponibilizavam a participar da elaboracdo de Memdérias. Faziam e fazem isso, pois
concordam com a importancia desta proposta de registro de dados para a
aprendizagem da pesquisa, de si proprios e dos outros membros do grupo, bem
como com as pesquisas que sao desenvolvidas por estes.

Os registros séo realizados desde 2006, mas somente em 2007
passaram a ser denominados por Memdérias. O termo teve sua origem durante
estudos de alguns referenciais tedricos da psicologia, com convergéncia para formas

de escutas de registros e de leituras inspirados nas ciéncias clinicas.

® Algumas partes desta Memoria, incluida nos apéndices, foram suprimidas, pois continham
discussBes a respeito de teses e dissertacdes que ainda estdo em desenvolvimento.
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Em nossa visdo, e como forma de sistematizagdo de coleta, a memoria
coloca-se como um primeiro passo para o trabalho do pesquisador. Cabe
destacar que, 0 que mais nos chamou a atencdo em todo esse processo é
gue essa forma de coleta ocorre de forma intensa, pois o pesquisador
escutou, fez suas anotacBes (memdrias), € em um momento posterior (0
mais préximo possivel da ocorréncia do evento) ird recontar, reconstruindo
0 que passou, retomando o que foi ouvido e, posteriormente,
disponibilizando para todo o grupo. A partir desse instante, a escrita que até
entdo era pessoal, assume-se publica, pertence agora a todo o grupo.
(PASSOS et al., 2008, p. 4).

A andlise de Memorias pode ser considerada uma forma de analise
documental, pois conforme Phillips, documentos sdo “quaisquer materiais escritos
gue possam ser usados como fonte de informagao sobre o comportamento humano”
(PHILLIPS, 1974, p. 187 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

Além disso, elas sdo formadas por discursos entre os membros do
grupo e, estamos as considerando, entendendo que foram construidas
coletivamente e que se formaram por meio de relagdes entre os sujeitos — 0s que
escrevem e 0s que as leem. Na constru¢cdo de um discurso, segundo Orlandi (2007),
sdo levados em consideracdo os sujeitos, a situacdo, e a memoéria que “[...] € o
interdiscurso, pensada em relacdo ao discurso (aquilo que fala antes ou em outro
lugar)” (p. 31, grifo do autor). Assim, as palavras ndo sdo particulares, ndo sao
nossas, mas significadas pela historia e pela lingua.

As condi¢cbes de construcdo do discurso obedecem a certos fatores

em gque um deles é a relacédo de sentidos. Para Orlandi (2007, p. 39),

[...] os sentidos resultam de relagBes: um discurso aponta para outros que o
sustentam, assim como para dizeres futuros. Todo discurso € visto como um
estado de um processo discursivo mais amplo, continuo. Ndo ha, desse
modo, comeco absoluto nem ponto final para o discurso. Um dizer tem
relagdo com outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis.

Assim, o discurso no EDUCIM foi se moldando com o passar dos
anos. Aquilo que ja havia e foi tratado em reunides passadas, reflete nas discussées
presentes. As Memorias demonstram estas mudancas que foram, inclusive, ja
apontadas por um dos memoristas mais antigos do grupo, quando afirmou que,
atualmente, as discussdes sdo “mais densas” e que, antigamente, tratavam, quase
que exclusivamente, da estrutura de um trabalho de pesquisa.

Ha também o mecanismo da antecipac¢éo, que considera que
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[...] todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-
-se no lugar em que o seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se
assim a seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras produzem.
Esse mecanismo regula a argumentacao, de tal forma que o sujeito dira de
um modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte.
[...] Dessa maneira, esse mecanismo dirige 0 processo de argumentacao
visando seus efeitos sobre o interlocutor. (ORLANDI, 2007, p. 39).
Pensando este mecanismo de antecipacdo na producdo de
Memoérias do EDUCIM, imaginamos que aqueles que as constroem (0s memoristas),
escrevem pensando naqueles que véo ler e, principalmente, pensando na leitura que
fardo, aqueles que estédo apresentando suas pesquisas na reunido registrada. Desta
forma, eles procuram anotar o que seria mais importante para os envolvidos na
discussdo, bem como informacgdes Uteis aos membros do grupo. Isso significa dizer
gue 0s memoristas buscam registrar os relatos que parecem ser principais.

E tem-se, ainda, a relacao de forcas

[...] podemos dizer que o lugar a partir do qual fala o sujeito é constitutivo do
gue ele diz. Assim, se o sujeito fala a partir do lugar do professor, suas
palavras significam de modo diferente do que se falasse do lugar do aluno.
[...] Como nossa sociedade € constituida por relacdes hierarquizadas, séo
relacdes de forca, sustentadas no poder desses diferentes lugares, que se
fazem valer na “comunicacdo”. (ORLANDI, 2007, p. 39-40).

Esta condicdo de producdo de discurso tem influéncia nas
discussBes ocorridas no grupo. Como h& uma hierarquizagcédo entre os membros do
grupo, ou seja, presenca de orientadores e orientandos, estes ultimos procuram
organizar o que falam e o que apresentam, levando em consideracdo a presenca
dos professores do programa, que ja sao pesquisadores experientes. Por
conseguinte, as Memodrias registram estas relacdes de forgcas, pois elas sao
construidas de forma a anotar a esséncia do que foi falado pelos sujeitos.
Entretanto, a prépria construcdo das Memorias ndo é afetada, pois 0s memoristas
escrevem o que foi dito pelos outros, ou por ele mesmo.

Por fim, Orlandi (2007, p. 39) explica sobre as formacdes

imaginarias, que

Na relacdo discursiva, sdo as imagens que constituem as diferentes
posicdes. [...] Temos assim a imagem da posi¢éo sujeito locutor (quem sou
eu para lhe falar assim?), mas também da posicao sujeito interlocutor (quem
€ ele para me falar assim, ou para que eu lhe fale assim?) e também a do
objeto do discurso (do que estou falando, do que ele me fala?). E, pois, todo
um jogo imaginario que preside a troca de palavras.
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Estas forcas imaginarias também acontecem durante as discussdes
e apresentacfes no grupo e, em consequéncia, ficam registradas nas Memarias. No
entanto, ndo incidem na producdo das mesmas, pois assim como na condi¢cao
anterior, devemos ressaltar que estas Memdrias ndo sao criacdes de discurso, elas
sao construidas sobre a fala de outros sujeitos, sobre aquilo que eles disseram.

Esta metodologia de registro de dados tem se revelado um acervo
de informacdes Uteis a novos pesquisadores, pois descrevem as discussbes dos
trabalhos de pesquisas de mestrandos e doutorandos. Elas também sao capazes de
revelar o processo de formacdo de pesquisadores em EC e EM, pois registram,
cronologicamente, as etapas que os estudantes de pos-graduacdo, participantes do
EDUCIM, passam para se tornarem mestres e doutores. “Persistindo ao longo do
tempo, os documentos podem ser consultados varias vezes e, inclusive servir de
base a diferentes estudos, o que da mais estabilidade aos resultados obtidos”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39). Assim, temos oportunidade

[...] de retomar o que foi discutido ou acordado nas reunides ou encontros
anteriores (e) possibilita certo avanco nas discussfes e no controle dos
encaminhamentos que proporcionam o amadurecimento e o entrosamento
dos investigados e dos pesquisadores, quanto aos objetivos a serem

alcancados pelo grupo. (PASSOS et al., 2008, p. 3).
Gravacg0Oes de audio e video tém sido muito utilizadas nas pesquisas
em EC e EM, pois apresentam registros dos dados em sua totalidade e integridade e
“tém a vantagem de registrar todas as expressdes orais, imediatamente, deixando o
entrevistador livre para prestar toda a sua atencdo ao entrevistado” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 37). Entretanto, este tipo de coleta de dados apresenta algumas
desvantagens. Leva-se muito tempo para realizar a transcricdo e o fato de ter varias
pessoas falando ao mesmo tempo, quando ndo se trata apenas do pesquisador e
entrevistado, dificulta a distingdo entre quem e o que esta falando, pois as vozes se

sobrepdem.

Essa operacdo € bem mais trabalhosa do que geralmente se imagina,
consumindo muitas horas e produzindo um resultado ainda bastante cru,
isto é, onde as informacBes aparecem num todo mais ou menos
indiferenciado, sendo dificil distinguir as menos importantes daquelas
realmente centrais. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 37).

Ainda assim, estas questdes sdo contornaveis, pois basta que se

tenham equipamentos e profissionais adequados a disposicdo. Mas como afirma
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Lidke e André (1986), ha sérios problemas em gravacdes, porque “nem todos se
mantém inteiramente a vontade e naturais ao ter sua fala gravada” (p. 37). E
também ha o fato de que a pessoa constréi seu discurso pensando em quem € o
entrevistador. Procura falar aquilo que ela pensa que ele quer ouvir.

As Memoérias, como documentos, necessitam de um baixo custo
financeiro para suas producdes, pois “[...] seu uso requer apenas investimento de
tempo e atencao por parte do pesquisador para selecionar e analisar os mais
relevantes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39) e proporcionam um retorno rapido aos

envolvidos, ja que muitas vezes as discussdes sao retomadas nas reunifes do

grupo.

Outra vantagem dos documentos é que eles sdo uma fonte ndo interativa,
permitindo a obtencdo de dados quando o acesso ao sujeito é reativo,
permitindo a obtencdo de dados quando 0 acesso ao sujeito € impraticavel
(pela sua morte, por exemplo) ou quando a interagcdo com os sujeitos pode
alterar seu comportamento ou seus pontos de vista (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 39).

O registro € focado nas principais discussoes e ja foram realizadas
algumas comparacoes entre as transcricdes de videos de algumas reunifes do
EDUCIM e as Memorias produzidas nas mesmas. Este movimento constituiu uma
forma de validac&o, pois, ao se destacar nas transcricbes as principais ideias
(aquelas realmente necessarias para os encaminhamentos das pesquisas) chegava-
-se ao que havia sido registrado nas Memdrias, ndo necessitando assim que as
reunides fossem gravadas.

Além disso, os participantes de um grupo de estudo da Universidade
de Sao Paulo (USP), consideraram as Memdrias como um acesso “pratico” as
discussoes realizadas. Disseram que quando gravavam e transcreviam as reunioes,
além do grande tempo utilizado, era lida por poucos, pelo fato de se tratar de um
documento com muitas paginas. Com a utilizacdo das Memodrias, relataram que a
leitura passou a ser realizada por quase todos do grupo, pois elas concentravam as

informacdes de forma objetiva e imediata.
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3.4.1 Um olhar sobre as Memorias do EDUCIM

Com o objetivo de verificar 0 que tem sido feito nas reunides do
EDUCIM, iniciamos um estudo por meio das Memérias do grupo, nos pautando nos
procedimentos da Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Para a primeira etapa — Pré-Andlise — separamos todas as Memoarias
de fevereiro de 2007 a dezembro de 2012. Neste periodo, o EDUCIM teve um total
de 116 reunifes, com excec¢ado de apenas duas que nao foram registradas por meio
de Memodrias, porque 0s memoristas — participantes responsaveis pela elaboracéo e
construcdo das Memodrias — estavam apresentando trabalhos no grupo. No entanto,
tem-se em registro — inclusive numerado como Memodria — 0 nome de todos o0s
presentes, possibilitando andlises sobre a variacdo da quantidade de pessoas em
todas as reunides.

Em seguida passamos para a fase denominada por Bardin (2004) de
Exploracdo do material, em que iniciamos a leitura das Memodrias, buscando
selecionar as informacdes necessarias ao desenvolvimento desta investigacao.
Observamos que todas contém, na primeira pagina, a data da reunidao, o nome dos
presentes, o nome dos memoristas com a respectiva data em que fizeram suas
leituras e, em tépicos, os principais assuntos tratados.

Devemos ressaltar que néo tivemos que elaborar uma codificacéo
para identificar cada Memodria, pois todas ja estavam numeradas, em ordem
cronoldgica e crescente. Um exemplo desta codificacdo €: Memol10GQ-9maio2007.
Nela, Memo é uma abreviatura da palavra Memoria, o nimero 10 representa a
décima reunidao do grupo, GQ (grupo das quartas) € um codinome para EDUCIM
utilizado habitualmente por seus participantes e, 9maio2007 expressa a data em que
ocorreu a reunido (09 de maio de 2007). Assim, n0SSO corpus se constitui por todas
as Memoérias desde a “MemolGQ-l4feveiro2007” até a “Memoll6GQ-
-21novembro2012”.

Observando a quantidade de participantes no grupo, nestes anos,
notamos que o maior numero de presentes se deu na reunido de namero 84, com 29
pessoas e, a com menor numero foi a de numero 26, com 8 pessoas.

Apesar da grande diferenca entre estes extremos no numero de
presentes, ndo houve crescimento ou decrescimento linear nos seis anos, ou seja, a

quantidade de participantes variou aleatoriamente, com uma média de 15 pessoas



58

por reunido. Além disso, o fato de que a primeira reunido contava com 11 pessoas e
a Ultima (reunido de numero 116) 13, nos mostra que esta média, praticamente, se
manteve durante estes seis anos de reunides com maior aproximacao ao menor, do
que ao maior, niumero de presentes.

Estas 116 Memorias se distribuem pelos anos (de 2007 a 2012),

conforme pode ser observado na Tabela 1.

Tabela 1 — Quantidade de Memdrias produzidas por ano

Quantidade de
ATS Memorias
2007 26
2008 24
2009 17
2010 16
2011 18
2012 15

Fonte: da autora

Notamos que as Memorias diminuiram, em quantidade, com o
passar dos anos. Isso aconteceu porque as reunides, que antes eram semanais,
passaram a ser quinzenais. Os dois docentes do programa de pds-graduacdo, que
sao responsaveis pelo EDUCIM, disseram, no proprio grupo de pesquisa, que isto se
deve ao fato de que os mestrandos e os doutorandos comecaram a buscar nas
proprias Memoérias as informacdes necessarias ao desenvolvimento de seus
trabalhos, ou seja, elas passaram a suprir as necessidades e as duvidas dos
orientandos. Entéo, isto significa que elas ficaram mais consistentes, passaram a se
tornar uma forma de orientacdo para os membros do grupo.

Argumentaram, ainda, que o grupo se ampliou e as reunides
estavam ficando muito repetitivas, sempre discutindo ddvidas em torno de um
mesmo assunto e que, assim, passaram a sugerir aos orientandos que olhassem e
se baseassem nas Memodrias de reunifes anteriores e nas teses e dissertacdes
concluidas, que passaram a ser postadas na homepage do programa.

Disseram também que isso contribuiu para que as reflexdes em
torno dos trabalhos ficassem mais densas, gerando teses e dissertacbes mais
interessantes, pois nas primeiras reunides discutia-se muito a respeito de como
escrever um trabalho cientifico (sua estrutura), restando pouco tempo para

discussdo que envolvesse ideias e analises. Além disso, como mais pessoas
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passaram a participar do grupo, as proprias apresentacdes de alguns membros
inspiravam a pesquisa de outros.

A quantidade de paginas das Memodrias varia de acordo com as
discussoes realizadas no grupo e com a quantidade de memoristas encarregados de
sua elaboracdo. Geralmente, quando as dissertacfes ou teses estdo em fase inicial,
as discussdes sd0 mais extensas, visto que a investigacdo e seus pressupostos
ainda estdo em fase de desenvolvimento e, quando essas producgfes estdo quase
finalizadas tém-se pouco a discutir a respeito da pesquisa, proporcionando reflexdes
relativas a estrutura do trabalho. Além disso, quanto mais memoristas, mais extensa
fica a Memoria, pois mais detalhes sdo anotados e, assim, a Memodria fica mais
completa.

Entre as Memodrias j& produzidas, a mais extensa tem um total de 18
paginas, a menor de apenas 1 (uma) e realizando uma meédia aritmética chegamos a
um resultado de 11,02 paginas por reuniao.

Elas representam a sintese das ideias discutidas nas reunides, pois
se fossem gravadas e transcritas, contariamos com registros extensos e, assim, nem
todos os participantes teriam disponibilidade para a leitura integral desses
documentos, ja que isto exigiria um maior tempo. Ao serem objetivas as Memdrias
proporcionam maior mobilidade e agilidade, reunindo de forma sucinta as principais
ideias discutidas no grupo.

Outra caracteristica das Memorias € a quantidade de memoristas

envolvidos em sua construcao. Essa relacdo pode ser observada na Tabela 2.

Tabela 2 — Relacdo da quantidade de memoristas na constru¢cao de Memoarias
Quantidade de Memoristas Quantidade de Memoérias

3

7

45

46

12

1

OO WIN|F

Fonte: da autora

Notamos, conforme a Tabela 2, que a maioria das Memorias, 46
delas, foram feitas por 4 memoristas e 45 foram feitas por 3. Além disso, a média
aritmética é de 3,53 memoristas por Memdéria, o que contribui para a qualidade, pois

quanto mais pessoas envolvidas, mais completas as Memorias ficam. O grafico 1 &
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uma representacao de agil visualizacdo da concentracdo de Memarias em torno de 3

e 4 memoristas.

Grafico 1 — Variagdo da quantidade de memoristas

Quantidade de memoristas

B 1 memorista
M 2 memoristas
M 3 memoristas
B 4 memoristas

B 5 memoristas

m 6 memoristas

Fonte: da autora

N&o sdo apenas as apresentacOes de teses e dissertagbes que
interferem na extensao de uma Memoria, mas também as discussées e informacdes
diversas. Varios assuntos, que se mostram necessarios, sao tratados nas reunides
do EDUCIM.

Tem-se 0 habito de ressaltar, na primeira pagina de cada Memoria,
0s principais topicos que foram discutidos na reunido, pois, como ja tratado
anteriormente nesta dissertacdo, os memoristas tém liberdade para escrever 0s
registros de maneira espontanea, sendo permitido, inclusive, elegerem e citarem o0s
relatos principais, desde que estejam relacionados aos temas focados naquela
reunido. Além disso, apoés a liberacdo, todos os participantes do grupo podem incluir
no documento as alteracdes que julgarem necessarias. Assim, se alguém sentir que
algo tratado foi importante e que este ndo foi apontado no inicio da Memoria, ele tem
liberdade para fazé-lo.

Desta forma, para verificar o que mais se fez nestes sete anos de
EDUCIM, demos maior atencdo aos topicos principais discutidos no grupo,
apresentados sempre no inicio de cada Memdria, como assuntos que mereceram
maior atengao na reunio.

Realizamos uma andlise desses tdpicos, construindo categorias
(agrupamentos) representativas das atividades desenvolvidas pelo EDUCIM. A
tabela a seguir apresenta estas categorias (coluna 1), os tdpicos que a constituem

(coluna 2) e a frequéncia dos tépicos nos 6 anos analisados.
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Tabela 3 — Tépicos discutidos nas reuniées do EDUCIM

Atividades Apresentacdo dos presentes ou novos membros/Conversas 3

constantes do preliminares do grupo.

grupo Atualizacéo do grupo de pesquisa CNPq. 1
Comentérios sobre o EDUCIM. 1
Discussao a respeito dos memoristas. 1
Discusséo geral sobre a formacdo de um banco de dados. 3
Informes sobre o blog do grupo. 1
Leitura e discussdo a respeito de memos. 47
Programacéo préximos encontros. 17
Seminarios sobre a producdo de memos. 2

Atividades Apresentacao prévia e discussédo de trabalhos submetidos a 49

relativas as eventos.

producdes do Discussao sobre trabalhos para envio a eventos. 6

grupo Informes a respeito de eventos. 6
Propostas de artigos submetidos a periodicos. 16
Seminario de artigos/trabalhos finais de disciplina por 28
mestrandos/doutorandos.

Apresentacdo de | Apresentagéo e Discussao da Tese de Péds-Doutorado de um 1

teses ja participante.

finalizadas Apresentacao da tese de doutorado de um dos docentes 1
responsaveis pelo grupo.

Atividades a Apresentacao e discussao sobre os trabalhos do EAIC. 4

respeito de Apresentacao projetos PIBIC. 1

bolsistas e Discussao a respeito de relatdrios de iniciacdo cientifica. 1

trabalhos da Problemas sobre a perda de prazo para o encaminhamento de 1

Iniciacéo plano de trabalho e indicagdo de bolsistas para a iniciagio

Cientifica cientifica.

Discussdes sobre | Discussao geral sobre coleta de dados do MIC (museu interativo) e 1

as atividades ME (museu na escola) (pesquisa).

realizadas pelo Discussao sobre as reunides de monitores no museu. 1

Museu de Discussao sobre o primeiro dia de atendimento do projeto museu 1

Ciéncia e na escola.

Tecnologia

Apresentacédo e Apresentacédo e discussdo sobre o andamento de dissertacées de 52

discussoes a mestrado.

respeito das Apresentacéo e discussdo sobre o andamento de teses de 18

tarefas do doutorado.

mestrado ou Apresentacao prévia-defesa/qualificacdo de dissertacéo. 5

doutorado Discusséo sobre bancas mestrado/doutorado. 3
Discussoes e apresentacao prévia do projeto de mestrado para a 22
disciplina obrigatéria — Seminario de Pesquisa.
Informes a respeito de atividades especiais e proficiéncia. 3
Discussao sobre ética e plagio na pesquisa. 2

Informacdes Comentarios sobre as Bolsas do PIBID. 2

diversas Discusséo sobre o churrasco. 1
Discusséo sobre o projeto do INEP. 1
Informes a respeito de concursos. 4
Informes gerais. 67
Informes sobre o projeto de pesquisa universal. 2

Discussodes e Discussao de projetos de candidatos a mestrado. 4

informacdes Discussao do trabalho de monografia de candidatos a mestrado. 3

sobre as Discussao e/ou apresentacado de projetos de candidatos a 16

selecbes para o doutorado.

mestrado e/ou Informes — CAPES (nimero maximo de orientados por orientador). 1

doutorado Informacdes sobre a selecdo do programa do meio do ano. 1

Seminarios a Seminério de um dos docentes do programa de p6s-graduacao 2
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respeito de sobre Pasteur e a geracdo espontanea.

possiveis Seminério de um dos docentes do programa de pds-graduacéo, e 4
referenciais responsavel pelo grupo, sobre normas da ABNT e andlise textual

tedricos e discursiva.

metodologicos. Seminarios de um dos docentes do programa de pds-graduacéo, e 3

responsavel pelo grupo, sobre alguns referenciais tedéricos por
mestrandos e doutorandos.

Seminario de um dos docentes do programa de pés-graduacéo, e 1
responsavel pelo grupo sobre Aprendizado cientifico no cotidiano.
Seminario de um dos docentes do programa de pés-graduacéo, e 1

responsavel pelo grupo a respeito de um artigo intitulado “Um novo
instrumento para andlise da acdo do professor em sala de aula”.

Fonte: da autora

Negritamos na terceira coluna, os numeros que destacam as
atividades ocorridas com maior frequéncia, pois eles representam o que se fez por
mais vezes (repetidamente) no EDUCIM, identificando questdes que foram tratadas
no grupo com grande constancia.

Verificamos que a leitura e discussdo das Memdrias produzidas,
aconteceram 47 vezes em sete anos, o que demonstra um cuidado com a qualidade
do material que se tem produzido e que este tem sido bastante utilizado pelos
participantes. Geralmente, discute-se no grupo a Memdria relativa a reunidao anterior,
para relembrar o que foi tratado.

Notamos que, a programacdo de proximos encontros aparece 17
vezes nos topicos discutidos. Esta frequéncia, expressivamente grande com relacéo
as outras, nos mostra que o0 grupo €é organizado e procura planejar as
apresentacdoes e as discussdes préoximas as datas de defesas, qualificactes,
eventos etc., de modo a se tornar um momento de preparacdo e esclarecimento de
possiveis duvidas.

Nestas 116 reunides do grupo de pesquisas, as Memdrias nos
mostram que por 49 vezes houve a apresentacdo prévia e a discussao de trabalhos
submetidos a eventos, o0 que sugere uma produgdo significativa de trabalhos
compartilhados com comunidades de pesquisa. Devemos ainda ressaltar que muitos
trabalhos submetidos aos eventos pelos participantes do grupo, acabam nao sendo
apresentados no EDUCIM, por falta de horéario disponivel para apresentacao.

Discutir propostas de artigos que serdo submetidos para avaliagéo
em periédicos, tem se mostrado relevante, jaA que o amadurecimento de ideias,

muitas vezes, se faz em conjunto. As Memoérias demonstram que estas discussoes,
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de propostas de artigos submetidos a periddicos, aconteceram com uma frequéncia
de 16 vezes.

A maioria das disciplinas do mestrado, necessarias para
cumprimento dos créditos, exige um trabalho final no formato de artigo cientifico.
Verificamos que, por 28 vezes, estes trabalhos foram apresentados e discutidos no
grupo de pesquisa, 0 que contribuiu para amadurecimento das ideias e,
consequentemente, ajudou a tornar os trabalhos de melhor qualidade.

Além das orientacfes que mestrandos e doutorandos tém com seus
orientadores, a exposicdo das teses e dissertacbes no grupo EDUCIM tem
corroborado para a construcao dos trabalhos dos participantes do grupo. Vemos na
Tabela 3, que estas apresentacées e discussfes ocorreram 52 vezes com
dissertagcOes e 18 vezes com teses. A menor quantidade de teses se deve ao fato de
que o doutorado teve inicio no programa no ano de 2007.

Verificou-se que, por 22 vezes foram discutidos os projetos de
mestrado necessarios para apresentacdo na disciplina obrigatoria. 1Isso demonstra
preocupacdo dos orientadores e dos pés-graduandos na elaboracdo das
dissertacdes, pois 0s projetos, embora possam mudar com o tempo, constituem uma
forma de organizacéo e planejamento do que se pretende pesquisar.

Outra atividade bastante frequente no EDUCIM tém sido as
discussbes e as apresentacdes em torno dos projetos de doutorado, necessarios
para o processo de selecdo do programa. As Memoarias evidenciam um total de 16
exposicdes, o que influencia na elaboracdo de questfes de pesquisas genuinas para
as areas de Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica.

A atividade de maior frequéncia na Tabela 3, s&o informes gerais,
destacados em 67 vezes nas Memdrias. S&o compostas por diversas informacdes
necessarias de divulgacdo entre os participantes do grupo. Séo relativas ao
mestrado e doutorado, como estagio de docéncia, prazo de rematriculas, entre
outros, e também podem nado estar relacionadas a pds-graduacdo, como a
realizacdo de concursos, informacgdes sobre o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), quanto aos atendimentos realizados pelo Museu de

Ciéncia e Tecnologia para alunos da Educagéo Bésica etc.
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3.5 CATEGORIAS DE ANALISE: FOCOS DA APRENDIZAGEM DA PESQUISA

A andlise de dados desta dissertacdo foi realizada por meio de
categorias determinadas a priori, definidas por Moraes e Galiazzi (2007, p. 73) como
agquelas que precedem as unidades de analise e possuem natureza objetiva e

dedutiva.

No processo de categorizacdo a priori ou fechado as categorias séo
predeterminadas, ou seja, fornecidas de anteméo. A origem das categorias
nesse caso sera geralmente alguma teoria em que se fundamenta a
pesquisa, como as categorias sendo deduzidas dessa teoria. (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 87, grifo do autor).

As pesquisas do EDUCIM, a partir de 2009, passaram a ser
influenciadas pelo relatério Learning Science in Informal Environments: People,
Places, and Pursuits (NRC, 2009). Ele continha os focos da aprendizagem cientifica,
denominados no relatério por strands, que sdo apresentados como “um sistema que

articule capacidades especificas das ciéncias sustentadas pelos ambientes

informais” (p. 3). Tais strands séo:

Foco 1: A emocdo da experiéncia, o interesse e a motivacdo para aprender
acerca dos fenébmenos no mundo fisico e natural.

Foco 2: Chegar a gerar, compreender, lembrar e utilizar conceitos,
explicacdes, argumentos, modelos e fatos relacionados com a ciéncia.

Foco 3: Manipular, testar, explorar, predizer, questionar, observar, e
encontrar sentido no mundo natural e fisico.

Foco 4: Refletir acerca da ciéncia como um modo de conhecimento; dos
processos, conceitos e instituicdbes de ciéncia e acerca de seu proprio
processo de aprendizagem dos fendmenos.

Foco 5: Participar de atividades cientificas e de praticas de aprendizagem
com outros, utilizando linguagem e ferramentas cientificas.

Foco 6: Pensar acerca deles mesmos como aprendizes de ciéncia e
desenvolver uma identidade como alguém que sabe sobre, utiliza e algumas
vezes contribui para a ciéncia. (NRC, 2009, p. 4, tradu¢éo nossa).

Assim, as pesquisas do grupo passaram a utilizar este referencial e
a denominar os strands, por Focos da Aprendizagem Cientifica (FAC). Arruda et al.
(2013), por exemplo, utilizam estes focos para evidenciacdo do aprendizado
cientifico em situacdes do cotidiano.

Além disso, o fato de grande parte das pesquisas desenvolvidas
pelos membros do grupo tratar de formacao de professores, ocasionou reflexées por
meio de estudos tedricos, e criou-se em analogia com os FAC, os Focos da

Aprendizagem Docente (FAD), que sao apresentados por Arruda et al. (2012).
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Segundo Arruda et al. (2012, p. 1),

Ha muito tempo se sabe que o avanco tedrico de um campo pode ser
alcancado por meio de analogias. Para Petrie e Oshlag (1993), as analogias
(bem como as metéaforas e os modelos) podem providenciar uma ponte
racional entre aquilo que se conhece e o radicalmente desconhecido. Mary
Hesse, filésofa inglesa que enfatizou fortemente o papel da analogia como
“uma ferramenta para a descoberta cientifica e mudanca conceitual’
(HOLYOAK, 2005, p. 121), escrevia ha 60 anos que “uma das principais
funcdes de uma analogia ou modelo é sugerir extensdes da teoria” (HESSE,
1952).

Em meados de 2012 nasceu a ideia da questdo de pesquisa desta
dissertagdo — estudar a formacdo de pesquisadores no EDUCIM — e, com a
finalidade de evoluir no problema, decidimos buscar evidéncias dos FAC nas
Memoarias e construir um ensaio, que constituiria o trabalho final da disciplina de
mestrado de aprendizagem informal. Assim, realizou-se uma discussao no grupo de
pesquisa e percebemos que os FAC necessitavam de uma adaptagéo para analisar
a aprendizagem da pesquisa por mestrandos e doutorandos.

Aos poucos, articulando com referenciais tedricos que tratam de
pesquisa em EC e em EM, refletimos e avangcamos na reelabora¢do dos Focos para
0 contexto investigativo®.

Em Ludke e André (1986), reunimos indicios de que a pesquisa
partiiha de cinco pontos essenciais: problema de pesquisa, referencial teorico,
articulacdo com os dados, procedimentos metodoldgicos de andlise dos dados e
divulgacao do trabalho de pesquisa. Villani e Pacca (2001) dizem que uma pesquisa
€ constituida por um objetivo de trabalho, uma bibliografia significativa, uma
metodologia adequada, dados fundamentais e conclusfes. Diante disto, elaboramos
analogamente aos FAC (ARRUDA et al., 2013), os Focos da Aprendizagem para a

Pesquisa (FAP):

°® O éapice da construcdo deu-se em uma conversa entre os dois orientadores do grupo, quando
retornavam de uma viagem. Conversa esta, gerada apos um e-mail que eu havia enviado com
minhas reflexdes. O resultado atingido foi os FAP — que explicitamos nesta dissertacao.
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e Foco 1 — Interesse [Envolvimento com a pesquisa]

e Foco 2 — Conhecimento [Aprendizado dos principais referenciais
tedricos da area]

e Foco 3 — Metodologia [Aprendizado dos métodos e técnica de
coleta e organizacéo dos dados]

e Foco 4 — Criatividade [Articulacdo dos referenciais teéricos e
dados]

e Foco 5 — Comunidade [Participacdo em uma comunidade de
pesquisa]

e Foco 6 — Identidade [Visao de si mesmo como pesquisador]

Utilizamos focos de aprendizagem da pesquisa para estudar a
formacao de pesquisadores, pois segundo Charlot (2005), “o termo formacéo [...]
subsiste o termo aprendizagem” (p. 89), ou seja, se ndo ha aprendizagem nédo ha
formacdo.

Charlot (2005) indica, ainda, que “formar alguém é torna-lo capaz de
executar praticas pertinentes a uma dada situacdo” (p. 90) e que “a ideia de
formacao implica a de individuo que se deve dotar de certas competéncias” (p. 90).

Estes focos constituem as competéncias necessarias a formacéao do
pesquisador e compdem nossas categorias de analise. Ou seja, suas evidenciacdes
permitem identificar indicios da aprendizagem da pesquisa em pesquisadores das

areas de EC e de EM. Discutiremos, a seguir, cada um deles:

Foco 1 — Interesse [Envolvimento com a pesquisal. Segundo o

NRC, a aprendizagem da ciéncia é mobilizada pela emocdo da experiéncia, pelo
interesse e motivacdo acerca dos fendbmenos do mundo fisico e natural. Lidke e
André (1986, p. 2) afirmam que uma pesquisa se desenvolve em torno de um
problema que desperta o interesse do pesquisador, ou do orientador, ou ainda do
grupo de pesquisa que o sujeito se insere. Desta forma, consideramos que o
“interesse” é um fator essencial na pesquisa em EC e EM constituindo, portanto, o
nosso primeiro foco de analise.

Acreditamos que, a aprendizagem da pesquisa em EC e em EM néo
possui algo como um ponto de chegada ou nivel a ser atingindo. Ela tende a crescer
de modo sem fim, na medida em que o pesquisador trabalha e aprimora seu modo
de investigar com o aumento de seu conhecimento teorico e préatico. No entanto,

esta aprendizagem comeca no momento em que 0O sujeito sente interesse em se
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candidatar a um curso de pés-graduacao, participar de um grupo de pesquisa ou,
até mesmo, uma iniciacao cientifica (graduacéo).

A motivacdo, ou mobilizacdo™®, se manifesta pelo desejo de
investigar uma questédo, que ainda pode ser geral, pois o problema de pesquisa,
propriamente dito, surge durante o desenvolvimento da pesquisa, mas que intriga o
sujeito, como casos relacionados ao ensino, a aprendizagem, a formacao de
professores e outros temas relativos ao EC e a EM. “Gatti (2000) diz ainda, que a
busca da pergunta adequada, da questdo que ndo tem resposta evidente € o que
constitui 0 ponto de origem de uma investigacéo cientifica” (apud ANDRE, 2001, p.
56).

Este foco evidencia o interesse, a motivacdo, a curiosidade, a
excitagdo, a surpresa e a vontade de iniciar uma nova pesquisa, prosseguir com
alguma que ja esteja sendo realizada pelo pesquisador ou por alguém que conheca,
e, até mesmo, investigar, com outro referencial, o que ja foi estudado por outros

pesquisadores e/ou por ele proprio.

[...] o interesse inclui a emocdo, a admiracéo, e a surpresa de experimentar
novos conhecimentos e valores que tornam a experiéncia relevante e
significativa. Pesquisas recentes sobre a relacdo entre o afeto e a
aprendizagem mostram que as emocdes associadas com o interesse sdo
um fator importante para a aprendizagem. (NRC, 2009, p. 58, traducéo
nossa).

Levamos em consideracdo que todos os membros do EDUCIM se
sentem interessados pela pesquisa, pois eles participam, ou pretendem participar de

um programa de pos-graduacao.

Foco 2 — Conhecimento [Aprendizado dos principais

referenciais tedricos da areal. No NRC, este foco se constitui pelas evidéncias de

gue O sujeito gerou, compreendeu, lembrou, utilizou ou mudou conceitos,

explicagcbes, argumentos, modelos e fatos que séo relacionados com a ciéncia.
Construindo uma analogia com a pesquisa em EC e em EM, o

definiremos como 0 momento em que o0 estudante demonstra conhecer e utilizar

referenciais tedricos que fazem parte da tradicdo de pesquisa da érea.

19 A mobilizacdo implica mobilizar-se (“de dentro”), enquanto que a motivacéo enfatiza o fato de que
se é motivado por alguém ou por algo (“de fora”). (CHARLOT, 2000, p. 55)
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Lidke e André (1986, p. 2), ao afirmarem que a pesquisa € uma
atividade de confronto entre dados e conhecimento tedrico, coloca a fundamentacao
como essencial no processo investigativo. Ou seja, todo pesquisador necessita
apropriar-se do que ja foi produzido a respeito do assunto de seu interesse para
aprender conceitos capazes de gerar novas compreensdes a respeito do assunto
investigado.

E um processo sem fim que ndo acaba nem mesmo depois de
tornar-se doutor e orientar dissertacdes e teses, pois sempre havera algo
desconhecido que se possa acolher. Villani e Pacca (2001) alertam que, porém, &
preciso tomar cuidado para nao ser fiel demais a literatura, para poder aproveitar as
criticas de outros pesquisadores e, também, sugestbes oferecidas pelos dados.
Estas criticas e sugestbes podem corroborar para construir novos conhecimentos,

mesmo que sejam pequenos, todavia legitimos.

Um pesquisador frente aos seus experimentos € como um estudante com
suas ideias alternativas: as teorias sdo sempre inadequadas a realidade e
precisam ser modificadas para resolverem os novos problemas sugeridos
pelos dados. Se o pesquisador estiver familiarizado com os dados, ou seja,
se ele estiver participando pessoalmente da sua elaboracdo, estando a par
do que eles representam e podem oferecer, estara pronto para aproveitar
originalmente todas as novas ideias e teorias da literatura; caso contrario,
somente conseguird encontrar nos seus dados o que outros ja encontraram,
perdendo a chance de dar um passo a frente no conhecimento. (VILLANI;
PACCA, 2001, p. 16).

Afinal, uma pesquisa ndo visa somente uma fundamentacéo tedrica
reconhecida e sim que o pesquisador tenha atitude de ir além do aceito e buscar o
desconhecido.

Foco 3 — Metodologia [Aprendizado dos métodos e técnicas de

coleta e organizacdo dos dados]. Na aprendizagem cientifica, a maneira como as

pessoas empregam 0 raciocinio cientifico esta relacionada ao Foco 3. E o
envolvimento do sujeito com o fazer cientifico: manipular, estar, explorar, predizer,
questionar, observar e encontrar sentido no mundo natural e fisico.

Tomamos este foco na pesquisa em Ensino de Ciéncias e em
Educacdo Matematica como momentos em que o0 estudante (mestrando ou
doutorando) demonstra conhecer e utilizar métodos e técnicas diversos, como

entrevista, estudo de caso, observacdo em campo etc. Quando ele utiliza
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procedimentos de organizacdo, categorizacdo e andlise preliminar dos dados e,
quando reflete sobre questdes metodolégicas, buscando aqueles favoraveis a

pesquisa.

A fase mais formal de andlise tem lugar quando a coleta de dados esta
praticamente encerrada. Nesse momento 0 pesquisador ja deve ter uma
ideia mais ou menos clara das possiveis dire¢cfes teoricas do estudo e parte
entdo para trabalhar o material acumulado, buscando destacar os principais
achados da pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 48).

A definicdo dos objetivos e dos problemas de pesquisa também
estaria relacionada a este foco, que se constitui pela organizagcéo e pelo método da
pesquisa. O estudante aprende a coletar e a sistematizar dados, além de estruturar
sua investigacao.

N&o é facil saber no inicio qual sera o método mais adequado para
obter e analisar dados, isto vai se definindo com o tempo. Villani e Pacca (2001)
defendem até que “um planejamento rigoroso pode se tornar um empecilho se ele
impedir de perceber e explorar as condi¢des locais e 0 contexto de pesquisa” (p. 20)
e que é interessante abandonar por um momento o0 controle para ter acesso as
informacfes que ndo sdo possiveis de serem encontradas diretamente e sdo estas
informagdes que propiciam uma pesquisa mais realista a respeito de determinada

situacgéao.

Foco 4 — Criatividade!! [Articulacdo dos referenciais tedricos e

dados]. Arruda et al. (2013) coloca este foco como aquele relacionado aos indicios
de reflexdes acerca da Ciéncia como um modo de conhecimento dos processos,
conceitos e instituicbes de Ciéncia e acerca de seu proprio processo de
aprendizagem dos fendmenos.

A pesquisa exige que o0 mestrando ou doutorando realize uma

andlise “[...] densa, fundamentada, trazendo as evidéncias ou as provas, as

1 Adotamos o significado da palavra “criatividade” apresentada no dicionario da lingua portuguesa
Houaiss: 1. qualidade ou caracteristica de quem ou do que é criativo; 2. inventividade, inteligéncia
e talento, natos ou adquiridos, para criar, inventar, inovar, quer no campo artistico, quer no
cientifico, esportivo etc. 3. Rubrica: linguistica, capacidade que tem o falante de produzir e
compreender um ndmero imenso de enunciados, mesmo aqueles que nado tinham sido por ele
ouvidos ou pronunciados anteriormente [Decorre da competéncia linguistica, que é o conhecimento
intuitivo que todo falante possui dos principios e regras da sua lingua.]. Disponivel em:
<http://200.241.192.6/cgi-bin/houaissnetb.dll/frame?palavra=criatividade>. Acesso em: 07 julho
2012.
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afirmacées e conclusdes” (ANDRE, 2001, p. 59). Deste modo, o pés-graduando

precisa ser criativo na articulacdo dos referenciais tedricos e dos dados.

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacao, as transcricbes de
entrevista, as andlises de documentos e as demais informacgdes disponiveis.
A tarefa implica, num primeiro momento, a organizacdo de todo o material,
dividindo-o em partes, relacionando estas partes e procurando identificar
nele tendéncias e padrbes relevantes. Num segundo momento essas
tendéncias e padrdes séo reavaliados, buscando-se relacoes e inferéncias
num nivel de abstracéo mais elevado. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).

O aspecto interpretativo e criativo é evidenciado por este foco, que é
uma interacdo dos focos 2 (conhecimento do referencial tedrico) e 3 (metodologia).
Nele o estudante deve burilar, tirar conclusdes, inferéncias e implicacdes. E a etapa
de articulagdo dos dados com os referenciais ou os referenciais com os dados.

Além disso, 0 que mais importa em uma pesquisa nao é o quanto o
pesquisador consegue inferir, mas sim a qualidade destas inferéncias. Se elas sao
suscetiveis a produzir novos conhecimentos, saberes e informacdes a respeito do
desconhecido.

O que geralmente acontece é “o processo de interacdo entre
pesquisa e fundamentacgdo tedrica, que no final do trabalho leva a uma mediacéo
entre a intuicdo do que é plausivel e a justificacdo tedrica da literatura na area”
(VILLANI; PACCA, 2001, p. 18).

Este foco aponta para a caracteristica inovadora que uma pesquisa
deve ter: a criacdo de algo novo. Ou seja, 0 Foco 4 vai além da mera reflexdo (ou

meta-analise) .

Foco 5 — Comunidade [Participacdo em uma comunidade de

pesquisa]. Este foco, para o NRC, evidencia o aprendizado de Ciéncia por meio da
participacdo em atividades cientificas e de praticas de aprendizagem com outros

sujeitos, utilizando linguagem e ferramentas cientificas.

Se os programas de pos-graduacdo oferecerem ao mestrando a
oportunidade de inser¢cdo num projeto coletivo, em que seja possivel
(com)partilhar de um referencial tedrico comum e ao mesmo tempo
desenvolver, apoiado pelo grupo, um angulo especifico de uma
problematica mais ampla, o trabalho final podera vir a atingir um nivel de
qualidade melhor do que se feito isoladamente. (ANDRE, 2007, p. 50).



71

Os doutorandos também podem se beneficiar com a participacdo em

grupos, pois estes geram discussfes com o0s docentes do programa, que Sao

pesquisadores mais experientes. Além disso, estes doutorandos serdo o0s

orientadores de amanha.

Nos espacos criados pelos grupos de pesquisa, esses futuros orientadores
terdo oportunidade de aprender a lidar com os embates proprios ao trabalho
coletivo, que envolvem tanto tensdes intelectuais quanto emocionais e
estardo, assim, se preparando para enfrentar questdes similares em seus
contextos institucionais. Além de espacos de formacdo de pesquisadores,
0s grupos de pesquisa podem ajudar a consolidar linhas de pesquisa, a
aprofundar a fundamentacdo teorica dos trabalhos e a reduzir as
fragilidades metodoldgicas tdo frequentes nos estudos da area. (ANDRE,
2007, p. 50).

Assim, este se torna 0 momento em que essa pessoa’? participa de

uma comunidade de pesquisa e aprende o modo como ela reflete, questiona, define,

valida, valoriza e comunica a pesquisa de seus membros.

E também, o momento em que o estudante enfrenta os rituais e

procedimentos de validacdo de comunidade, tais como:

v

participar de qualificacbes e defesas de dissertacdes, teses,
trabalhos de conclusdo de curso, monografias, entre outros,
como candidato ou membro de banca;

participar de  eventos, congressos, mesas-redondas,
conferéncias, seminarios, workshops etc., como apresentador ou
ouvinte;

submeter artigos, trabalhos, projetos etc. a revistas e/ou
congressos da area, ou agéncias de fomento;

atuar como parecerista ad hoc de projetos, trabalhos cientificos
etc.

O compartilhamento de conhecimento entre pesquisadores é

deveras importante para o avanco das investigacdes. A respeito disso, Feres (2010)

argumenta em sua tese de doutorado:

2 Alguns dos participantes do EDUCIM ndo sd0o nem mestrandos e nem doutorandos, mas tém
interesse em ingressar no programa de pés-graduacéo. Além disso, as vezes, algumas pessoas
gue ja sao inclusive doutoras, vao ao grupo. Inclusive, um de nossos sujeitos de pesquisa (VL)
comecou a participar do EDUCIM antes de ingressar no curso de doutorado.
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A comunicacdo cientifica € indispensavel a atividade cientifica, pois permite
somar os esforgos individuais dos membros das comunidades cientificas.
Eles trocam continuamente informacdes com seus pares, emitindo-as para
seus sucessores e/ou adquirindo-as de seus predecessores. Favorece ao
produto (producao cientifica) e aos produtores (pesquisadores) a necessaria
visibilidade e possivel credibilidade no meio social em que produto e
produtores se inserem. (p. 142).

Outro fator de relevancia, evidenciado por este foco para a
aprendizagem da pesquisa, é a interacdo do estudante com o seu orientador. Esta

7z

interacdo € que promoverd o desenvolvimento de uma pesquisa legitima, pois o
orientador pode ajudar inclusive na interpretacdo adequada da fundamentacao

tedrica e dos dados.

Desta forma, este foco refere-se a participacdo na pratica da pesquisa, a
constituicdo de valores envolvidos na comunicagdo e a enfatizar a
participagdo em um grupo de trabalho. O objetivo principal é que os
participantes conversem, explorem e divirtam-se “[...], ja que para assumir
algum grau de aprendizado, a participacdo deve estar ocorrendo” (NRC,
2009, p. 71). “O envolvimento de outros pesquisadores no processo de
pesquisa favorece a criticidade das teorizagbes e validez de muitos
aspectos, como questionarios a serem aplicados durante a coleta de dados”
(TEIXEIRA, et al., 2013, p. 4).

Foco 6 — Identidade [Visdo de si mesmo como pesquisador]. O

NRC expde que um dos pontos essenciais na aprendizagem de Céncias por um
sujeito é a construcdo de sua identidade. Este sujeito deve pensar acerca dele
mesmo como aprendiz de ciéncia e desenvolver uma identidade como alguém que
sabe sobre, utiliza e, algumas vezes, contribui para a ciéncia. (NRC, 2009, p. 4,
traducdo nossa)

Este foco, na pesquisa em Ensino de Ciéncias, evidencia o momento
em gue o estudante se vé como pesquisador diante de um fenbmeno que exige sua
inferéncia. Lidke e André (1986) discorrem a respeito das criticas que sao feitas ao
pesquisador, pela possibilidade de este, “[...] provocar alteracbes no ambiente ou no
comportamento das pessoas observadas” (p. 27). Assim, quando identificamos
indicios de preocupacdes dos mestrandos e dos doutorandos quanto a possiveis
interferéncias nos dados recolhidos, consideramos se tratar de uma “identificacao
como pesquisador”, pois ele compreende e procura seguir seu papel, de manter-se
neutro, frente aos fendmenos que precisa compreender.

Ele assume o papel de pesquisador diante de suas acgdes, sejam
elas observando, gravando ou anotando situagdes de ensino e de aprendizagem de
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Ciéncias e Matematica. Ele toma cuidado para que nestas ocasifes nado interfira
com o sujeito “embebido” de valores sociais, na coleta de dados.

Esta identidade tende a se fortalecer quando ele se torna mestre,
doutor, orientador, pesquisador do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq), professor de programa de pds-graduacao ou outra atividade
gue esteja ligada a pesquisa. Desta forma, quando o sujeito afirma que € mestre, ou
doutor, ou diz ainda que estd em doutoramento, também entendemos como
evidéncia de identificacdo com a pesquisa. O pesquisador, no fim de sua formacéao,
“[...] se torna uma referéncia na area e, assim, a nossa designacao para este foco
também é de foco da Identidade, pois evidencia como o sujeito se vé em relacédo a
pesquisa, ou como o0s estudantes desenvolvem sua identidade de pesquisadores”
(TEIXEIRA, et al., 2013, p. 4).

Apesar de ndo se mostrar evidente em nossa fundamentacéo
tedrica, consideramos que a identificacdo é uma forma de aprendizagem da
pesquisa por estudantes de mestrado ou doutorado em EC e em EM pois, um
estudante que passa por todos estes Focos anteriores, buscando a solucédo de um
problema, faca uma revisédo da literatura a respeito do tema do problema, a fim de
aumentar seu conhecimento sobre o assunto, se envolva com os dados e nos
movimentos de andlise, reflita para articular o que analisou com os referenciais e
apresente seu trabalho a outras pessoas da comunidade de pesquisadores da area
que faz parte, mostra que se identifica com a busca por novos conhecimentos, e
mais especificamente pela pesquisa em EC e EM. O simples fato de participar e
manter-se em um grupo de pesquisa, ja evidencia a sua identidade de pesquisador.

Este foco demonstra 0 momento em que o estudante passa a se ver
como pesquisador, ou como o0s estudantes desenvolvem sua identidade de
pesquisadores. O NRC (2009, p. 74) define a identidade como uma “sensacao
subjetiva” de envolvimento ao ambiente e as atividades relacionadas a ciéncia.
Neste sentido, estendemos o conceito de identidade do cientista definida pelo NRC,
para a nossa definicdo da identidade do pesquisador: “uma sensacao subjetiva” de
envolvimento com o ambiente e com as atividades relacionadas a pesquisa.

Por fim, faz-se importante ressaltar que esses seis focos sao
interligados e vao se desenvolvendo simultaneamente, em um processo continuo de

insercdo em uma comunidade de pesquisa.
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3.6 CONSTITUICAO E ORGANIZACAO DO CORPUS

Iniciamos nossa pesquisa mediante a leitura de todas as Memorias,
buscando selecionar membros do EDUCIM que fossem participativos — que tivessem
grande quantidade de falas registradas por este método de registro de dados.
Assim, para esta dissertacdo, constituimos nosso corpus pelos relatos, nas
Memodrias, de trés sujeitos de pesquisa, que denominamos por MC, VL e DF.

MC foi selecionado por ter cursado o mestrado e o doutorado nestes
seis anos de EDUCIM (2007-2012), pois assim teriamos material para analisar sua
formacdo e aprendizagem como mestre e como doutor, ja que o mestrado
compreende dois anos e o doutorado quatro, deste periodo. Ele é graduado em
Fisica e no mestrado estudou as perspectivas dos estagiarios do curso de Fisica, na
disciplina de Pratica de Ensino, em atividades em educacdo ndo formal. No
doutorado desenvolveu uma tese a respeito do papel do supervisor nas atividades
do PIBID.

VL é graduada em Matematica, e suas falas nas Memodrias sdo do
periodo que cursou o doutorado e de um momento anterior a este, quando
participava do EDUCIM e tinha pretenséo de prestar a selecdo do programa. Em sua
tese, estudou as relagbes pessoais, epistémicas e sociais com o0 saber, nos
licenciandos de Matematica que participavam do projeto PIBID.

DF é graduado em Matematica e selecionamos as Memodrias, que
continham suas falas, no periodo que equivale a sua formacéo no mestrado, em que
estudou as decisbes de estagiarios de licenciatura em Matematica a respeito de
tornar-se, ou nado, professor. Devemos ressaltar que ele, atualmente, esta cursando
o doutorado, mas que ndo tomaremos, para esta dissertacdo, seus relatos como
doutorando.

Apéds esta selecdo, passamos a separacdo dos dados de pesquisa
(partes das Memorias que continham as falas de MC, DF e VL em arquivo
separado). Construimos assim, unidades de contexto, ou seja, junto com as falas
dos sujeitos de pesquisa, incluimos partes da discussdo que se desenvolvia,
abrangendo relatos de outros sujeitos. Isto se deu porque a leitura de apenas
nossas unidades de analise — falas dos sujeitos — separadas de sua construcéo

inicial tornava-se vaga, sem sentido.
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Em seguida, iniciamos o processo de categorizacao, identificando
nas unidades de analise, aquelas que evidenciavam os Focos da Aprendizagem da
Pesquisa, pois adotamos para esta dissertagédo, categorias determinadas a priori.

E assim, buscando facilitar nosso retorno ao corpo inicial de dados,
estabelecemos uma codificacdo para estas unidades. Utilizamos os identificadores
MC, DF e VL que representam nossos sujeitos de pesquisa; a numerag¢ao natural
das Memodrias, estabelecida pelos memoristas, que seguem uma sequéncia
crescente e cronoldgica — identificam a data da reunido; e a numeracao ordinal das
falas dos sujeitos em cada Memoria.

O codigo “MC/Memo63-30set2009”, por exemplo, se refere a uma
fala de VL (sujeito de pesquisa) que foi retirada da Memoéria 63 da reunido do dia 30
de setembro de 2009. A data é importante para localizarmos em qual semestre
encontrava-se 0 estudante no momento da discussao, contribuindo assim para
compreendermos a formacdo do pesquisador conforme o curso se desenvolve,
mediante suas manifestacées no EDUCIM.

Feito isso, reescrevemos em arquivo outro as evidéncias dos FAP
de nossos sujeitos, a fim de organiza-los e permitir uma visdo ampla dos dados.
Este movimento (arquivo) pode ser observado nos apéndices A, B e C desta
dissertagao.

Dando sequéncia a identificacdo dos FAP (categorizacdo),
passamos para a fase de interpretacdo de nossos dados — analise — buscando
construir compreensdes da formacdo de pesquisadores em EC e EM. Esta anélise
sera apresentada no proximo capitulo desta dissertacdo, compondo o que a ATD
chama de metatexto.

Além disso, com a finalidade de identificar elementos fora do grupo
que contribuiram com a aprendizagem da pesquisa de nossos sujeitos, realizamos
uma entrevista semiestruturada, para que estes elencassem, de forma néo
direcionada, fatores que consideram importantes em sua formacdo. Assim, as
questdes que fizemos foram:

e Como foi este processo de se tornar mestre e/ou doutor para vocé?
e Vocé se considera um pesquisador?
¢ Que fatores vocé considera necessarios para a formacao do mestrado

e/ou doutorado?
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¢ O que vocé fazia paralelamente ao grupo na época do mestrado e/ou
doutorado?
e E qual o papel destas atividades, feitas em paralelo ao grupo, na sua
formacéo?

¢ O que vocé esta fazendo atualmente?

Ha que se dizer que, ndo necessariamente, foram feitas todas as
perguntas a cada sujeito. Faziamos apenas a primeira e, na medida em que se
mostrasse necessario e dependendo do que ele respondia, seguiamos com o0
roteiro. Todas as entrevistas foram transcritas com fidelidade ao dito pelos sujeitos
de pesquisa e, em seguida, fizemos varias leituras com a finalidade de
interpretarmos como foi, para cada um deles, a formacdo no mestrado e/ou no
doutorado.

Estas informacbes sdo apresentadas na secdo de dados

complementares (4.6), com o objetivo de complementar a analise.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

De posse das unidades de andlise, passamos para a fase de
agrupamento, utilizando categorias determinadas a priori pelos FAP. Apos identificar
cada Foco nas falas dos sujeitos de pesquisa, as organizamos em tabelas
(Apéndices A, B e C) com a finalidade de facilitar o0 movimento de interpretacéo e
andlise.

Assim, iniciamos o estudo individual dos estudantes de pos-

-graduacao, que sera explorado nos topicos seguintes.
4.1  INTERPRETAGAO E ANALISE DE MC

Diante do processo de categorizacdo pudemos perceber que a
incidéncia dos Focos mudava conforme o sujeito e o periodo formativo (mestrado e
doutorado). Assim, construimos tabelas representativas, para organizar e visualizar
estas variacdes, como na tabela 4 a seguir, que expressa a frequéncia dos FAP
evidenciados por MC. Nas colunas colocamos 0os anos em que fez mestrado e
doutorado e nas linhas cada um dos Focos. Assim, por exemplo, no ano de 2008
notamos que ele apresentou 7 falas relativas ao Foco 2 (Conhecimento dos
referenciais teoricos).

Além disso, com o objetivo de comparar e relacionar o mestrado
com o doutorado, inserimos uma parcial de cada um, onde somamos a quantidade
relativa aos anos de 2007 e de 2008, periodo de realizacdo do mestrado, e 2009,
2010, 2011 e 2012 em que era doutorando.

Tabela 4 — Quantidade de Focos evidenciados por MC durante o mestrado e o

doutorado
NO MESTRADO DOUTORADO
Parcial .
200 | 200 | (mestrad | 200 | 201 | 201 | 201 | diirt%?; . fota
FOCOS 7 8 0) 9 0 1 2 0)
lintere | o, | o3 04 02 | 05 | 04 | - 11 15
sse
Sl A o1 | o7 08 05 | - |02 | - 07 15
do referencial
Metodologia 15 20 35 04 12 12 - 28 63
Criatividade 11 21 32 04 04 09 - 17 49
Comunidade 15 23 38 06 04 05 02 17 55
Identidade - 02 02 02 01 02 01 06 08
Total 110 86 | 196

Fonte: da autora
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Construimos ainda, uma tabela em que calculamos as médias das

quantidades de focos apresentados no mestrado e no doutorado de MC.

Tabela 5 - Média dos focos apresentados por MC

MESTRADO DOUTORADO
Interesse 2 2,75
Conhecimento 4 2,33
do referencial
Metodologia 17,5 14
Criatividade 16 8,5
Comunidade 19 8,5
Identidade 1 1,5

Podemos verificar que as falas de MC estdo alocadas, em sua
maioria, nos Focos 3 (metodologia), 5 (comunidade) e 4 (criatividade)
respectivamente. Isso mostra como ele se comunicou no grupo nestes 6 anos de
sua formacéao. Ou seja, as apresentacdes giravam em torno da discussao a respeito
de procedimentos metodoldgicos, participacdo em comunidades de pesquisa, bem
como o proprio EDUCIM, e articulacdo de referenciais teéricos com dados de uma
pesquisa.

Os Focos 1 (Interesse) e 6 (ldentidade) foram mais incidentes no
doutorado, do que no mestrado, o que pode ter sido ocasionado pelas atividades
investigativas realizadas e pelo envolvimento com comunidades de pesquisas.

J& os Focos 2 (Conhecimento do Referencial), 3 (Metodologia), 4
(Criatividade) e 5 (Comunidade) diminuiram suas frequéncias no doutorado. Desta
forma, interpretamos que MC passou a falar menos sobre estes Focos porque sentia
maior autonomia e confianca em suas acdes, sem a necessidade de exposicdo no
grupo de pesquisa.

A seguir, discorremos a respeito de cada foco, contextualizando-o

com algumas falas de MC.

Foco 1 — Interesse [Envolvimento com a pesquisal]. Como as

falas de MC, que expressam o Foco 1, apresentam-se em maior frequéncia no
doutorado — mais do que o dobro do mestrado, ja que ele foi realizado no dobro de
tempo (24 e 48 meses, respectivamente) — interpretamos que seu interesse pela

pesquisa aumentou com o envolvimento nas investigacées em EC.
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Além disso, a maioria destas evidenciacbes corresponde ao
segundo e terceiro ano de doutorado, demonstrando os momentos de maior
curiosidade de MC em pesquisar questbes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem de Ciéncias. Percebemos, ainda, que ele inicia o0 mestrado e o
doutorado com perguntas mais amplas e que se delimitam e se adequam ao
contexto estudado, na medida em que a investigacdo caminha.

Encontramos no segundo ano de mestrado, 2008, um comentario

sobre a curiosidade que guiou a elaboracdo de sua dissertacao:

A gente pegou alguns professores que trouxeram os alunos aqui (no museu
de ciéncia e tecnologia) em 2007 e gueriamos saber se o professor
participava com os alunos. O que acontecia com eles? Se ele participava?
Se ele se interessava? (MC/Memo7-4mai2008, grifo nosso).

Assim, percebemos que MC se interessava pelo posicionamento dos
professores perante a situacédo de aprendizagem dos alunos.

Nas pesquisas em Ensino e Educacao, muitas vezes as questdes de
pesquisa se desenvolvem conforme a investigacao se estabelece. Este fato pode ser
observado no ano de 2010, quando MC demonstra interesse a respeito da gestao do
conteudo, do ensino e da aprendizagem no projeto PIBID.

Inicialmente o nosso problema central € como os professores das escolas
(supervisores do PIBID), que aqui no projeto sdo orientadores, atuam
enquanto formadores. Tem uma bolsa tanto para o professor que é
supervisor, quanto para o aluno que é estagiario. Quais as dificuldades
encontradas por ele? O gque vai acontecer nesse processo todo? Nessa
busca por respostas, a gente trabalha com alguns encaminhamentos.
(MC/Memo9-4mar2010, grifo nosso).

N&o havia ainda uma questédo norteadora, tdo somente indagacdes a
respeito da relacdo do professor supervisor com o bolsista do PIBID. MC cita um
problema central e questdes que o instigam. Gatti (2000) comenta sobre estes
momentos ao dizer que “[...] a busca da pergunta adequada, da questdo que nao
tem resposta evidente € o que constitui 0 ponto de origem de uma investigacéo
cientifica” (apud ANDRE, 2001, p. 56).

No ano seguinte, 2011, com a pesquisa mais desenvolvida, MC
manifesta conhecer a perspectiva adequada para analise dos dados:
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Meu foco é pegar as entrevistas e cada um (dos supervisores do PIBID) e
ver o que ele tem de formacgdo e como ele fala. (MC/Memo0100-9nov2011,
grifo nosso).

Assim, percebemos que perante as perguntas que surgiram no
comeco da investigacao, estabeleceu-se aquela que traria melhores compreensoes,
mediante o contexto analisado.

N&o encontramos evidenciagdo do Foco 1 nas Memdrias de 2012, o
que sugere o0 encontro de perguntas e respostas que balizavam a construcdo da
tese de doutorado. Mas, ao dizermos que ndo ha evidéncias de interesse de MC
nestas Memodrias, ndo afirmamos que ele ndo tinha curiosidade por outros
problemas relativos ao processo de ensino e de aprendizagem, mas que apenas
utilizou dos momentos de discussfes no grupo para sanar duvidas pertinentes a

construcdo da tese.

Foco 2 — Conhecimento [Aprendizado dos principais

referenciais tedricos da areal. Embora o mestrado de MC tenha sido realizado

com a metade do tempo do doutorado, € nele que notamos maior incidéncia de falas
com relacdo ao Foco 2. Isso sugere que a apropriacdo de referenciais tedricos para
este pesquisador em formacdo, se manifesta com maior intensidade no inicio da
pos-graduacdo, quando ainda conhecia pouco a respeito da tradicdo de pesquisa
utiizada na area. Todavia, devemos ressaltar que estudos tedricos ocorrem
remotamente nas reunibes do EDUCIM, pois este papel tem sido atribuido as
disciplinas do programa, que discutem autores especificos. Portanto, quando um
estudante de mestrado, ou de doutorado, necessita aprofundar seu conhecimento
com relacdo a algum referencial ele recorre, na maioria das vezes, a disciplina que
trata deste assunto.

Além disso, a menor incidéncia de falas relativas a este foco no
doutorado pode ter sido ocasionada por uma maior confianca e autonomia de MC na
utilizacdo de determinados tedricos, pois ao discutir no grupo o uso de referenciais,
o estudante de mestrado, ou de doutorado, busca pela avaliacdo dos outros
membros, quanto a coeréncia do uso destes referenciais tedricos com contexto
investigado.

Ainda assim, no discurso dos mestrandos e dos doutorandos nas

Memorias do grupo, identificamos evidéncias deste aprendizado (Foco 2 -
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Conhecimento dos referenciais tedéricos). MC, no relato a seguir, demonstra ter
conhecimento de uma fundamentacéo tedrica necessaria para articulacdo com 0s
dados, no desenvolvimento de um trabalho que seria submetido a um evento da

area de EC:

Vou usar o Tardif e a Martha Marandino, para identificar o saber docente. E
0 saber que o Tardif apresenta é o saber da mediagdo que ele desenvolveu
no atendimento no museu, e que vai ajudar na regéncia, vai ajudar na
formacao inicial. (MC/Memo3-9abr2008, grifo nosso).

No inicio do doutorado MC diz:

Vou ter que pegar esse ano e aprofundar a teoria para saber como vou
fazer a coleta de dados. Vou fazer sua disciplina. (MC/Memo51-11fev2009,
grifo nosso).

Percebemos que ele planejava aumentar a compreensdo tedrica
para subsidiar o desenvolvimento da tese.

Em 2010 ndo encontramos nas Memodrias falas de MC relativas ao
Foco 2, o que significa que ele utilizou as reunifes do grupo para discutir davidas
relativas a coleta e a organizacdo dos dados, ou seja, a parte metodolégica da
pesquisa.

No terceiro ano do doutorado (2011) ele demonstra delimitacdo e

conhecimento dos referenciais necessarios para construcéo da tese:

Eu vou pegar Tardif e Charlot e relacionar estes dois. Na construcdo do
referencial tedrico eu vou falar de formacédo de professores de orientagéo.
Na nossa area eu ndo achei muito disso. (MC/Memo87-13abr2011, grifo
Nosso).

E em 2012, dltimo ano de doutorado, MC néo evidencia aprendizado
de referenciais teoricos, o que implica (segundo nossas interpretacdes) que ele nao
sentiu necessidade de explicitar as teorias que utilizou na tese, nas reunibes do
grupo EDUCIM.

Foco 3 — Metodologia [Aprendizado dos métodos e técnicas de

coleta e organizacdo dos dados]. Foi o foco mais evidenciado por MC, sendo que

a maioria das falas corresponde ao periodo do mestrado. Isso nos leva a inferir que
0 processo de formacdo de mestre apresenta maior dependéncia de outros
pesquisadores experientes (orientadores e participantes do grupo) quanto aos
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procedimentos metodoldgicos necessarios ao desenvolvimento de uma pesquisa, do
qgue na formacéao de doutor.

No doutorado, o estudante apresenta maior autonomia de tomada de
decisdbes metodolégicas. Autonomia esta, proporcionada pelas pesquisas
anteriormente desenvolvidas (saberes da experiéncia) e pelos estudos de pesquisas
de outros, bem como referenciais metodoldgicos.

No relato a seguir, pertencente ao primeiro semestre de seu
mestrado, MC apresenta dificuldade em trabalhar com a fragmentacdo dos dados da

dissertacéo, de modo que ndo percam o sentido:

Estou com medo de fragmentar e perder a ideia, ndo da para relacionar,
tem que trazer muita coisa junto, sendo nao da para compreender. Se eu
retiro uma frase do contexto ela perde o sentido. (MC/Memo5-28mar2007,
grifo nosso).

Ele demonstra inseguranca com a utilizagdo da palavra “medo” e
cogita ter problemas com esta etapa da analise. Isso ndo ocorre no doutorado,

guando ele apresenta mais facilidade em trabalhar com a coleta de dados:

Estou registrando as reunifes da seguinte forma: nas duas primeiras eu fiz
memodrias e filmei, e nas trés ultimas eu so filmei, porque tinha muita gente,
e depois fiz meméria em cima do video. [...] Vou continuar fazendo isso para
registrar sempre estas reunides. Farei novas coletas de dados: entrevistas
com o0s estagidrios, com cada supervisor, vou continuar filmando as
reunibes para ter o acompanhamento. Para o segundo semestre eu vou
acompanhar a aula dos estagiarios, ndo sei se vou consequir filmar a aula
deles, se eu encontrar alguns problemas eu vou fazer notas de campo, mas
eu vou filmar o momento que o supervisor faz as orientacfes dele, é assim:
0 estagiario termina a aula e o supervisor orienta. (MC/Memo72 -
26mai2010, grifo nosso).

MC evidencia dominio de técnicas de coleta de dados, como
filmagem, notas de campo e a prépria Meméria*®. Além disso, fica claro que ele ja
havia planejado a coleta de dados antes de comecar. Com afirmacdes do tipo “vou
filmar” e “vou registrar novas reunides”, verificamos sua confianca em agir de
maneira apropriada.

No depoimento seguinte ele descreve como foi realizado o processo
de organizacdo dos dados e, assim, evidencia seu aprendizado metodoldgico.

¥ MC foi um dos primeiros memoristas do EDUCIM e participou da elaboracdo de Memérias durante
todo o seu mestrado e grande parte de seu doutorado.
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Eu separei as falas assim: antes da aula, depois da aula e na hora do
intervalo. Depois eu transcrevi umas 140 folhas s6 desses momentos e nao
da sala de aula. A hora que o professor conversava com o estagiario eu
ligava a camera e filmava, tinha falas que eu ndo consequi anotar, mas eu
tinha o caderno de campo. A principio, quando eu comecei as transcricdes
eu achei que nao iria encontrar nada, mas depois que eu transcrevi tudo eu
Vi que tinha muita coisa. (MC/Memo87 — 13abr2011, grifo nosso).

Notamos ainda que ele inicia suas primeiras inferéncias sobre os
dados, ao dizer “[...] eu achei que nao iria encontrar nada, mas depois que eu
transcrevi tudo eu vi que tinha muita coisa”. Assim, ele comeca a perceber nos
dados coletados, informacdes importantes para sua pesquisa, passando do
aprendizado metodoldgico as analises.

Além disso, no ultimo ano de doutorado MC ndo apresenta em seus
comentarios 0 Foco 3 nas suas participacdes no EDUCIM. Consideramos assim, que
ele aproveitou as oportunidades de discussdo no grupo para aprimorar, por meio de
exposicdo aos outros membros, suas interpretacbes a respeito do fendmeno
investigado. E, embora este foco ndo tenha sido identificado em suas falas,
sabemos que a parte metodoldgica de qualquer pesquisa vai sendo desenvolvida na
medida em que a investigacao se constroi. Assim, pode ser que MC ainda estivesse
aprendendo e adequando seus procedimentos e que apenas nao expos isto no
grupo, ou ainda que nédo julgou essencial ou necessario trazer este tépico para

discussao.

Foco 4 — Criatividade [Articulacdo dos referenciais tedricos e

dados]. Este foco também é evidenciado por MC com maior frequéncia no mestrado
do que no doutorado. Acreditamos que isto também se deve ao desenvolvimento de
sua autonomia como pesquisador. Ao expressar suas interpretacdes para 0s
participantes do grupo de pesquisa ele buscava avalia-las, verificando se eles
apresentavam as mesmas inferéncias dos dados e se suas proprias inferéncias
eram aceitas por eles. No doutorado, ao falar menos das interpretacoes, ele
demonstra que aumentou sua confianca e diminuiu sua inseguranga, quanto as suas
préoprias deducdes e inducdes.

O relato seguinte pertence ao segundo ano de mestrado de MC.
Nele percebemos a articulagdo que MC realizou entre os dados e a fundamentagao

tedrica de sua dissertacao.
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No museu tem mais a relagdo com o outro. Na escola é a relagcdo com o
mundo. A relagdo no mundo com um € mais branda do que com o outro, ai
poderia fazer essa classificacdo. Os saberes da mediacdo poderiam ser
usados na sala de aula. Pra amarrar isso eu vou colocar Charlot.
(MC/Memo44-3set2008, grifo nosso).

Ele aplica o referencial utilizado na situagcdo estudada, tira
conclusbes e “[...] busca relacdes e inferéncias num nivel de abstracdo mais
elevado” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5). Ou seja, além de confianca, ele demonstra
capacidade em realizar interpretacdes e construir compreensoées.

A seguir identificamos que MC percebe como sua interpretacéo

evoluiu:

No comeco eu tinha uma visédo bem superficial. (Hoje) eu vejo um traco bem
claro sobre a mudanca de gestdo apds a orientacdo. (MC/Memo84-
-16mar2011, grifo nosso).

Ele faz uso dos referenciais te6ricos que estudou a respeito de
gestdo em sala de aula e percebe que as orientagdes do professor supervisor
influenciaram a mudanca de gestéo de classe dos bolsistas do PIBID.

Além disso, ele expressa que inferiu sobre os dados com a aplicacéo

de um instrumento de analise da a¢éo do professor:

Isso foi uma sacada que eu tive s6 quando joguei (os dados) nessa
tabelinha™ e percebi que, conforme aumenta a preocupacdo com o saber e
a aprendizagem, diminui com o0 ensino. Essa sacada € bem recente.
(MC/Memo0100-9nov2011, grifo nosso).

Assim, a analise dos dados realizada por meio de teorias permitiu

gue ele gerasse compreensdes do fenbmeno investigado.

Foco 5 — Comunidade [Participacdo em uma comunidade de

pesquisa]. Encontramos diversas evidenciagbes de participagdo de MC em
comunidades de pesquisa e notamos que elas foram mais frequentes no mestrado,
gquando as pesquisas desenvolvidas sdo submetidas em maior quantidade para
eventos, que geram um processo rapido de divulgacédo. No doutorado, com o dobro
de tempo, as falas relativas a este foco diminuiram de 38 para 17. Assim,

interpretamos que MC divulgou suas pesquisas, em maior quantidade em eventos

Y MC se refere com a palavra “tabelinha” ao instrumento de andlise da acdo do professor (Matriz
3x3), desenvolvido por Arruda; Passos; Lima (2011). Disponivel em:
<http://revistas.if.usp.br/rbpec/article/view/265/243>.
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(no mestrado) e periodicos (no doutorado), que demoram mais para ser avaliadas e,
se for o caso, publicadas. Contudo, nas Memodrias, temos explicitas estas
informagodes.

Outra razdo para a maioria das participagbes de MC em
Comunidades de pesquisa ter acontecido no mestrado é porque, neste periodo, ele
era um dos principais memoristas do grupo e, assim, sempre tecia comentarios a
respeito do que estava escrito nas Memorias e que correspondia ao que 0sS
membros do grupo haviam discutido nas reunifes anteriores.

A fala a seguir corresponde ao primeiro ano de mestrado e evidencia
a participacdo em uma Comunidade de pesquisa (evento) durante o curso de

graduacdo, submetendo-se a avaliagdo da mesma:

(Na minha graduacao) nés enviamos fora do que eles (Encontro Anual de
Iniciagdo Cientifica — EAIC) queriam, e nosso trabalho foi recusado, depois
a gente arrumou e enviou novamente. Tem que ter tudo o que eles pedem e
do jeito que eles pedem. Vou ajudar (os bolsistas da iniciagdo cientifica) a
montar. (MC/Memo13-30mai2007, grifo n0sso).

O relato mostra, ainda, que MC participou da elaboracédo de
pesquisas com outros membros do grupo, pois diz que ajudaria os bolsistas da
iniciagdo cientifica a montarem seus trabalhos. Esta interacdo (trabalho conjunto)
corrobora com a qualidade das inferéncias e interpretacées, bem como contribui
para a aprendizagem da pesquisa pelos estudantes de mestrado e de doutorado.

Encontramos também um relato no terceiro ano do doutorado,

explicitando que escreveria artigos para periodicos:

Isso vai ser um artigo. O primeiro de trés que estou querendo fazer. E que
depois vai ser minha tese. (MC/Memo0100-9nov2011).

Podemos perceber que ele pretende utilizar estes artigos para a
construcdo da tese e que, desta forma, a avaliacdo da comunidade de pesquisa,
para quem ele submeté-los-ia, seriam de extrema importancia no desenvolvimento
da investigacdo de doutorado, pois as ideias la discutidas, geralmente, sao

consideradas na elaboracéo da pesquisa final.

Foco 6 — Identidade [Visdo de si mesmo como pesquisador]. As

evidéncias de identidade foram mais frequentes no doutorado de MC. Pensamos

que isto esteja ligado ao fato de que o mestrado ja o constitui como pesquisador e
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que, assim, ele comeca a se portar como tal diante de determinadas situacfes. O

relato a seguir constitui uma visao a respeito de si mesmo:

Na graduacao fiz iniciacdo cientifica com o S (docente do programa de poés-
-graduacado) e com a M (docente do programa de pés-graduacéo) e agora
estou no doutorado pesquisando sobre formacdo de professores. Meu

orientador é o S (docente do programa de pés-graduacéo). (MC/Memo84-

-16mar2011, grifo nosso).

Ele se vé como pesquisador, ao afirmar que esta no doutorado

pesquisando a respeito da formacédo de professores. E esta identificacdo remete-se

a sua graduacdo quando fazia iniciacao cientifica. Ou seja, durante a faculdade ele

iniciou o contato com a pesquisa em EC e procurou fazer também o mestrado e o

doutorado na area.

N&o encontramos relatos de MC dizendo, por exemplo,

Ssou

pesquisador”, mas o simples fato de ter continuado nesta carreira € um forte indicio

de sua identidade.

4.2  INTERPRETAGAO E ANALISE DE VL

A tabela 6 expde a quantidade de evidéncias de VL em cada foco,

no periodo que chamamos de pré-doutorado, que corresponde ao segundo

semestre de 2009, quando participou do EDUCIM, sem ainda ser estudante do

programa, e todas as suas participagdes no grupo durante o doutorado.

Tabela 6 — Quantidade de Focos evidenciados por VL antes e durante o doutorado

ANO Pré- " Doutorado
-doutorado .
Parcial Total
FOCOS (ago.-dez./2009) | 2010 | 2011 | 2012 i)

Interesse 09 - 01 02 03 12
ConnEElTEm e 02 - | 13 | o 14 16
do referencial

Metodologia 04 15 18 09 42 46
Criatividade 03 01 01 05 07 10
Comunidade 01 06 06 03 15 16

Identidade 03 01 01 - 02 05

Fonte: da autora

> Mostraram-se importantes, com ricas evidéncias do aprendizado da pesquisa, os dados de VL
referentes ao momento anterior de seu doutorado, quando participava do grupo EDUCIM e
desenvolvia seu projeto de pesquisa. Este periodo corresponde ao segundo semestre de 2009, do
més de agosto a dezembro. Desta forma, optamos por incluir estes dados no corpus desta

dissertacao.
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Identificamos que a quantidade de falas de VL foi maior no Foco 3, o
que revela a sua necessidade perante o EDUCIM: discutir os procedimentos
metodoldgicos utilizados na tese, abrindo lacunas para modifica-los ou aprimora-los.
Além disso, podemos perceber que estas falas concentram-se, ainda, no primeiro e
segundo ano de doutorado, definindo quais momentos ela mais utilizou para

organizacao e estruturacao da pesquisa.

Foco 1 — Interesse [Envolvimento com a pesquisal. ldentificamos

maior predominio de evidéncias do Foco 1 por VL, no periodo que frequentou o
grupo antes do doutorado, quando estava elaborando o projeto de pesquisa para
participar do processo seletivo. Esta diferencga varia de 9 antes do doutorado para 2
durante 0 mesmo e demonstra que ela estava procurando explanar seu interesse
pela pesquisa, por meio de perguntas e, assim, verificar a opinido dos membros do
grupo quanto as mesmas e aprimora-las para seu projeto de doutorado.

No primeiro ano de doutorado, ela ndo apresenta evidéncias do
Foco 1, e percebemos que neste ano o discurso dela no grupo girou em torno do
Foco 3 (Metodologia), buscando planejar a coleta de dados.

Assim, interpretamos que as curiosidades expostas por ela no pré-
-doutorado deram subsidios suficientes para elaboracdo de questbes de pesquisa
para a tese. Ela demonstrava interesse por questfes relacionadas a formacao de

professores:

Eu sei que gquero fazer sobre formacdo de professores de Matematica.
Anotei algumas perguntas e considero que elas seriam alguns problemas,
posso ler? Como ensinar para os alunos de hoje? Como lidar com eles?
Porque eles estdo no mundo virtual. (VL/Memo63-30set2009, grifo nosso).

A fala representa um momento de amadurecimento na proposi¢cao
de questdes de pesquisa para delimitar uma possivel tese. Podemos perceber que
ela ainda néo havia decidido o que, exatamente, investigar. No entanto, deixa clara a
vontade de pesquisar sobre a formacéo de professores de Matematica, explicitando

sua curiosidade por este tema.

Foco 2 — Conhecimento [Aprendizado dos__principais

referenciais tedricos da areal]. A maior parte das evidéncias deste foco, treze de

dezesseis, pertence ao segundo ano de doutorado de VL, uma grande diferenca em
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comparacdo ao periodo do pré-doutorado, quando definiu seu problema de
pesquisa. Assim, com o modo da realizacdo da coleta de dados determinado, VL
passou a buscar por autores que discutissem a respeito de seu contexto de
pesquisa, 0 que se deu praticamente no segundo ano. E embora estes estudos
acontecam durante toda a investigacdo, era, para VL, o0 momento de expor o
aprendizado dos referenciais para os outros pesquisadores — membros dos grupos,
orientador e demais docentes — e assim, buscar pela opinido dos mesmos, quanto a
adequacao da fundamentacédo tedrica ao contexto de pesquisa.

No relato a seguir, VL demonstra conhecimento das teorias de um
referencial, chamado Gauthier, que teria a possibilidade de ser aplicado em sua

tese:

Eu também fiquei em duvida, se é na educacdo em sala, pois para utilizar
Gauthier' eu teria que ter filmado a ac&o. (VL/Memo87-13abr2011, grifo
Nosso).

Além disso, ela diz ter davidas quanto a utlizacdo do autor,
apresentando a realizacdo de uma articulagédo entre os dados e a fundamentacao
tedrica.

Quatro meses depois, VL demonstra ter estudado sobre os saberes

docentes para elaborar a tese:

Entéo, na fundamentacao tedrica, agora eu utilizo um pouco de Fiorentini.
Eu entrei na questdo dos saberes. (VL/Memo094-17ago2011).

Desta forma, VL destaca o aprendizado a respeito de referenciais

necessarios a construcao da tese.

Foco 3 — Metodologia [Aprendizado dos métodos e técnicas de

coleta e organizacdo dos dados]. Percebemos que as falas identificadas como

evidéncias do Foco 3 concentram-se no primeiro e no segundo ano de doutorado,
representados por uma quantidade de quinze e dezoito falas, respectivamente. Séo

periodos de estruturacdo da tese, fazendo com que VL sentisse a necessidade de

'® Referencial tedrico estudado por VL: GAUTHIER, C.; MARTINEAU, S.; DESBIENS, J. F.; MALO,
A.; SIMARD, D. Por uma Teoria da Pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber
docente. ljui: Unijui, 2006.
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expor e de discutir suas ideias no grupo de pesquisa, para determinar 0s
procedimentos metodologicos mais apropriados.

Na seguinte fala, ela discute a respeito da coleta de dados:

Eu tenho mais dudvida em relacdo ao guestionario, porque eu pensei em
fazer com questbes abertas e fazer entrevistas, acho que com guestionarios
o aluno tem muito tempo para pensar. (VL/Memo73-16jun2010, grifo nosso).

A palavra davida aparece por se tratar do inicio da pesquisa e do
primeiro ano de doutorado e, assim, ainda nao tinha estabelecido a forma de
trabalhar com os dados. Ao discutir no grupo, VL coloca suas ideias sob avaliagcéo
dos outros membros, buscando por opinides, principalmente, dos pesquisadores
mais experientes, bem como de seu orientador e demais docentes do programa de
pés-graduacao.

No ano seguinte, 2011, percebemos por meio de seu relato que a
coleta de dados ja havia sido realizada e que ela tinha iniciado os procedimentos

analiticos:

A pergunta (que utilizei na coleta de dados) foi: vocé esta aprendendo com
o PIBID? Vou focar s6 o que eles aprenderam no PIBID, eu recortei as falas
e fiquei sO nisso. Eu li_a entrevista inteira, mas achei melhor focar sé no
objetivo. (VL/Memo87-13abr2011, grifo nosso).

Assim, a partir do material coletado VL inicia as interpretagdes,
buscando selecionar os dados que mais se relacionam com sua pesquisa.

Este foco foi evidenciado do inicio ao fim do doutorado de VL, ja que
0S processos de organizacdo e estruturagcdo de uma pesquisa sdo realizados

durante todo seu desenvolvimento.

Foco 4 — Criatividade [Articulacdo dos referenciais tedricos e

dados]. VL mostrou criatividade na articulagdo dos dados com referenciais teéricos
durante todo o doutorado. No entanto, no terceiro ano as evidéncias deste foco
apareceram com maior frequéncia, estabelecendo um momento de construcdo das
compreensdes do fendmeno investigado, pois estava terminando a tese e as
exposi¢des perante o grupo constituiam uma forma de validacao das interpretagdes,

um momento de ver 0 que outros pesquisadores compreendiam desse processo.
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Um comentario pode ser observado na fala a seguir quando ela

demonstra compreenséao a respeito do problema estudado na tese:

O foco é o ensino, entdo 90% do gue eles falam esta na coluna do ensino.
Pelo que eu estou vendo a maioria dos dados estdo na coluna do ensino e
eles ndo estdo muito preocupados com a aprendizagem. (VL/Memol112-
13abr2012, grifo nosso).

Assim, ela evidencia a construcdo de interpretacdes a respeito dos
dados e a compreensdao de alguns fatores relacionados ao seu problema de

pesquisa.

Foco 5 — Comunidade [Participacdo em uma comunidade de

pesquisa]. VL foi muito participativa em Comunidades de pesquisa no seu
doutorado e, inclusive, antes dele. Um exemplo pode ser observado na fala

seguinte:

Em relagdo ao dia 20/10, nés vamos apresentar sobre o PIBID, vocé néo
acha que a gente tem que se reunir um dia antes para discutir 0 que
apresentar? (VL/Memo79-22set2010, grifo nosso).

Nele, ela questiona a possibilidade de discutir uma futura
apresentacao de trabalho em evento. Assim, temos indicios de duas participacdes
em comunidades, pois ela iria participar de um evento, expondo uma pesquisa e,
antes disso, iria se reunir com seu orientador para eleger o que seria apresentado.

Além disso, encontramos evidéncias de que VL escreveu, junto com

outros pesquisadores, um artigo que seria submetido a um periédico:

Este artigo € meu, do S (orientador), da M (docente do programa de poés-
-graduacdo) e da A (coordenadora do PIBID no curso de Matematica).
(VL/Memo87-13abr2011, grifo nosso).

Deste modo, além de realizar o processo de divulgacdo de uma
pesquisa por meio de um artigo, ela expde que o mesmo nao foi escrito por ela

somente, mas com outros pesquisadores, 0 que corrobora para sua qualidade.

Foco 6 — Identidade [ Visdo de si mesmo como pesquisador].

Percebemos que a maioria das evidéncias relativas a este Foco concentrou-se no

pré-doutorado. Assim, interpretamos que foi devido a esta identificacdo com a
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pesquisa em EM, que VL buscou participar do EDUCIM e candidatar-se ao
doutorado. A fala a seguir, além de representar um indicio de interesse, mostra que
VL considerava que pesquisar sobre a formacao de professores era um modo de ela

se encontrar, por ser esta sua profissao.

Talvez porgque no mestrado eu trabalhei com Formacéo de Professores. E
agora eu queria trabalhar sobre como os professores lidam com os alunos
modernos. Esse assunto me interessa mais do que a aprendizagem. Eu me
encontro mais. (VL/Memo63-30set2009, grifo nosso).

Embora ndo seja tdo evidente nas Memodrias, todos os participantes
do EDUCIM se identificam com a pesquisa em EC ou EM. E se identificam ainda
mais com o tema que pesquisam. Neste caso, VL sentia interesse em investigar o
gue instituia sua profissédo: a docéncia.

Consideramos como evidéncia de identificagdo com a pesquisa,
quando o estudante (mestrando ou doutorando) se apresenta como tal perante

outros pesquisadores. No relato seguinte, VL expde uma destas apresentacoes:

Sou da area de Matematica, meu orientador € o S e estou no segundo ano
de doutorado. (VL/Memo48-16mar2011, grifo nosso).

No trecho em que diz estar no doutorado é que exibe sua identidade,

pois como mestre ela ja poderia ser denominada como uma pesquisadora iniciante.
4.3  INTERPRETACAO E ANALISE DE DF

A tabela 7 apresenta uma organizacao das falas de DF, classificadas
nos diferentes FAP. Nela separamos a quantidade de evidéncias por ano do

mestrado, buscando verificar em qual Foco seu discurso se concentrava.

Tabela 7 — Quantidade de Focos evidenciados por DF durante o mestrado

ANO Mestrado Total
FOCOS 2010 2011
Interesse 03 02 05
Conhecimento do referencial 06 - 06
Metodologia 17 08 25
Criatividade 05 04 09
Comunidade 09 02 11
Identidade 01 01 02
Total 41 17

Fonte: da autora
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Com a maioria das falas reunidas no Foco 3, interpretamos que as
discussbes de DF no EDUCIM se referiam, principalmente, aos procedimentos
metodoldgicos necessarios a elaboracdo de uma pesquisa. Além disso,
encontramos muitas evidéncias de participacdo em comunidades de pesquisas
(Foco 5) e construcéo de interpretacoes e compreensdes sobre os dados (Foco 4).
Assim, percebemos a contribuicdo do grupo para o aprendizado da pesquisa por DF,
bem como sua formacgdo: discutindo e aprimorando a metodologia das
investigacOes, dando suporte a construcédo de inferéncias e divulgando os resultados

encontrados a comunidades de pesquisas da EM.

Foco 1 — Interesse [Envolvimento com a pesquisal. Encontramos

evidéncias de interesse nos dois anos de mestrado de DF. Pensamos que 0s
interesses demonstrados no primeiro ano tinham relacdo com o desenvolvimento de
sua dissertacdo e que os demonstrados no segundo sao, possivelmente, questdes
de pesquisa que surgem no desenrolar da investigacdo de mestrado e que podem
subsidiar futuras pesquisas, como até mesmo uma tese de doutorado.

Dizemos isto porque DF esta, atualmente, cursando o doutorado e
ainda € membro do EDUCIM. Porém, para esta dissertacdo, ndo consideramos as
falas relativas ao tempo depois do mestrado e inicio de doutorado, pois DF foi pouco
participativo em 2012, ja que estava frequentando disciplinas no periodo e dia das
reunides do grupo.

No relato seguinte, ele comenta sobre a questao de pesquisa de sua

dissertagao:

O tema do meu trabalho é formacao inicial de professores e a nossa
guestdo de pesquisa é o que leva o sujeito a querer ser professor.
(VL/Memo76-18ag02010, grifo nosso).

Assim, ele expde o que Ihe desperta a curiosidade.

Foco 2 — Conhecimento [Aprendizado dos principais

referenciais tedricos da areal. As falas encontradas de DF, relacionadas ao foco 2,

correspondem ao primeiro ano do mestrado. Assim, interpretamos que se trata do

periodo em que ele fez a revisdo bibliografica para elaboragéo da pesquisa.



93

Na fala sequente, notamos que ele estava selecionando o0s

referenciais para utilizar na dissertacdo e demonstra conhecimento dos mesmos:

Eu relacionei 12 referenciais sobre formacdo de professores que eles
(professores do programa de poés-graduacdo) usam ali na educacgédo
matematica e mais a analise textual. (DF/Memo73-16jun2010, grifo nosso).

Encontramos ainda, momentos em que ele comenta a respeito da

construcdo da dissertacdo, dando énfase aos referenciais:

Eu t6 trabalhando mais com o referencial teérico nesse momento, fazendo
minhas leituras sobre formacéo de professores. (DF/Memo76-81ago2010,
grifo nosso).

No ano de 2011, correspondente ao segundo ano de seu mestrado,
DF néo evidenciou o Foco 2. Isso aconteceu, provavelmente, porque a delimitacédo
da fundamentacao tedrica ja estava estabelecida e fez uso das discussées no grupo
para expor ideias relativas a outros fatores da elaboragdo da dissertacdo, como
estrutura e organizacdo da pesquisa, além de compreensdes extraidas dos dados

analisados.

Foco 3 — Metodologia [Aprendizado dos métodos e técnicas de

coleta e organizacdo dos dados]. DF apresenta, no primeiro ano de mestrado,

mais do que o dobro de evidenciacfes relativas ao Foco 3, em comparacdo com o
segundo ano. Isso aconteceu porque o mestrado, por ser constituido de apenas dois
anos, exige que logo no seu inicio, quando possivel, se determine os procedimentos
metodoldgicos necessarios para o desenvolvimento da investigagao.

Na fala a seguir, ele demonstra estar organizando os dados de um

trabalho que seria submetido a um evento.

Para fazer a andlise, eu enumerei 0s mapas de um a onze e tirei 0s homes,
fiz uma transcricdo — isso porque havia desenhos e eles precisavam
explicar esses desenhos, por isso chamei de transcricdo, que é a descricdo
do que esta ali — depois categorizei. (DF/Memo72-26mai2010, grifo nosso).

E da época do primeiro semestre do mestrado e podemos perceber
o aprendizado metodoldgico por meio do uso de termos representativos desta etapa,

como “transcri¢do”, “descri¢éo”, “categorizei” e outros.
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No segundo ano de mestrado, DF continuou a evidenciar
aprendizado do Foco 3, como no comentario em que demonstra ter percebido que

os dados, ap0s novas coletas, eram suficientes para realizacdo de vérias pesquisas:

Em dezembro fomos fazer outras entrevistas, para a comparacdo dos
dados. E os dados (coletados) davam conta de cinco problemas de
pesquisa. (DF/Memo90-18mai2011, grifo nosso).

Assim, interpretamos que ele consegue classificar, dentre todos os
dados coletados, 0s necessarios para a dissertacdo, ou seja, aqueles que seriam
adequados ao contexto analisado.

Foco 4 — Criatividade [Articulacdo dos referenciais tedricos e

dados]. ldentificamos aprendizado da criatividade de articulacdo dos dados com
referenciais teoricos durante todo o mestrado de DF e percebemos que a
quantidade, praticamente, se manteve. Ou seja, desde o inicio de sua formacao de
pesquisador, ele elaborava deducdes e interpretacdes sobre os dados, fossem eles
relativos a dissertacdo ou de outras pesquisas desenvolvidas no periodo.

Com o relato seguinte, ele explica como foi realizada a
categorizacao e a interpretacdo de dados de uma pesquisa que foi submetida a um

evento.

Na categoria dois colocamos sobre a aprendizagem, na categoria trés foi sé
um aluno, na categoria quatro sdo aqueles alunos que, mesmo sendo dificil,
eles querem aprender, na categoria cinco eu coloquei sentimentos
relacionados a disciplina e na categoria seis estdo sentimentos relacionados
ao professor. O engracado foi 0 susto que eu levei quando eu comecei a ler,
porque eu pensei que 0Ss conceitos que eles iriam colocar seriam,
multiplicagcbes, divisdes, soma e subtracdo, e entdo, encontrei tudo isso.
(DF/Memo72-26mai2010, grifo nosso).

Percebemos que ele se surpreendeu com a investigacdo, pois
esperava por outros resultados. Desta forma, voltamos a frisar a questdo de o
pesquisador manter-se neutro perante os dados, para suas impressdes pessoais
nao contaminarem as interpretacoes.

Em meados de 2010, segundo ano de seu mestrado, DF evidencia
estar tirando as primeiras conclusdes dos dados da pesquisa de sua dissertacao.
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Na hora de categorizar eu achei meio estranho, porque tinha uns alunos
gue nunca deram aulas e ndo querem nem experimentar em ser professor.
Na primeira entrevista eu fiz algumas questées sobre o primeiro contato que
ele teve com a docéncia e entdo classifiquei em seis categorias, depois para
cada categoria eu olhei as intencbes em ser professor, porque eu achei
estranho juntar, por exemplo, um aluno que quer ser professor com um
aluno que ndo quer e o que ele fala sobre o assunto, suas opinides.
(DF/Memo73-16jun2010, grifo nosso).

Assim, ele expressa ja ter realizado o movimento metodoldgico de
categorizagao e estar se encaminhando para a parte criativa, construindo dedugdes
e inducdes.

Foco 5 — Comunidade [Participacdo em uma comunidade de

pesquisa]. A maioria das evidenciacdes foi exposta no primeiro ano do mestrado.
Isso porque muitas destas falas referem-se a apresentacdes no préprio grupo de
pesquisa, expondo a elaboracdo da dissertacdo e de pesquisas para submissdo em

eventos.

Este trabalho que eu vou apresentar para vocés foi utilizado no meu TCC.
Montei o meu trabalho junto com a M (orientadora) e o B (p6s-graduando), e
mandei para o0 SINECT. (DF/Memo77-25ag02010, grifo nosso).

Assim, verificamos que o grupo contribuiu com uma avaliacdo
prévia, segundo uma Comunidade de pesquisa, preparando DF para possiveis
guestionamentos que surgiriam no evento.

No ultimo ano de mestrado encontramos evidéncias de que ele
pretendia aprimorar um trabalho apresentado em um evento da area de EM, para

poder submeté-lo a uma revista cientifica da area.

Eu enviei este trabalho para o CIAEM. E agora quero fazer um artigo sobre
isso. (DF/Memo0-18mai2011, grifo nosso).

Assim, as criticas e sugestdes que os membros do EDUCIM
oferecessem, contribuiiam com a qualidade da investigacdo, tornando-a mais
adequada para submissdo e avaliacdo dos peridédicos da area, que, geralmente,
realizam sele¢cdes mais precisas de artigos para publicacdo, visto que a quantidade

de pesquisas divulgadas pelos mesmos é pequena, frente as de eventos.
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Foco 6 — Identidade [Visdo de si mesmo como pesquisador]. DF

apresentou apenas duas evidéncias de identificacdo com a pesquisa durante o
mestrado e cada uma em um ano. No relato a seguir ele demonstra estar

comecando a trabalhar com pesquisas:

Meu nome é DF, sou de Campo Mourao, graduado em matematica, e agora
estou comecando o mestrado. (DF/Memo68-10mar2010, grifo nosso).

Como atualmente ele esta cursando o doutorando, adotamos estas
evidéncias como indicios de seu interesse em continuar inserido no processo de

formacédo como pesquisador.

4.4  ANALISE GERAL DO EDUCIM

Com a finalidade de obter uma visdo geral da formacdo para a
pesquisa de estudantes de mestrado e de doutorado no grupo EDUCIM,
construimos uma tabela (tabela 8) representacional composta por todas as
evidéncias dos FAP, encontradas nas falas de nossos sujeitos de pesquisa.

Tabela 8 — Quantidade geral de Focos evidenciados pelos sujeitos de pesquisa

ujeitos
%\ MC VL DF Total

Interesse 15 12 05 32

Conhecimento

. 15 16 06 37
do referencial
Metodologia 63 46 25 134
Criatividade 49 10 09 68
Comunidade 55 16 11 82
Identidade 08 05 02 15

Fonte: da autora

De imediato, percebemos que a maior incidéncia dos Focos esta,
respectivamente, nos Focos 3 (metodologia), 4 (criatividade) e 5 (comunidade). Isso
mostra como o aprendizado da pesquisa, por estudantes de mestrado e doutorado,
tem se manifestado no EDUCIM e demonstra como o grupo tem contribuido para a
elaboragcdo das investigacbes de seus participantes, dando sustentacdo
metodoldgica, bem como em suas andlises e interpretacdes.

O primeiro dos Focos, o Interesse, foi pouco evidenciado pelos

sujeitos de pesquisa, quando comparamos com a quantidade de evidenciacfes dos
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Focos 3, 4 e 5. Contudo, isso acontece porque no grupo as discussfes ndo sao
voltadas a estas questdes, e sim para preocupac¢des quanto ao uso de metodologias
na investigacao, como procedimentos de coleta de dados adequados, e a qualidade
das inferéncias e compreensdes extraidas. Além disso, o grupo, em geral, mostrou-
se muito produtivo, com diversas pesquisas sendo divulgadas em eventos e
periodicos.

Desta forma, ressaltamos que o esforco do EDUCIM é no sentido de
melhorar a qualidade das investigagdes, promovendo discussdes sobre a construgcao
e a estrutura das mesmas, bem como sobre as interpretacdes a respeito dos dados
analisados.

A ldentidade (foco 6) foi pouco evidenciada por nossos sujeitos de
pesquisa. Assim, devemos ressaltar que os dados (as Memorias) se constituem por
discussbes espontaneas no EDUCIM. Deste modo, a identificacdo com a pesquisa
ndo aparece com frequéncia nos discursos, porgue, como ja vimos, as discussdes
circulam em torno de outros fatores.

Ainda assim, encontramos indicios deste foco em algumas falas. E
optamos por incluir aqui algumas destas, para demonstrar como 0s estudantes de
mestrado e doutorado do EDUCIM se veem como pesquisadores. N&o utilizamos
codigos especificos para cada estudante e fizemos isso com o intuito de manter a
impessoalidade, ou seja, sdo trechos apenas demonstrativos. O relato seguinte
pertence a um aluno de mestrado no primeiro semestre do curso, quando estava

coletando dados para a pesquisa:

O primeiro movimento foi de margo até maio, agora vou comegar o segundo
movimento. A diferenca desses dois movimentos, € que no primeiro eu fazia
parte do processo, eu fazia parte do grupo, agora eu fico fora do processo.
Agora no segundo movimento o meu papel é de pesquisador, ver a miniaula
gue os bolsistas vao dar e ver como que os alunos da escola vao aprender.
(Mestrando/Memo092 — 08jun2011).

Ele fala claramente sobre seu papel de pesquisador, de observador
da miniaula e de como os alunos dos bolsistas do PIBID aprendem.
Incluimos ainda, o relato de uma doutoranda do grupo, em que

expressa articular a sua identidade de professora com a de pesquisadora:
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Eu, enquanto professora de pratica de ensino, me vejo procurando 0 que a
gente pode fazer para ajudar com que esse aluno continue, mantenha sua
vontade, seu interesse em ser professor diante de tantas decepg¢des. Por
exemplo, |4 na matematica, o calculo acaba com a vontade do cara, [...] sdo
pouquissimos 0s que conseguem manter aquele gosto pelo célculo, pela
matematica, mesmo com aquela disciplina que pra eles € o que acaba com
tudo. Entdo, como mudar isso, né?! O que nés podemos fazer, o que nés
podemos mostrar pra esses alunos de interessante, algo que mantenha o
interesse deles e ndo o contrario. (Doutoranda/Memo104-11abr2012, grifo
Nnosso).

Ela busca por meio da pesquisa, algo que a ajude a resolver os
problemas encontrados em seu contexto como professora. E uma de suas
identidades influenciando e favorecendo a outra.

E mesmo sendo poucas falas, para nés, € claro que todo membro do
grupo, mestrandos e doutorandos, se identifica com a pesquisa, ja que a propria
participacdo no EDUCIM, e a permanéncia na pdés-graduacao, indica que estes
sujeitos se veem como pesquisadores, ou futuros pesquisadores.

Devemos, ainda, dar atencéo ao fato de que quando o sujeito entra
no grupo, ja existe uma linguagem prépria circulando — como Focos, Matriz'’,
Saberes, Relacdo com o Saber, Sistema Didatico etc. —, e que ele vai se
apropriando e aprendendo. Ao evidenciar esta linguagem, demonstra-se como a
participacdo no EDUCIM permite a construcao da aprendizagem para a pesquisa em
estudantes de mestrado e doutorado. Aprender a ser pesquisador neste grupo €&
talvez, principalmente, estar inserido no contexto de uma comunidade de prética e,

assim, aprender a linguagem que utilizam.

4.5 DADOS COMPLEMENTARES DOS SUJEITOS DE PESQUISA

Sentimos necessidade de identificar outras atividades, realizadas
pelos sujeitos de pesquisa, e consideradas por estes como importantes em sua
formacdo no mestrado e/ou no doutorado, bem como verificar se a participacdo no
EDUCIM estaria entre estas atividades.

Desta forma, realizamos uma entrevista semiestruturada com cada
um deles para a composi¢cao de dados complementares que fossem capazes de nos

revelar estas informacdes, fatores exteriores ao grupo, ja que as Memoarias nos

' Instrumento de anélise da ac&o do professor (Matriz 3x3), desenvolvido por Arruda; Passos; Lima
(2011). Disponivel em: <http://revistas.if.usp.br/rbpec/article/view/265/243>.
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focalizam em apenas situacdes interiores ao EDUCIM. A seguir, apresentaremos o

gue pudemos interpretar de cada sujeito de pesquisa.

4.5.1 Dados complementares de MC

MC ja participava do EDUCIM desde seu primeiro ano de
graduacdo, e fez iniciacdo cientifica com o mesmo professor que foi seu orientador
no mestrado e no doutorado. Neste periodo, ja analisava alguns documentos, como
relatorios e entrevistas de graduandos que faziam estagio supervisionado. Ele afirma
que isso fez com que sua entrada no mestrado fosse muito tranquila e que facilitou a
construcdo do projeto de pesquisa, pois jA havia estudado o referencial tedrico
cobrado na prova. Isso nos remete a uns dos objetivos do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC) que é: “estimular uma maior articulacao entre

a graduacao e pés-graduacao”’®.

Foi tranquilo, como se alguém estivesse conversando comigo em uma
conversa do dia a dia. Tanto é que eu nem estudei para a prova do
mestrado. Nao estudei nenhum texto e nada, porque tinha participado trés
anos e pouco de reunido de grupo. Eu ja sabia de tudo que falava nos
livros, nos artigos. Entdo aquilo acabou sendo um estudo em longo prazo
gue eu fiz. (MC).

Ele considera que a participagédo nas disciplinas, durante o mestrado

e o0 doutorado € um periodo mais tranquilo do que a parte de escrever a dissertacao

e/ou a tese. Diz, ainda, que na construcdo da dissertacdo ndo sentiu dificuldade.

Consegui escrever com uma relativa facilidade porque eu tinha visto umas
oito dissertacdes sendo produzidas. Entdo, eu via sendo discutido: “O que
tem que ser feito na dissertacdo?”; “Tem que fazer introducédo, saber o que
fazer escrever na parte de fundamentacdo, a parte metodoldgica, analise
dos dados”. Via como o pessoal fazia a analise dos dados e, entdo, quando
peguei para fazer a minha foi muito tranquilo. N&o tive aquele trabalho,
aquela angustia de se perguntar o que iria fazer. Para mim era uma coisa
gue eu ja estava bem habituado. (MC).

Comentou que quando entrou no doutorado, passou a considerar
que sua dissertacdo havia ficado mal feita, pois comecou a desenvolver uma

percepcdo de maior rigor, em comparacdo com o mestrado. Ele analisa que a

pesquisa de mestrado pode nao ter ficado tdo bem elaborada porque, até entdo, no

'® |nformacao retirada da pagina do CNPq, disponivel em: < http://www.cnpg.br/web/guest/pibic>.
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grupo, so6 tinha uma pessoa em doutoramento e ainda ndo se discutia uma tese que
“[...] € algo que tem um critério maior, uma andlise mais elaborada” (MC). Além
disso, expbe que em seu doutorado foi capaz de realizar uma analise mais critica da

situacéo estudada.

No doutorado comecei a ter um rigor maior, comecei a estudar mais. Eu falo
gue no doutorado eu fiz muito mais um trabalho de analise critica mesmo,
do que eu fiz no mestrado. No mestrado eu acho que eu ainda néo tinha
maturidade suficiente para fazer um trabalho critico. (MC).

MC relatou que passou um bom tempo coletando dados no inicio do
doutorado e que comentava nas reunides do grupo, como estava se desenvolvendo
esta coleta: “E toda vez eu ia ao grupo, alguém me fazia perguntas e eu pensava:
poxa, se a pessoa fez esta pergunta mesmo ela desmontou minha analise, entédo
vou ter que pensar em outra coisa” (MC). Assim, interpretamos que o EDUCIM teve,
para MC, um papel de avaliacao das analises realizadas.

Ele disse que muitas das discussfes em torno das pesquisas de
outras pessoas no grupo eram aproveitadas por ele. E que todas as teses
desenvolvidas por outros estudantes de doutorado do grupo contribuiram para a

construcdo da dele.

Entdo tinha estes momentos, em que a discusséo era para tese de uma
pessoa outra, e eu fazia anotacdo e aquilo 14 me ajudava a resolver muitos
problemas. Muitos pontos na elaboracdo da tese, eu ndo levei para discutir
no grupo e ndo levei para discutir nem na orientagdo. Porque ja tinha
discutido com outras teses. (MC).

Percebemos assim que, embora a entrevista ndo tenha sido voltada

para o papel do grupo, MC demonstra que este foi importante na sua formacgéo de

pesquisador:

Entdo eu acho que vocé estar ali (no grupo), discutir o seu trabalho e
discutir a producé@o de outras pessoas te ajudava em dois sentidos. Te da
seguranca e te da apoio para vocé consolidar aquilo que esta defendendo.
Porque quando vai fazer uma pesquisa, vocé vai defender alguma coisa. E
como se entrasse |4 de muleta. As muletas sdo os que ja tém doutorado.
S&0 as muletas para vocé conseguir ir andando e depois vocé vai tirando as
muletas sozinho, com o tempo. (MC, grifo nosso).

Ao dizer “vocé vai tirando as muletas sozinho com o tempo”, ele

expressa que o mestrando e/ou doutorando vai se tornando auténomo, ou seja, vai
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precisando, cada vez menos, dos respaldos que o grupo fornece. Ele pensa, ainda,

gue o grupo estimula a producédo de pesquisa por seus membros.

E depois que eu terminei o doutorado, eu ndo consegui ainda publicar artigo
da minha tese. Hoje paro para pensar que talvez eu ndo publiquei porque
ndo tive condi¢cdo de continuar no grupo. Porque, querendo ou ndo, quando
VOCé esta no grupo, vocé sente assim: “Nossa, eu tenho que fazer isso”. E
como se vocé estivesse estimulado. Tem dias que eu sento para escrever e
dai penso: “Nossa, e este ponto aqui, como sera que esta a discussdo no
grupo?”. (MC).

Ele diz também que, hoje, lecionando na universidade, algumas
situacOes despertam questdes que ele gostaria de pesquisar. Gostaria, por exemplo,
de entrevistar alunos da graduacdo que participam do estagio supervisionado e

analisar o porqué de ele estar agindo de determinada forma.

Entdo acho que a principal virtude que um pesquisador deve ter é
questionar. E o primeiro passo de tudo. Ele tem que questionar. [...] Dai eu
penso que preciso entrevistar aquele aluno, saber o que aconteceu com ele.
Porque estou trabalhando com ele ha dois ou trés meses e ele ainda esta
sentido esta dificuldade muito grande. Entdo, eu penso que preciso
entrevistar e analisar isso. (MC).

Quanto questionado a respeito de atividades que realizava em
paralelo ao grupo, MC respondeu que estudava e lia muitos livros e artigos, além de
escrever varios trabalhos de pesquisa para eventos de EC. Dentre estas atividades,
ele pontua ter aprendido bastante com as disciplinas que cursou e que, entre estas,

trés foram fundamentais.

Uma disciplina foi aquela de metodologias qualitativas da M, que eu acho
gue é uma disciplina assim, que te abre muito a cabeca. Te da uma visao
metodolégica da pesquisa. Eu fiz ela duas vezes. [...] A disciplina de
educacédo nado formal, que fiz umas duas ou trés vezes, deu suporte muito
grande para a questdo do mestrado, principalmente. E a disciplina de
saberes docentes, que fiz no segundo, no terceiro e no quarto ano da
graduacdo. Fiz também nos dois anos do mestrado e nos trés do doutorado.
Foi uma disciplina que a cada ano discutia alguns textos (diferentes do
anterior). E, em cada ano ela me ajudava em alguma coisa. Ou me dava
suporte para escrever trabalho para evento, ou as leituras que eu fazia me
ajudavam a escrever um capitulo da dissertacdo, ou da tese. Entdo eu
participei destas disciplinas varios anos e isso me deu um amadurecimento
tedrico dessa parte muito grande. (MC).

Atualmente, MC tem dado aula na disciplina de pratica de ensino na
graduacdo em Fisica, trabalhado no PIBID orientando trés supervisores e vinte

bolsistas, também tem orientado professores que fazem o PDE, além de ter
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interesse de lecionar no proximo ano (2014), no mestrado profissional, formando

mais professores por meio de pesquisas.

Quando a gente termina o doutorado, eu pelo menos me sinto assim, me
vejo na obrigacdo de continuar este movimento, de formar pessoas. Porque
a gente nao fica aqui para o resto da vida. O tempo da gente é muito curto.
Eu sou novo, mas sei que um dia vai acabar meu tempo. E a gente tem que
ir formando outras pessoas, desenvolvendo pesquisas, as coisas Vvao
acontecendo. E eu quero dar uma continuidade nisso. (MC).

De modo geral, podemos concluir que MC considera a participacéo
nas disciplinas e em outras tarefas desenvolvidas durante o mestrado e doutorado,
como leituras de referenciais tedricos e participagbes em eventos como
fundamentais para sua formacéo da pesquisa. Além disso, uma das atividades mais
ressaltadas durante a entrevista foi a participacdo no grupo. Ele comenta sobre a
importancia do EDUCIM na sua entrada e durante o mestrado, dando suporte tedrico
e metodoldgico, sobre como é bom poder ver outras pesquisas serem desenvolvidas
e aprender com as mesmas, sobre a avaliacdo que outros pesquisadores e
estudantes de pos-graduacéo fazem a respeito de questdes tratadas nas discussdes
do grupo e sobre o estimulo que este, como um todo, propicia aos seus membros

para a realizacdo de novas investigacoes.

4.5.2 Dados complementares de VL

VL comecou a participar do EDUCIM um semestre antes de passar
na selecdo do doutorado. Neste mesmo periodo, fazia duas disciplinas como aluna
especial e ambas eram lecionadas pelos professores orientadores do grupo de
pesquisa. Como o tempo entre o término do mestrado e o inicio de doutorado foi de
seis anos, o0 grupo é apontado por ela como uma importante oportunidade de poder
acompanhar as pesquisas em andamento e assim, participar das discussdes das

mesmas.

Entdo, para mim, que trabalhei seis anos e nao tinha mais contato com
pesquisa, textos, artigos, discussdes... Nao tinha mais este contato e no
grupo que eu recomecei a ler, a ouvir e a participar de discussdes. Entéo,
isso para mim foi excelente. (VL).
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Assim como MC, ela considera que poder acompanhar outras
pesquisas em desenvolvimento é algo muito enriquecedor, pois elas tratam de

assuntos diversos, 0 que aumenta a bagagem tedrica propria.

Vocé escuta sobre diferentes teorias, sobre diferentes pesquisadores,
diferentes contextos de pesquisa € 0 nosso grupo é muito heterogéneo. No
grupo nés temos matematicos, fisicos, quimicos, biélogos e o professor M
que é filésofo. Entdo isso enriquece muito o conhecimento. (VL).

No inicio do doutorado, VL comecou a coleta de dados e, para tanto,
passou a participar da disciplina de pratica de ensino da graduagdo em Matemética,
que era lecionada pela professora que também é orientadora do grupo. Assim, ela
contou que levava o que havia coletado para apresentar e discutir no grupo e que,
estas apresentacoes foram de fundamental importancia para o desenvolvimento da
tese, pois exigia que ela organizasse as ideias, aquilo que estava sendo construido,

de forma que os outros membros compreendessem.

Isso foi bom para mim, vocé tem que se organizar, vocé tem que pensar na
sua pesquisa e tem que expor isto para os colegas. E quando vocé expbe
para os colegas, vocé tem que ter tudo sistematizado, para que os colegas
entendam o que vocé esta pesquisando. (VL).
Ela argumenta, ainda, que 0s seminarios no grupo ajudam a orientar
0 rumo da pesquisa, pois ela ja tinha os dados, mas ndo sabia como analisa-los. E
que, em uma discussdo do grupo surgiu a ideia de utilizar o instrumento de anélise

da acéo docente, denominado de matriz 3x3.

Procurei entender a matriz para comegar fazer analise dos meus dados.
Porque eu tinha os dados, apresentava no grupo, mas ainda ndo sabia onde
iria chegar. Entdo essa coisa de apresentar no grupo e tal, vocé ja tinha que
estruturar né, ja tinha que ter um tipo de estrutura né. E isso € muito bom
porque vocé comeca de alguma forma a se organizar, 0 comego, meio e
fim. Entdo é uma forma de vocé se organizar. (VL).

Na entrevista, VL apontou que o grupo era sua Unica tarefa do
programa de poOs-graduacdo durante o doutorado, pois ela ja havia cumprido os

creditos das disciplinas, e que assim o grupo ajudou a delinear sua pesquisa.
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O fato de vocé socializar acaba gerando discussdes e iSso enriquece muito
a sua pesquisa. Porque vocé tem um alicerce. O alicerce é o grupo, ele esta
ali para te dar suporte. Entdo qualquer inseguranc¢a, qualquer davida que
vocé tenha, tem o momento do grupo para discutir. E vocé compartilha isso
porque vocé vé que tem outros colegas que também tém essas davidas, ou
essas incertezas e que no momento do grupo, muitas delas sdo sanadas.
Entéo acredito que a participagdo no grupo é fundamental. (VL).

Quando questionada a respeito de outras atividades realizadas em
paralelo ao grupo, VL indicou que fazia estagio de docéncia, ja que era bolsista e
que, portanto, participava da disciplina de pratica de ensino no curso de licenciatura
em Matematica. Disse também que, durante o doutorado prestou alguns concursos
publicos, para os quais estudou bastante, além de realizar muitas leituras e pensar
em trabalhos para eventos e revistas, e participar da construcdo de um livro do
programa de pos-graduacéo, do qual ela era estudante.

Ela afirma que o grupo contribuiu com estas atividades:

O grupo sempre estimulou este tipo de conduta. Vamos pesquisar e vamos
divulgar os nossos resultados. Entdo, paralelamente ao grupo eu ia
tentando produzir e pensar sobre os dados que eu estava coletando no
momento. Participei do EREBIO, [...] e fiz um trabalho para o ENDIPE
também. (VL).

Assim como no caso do sujeito de pesquisa anterior, apesar de a
entrevista nao ter sido focada no papel do EDUCIM para a formacdo de
pesquisadores, VL também apresenta algumas consideracbes a respeito das

contribuicdes que a participacdo no grupo propicia:

Vocé tem uma certa autonomia [...]. Participando do grupo vocé tem o apoio
dos outros e dos orientadores e isso € bom porque vocé se torna, de certa
forma, mais autbnomo. Entdo eu fui coletar os dados e, assim, no primeiro
momento eu precisei de ajuda pra saber como iria fazer. No segundo
momento de coleta de dados eu ja tinha mais autonomia [...] € na quarta
entrevista ja foi uma coisa muito mais ao natural. Entdo é a questédo da
seguranca. Autonomia e seguranca no que vocé esta fazendo. E isso que
acontece hoje, coleto os dados porque tenho uma certa autonomia para
fazer isso que antes do doutorado eu nao tinha. O grupo ajudou a construir
isso, essa autonomia. De pesquisador mesmo. (VL, grifo nosso).

Desta forma, VL ressalta que o grupo corroborou com a construgéo
de sua autonomia para a pesquisa, proporcionando seguranca em diversos
momentos, como na coleta e analise dos dados.

Atualmente, ela diz estar lecionando em uma universidade publica,

como professora da disciplina de estagio, diz que participa do grupo que criou o
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regulamento de estagio na faculdade em que da aula e que faz parte de um projeto

de pesquisa em licenciaturas internacionais, para o qual ir4 a Portugal coletar dados.

Entédo a minha ideia é sair daqui com alguma coisa bem estruturada, muito
bem estruturada, para chegar a Portugal e ja fazer entrevista para escrever
algum artigo ou trabalho. Entdo € ir para Portugal com olhar de
pesquisadora, € minha intencao. (VL).
Portanto, podemos perceber que ela jA vé como pesquisadora e
sobre isso, comenta a respeito de, atualmente, estar sempre atenta as situacdes que
possam gerar pesquisas. Diz que sempre procura coletar dados que possam

desenvolver determinadas investigacoes.

Hoje eu dou aula pensando no que eu vou pesquisar disto. Entdo, até eu
comecar o doutorado, [...] ia |4, dava aula, mas, em nenhum momento, eu
pensava em coletar dados para escrever alguma coisa sobre. Isso que
mudou hoje. Hoje tudo que vou fazer, seja um curso que eu vou dar, ou
alguma coisa assim, sempre penso: “Vou coletar algum tipo de informagé&o”.
[...] Entdo acredito que hoje eu sou uma pesquisadora, realmente. (VL).
Ao final da entrevista, VL comentou sobre a leitura das Memorias do
grupo, e aponta isso como uma forma de se manter informada a respeito das

discussodes e temas tratados no EDUCIM.

Uma pena que ndo consigo agora fazer parte do grupo. Nao estou de corpo
presente, mas eu sempre leio as Memérias. Porque € uma forma de eu
estar por dentro do que esta acontecendo no grupo. E isso me deixa muito
mais tranquila, [...] as Memorias me deixam por dentro do que o grupo esta
discutindo. Isso € 6timo. (VL).

Interpretamos assim, que o grupo teve papel importante na formacao
de VL, fornecendo subsidios para analise dos dados, por meio da observacéo do
desenvolvimento de outras pesquisas e pelas proprias apresentacdes no grupo. Ela
aponta ainda, que o grupo a tornou mais autbnoma e que contribuiu para se ver
hoje, como uma pesquisadora, que procura sempre investigar situacbes que
envolvam o ensino de Matematica, como no estagio supervisionado da licenciatura

em Matematica.
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4.5.3 Dados Complementares de DF

Analisamos, para esta dissertagdo, o periodo correspondente ao
mestrado de DF, sendo que, logo ao final deste, ele passou na selecdo do
doutorado. Assim como 0s outros sujeitos de pesquisa, DF tece algumas
consideracdes a respeito do papel do EDUCIM em sua formacado para a pesquisa.
Entre elas, cita uma caracteristica que as investigagdes realizadas pelos mestrandos
e doutorandos do grupo tém apresentado.

Temos um tipo de pesquisa, que penso que hd uma valorizacdo muito
grande do campo de pesquisa. A nossa coleta de dados surge de uma
necessidade do campo. Acho que € isso que nossos trabalhos tém de
caracteristica, nés ndo vamos para o campo redondinho. Nés vamos viver o
campo e o problema de pesquisa vai sair dali. Em paralelo vocé tem que
trabalhar com sua fundamentacéo para conseguir ver aquilo. (DF).

Além disso, ele diz que os membros do grupo tém liberdade para
compor 0 campo pesquisa, bem como compor o0 objeto de estudo e pensar sobre
ele. E diz ainda, que a maior preocupacdo das investigacbes desenvolvidas por

estes esta no campo, nas questdes que podem brotar de determinado contexto, do

gue na fundamentacéo tedrica, que é buscada para compreender o campo.

Todo mundo, pelo que vejo, esta trabalhando com aquilo que gosta, é dificil
achar alguém que trabalha com aquilo que nédo gosta. A gente ndo pegou
trabalhos pré-prontos. E nés temos a minha orientadora e o S (lider do
grupo) balizando isso. Entdo temos uma autonomia. Vejo a autonomia que o
grupo possibilita e € uma coisa que temos que valorizar, vamos ser felizes e
pesquisar o que a gente gosta. (DF, grifo nosso).

No entanto, ele ainda ndo se vé como pesquisador, diz que ainda
falta capacidade de ver as situacfes de forma um pouco mais critica e que ainda

sente inseguranca. Pensamos que isso esteja relacionado ao fato de ser doutorando

e, portanto, ainda ndo ser um pesquisador, como é considerado pelo CNPqg.

Parece que eu preciso ter um aval externo para coisa que eu pensei. Eu
tenho uma autonomia, mas eu ainda preciso de certas coisas, um aval. Ndo
é nem dela falar assim: “Faca isso, faca aquilo”, ndo. E sO dela (a
orientadora) falar: “Bom, ndo, ruim, legal”’. Preciso de uma aprovacéo. [...]
Tem algumas coisas bem basicas de ser pesquisado que eu ainda tenho
gue aprender. (DF).

Entre os fatores externos ao EDUCIM, colocados por ele como

influenciadores do seu aprendizado para a pesquisa, citou uma das disciplinas
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obrigatérias do mestrado, que provocou discussdes a respeito do seu projeto de
pesquisa, para as quais ele ndo tinha resposta, sentindo-se assim de “maos atadas”,
mas proporcionando reflexdes que corroboraram com o desenvolvimento da
investigacao.

Comentou também que participou do grupo de estudo e iniciacao
cientifica (GEIl) e da disciplina de estagio de docéncia na licenciatura em
Matematica, da qual sua orientadora era professora, e que nesta coletava dados
para a dissertacao.

O estagio com a minha orientadora [...]. Vé-la atuando te da oportunidade
de vocé pensar em uma intervencao, dentro da formacdo de professores,
gue seria 0 que eu quero como campo profissional para mim. Foi fantastico
eu poder ter contado com aquilo. Fiquei muito feliz de participar. (DF).

Ele diz que, trabalhar com a pratica de ensino na graduagdo, no
estagio de docéncia, foi importante no sentido de incitd-lo ndo sé como pesquisador,
mas também como professor de graduacédo, o que reafirmou seu desejo de lecionar
No ensino superior. Isso porque os alunos da disciplina eram também os sujeitos de

pesquisa da dissertacdo de mestrado.

Ent&o eu os via por dois focos. Na verdade por trés. Como a partir de junho,
fui a todas as aulas, eles foram se tornando meus amigos, a gente se
encontrava em outros lugares também. E também via eles pelo foco de
professor, [...] depois de ter assumido a turma. E eles comecaram a
conversar comigo. Entdo acho que isso contribuiu para que eu conseguisse,
na hora da andlise, pensar nos porqués das falas de alguns ali. (DF).

Atualmente, DF esta no segundo ano do doutorado, com a mesma
orientadora do seu mestrado: “Estou coletando dados para a tese, num segundo
momento da coleta de dados. Sou bolsista da CAPES e estou pensando em
concursos, estudando quando ha tempo” (DF).

Percebemos que ele se referiu em maior quantidade as atividades
exteriores ao EDUCIM como influenciadoras de seu aprendizado, do que em
comparacao aos outros sujeitos de pesquisa. Entdo, sua entrevista se dividiu entre a
atencdo ao grupo de pesquisa e as coisas que fazia em paralelo. E, também, houve
ressaltos do papel do grupo, como a contribui¢do a constru¢do da autonomia ao dar
liberdade para investigar aquilo que se gosta. Concluimos ainda que, diferentemente

de MC e VL, DF néo se vé ainda como pesquisador e pensamos que isto se deve ao
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fato de ele ainda estar fazendo o doutorado, o qual fornecera realmente o titulo de

pesquisador.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos estudar o modo como mestrandos e
doutorandos tém manifestado o aprendizado para a pesquisa no grupo EDUCIM.
Assim, optamos por utilizar os registros das reunides do grupo, composto por
Memodrias, construidas por um numero variavel de memoristas que anotam de forma
espontanea as discussoes.

Contavamos com um acervo de 116 Memodrias, realizadas ao longo
de seis anos (de 2007 a 2012) e este periodo abrange a formacdo de muitos
estudantes, como mestres e doutores. Inclui, inclusive, a formacdo completa
(mestrado e doutorado) de um deles, licenciado em Fisica, o qual optamos por
escolher como um dos sujeitos de pesquisa. Os demais sujeitos selecionados na
pesquisa sao licenciandos em Matematica, sendo que um foi analisado durante sua
formacdo como mestre e a outra, durante sua formacado como doutora. Desta forma,
esta investigagao versa sobre a formagao de pesquisadores em Ensino de Ciéncias
e em Educacdo Matematica e a forma como eles manifestam seu aprendizado no
grupo de pesquisa.

Pautando-nos nos procedimentos metodolégicos da Analise Textual
Discursiva, analisamos as falas dos sujeitos de pesquisa e percebemos que as
discussdbes no EDUCIM tém contribuido aos membros, principalmente, no
aprendizado metodoldégico, criativo e de interacdo em comunidades de pesquisas.
Percebemos ainda, que os estudos de referenciais teéricos, de modo geral, tém sido
atribuidos as disciplinas do mestrado e do doutorado, e que o interesse pela
pesquisa, apesar de pouco frequente se manifesta durante toda a formacao e esta
evidéncia € sustentada pela propria participagdo no grupo que, além disso,
corrobora com a constituicdo da identidade investigativa.

Villani; Arruda e Laburd (2001) e Arruda et al. (2006) mostram um
conjunto de categorias para mapeamento das “posturas” de alunos e professores
durante o ensino e a aprendizagem. Dentre as categorias, selecionamos duas que
se encaixam nesta dissertacdo. A primeira diz respeito ao discurso da pesquisa

orientada, que:
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[...] sua énfase é a critica ao conhecimento estabelecido e a producédo de
novo conhecimento. Chamamos de pesquisa orientada aquela que surge
sob orientacdo de um pesquisador mais experiente, ou seja, num contexto
de prestar contas para alguém e/ou para determinado referencial que néo
esta sujeito a contestacdo. (VILLANI; ARRUDA, LABURU, 2001, p. 4).

Assim, podemos articular este discurso ao que encontramos em
Nnossos sujeitos de pesquisa ao periodo correspondente ao mestrado, quando se
mostram inseguros e dependentes da aprovacao de suas ac¢des pelos membros do
grupo e pelo orientador.

As falas analisadas das Memorias, que remetem ao periodo de
doutorado de um dos selecionados da pesquisa revelaram maior autonomia na
utilizacdo de referenciais teodricos, procedimentos metodologicos e elaboracdo de
interpretacdes a respeito dos dados. Assim, estaria mais relacionado ao discurso da
pesquisa autdbnoma, “[...] que focaliza a resolucdo de problemas originais, a partir de
alguma tradicdo de pesquisa. E o discurso da criacdo, da elaboracdo de algo
original, sem necessidade de prestar contas para uma instancia superior” (ARRUDA,
et al., 2006, p. 6).

Embora a pesquisa realizada pelos estudantes de doutorado do
EDUCIM nédo seja independente de uma instancia superior, que no caso € 0
programa de poés-graduacdo que frequentam, esta descricdo de discurso de
pesquisa autbnoma se encaixa adequadamente ao demonstrado por nossos sujeitos
de pesquisa, pois € “[...] considerada uma situagdo de aprendizagem mais criativa e,
portanto, mais rara” (VILLANI; ARRUDA; LABURU, 2001, p. 9), ou seja, 0s
doutorandos construiram conhecimentos criativos e genuinos com relacdo aos
pertencentes a tradicdo de pesquisa na area.

Além disso, Villani, Arruda e Laburt (2001) dizem que a mudanca da
pesquisa orientada a pesquisa autbnoma “[...] € acoplada a constituicdo de um grupo
de trabalho, com seus objetivos que tendem a favorecer a independéncia ou “a
separacao” do professor-mestre” (p. 9) e, isso nos leva a reafirmar que o EDUCIM
tem subsidiado a emancipagédo dos mestrandos e doutorandos em EC e em EM que
participam do grupo.

Arruda (2001) afirma ainda, que

O discurso da pesquisa € o terceiro momento do discurso do conhecimento
e coloca sua énfase na producdo sistemética de conhecimento e na

resolucdo de problemas originados de uma tradicdo de pesquisa, o qual
caracterizaria o sujeito como um pesquisador. (p. 210).
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Desta forma, ao apresentarem o discurso da pesquisa orientada e
da pesquisa autbnoma, podemos considerar que 0s sujeitos de pesquisa analisados
podem ser caracterizados como pesquisadores.

Com os dados complementares, coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas, percebemos que 0s sujeitos de pesquisa elencam alguns fatores
gue consideram importantes para a aprendizagem da pesquisa. Entre eles esta a
participacdo nas disciplinas e o estagio de docéncia na graduacdo. Além disso, eles
mencionam que o doutorado exige que se realize uma analise mais critica da
situacao estudada, quando comparado com o mestrado.

Nestas entrevistas, o fator mais ressaltado pelos sujeitos de
pesquisa como fundamental para a formacdo da pesquisa € a participagdo no
EDUCIM. Eles referem-se ao grupo como fonte de observacdo das pesquisas de
outros mestrandos e doutorandos, dando suporte metodologico, tedrico, de
motivacado, de avaliacdo das andlises realizadas, bem como estimula a elaboracéo e
divulgacao de pesquisas, além de fornecer seguranca e autonomia.

Devemos ressaltar, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, que
esta compreensdo foi atingida porque analisamos trés estudantes do grupo. Se
fossem outros sujeitos, talvez a caracterizacdo dos focos ficasse diferente. Além
disso, o fato da autora da dissertagédo ser membro do grupo pode ter influenciado as
andlises, o que € apontado, inclusive, por diversos autores citados nesta pesquisa:
que € impossivel o pesquisador se separar do pesquisado.

E, deste modo, concluimos que as reunides do EDUCIM tém
corroborado para a formacdo de pesquisadores autbnomos, que constroem
conhecimentos novos, necessarios para compreender e resolver problemas da area
do Ensino de Ciéncias e da Educacdo Matematica, pois 0 grupo constitui um
momento de manifestacdo e também de construcdo do aprendizado da pesquisa,

que foi por nés categorizada pelos FAP e evidenciada pela analise das Memorias.
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EPILOGO

Com a conclusédo do mestrado estou me tornando uma pesquisadora
iniciante. Apesar de minhas limitacdes, também vivi este processo. E assim,
descobri que a aprendizagem da pesquisa necessita de muita dedicacéo.

No comeco, as ideias em torno do problema de pesquisa pareciam
ndo avancar, ndo faziam sentido. Somente apdés um tempo, minha orientadora
sugeriu trabalhar com as Memodrias do grupo EDUCIM. De inicio achei muito
interessante e me senti entusiasmada. Mas ainda estavamos delineando o rumo que
tomariamos e, portanto, surgiram algumas insegurancas: “Por onde eu comec¢o?”
“Que autores leio?” “Meus dados serdo s6 as Memarias?” “O que eu vou enxergar
com isso?”.

Foi entdo que comecei a entender que uma pesquisa s6 acontece
com o amadurecimento das ideias. E que isso depende de muita transpiracao
(trabalho) e um pouco de inspiragcdo. Desta forma, tivemos a ideia de fazer um
ensaio de andlise de dados no trabalho final da disciplina de aprendizagem informal.
Inicialmente tentei encontrar os FAC nas Memoarias e levei para discussao no grupo,
onde percebemos que os Focos necessitavam de uma adaptacdo para serem
trabalhados quanto a aprendizagem da pesquisa e, assim, iniciamos um processo
de reflexdo na tentativa de elaborar, em analogia com os FAC, Focos que se
relacionassem com a pesquisa.

Iniciei o estudo de referenciais que tratavam de pesquisa e passei a
anotar tudo que eu pensava a respeito. Em uma noite, consegui montar um esboco
dos futuros Focos e mandei para minha orientadora (Prof. Dra. Marinez Meneghello
Passos), que repassou ao para o Prof. Dr. Sergio de Mello Arruda — que também é
professor do grupo —, e na viagem de volta a Londrina, pois eles estavam em
Balneario Camborit, discutiram e aprimoraram os Focos que tinha estabelecido.
Toda a discussdo estava sendo gravada e, posteriormente, ouvi, transcrevi e
organizei, construindo assim os Focos da Aprendizagem para a Pesquisa (FAP).

Para a estruturacdo da dissertacdo, procurei por trabalhos que
abordavam o mesmo tema e por referenciais tedricos que dessem subsidios. Nesta
busca, encontrei muito material, que foi selecionado por minha orientadora. Além
disso, as discussdes nas disciplinas e, principalmente, no grupo de pesquisa,

propiciaram otimas reflexdes e corroboraram com o desenvolvimento da ideia. Poder
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observar a elaboracdo das pesquisas de outros mestrandos e doutorandos, €&
também uma aprendizagem imensuravel. Alias, eu pessoalmente considero que a
verdadeira aprendizagem da pesquisa somente € possivel mediante a interacdo com
outros pesquisadores, embora eu ainda esteja aprendendo.

No final do segundo semestre, um colega do grupo de pesquisa leu
o meu trabalho final de uma das disciplinas e pediu que eu lesse um capitulo de sua
dissertagéo — pois ele estava prestes a fazer exame de qualificagéo. A leitura dele foi
bem critica, sugerindo muitas coisas, tanto na ordem de apresentacdo quanto no
conteudo explicitado. E quando |i o capitulo da dissertacdo dele, achei,
simplesmente, que estava perfeita. Aos meus olhos, ndo havia nada para mudar,
acrescentar ou tirar. Eu ndo tinha a visdo critica, profunda. Enxergava muito
superficialmente. Discutimos, na ocasido, sobre isto e concluimos que a leitura
critica se da apenas com a experiéncia, pois ele mencionou que no comeco do
mestrado, também néo percebia certas falhas.

Posso dizer que agora, no quarto semestre do mestrado, me
encontrando na mesma época que meu colega estava naquela situacdo, e
retornando ao mesmo trabalho, consigo identificar muitas falhas e sinto até certa
vergonha por ter escrito daquela forma.

De um modo geral, posso dizer que no mestrado aprendi que, antes
de qualquer coisa, ha necessidade de gostar do que se esta pesquisando, pois € o
gue nos mantém ativos e que nos motiva a seguir adiante.

Aprendi que varios pesquisadores ja fizeram muito por nossa area, e
as pesquisas realizadas por eles sdo essenciais para nos fundamentar e dar rumo
ao encontro de novas respostas. Desta forma, afirmo que € preciso olhar para o
passado ao construir o futuro!

Aprendi, ainda, que precisamos utilizar procedimentos
metodoldgicos para organizar nossas agdes e, assim, atingir compreensfes novas a
respeito do fendmeno investigado. Que ndo se pode fazer uma pesquisa sem um
planejamento prévio, estabelecido por uma determinada metodologia. O que
podemos €, com o desenvolvimento do trabalho, realizar adequacdes na medida em
que se mostrarem necessarias.

Aprendi também que, para analisar os dados, ndo podemos ter
pressa e nem ansiedade. E preciso se afastar e se aproximar continuamente. Este

afastamento provoca o amadurecimento das ideias, porque mesmo fazendo
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atividades diversas, nunca nos desligamos (nos esquecemos da pesquisa). Assim,
sera possivel o enriquecimento das inferéncias, quando nos aproximarmos
novamente dos dados.

O meu modo de escrever e falar melhorou muito. Isso se deve ao
contato com pesquisadores mais experientes, a producdo de Memarias no grupo e,
também, as leituras que fiz. Pois, além de aumentar meu conhecimento elas
proporcionam um maior dominio de palavras, corroborando para que se passe com
mais clareza a ideia da mensagem. Acredito que isso tende a aumentar, conforme
estudarmos e realizarmos mais pesquisas.

Posso dizer que estou muito feliz por estar me tornando mestral
Digo isso nédo pelo titulo e status, claro que eles serdo importantes no processo de
profissionalizacdo, mas sou feliz porque senti prazer nestes dois anos e porque hoje
eu vejo o mundo com outros olhos. Pessoalmente, o mestrado tornou-me mais
paciente e mais compreensiva. Tornou-me uma pessoa melhor.

Devo ainda dizer que, quando entrei no EDUCIM, ndo conhecia os
referenciais e termos utilizados pelo grupo. Assim, procurei entender do que se
tratavam estes termos, fazendo leituras de artigos produzidos pelos participantes,
estudos de referenciais tedricos pertinentes as linhas de pesquisa estudadas e,
também, observando as apresenta¢gfes e discutindo com outros pesquisadores.
Deste modo, posso afirmar que hoje, ao utilizar os Focos na minha dissertagéo,
estou demonstrando como a participagdo no grupo permitiu a constru¢cdo de uma
linguagem propria, relacionada a tradicdo de pesquisa do EDUCIM.

No movimento geral, percebi que os FAP também valeram para
mim. Senti que eles refletem, também, o meu aprendizado para a pesquisa. Eu me
interesso cada vez mais pela area académica; procuro sempre me apropriar de
novos referenciais tedricos; busco continuamente seguir uma metodologia para
escrever trabalhos e artigos; articulo situacdes, relacionadas ao EC e a EM, que me
intrigam, a teorias que estudei; planejo continuar participando do grupo e de eventos
em nossa area, bem como submeter artigos para periodicos; e comeco a perceber
em mim, tracos de uma futura pesquisadora, como um olhar mais atento (e
“desconfiado”) de determinadas situacdes, bem como, comecar a enxergar
problemas, que se constituiram como possiveis questdes de pesquisa.

Concluo que, o EDUCIM teve fundamental importancia em meu

mestrado, se constituindo como um momento de discussdo com outros
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pesquisadores e, também, de observacdo das pesquisas de outros pesquisadores, 0
gue colaborou com o desenvolvimento de minha prépria dissertacao.

Além disso, outros fatores também corroboraram para que eu
adquirisse saberes necessarios para o desenvolvimento de uma pesquisa. Entre
estes fatores, pontuo as disciplinas que frequentei que me deram bagagem tedrica,
0S eventos que participei que proporcionaram interacbes com pesquisas e
pesquisadores de outras instituicbes do pais e, é claro, a producdo de Memoarias de
EDUCIM. Durante um ano e meio do mestrado fui memorista do grupo, e isso
contribuiu muito com minha aprendizagem, porque a constru¢cdo de Memarias exige
que se preste muita atencdo em toda a discussao e/ou apresentacdo que esteja
ocorrendo no grupo. Além disso, na hora de estruturar a Memoria, fazer as leituras,
€ necessario um “mergulho” ao que foi tratado para ordenar as falas dos
participantes, bem como lembrar frases que n&o foram anotadas por inteiro. E um
esforco muito grande e que vale muito a pena, pois se absorve muitas informacdes

gue, posteriormente, podem ser transformar em conhecimentos.
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Tabela 9 — Unidades de analise de MC categorizados no Foco 1

APENDICE A

Focos evidenciados por MC

121

Foco 1 — Interesse [Envolvimento com a pesquisa]

N° | Meméria Falas contendo o foco 1 Contextualizacdo
1 5 Bom, o primeiro passo era a educacdo nao (MC explica o
28mar2007 formal e formal, “Os caminhos de aprendizagem | problema que
entre o Museu e a Escola”. desperta nele o
interesse pela
pesquisa)
2 34 A gente decidiu que eu vou comparar 0s Mudanca de
16abr2008 estagiarios com os professores do GO para ver | problema na
0 impacto que eles causaram. pesquisa
3 37 To pensando num artigo, eu estou finalizando, Pensando na
14mai2008 mas estou num ponto que eu Vou comparar o construcéo de um
gue o professor fez até aqui, a formacao dele, e | artigo.
porque ele trouxe 0s alunos aqui ho museu.
Quero ver em qual discurso o professor esta.
4 37 A gente pegou alguns professores que Problema que
14mai2008 trouxeram os alunos aqui em 2007 e gueriamos | desperta o interesse
saber se o professor participava com os alunos. | para construgéo de
O que acontecia com eles? Se ele participava? | um artigo
Se ele se interessava?
5 51 Bom, eu ia focar a relagédo do objeto, o interesse | Falando sobre o
11fev2009 com o objeto quando ele visita 0 museu. Acho problema de
gue eu ia falar disso (formacdo de monitores), pesquisa do projeto
pode ter relacdo do objeto, professor e monitor. | de doutorado
Se fosse fazer relagdo direta tinha que ver como
coletar esses dados e como conversar com
esse visitante. Como ver a relacéo do sujeito
com o objeto, como se percebe isso?
6 63 O tema do meu trabalho é o estagio Falando sobre
30set2009 supervisionado na licenciatura em Fisica da trabalho submetido
UEL. Esse néo foi o foco da minha dissertagdo. | ao EDUCERE
Eu cologuei neste trabalho outras coisas que eu
pudesse observar na dissertacéo, de outro jeito,
que ali ndo foi feito. Dentro do estagio
supervisionado, durante o estagio, aconteciam
atividades no museu e na escola. Para esse
trabalho, o objetivo era identificar se acontecia,
e como acontecia a orientacdo desse estagiério.
7 69 Inicialmente o nosso problema central € como Falando sobre o
24marco2010 | os professores das escolas (supervisores), que | problema de

aqui no projeto sao orientadores, atuam
enguanto formadores. Tem uma bolsa tanto
para o professor que é supervisor, quanto para
o aluno que é estagiario. Quais as dificuldades
encontradas por ele? O que vai acontecer
nesse processo todo? Nessa busca por
respostas, a gente trabalha com alguns
encaminhamentos. Tem uma bolsa para o
supervisor e uma para o estagiario. A gente vai

pesquisa da tese
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trabalhar em duas frentes de ataque. Eu
participei de trés reunides que teve com esses
professores e com o estagiarios.

8 69 Quero observar quais as orientagdes do Falando do
24marco2010 | supervisor para o estagiario. problema de
pesquisa da tese.
9 72 Os dois grupos (do PIBID) de producao de Comentando sobre
26maio2010 | video ndo tem muito a ver com a minha tese, 0 andamento das
ela vai ser essencialmente sobre o primeiro coletas de dados
grupo. para a tese
10 | 72 O grupo de pesquisa em ensino de Fisica (do Comentando sobre
26maio2010 | PIBID) vai analisar o que esta sendo feito em 0 andamento das
cada grupo, sdo aspectos que d4 pra fazer uma | coletas de dados
investigacdo em cima. para a tese
11 | 72 Eu vou analisar como se da o momento da Comentando sobre
26maio2010 | orientacdo do supervisor na regéncia. 0 andamento das
coletas de dados
para a tese
12 | 84 Eu estou escrevendo o artigo centrado na visdo | Comentando sobre
16mar2011 do supervisor. um artigo que esta
escrevendo com
base nos dados da
tese.
13 | 87 Eu coloquei um titulo aqui, mas é s6 para Comentando sobre
13abr2011 localizar sobre o que eu vou falar. Na esséncia | a construgdo de um
€ como é que atua o professor da escola né. artigo.
Para ndo confundir com o da universidade.
14 | 87 Vou focar na gestao do estagiario. A ideia é Comentando sobre
13abr2011 essa, a orientacdo da gestdo de ensino. a construcdo de um
artigo.
15 | 100 Meu foco é pegar as entrevistas e cada um Comentando sobre
09nov2011 (supervisores do PIBID) e ver o que ele tem de | a construgdo de um

formacéo e ver como ele fala.

artigo.

Fonte: da autora

Tabela 10 — Unidades de analise de MC categorizadas no Foco 2

Foco 2 — Conhecimento [Aprendizado dos principais Referenciais Tedricos da area]

N° | Memdria Fala contendo o foco 2 Contextualizacdo
1 26 Sobe na pagina 6 no ultimo paragrafo. Comentando sobre a
14nov2007 Formal: A escola (formal) é bem estruturada | fundamentacéo
e tem certificacdo. N&o formal: O museu é tedrica de um artigo.
um ambiente estruturado, mas sem
certificacéo.
Nesse modelo, ela (a Kdptcke) coloca tanto
institucional como governamental. Antes,
durante e depois.
2 31 Onde vou buscar um referencial ligando o Comentando sobre a
19mar2008 nao formal com o formal usando os fundamentacéo
professores? tedrica da dissertacao.
A Martha Marandino (uma de suas
referéncias) fala que € importante o aluno ter
contato com o formal.
3 33 Vou usar o Tardif e a Martha Marandino, Comentando sobre a
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09abr2008 para identificar o saber docente e o sabe que | fundamentagéo
o Tardif apresenta é o saber da mediacéo tedrica de um trabalho
gue ele desenvolveu no atendimento no guer seria submetido
museu, e que vai ajudar na regéncia, vai a um evento.
ajudar na formacéo incial.
4 40 Impacto € mais fisico. Discutindo sobre uma
18jun2008 palavra utilizada em
um artigo e que tem
sentido, segunda a
fundamentacao
tedrica estudada, mais
fisico.
5 40 Existe o discurso da queixa? Demonstra saber que
18jun2008 conhece o discurso da
queixa (algum
referencial), ao
indagar uma colega
do grupo a respeito de
seu trabalho.
6 40 A gente precisa pegar a referéncia da Comentando sobre
18jun2008 psicanalise. buscar o significado
de uma palavra para
um artigo.
7 44 Outro problema, na hora da andlise, as Comentando sobre as
03set2008 vezes, eu preciso citar um autor que ndo citei | analise da
nas referencias teéricas. Tem algum dissertacéo.
problema?
8 44 Cologuei algo também sobre saberes Comentando sobre as
03set2008 docentes e saberes da mediacdo. Para referéncias da
mandar eu vejo que o Unico ponto sera a dissertacéo.
relacdo com o saber.
9 51 Vou ter que pegar esse ano e aprofundar a Comentando sobre
11fev2009 teoria, para saber como vou fazer a coleta de | estudar referenciais
dados. Vou fazer sua disciplina. tedricos para a tese.
10 | 56 Usamos dois (autores), Koptcke; Allard e Comentando sobre as
01mai2009 Boucher. referenciais utilizadas
em um trabalho
submetido a um
evento.
11 | 56 Se for tirar (o discurso da burocracia), da Discutindo sobre
01mai2009 para aprofundar mais na parte da parceria quais conceitos utilizar
educativa. no artigo.
12 | 63 Eu cologuei s6 um recorte aqui sobre Comentando sobre
30set2009 educacao nao formal, que ela leva a fundamentacéo usada
certificacdo, mas nao é estruturada. em trabalho para
evento.
13 | 63 Ela (legislacéo) fala que o estagio pode Comentando sobre o
30set2009 ocorrer em ambientes escolares. Depois ela | uso da legislacdo no
fala que pode ser em escolas ou em trabalho do evento.
ambientes onde possam ser desenvolvidas
atividades pedagogicas.
14 | 87 Eu vou pegar Tardif e Charlot e relacionar Comentando sobre a
13abr2011 estes dois. Na construcdo do referencial fundamentacéo que

tedrico eu vou falar de formacéo de

sera utilizada na tese.
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professores de orientagdo. Na nossa area eu
ndo achei muito disso.

15 | 87
13abr2011

Quando eu bati o olho (ha matriz) achei que
era pequeno, mas depois eu vi que era bem
amplo.

Comentando sobre a
leitura da “matriz 3x3”

— instrumento de

analise da acao do

professor.

Fonte: da autora

Tabela 11 — Unidades de analise de MC categorizadas no Foco 3

Foco 3 — Metodologia (Aprendizado dos métodos e técnicas de coleta e organizacao

dos dados)

N° | Memdria Fala contendo o foco 3 Contextualizacdo
1 5 Tudo nao (ndo usar todos os dados). Constituicdo dos
28mar2007 A entrevista 9, por exemplo, deu um dados para

problema. Ela néo foi gravada. Somente no dissertacéo.
final é que se percebeu que néo havia
gravado, entdo alguns trechos foram
regravados.
Delimitei 8 entrevistas.
2 5 Tem umas (entrevistas) gue sdo muito Constituicdo dos
28mar2007 curtas. Talvez trés resolvessem o meu dados para
problema. Tem uma bem comprida, € a do O | dissertacéo.
(estagiario), acho que ela d4d uma
dissertacdo, so ela da.
3 5 Tenho que arrumar um jeito de englobar as Constituicdo dos
28mar2007 entrevistas para ndo perderem o sentido. dados para
dissertacao.
4 5 Vejam que a pergunta € o foco. Os Constituicdo dos
28mar2007 interesses pelo museu e a relacdo com o dados para
museu e a sala de aula. De agora em diante | dissertacéo.
s6 tem falas. Somente as falas, para a gente
decidir o que fazer com elas. Talvez eu tenha
que descartar dados.
5 5 To com medo de fragmentar e perder a ideia, | Constituicdo dos
28mar2007 ndo da para relacionar, tem que trazer muita | dados para
coisa junto, sendo nao dé para compreender. | dissertacdo.
Se eu retiro uma frase do contexto ela perde
0 sentido.
6 5 Vocés podem ver que nessa parte eu ndo Constituicdo dos
28mar2007 posso separar as falas se néo fica dados para
fragmentado. dissertacéo.
7 5 Mas para fazer isso, s6 pegar o que ele Constituicdo dos
28mar2007 (estagiario) fala do objeto eu tenho que dados para
fragmentar muito as falas, parece que fica dissertacéo.
sem compreensao, nao da para entender.
Acho gque fica estranho.
8 5 As dispersdes na sala e no museu sao Constituicdo dos
28mar2007 diferentes, como eu vou usar isso ha minha dados para
comparacao se elas sao diferentes? Os dissertacao.
comportamentos Nndo S840 0S Mesmos.
9 5 O aluno fala da cadeira, mas que o ideal Constituicdo dos
28mar2007 seria se ela estivesse na escola, entéo fico dados para
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confuso se foco no colégio ou no museu.

dissertacéo.

10 | 12 Eu falei com o W (transcritor de entrevista) e | Constituicdo dos
23mai2007 disse que as entrevistas da E (estagiaria) e dados para
da P (estagidria) eu ndo vou usar. dissertacéo.
11 |19 Ele colocou 0 Roque em analise de discurso, | MD demonstra
29ago2007 tem que mudar. E andlise textual discursiva. | conhecimento de
metodologias de
andlise qualitativa
ao verificar que
outro integrante do
grupo estava as
utilizando errado.
12 | 21 Sera que é melhor? Achei que colocar formal | Discutindo a
19set2007 e nao formal ia ficar muito amplo. No titulo respeito do titulo do
coloca duas vezes “educa¢do” ou s6 uma? projeto de pesquisa
da dissertacdo. E
uma organizacao do
trabalho.
13 | 21 Eu vou mudar o que precisa e deixar todas Discutindo sobre a
19set2007 as palavras “Fisica” em maiulsculo. organizacao do
projeto de pesquisa.
14 | 21 Pode usar travesséao (no termo ndo-formal)? | Discutindo sobre a
19set2007 Depois eu coloco na ficha entéo. organizacao do
Foram 18 entrevistas. Eu usei nove. projeto de pesquisa.
Cinco grupos.
Séo transcricdes de 2006, foi ai que
coletamos.
Eu coloquei que ia usar o Rogue Moraes,
porgue ja tenho duas categorias: uma na
escola e uma no museu.
15 | 21 Vou colocar todas as referéncias. Discutindo sobre a
19set2007 organizacao do
projeto de pesquisa.
16 | 27 Falta colocar o histérico do Museu. Discutindo sobre a
13fev2008 organizacao de um
artigo.
17 | 27 N&o, é que ndo sei ao certo se vou continuar | Discutindo sobre a
13fev2008 usando o discurso. Estou transcrevendo as organizacao de um
entrevistas do ano passado e vou usa-las artigo.
juntamente com as do outro ano. Ainda ndo
sei o0 vai dar para fazer, estou terminando as
transcricdes.
18 | 31 Eu acho que vai ter como categorizar. Como | Comentando sobre
19mar2008 separar as entrevistas. a parte
Se eu fosse nesse sentido, eu vou ter que metodoldgica de sua
falar sobre a metodologia descrevendo isso. | dissertacao.
Mas, como o meu trabalho é fenomenoldgico
eu teria que colocar uma pagina sobre isso.
19 | 33 Nao, (o titulo) esta diferente. (o resumo) Discusséao sobre a
09abr2008 pode ter até 300 palavras. organizacao de seu
trabalho submetido
ao EPEF.
20 |33 Séo (entrevistas) de 2006 e 2007. Organizacéo da
09abr2008 Por falta de espaco limitei em 3 entrevistas parte metodolégica
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de 2006 e 3 de 2007.
Eu ndo tenho o numero de estagiarios, mas
acho que sdo 10 de 2006 e 8 de 2007.

de seu trabalho
submetido ao EPEF.

21 |33 Como eu coloco as entrevistas? Organizacéo da
09abr2008 Eu organizei os dados em tabelas e sdo 6 parte metodologica
estagiarios. de seu trabalho
Cologuei falas pequenas para localizar e submetido ao EPEF.
contextualizar.
22 | 33 (aumentei 0 numero de paginas) porque tem | Organizacdo de seu
09abr2008 as falas que contextualizam. trabalho submetido
Vou ver se termino hoje ou amanha. ao EPEF.
23 |34 Qual sera o foco da M (estagiaria)? Organizacéo da
16abr2008 Tem as entrevistas de observacado e isso eu | parte metodolégica
nao usei. de seu trabalho
A gente até notou a importancia da submetido ao EPEF.
observacédo no estégio, mas ndo usamos.
Apesar de eu ainda nao ter fechado o
trabalho.
24 | 34 Dai ela (outra mestranda) usa (os dados) a Delimitacdo de
16abr2008 observacao e eu a regéncia. dados para a
dissertacéo.
25 | 35 Organizar e sistematizar também contribuiu, Discussao sobre a
23abr2008 mas néo foi tdo ruim assim ja pegar pronto utilizacéo, na
(os dados). dissertacédo, de
dados coletados por
outra pessoa.
26 | 37 (analisei) Até 2005. Eu nao lembro muito Discusséo sobre
14mai2008 bem, mas acho que néo tinha muito essa delimitacéo de
parte de observacdo. Mas de 2006 tem umas | dados da
transcricdes de observacao. dissertacéo.
Eu tenho algumas de 2006 transcritas.
27 | 37 Foram entrevistados professores ano Descrevendo a ideia
14mai2008 passado. Depois do atendimento era de um artigo.
perguntado: qual a sua formacéo, porque
trouxe os alunos, qual a sua intencao.
E durante a visita fizemos notas de campo
sobre a conduta deles.
O H (outro participante do grupo) anotou e eu
transcrevi.
28 |40 E bom dar uma passada geral (olhar as Sobre adequacbes a
18jun2008 entrevistas). um artigo.
S0 vou corrigir estas coisas em vermelho ai,
dai eu mando.
S6 mais uma coisinha, ta vendo essa
paginacdo? Eu tirei do artigo.
29 |41 Isso foi para justificar em qual discurso ele Organizacéo e
30jul2008 estava capturado. A formacao dele, o construcdo de um
conhecimento. artigo.
Ent&o é s colocar no geral.
Reduzir a histdria do museu.
30 |44 Eu acho que o titulo ndo sera este. Discussdao sobre a
03set2008 organizacao da
dissertacéo.
31 |44 Poderia ser na media¢édo, mas dai eu teria Discussao sobre a
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03set2008 gue ter acompanhado a atividade deles aqui | organizacéo da
no museu. Sé os dados ndo ddo dissertacao.
sustentacéo.
E na introducdo que eu coloco os objetivos?
Eu ainda ndo consequi delimitar um
problema.
32 |44 Eu estou usando tudo mindsculo quando eu Discussédo sobre a
03set2008 falo de museu e escola. organizacao da
Outra coisa, eu posso colocar o nome do dissertacao.
grupo?
33 |44 Seriam 6 grupos (de estagiarios), mas foquei | Discusséo sobre a
03set2008 em 3, porque cortei os dados de 2007. organizacao da
No final de cada fala tem a numeracdo da parte metodolégica
entrevista. da dissertacéo.
Estas falas vdo dar em torno de 165 trechos.
Para a andlise vou fazer pequenos recortes e
fazer aquela tabela.
E, essa tabela é para ficar mais facil.
34 |50 Na parte da metodologia na minha Comentando a
26n0ov2008 dissertacdo eu coloquei 0s equipamentos respeito da
aqui do museu, o L (professor da banca) metodologia da
disse que nédo precisa e o M (outro professor | dissertacao.
da banca) disse que é melhor colocar fotos.
Ai eu vou colocar fotos e anexar isso.
35 | 50 As tabelas que eu cologuei no final com as Discusséo a respeito
26nov2008 entrevistas, ndo e melhor colocar na da organizacéo da
sequéncia ali? dissertacéo.
36 | 56 Eu tive um pouco de dificuldade de resumir, Discusséo a respeito
01mai2009 mas vou tentar agora. da organizacéo de
Parece que ai ficou s6 o importante. um artigo.
37 | 56 Mas dizer em 10 péaginas o que foi feito é Discusséo a respeito
01mai2009 impossivel da organizacao de
um artigo.
38 | 63 Os dados do trabalho fazem parte de um Comentérios a
30set2009 banco de dados que tem estruturado aqui no | respeito dos dados
museu. de um trabalho
submetido ao
Educere.
39 | 63 aqui eu to falando sé da orientagédo que Delimitacdo dos
30set2009 acontece na sala de aula e no museu. O dados para trabalho
professor da universidade eu ndo estou de submisséo ao
levando em consideracio. Educere
40 | 68 Eu to acompanhando as reunibes, gravando | Comentando a
10mar2010 e depois eu faco a entrevista com os respeito da coleta de
professores supervisores, com 0s dados para a tese
estagiarios, antes e depois deles darem a de doutorado.
aula, pra uma analise posterior.
41 | 69 Nas duas primeiras (entrevistas) sim (fazer Comentando a
24mar2010 também memodrias), eu gravei e fiz as respeito da coleta de

memdrias.

Na terceira eram muitas pessoas, ai eu sé
gravei, focando mais no sujeito.

Quando houver muitas pessoas eu vou so

dados para a tese
de doutorado.
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gravar.
42 | 69 para cada orientador eu vou trabalhar com Comentando a
24mar2010 dois estagiérios. respeito da
Vou avaliar o trabalho deles como delimitaco de
formadores, e vou avaliar os estagiarios dados para a tese
também. de doutorado.
43 | 69 Voltando ao que preciso fazer quanto a Comentando a
24mar2010 coleta de dados. respeito da coleta de
Duas reunides eu gravei e fiz memo, na dados e organizacéo
terceira como eu so gravei, vou fazer a do trabalho.
memdria em cima do video, para eu ter mais
a ideia geral e por isso vou ter que fazer uma
readequacdao, porque eu vou fazer memo em
cima da gravacdo e mudar um pouco 0s
referenciais teoricos.
44 | 72 vou mostrar o que ja foi feito e 0 andamento | A respeito da coleta
26mai2010 das atividades do grupo, o que eu tenho feito | de dados e
como coleta de dados. organizacao da tese.
Tem reqgistros de informacdes e imagens.
45 | 72 Basicamente, o0 gue aconteceu nas reunides | A respeito da coleta
26mai2010 (gravadas) esta aqui (na organizacao da de dados e
tese), e foram cinco reunides e a aula organizacao da tese.
demonstrativa do P.
46 | 72 Todas estas reunifes eu estou filmando. Comentando sobre
26mai2010 No segundo semestre eu ndo vou a coleta de dados da
acompanhar porque vai ter a regéncia do tese.
primeiro grupo — e sé isso ja vai dar muito
trabalho de ser acompanhado.
47 | 72 Estou registrando as reunifes da seguinte Comentando a
26mai2010 forma: filmando, nas duas primeiras eu fiz respeito de como

memorias e filmei. Nas trés ultimas eu s@
filmei, porque tinha muita gente, e depois fiz
memdadria em cima do video.

A reunido demora uma hora e meia e eu
demoro umas trés horas para fazer a memo
dela.

Vou continuar fazendo isso para registrar
sempre estas reunides.

Farei novas coletas de dados: entrevistas
com os estagiarios, com cada supervisor,
vou continuar filmando as reunibes para ter o
acompanhamento. Para o segundo semestre
eu vou acompanhar a aula dos estagiérios,
nao sei se vou consequir filmar a aula deles,
se eu encontrar alguns problemas eu vou
fazer notas de campo, mas eu vou filmar o
momento que o supervisor faz as orientacdes
dele, é assim: o estagiario terminaa aulae o
supervisor orienta. Essa é a parte que eu
quero filmar. Também vou entrevistar os
estagiarios depois da regéncia e o supervisor
vou continuar acompanhando as reunides.

A intencdo é filmar, fazer/ ter esses videos,
porque podem aparecer alguns problemas.
Em relacdo as atividades do grupo, eu vou

estava a coleta da
dos e 0 que mais se
pretendia coletar.
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filmar as reunides, fazer memdria e as
minhas notas de campo; depois que o video
estiver pronto, entrevistar cada supervisor, 0s
estagiarios, entrevista com os alunos das
escolas quando esse video for levado para
eles.

E talvez uma nota mais avancada com a
entrevista dos alunos. Eu cologuei um
panorama geral, do que j& foi feito, de como
estéo as coletas de dados e do andamento.

48 | 72 no segundo semestre eu vou observar o que | Comentando a
26mai2010 aluno levou para a sala de aula. Desses respeito do que
experimentos que estdo sendo apresentados | ainda se iria coletar
para ele agora. de dados.
49 | 75 Eu acho que as entrevistas ndo véo dar algo | Comentando a
11ago2010 muito equilatero. respeito dos dados
da tese.
50 | 84 Eu peguei alguns alunos que foram Comentando sobre
16mar2010 estagiarios do PIBID ano passado, e alguns a coletae
professores, filmei as aulas deles e fiz delimitacdo dos
entrevistas antes e depois, filmei também dados.
todas as orientagcbes que os professores
davam aos estagiarios, mesmo as que foram
feitas na hora do intervalo pelos corredores,
séo estas orientagdes que estou
transcrevendo agora.
Resolvi pegar a orientacdo porque caso eu
pegasse as entrevistas que fiz antes seriam
0s objetivos, se eu pegasse as entrevistas
gue fiz depois eu cairia no que j& havia
trabalhado. Vou pegar estas orientacoes, é
uma situacdo em que néo trabalhei ainda.
51 |84 Esse ano, acho que eu vou focar em terminar | Comentando sobre
16mar2010 de transcrever, porque eu tenho um a organizacao dos
montante grande de gravacdes. dados.
52 | 85 Mesmo na situacdo em que eu presenciei, eu | Comentando sobre
23mar2011 filmei a aula, entrevistei e na reunido e a organizacao dos
entrevista, ndo apareceu o que apareceu na | dados.
filmagem.
53 | 87 vou falar sobre os dados e algumas Consideracbes a
13abr2011 consideracdes. Vou ir direto para os dados. respeito dos dados
Foram trés supervisores (S1, S2, S3) e seis
estagiarios (E1, E2, E3, E4, E5, E6). Os
estagiérios 6 e 4 trabalham sempre em dupla
com o supervisor 2. Os outros trabalham
individualmente com seus supervisores.
54 | 87 Eu separei as falas assim, antes da aula, Comentando a
13abr2011 depois da aula e na hora do intervalo. Depois | respeito da coleta e

gue eu transcrevi tem umas 140 folhas sé
desses momentos e ndo da sala de aula.

A hora que o professor conversava com o
estagiario eu ligava a camera e filmava, tinha
falas que eu ndo conseqgui anotar, mas eu

organizacao dos
dados.
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tinha o caderno de campo. A principio,
guando eu comecei as transcricées eu achei
gue ndo iria encontrar nada, mas depois que
eu transcrevi tudo eu vi que tinha muita
coisa.

55 | 87 A aula comecava as 07h45min e o estagiario | Comentando a
13abr2011 chegava as 07h30min. Nestes 15min antes respeito da coleta e
de comecar a aula se o supervisor desse organizacao dos
alguma orientacao na hora do intervalo, dados.
antes ou depois das aulas eu ligava a
camera e gravava. Eu iniciei em setembro e
fui mais ou menos até final de novembro
para coletar esses dados.
56 | 87 Para a fala ndo ficar vaga, eu cologuei em Comentarios a
13abr2011 algumas, ao que ele estava se referindo. respeito da
organizacao dos
dados da tese.
57 |87 Com essa orientacao é muita coisa que eu Comentérios a
13abr2011 tenho, ndo sei se eu vou colocar as respeito da
entrevistas no meio. Acho que nem vou organizacao dos
precisar das entrevistas para fechar uma dados da tese.
tese.
Eu posso tirar algum espaco que eu teria que
aprofundar.
58 | 99 Porque se for analisar como o grupo, que Discusséo a respeito
190ut2011 tipo de contribuicao o PIBID da para os dos dados e do
alunos de 1° ano? E se for analisar como que | problema de
foi 14 no inicio, tem que pegar o grupo que pesquisa de um dos
mais tiver alunos do inicio. participantes do
grupo.
59 |99 Pode analisar os grupos. mas todos? Se sim, | Discussao a respeito
190ut2011 poderia tirar o 2. da organizacao dos
dados de um dos
participantes do
grupo.
60 |99 Porque assim, mesmo que vocé ndo use 0s Discusséo a respeito
190ut2011 dados agora, ou mesmo nao use esses da organizacéo dos
primeiros dados, eu acho bom ficar flmando | dados de um dos
desde ja porque dai os alunos ja vao participantes do
acostumando e vao agindo normalmente, grupo.
conforme vao esquecendo que a camera
esta ali, eu percebi isso quando eu filmei, a
presenca de uma camera, no comeco, muda
0 comportamento dos alunos, e percebi isso
com vocé M (participante do grupo de
pesquisa).
61 | 100 Sim, eu vou fazer isso, senti essa Comentando a
09nov2011 necessidade no decorrer do trabalho. Essa respeito da

sigla eu coloquei no inicio. Também achei
gue ela ficou extensa. Depois eu vou
simplificar. Eu coloquei assim, porque
consigo localizar de guem é a fala e em que
situacao estava. Qual era a aula, o assunto.

organizacao dos
dados da tese.
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62 | 100 Eu tenho as informacgdes desses dados tudo | Comentando a
09nov2011 certinho. N&o, ele (o supervisor 1) fala pouco | respeito da
mesmo. organizacao dos
Eu ndo coloquei aqui para que néo ficasse dados da tese.
extenso. Mas eu tenho esses nimeros, na
verdade ele deu um ndmero maior de
supervisbes que o outro.
63 | 100 Num artigo eu jamais vou colocar uma tabela | Comentando a
09nov2011 grande dessas. Esta deu 26 paginas. respeito de

organizacao de
dados para tese e
artigos.

Fonte: da autora

Tabela 12 — Unidades de andlise de MC categorizadas no Foco 4

Foco 4 — Criatividade [Articulacdo dos Referenciais Teoricos e Dados].

N° | Memdria Fala contendo o foco 4 Contextualizacéo
1 5 Mas eu vi isso de formal e ndo formal 14 | Articulando uma situacao
28mar2007 no lugar onde eu dei aula. Vi como isso acontecida com ela, com o
causa impacto e muda. Mas néo coletei referencial que pretendia
dados. usar na dissertacao.
2 5 Na regéncia tem uns que elogiam e Tirando conclusdes a
28mar2007 outros que detonam. respeito de seus dados.
3 5 Quando eu pergunto do museu, a Tirando conclusdes dos
28mar2007 resposta é bem divergente, cada um fala | dados.
uma coisa.
4 5 O estagio engloba o primeiro periodo, Tirando conclusdes dos
28mar2007 eles falam do P (professor), isso é muito | dados.
bom, colocam ele no céu. Jaa E
(estagiéria) detona o professor com
quem ela faz orientacéo. Do Z
(professor) na sala eles também falam
muito. Quando entra na parte do
professor eu ndo uso nada, a A
(participante do EDUCIM) pode ver tudo
isso, eu ndo vou por esse caminho. Do L
(outro professor) também falam. Falam
muito dele.
5 5 Aparece nos dados dificuldade que os Inferindo sobre os dados
28mar2007 estagiarios tem de se adaptarem a da dissertacéo.
turmas diferentes no museu. Maneiras
diferentes de atendimento.
6 5 Os estagiarios falam que o sujeito Inferindo sobre os dados
28mar2007 aprende quando ele faz alguma ligacdo. | da dissertacdo.
7 14 Eles se mantiveram. Nos dados que Inferindo a respeito dos
06jun2007 estdo no trabalho, se mantiveram. dados de um artigo.
8 14 Concluséo ainda néo. Dizendo que ainda nao fez
06jun2007 Tenho dois diagramas — no centro tem o | conclusdes a respeito dos
objetivo e o professor. dados do artigo.
Peguei 4 aspectos da fala.
9 17 A gente quis mostrar que no formal pode | Demonstrando sua
25jul2007 ter ou ndo a mudanca de foco, e no conclusado sobre os dados.

museu sempre tem.
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10 | 17 Manda para mim e para o Ferdinando, Demonstrando que vao
25jul2007 vamos rever novamente tudo e pensar reanalisar. Que, portanto,
nisso que foi falado. ja tiraram conclusdes,
masnéao foram suficientes.
11 | 21 Estou usando a bibliografia para Demonstra uma
19set2007 contextualizar. articulacao entre os
referenciais e os dados.
12 | 27 Precisamos acrescentar um historico Demonstra que ja realizou
13fev2008 sobre 0 Museu e falar da articulacdo que | inferéncias a respeito dos
€ possibilitada a partir de orientadores de | dados da dissertacéo.
campo.
13 | 27 Uma professora em Ibipora preparou os | Comparacéo de dados e
13fev2008 alunos antes e depois ia cobrar dos referenciais teéricos.
alunos. Ela ja conhecia o museu.
Ela apresenta um modelo ideal. O que
acontece é um afastamento desse
modelo. O que essa conduta aproxima
ou afasta.
14 | 27 O G (grupo de orientadores) é uma Inferindo a respeito dos
13fev2008 iniciativa de participacéo. Seria a dados.
contrapartida do museu, a parte do
museu.
15 | 31 N&o posso falar que ele mudou. Aquilo Respondendo e inferindo
19mar2008 foi s6 um instante. A banca pode na resposta respeito da
guestionar. mudanca de um sujeito.
16 | 31 Para ele (professor) falar do museu é Inferindo a respeito de
19mar2008 falar da escola. Nao consegue falar sem | seus dados de
citar a escola dissertacao.
17 | 33 Uma coisa que eles falaram é que o Inferindo a respeito de
09abr2008 museu ajuda na regéncia, e a entrevistas que constituem
importancia que eles ddo ao museu para | dados de um artigo.
lidar com o aluno e ter suporte para tanto
como experimento como pratica
diferente e pega as experiéncias e isso 0
afeta o estagiario para ter vontade de
dar aula.
18 | 33 Coloco (sobre o estagiério ter que lidar Inferindo a respeito de
09abr2008 com o conteldo por si mesmo) quando dados de um artigo.
vou falar da escola, mostro os relatos
sobre a dificuldade que teve com
indisciplina, mas eles relatam sobre
conteudo, conceitos, coisa que no
museu ndo tem.
19 | 33 N&o sei se ha espac¢o, mas vou tentar. Inferindo sobre dados para
09abr2008 Dar énfase ao conteddo e aprimorar o um artigo.
saber da mediacdo que aparece outras
coisas.
20 | 33 Vou colocar o gue fala de sala de aula. Inferindo sobre dados para
09abr2008 O estagiario no museu (participa por) um artigo.
gual motivo? Que no museu aprende
isso, as falas de como fazer experimento
novo. A diferenca de aula.
21 |34 Os relatérios que eu analisei em 2004 e | Inferéncias sobre os dados
16abr2008 2005 mostram o aluno falando muito mal | da dissertacéo.
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do professor.
Mas eu nao vou abrir muito, se nao fica
muito grande.

22

34
16abr2008

A gente até notou a importancia da
observacao no estagio, mas nao
usamos.

Agora tem que ver com a historia do
impacto.

Notou, percebeu
informacdes nos dados.

23

37
14mai2008

Dez professores.

Temos a conduta, a formacéo e porque
ele trouxe os alunos. Ai comecga o
problema, se ele é graduado e fala que
esta trazendo os alunos para ver e
conhecer, ele esta sendo capturado pelo
qué? se ele ficou parado na porta. Por
qué? a gente pensa em qual é a
captura? Por que ele se capacitou? Para
subir o salario? Outro momento um diz
gque se capacitou, mas talvez pelo fato
de estar sendo capturado pelo discurso
da burocracia, e em outro momento fala
gue trouxe para um passeio.

Tem apenas alguns que dizem que
preparou os alunos, conhecia 0 museu e
cobrara o aluno depois.

Refletindo e tirando
inferéncias sobre os dados
de um artigo.

24

37
14mai2008

E isso mesmo, a gente ta fechando, a
dificuldade é encontrar onde se
enquadra.

Inferindo sobre os dados
do artigo.

25

40
18jun2008

Na ultima vez que tinhamos apresentado
aqui, comparamos 0s professores que
trabalharam no museu. Ai a gente entrou
num discurso, a conduta deles, somado
com as notas de campo e a formacéo
deles.

Comentando sobre a
reflexao em cima dos
dados do artigo.

26

40
18jun2008

O cara se queixa da estrutura da escola.
Falta isso, falta aquilo... est& capturado
pelo discurso da burocracia.

Inferindo sobre os dados
do artigo.

27

44
03set2008

O que se consegue tirar do que ele
aprendeu no museu e na escola. (o titulo
sera em cima disso).

Inferéncias da dissertacdo
que interferem em seu
titulo.

28

44
03set2008

Isso sera um dos focos (se o aluno
aprendeu ou ndo). No museu ele teve
uma conduta, aprendeu uma linguagem
mais elaborada, aprendeu a lidar com os
alunos e os equipamentos.

Inferéncias a respeito dos
dados da dissertacéo.

29

44
03set2008

No museu tem mais a relacdo com o
outro. Na escola é a relacdo com o
mundo. A relagcdo no mundo com um é
mais branda do que com o outro ai
poderia fazer essa classificacdo. Os
saberes da mediacdo poderiam ser
usados na sala de aula. Pra amarrar isso
eu vou colocar Charlot.

Interpretando os dados e
articulando com
referenciais teoricos.

30

(s6 o Tardif ndo d& conta?) d4, mas a

Comentando o porqué de
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guestdo dos saberes tem relagdo com o
gue tem no museu. Os estagiarios
ajudavam uns aos outros. Existe uma
interacdo entre eles. Vai servir para
fechar. Mas n&o é o elemento central.

se incluir mais um
referencial para articular
os dados.

31 |50 (a palavra concepcdes gerou Refletindo sobre a relacéo
26n0ov2008 guestionamento) No caso do D (membro | da palavra “concepc¢des”
do grupo), o problema dele ndo era com o referencial e dados
concepcoes, ia mudar isso dai. do trabalho de um membro
do grupo.
32 |50 Eu tirei a fala da regéncia. Porque o M Refletindo sobre as
26n0ov2008 (membro da banca) acha que néo interpretacdes dos dados
precisa, uso sé o museu como foco. O L | da dissertacao.
(outro membro da banca) disse que ficou
dois focos muito grandes. Comparando o
museu com a escola tem que analisar 0s
professores também. Analisando sé o
museu com 0s estagiérios, eu nao
preciso informar sobre 0s professores..
porque também tem uma pergunta sobre
isso. Eu acho que fica mais féacil, usando
as falas da regéncia eu tinha 180 trechos
e pegando sé do museu eu fico com uns
120.
33 | 56 Se a gente for focar no discurso da Comentando sobre a
01mai2009 burocracia. interpretacdo dos dados
Os professores oscilam na burocracia e | de um artigo que estava
no consumo. Tipo: falta laboratério na sendo construido.
escola, entdo a gente traz aqui.
34 | 56 O professor ndo sequiu o idealismo da Comentando sobre a
01mai2009 parceria que vemos aqui. interpretacéo dos dados
de um artigo que estava
sendo construido.
35 | 63 E que a relacdo entre os estagiarios Comentando sobre a
30set2009 gerou uma confianca. Eles perguntavam | interpretacdo dos dados
como fazia o experimento tal e iam de um trabalho submetido
seguindo. Era um estagiario também, ao EDUCERE
mas que tinha mais experiéncia e serviu
como exemplo para 0s outros.
36 | 63 Aqui tem duas guestdes, a questao do Refletindo sobre a
30set2009 professore vir até aqui com essa articulacao dos dados e
programagéo e a questdo que 0 S referencial de um trabalho
(orientador) comentou, em relagdo a submetido ao EDUCERE
legislacdo. Mas... num caso especifico
dentro do estagio obrigatério, quando ele
se torna professor, esta em curso. Isso
poderia ser um estagio qualquer.
37 |72 (vocé j& percebeu algo?) Eu percebi um | Tirando as primeiras
26mai2010 envolvimento maior dos supervisores conclusdes a respeito dos

com a orientagdo dos estagiarios em
relacdo aos anos anteriores. Pelo fato de
eles estarem recebendo para isso. Estou
sentindo que estdo bem envolvidos com
0 projeto. Talvez pode ser isso.

dados coletados para a
tese.
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38 |72 No segundo semestre eu vou observar 0 | Inferindo, refletindo e
26mai2010 gue o aluno levou para a sala de aula. tirando conclusdes em
Desses experimentos que estdo sendo cima dos dados da tese.
apresentados para ele agora. Eu vejo
como é a orientacao. O P (supervisor),
por exemplo, € muito incisivo na questao
do experimento.
39 |72 (ha diferenca de orientacéo para Inferindo, refletindo e
26mai2010 orientado do PIBID?) Durante a reunido | tirando conclusbes em
da disciplina de estagio, ela é feita para | cima dos dados da tese.
0 grupo, e na aula ¢ feita sem
interferéncia nenhuma, é s6 o aluno e o
supervisor. Ai ela ndo vai ser feita para
ele.
40 | 73 Isso me lembra muito o R (membro do Tirando conclusfes a
16jun2010 grupo), no discurso dele no quarto ano, respeito do trabalho outra
ele falava que ndo queria ser professor e | pessoa e relacionando
agora esta aqui no mestrado, aqui na com a situacdo de um
area de ensino. membro do grupo.
41 | 84 No comeco eu tinha uma visdo bem Tirando conclusdes a
16mar2011 superficial. Eu vejo uma traco bem claro | respeito de suas
sobre a mudanca de gestédo apos a observacoes e coletas de
orientacao. dados da tese.
42 | 85 O que o estagiario fala na entrevista final | Tirando conclusdes a
23mar2011 € sobre o ensino, mas durante a respeito de suas
orientacdo vocé consegue registrar o observacoes e coletas de
gue ndo aparecem nas entrevistas. Nas | dados da tese.
entrevistas ndo aparecem isso.
43 | 87 (o supervisor estava fazendo um Tirando conclusdes a
13abr2011 discurso bonito ou ele faz assim respeito de suas
mesmo?) Pelo que percebi, algumas observacdes e coletas de
vezes sim e em outras ndo. O supervisor | dados da tese.
falava assim mesmo para orientar o
aluno. Ele esta bem interessado com a
fundamentacéo tedrica do ensino de
Fisica.
44 | 87 (ele fez uma intervencéo diferente, ndo Tirando conclusdes a
13abr2011 sé pela fala, mas também pela acéo). respeito de suas
N&o, o que eu estou querendo dizer € observacdes e coletas de
que o supervisor explicou depois para 0 | dados da tese.
estagiario o porgué ele interferiu. Teve
aluno que chegou e falou para o
supervisor que ndo estava ouvindo o
estagiario.
45 | 87 Por causa dos alunos, ele percebeu que | Tirando conclusdes a
13abr2011 a atenc¢do deles (dos alunos) ao respeito de suas
estagiario estava caindo. observacdes e coletas de
dados da tese.
46 | 87 A intervencédo era no sentido de chamar | Tirando conclusdes a
13abr2011 a atencdo dos alunos, despertar os respeito de suas

alunos, dar uma animada, porque 0s
alunos estavam comecando a dormir e
tal. Ai o supervisor batia na carteira ou
jogava ela no chao para dar aquele

observacoes e coletas de
dados da tese.
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animo na turma. No inicio a voz do
estagiario era muito baixa, depois
aumentava e depois abaixava de novo.
No final da aula, o supervisor falava para
0 estagiario que ele entreviu porque ele
estava falando muito baixo.

47 | 87 (Essas brincadeiras tem a ver com Tirando conclusdes a
13abr2011 relacdo social?) Nao, € de fazer o aluno | respeito de suas
se aproximar do conteiddo mesmao. observacdes e coletas de
(essas conversas foram pegas fora da dados da tese.
sala de aula?) Podem ser conversas fora
da sala de aula, mas ele estava em acéao
la na sala de aula, mas acéo de
supervisdo € isso que eu analiso.
48 | 100 (aumenta a preocupacéo com o saber, Inferindo a respeito de
09nov2011 diminui com o ensino e aumenta com a suas observacdes e
aprendizagem). E isso foi uma sacada coletas de dados da tese.
gue eu tive s6 quando joguei nessa
tabelinha e percebi que conforme
aumenta a preocupacdo com o sabere a
aprendizagem, diminui com 0 ensino.
Essa sacada € bem recente.
49 | 100 (esse negocio gira, supervisionando em | Inferindo a respeito de
09nov2011 baixo altera em cima). S6 consegui suas observacdes e

perceber isso em um, por isso ndo
prossegui.

coletas de dados da tese.

Fonte: da autora

Tabela 13 — Unidades de analise de MC categorizadas no Foco 5

Foco 5 — Comunidade [Participacdo em uma comunidade de Pesquisa]

N° | Memdria Fala contendo o foco 5 Contextualizacéo
1 8 Bem, ndo é um trabalho do Chico Xavier, Comentando a respeito
18abr2007 como dizem que eu me pareco, quando da elaboragéo de
estou anotando. A mao na cabeca faz parte | memorias no EDUCIM
da minha concentracdo. Sou assim e pronto
2 10 E sobre os dados apresentados no grupo Apresentacao de dados
09mai2007 (para o ENPEC) de um trabalho
submetido ao ENPEC.
3 13 NGs enviamos fora do que eles (EAIC) A respeito da
30mai2007 gueria, e nosso trabalho foi recusado, submissado de trabalho
depois a gente arrumou e enviou ao EAIC.
novamente. Tem que ter sim tudo o que
eles pedem e do jeito que eles pedem. Vou
ajudar a montar.
4 14 E s6 uma discusséo preliminar, ainda falta | Apresentando a
06jun2007 muita coisa. Eu usei dados que apresentei | elaboracdo de um
aqui e falei na introducgéo da relacéo artigo.
museu-escola.
5 17 O que nés temos que frisar no projeto, para | Comentando a respeito
25jul2007 agrada-la (professora da disciplina de da apresentacéo do
seminario de pesquisa)? projeto na disciplina de
seminario de pesquisa.
6 18 (vocé precisa apresentar dia 05?) Acho que | Programando a




137

22ago2007 ndo pois apresento dia 20 e no dia 19 est4d | discussao do projeto de
marcado uma discussao aqui. pesquisa para
apresentacao na
disciplina obrigatoria.
7 19 (Vocé quer falar aqui dia 5?) Nao, pode ser | Programando a
29ago2007 no dia 12, ou deixa para o dia 19. A gente discussao do projeto de
s6 d& uma pincelada. pesquisa para
apresentacéo na
disciplina obrigatéria.
8 19 Eu acho estranho que a professora ndo viu | Comentando sobre a
29ago2007 problema em nenhuma dissertacao até apresentacdo do
hoje. projeto de pesquisa
9 21 Deixei essa palavra (do projeto) conclusGes | Pensando na
19set2007 em azul, porque eu sei que a professora vai | apresentacdo do
me bater (criticar). Acho que teria que projeto de pesquisa.
trocar.
10 | 21 (tirar conclus@es nao é indicado. Extrair é Discutindo sobre a
19set2007 melhor). Ela vai me guestionar o que é apresentacdo de um
semelhante e o que é diferente. (dai vocé projeto de pesquisa.
fala da parte teérica).
11 | 21 Se eu abrir muito o leque, ela vai me Discutindo sobre a
19set2007 questionar. apresentagcdo de um
projeto de pesquisa.
12 | 23 Eu mandei (para o ENPEC) o meu como Comentando a
170ut2007 poster e veio como comunicagdo. Vou dar submisséo de trabalho
uma olhada nos pareceres. ao ENPEC
13 | 24 Eu mandei um e-mail para saber do meu Comentando a
31out2007 trabalho. submissao de trabalho
ao ENPEC
14 | 25 Vamos para a apresentacdo. Quanto tempo | Apresentando trabalho
07nov2007 eu tenho? submetido ao ENPEC
no EDUCIM
15 | 25 Mas se eu trouxer outras falas néo fica igual | Comentando sobre
07nov2007 ao trabalho enviado (a0 ENPEC). trabalho submetido ao
Lembra que nds discutimos que o objeto ENPEC no EDUCIM
fala?
16 | 32 Eu olhei ontem, é até 12 paginas o trabalho | Comentando sobre
26mar2008 (do EPEF). possiveis submissfes
de trabalho ao EPEF
17 |33 O nome do arquivo € EPEF 2008 Comentando sobre
09abr2008 possiveis submissdes
de trabalho ao EPEF
18 | 33 Pesquisas em andamento vao ser aceitas Comentando sobre
09abr2008 (no EPEF)? possiveis submissdes
de trabalho ao EPEF
19 | 35 O problema é o tempo. Comentando sobre
23abr2008 Vocé poderia fazer como a gente fez no apresentacdo de
ENPEC, colocar tipo um relégio no slide da | trabalho em evento.
apresentacdo para vocé nao se perder.
20 | 35 Eu s6 marquei os tépicos principais (na Comentando a respeito
23abr2008 memoria). da elaboragéo de
memarias no grupo.
21 | 35 No comeco tem a parte da apresentacdo da | Comentando a respeito
23abr2008 Valéria. da elaboracédo de
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memarias no grupo.

22 | 39 Quero qualificar em setembro também. Comentando a respeito
04jun2008 da qualificacéo.
23 |39 Da memo 38 foi falado sobre o pessoal do Comentando a respeito
04jun2008 teatro e tal e a discusséo sobre os museus, | da qualificacdo.
0 resto € mais o trabalho do Henrique
mesmo. S&o topicos importantes para o
trabalho dele mesmo.
24 | 41 Na qualificacdo o integrante de fora da Comentando a respeito
30jul2008 banca vem? Eu estou pensando na Martha | da qualificagéo.
Marandino e no Gaspar.
25 | 44 Eu olhei (0 SNEF) e vi que é organizado Comentando a respeito
03set2008 pelo pessoal da SBF que também de eventos de ensino
organizou o ENPEC, sera que vai ser caro | de Fisica
do mesmo jeito? E eles vao exigir gue seja
associado?
26 |44 Eu entrego dia 20 para vocé ler (a A respeito do envio da
03set2008 dissertagdo). Depois que vocé ler da pra dissertacéo para a
enviar. E um trabalho fenomenoldgico. banca
27 |44 Na introducéo sdo dois pontos: Comentando a respeito
03set2008 Na parte de informes gerais tem o Forum da elaboracgéo de
para discutir a reformulacdo do curso de memodarias.
Fisica. Ai vocé mostrou a preocupa¢ao com
a avaliacdo do Mec. Na pagina 3 a M falou
sobre as diferencas das memoarias daqui e
de S&o Paulo. Porque nas memorias daqui
todo mundo conhece mesmo que sé
superficialmente o trabalho de cada um.
Na leitura da Memo 42, foi retomado o
trabalho da A e deu uma redirecionada
nele. Isso também influenciou o trabalho do
D. Também foi discutido o trabalho do A,
com as redefinicdes das categorias, e 0s
agrupamentos de algumas.
Na pé&gina 8, vocé tenta convencer o A a
ficar com Charlot e sair da psicandlise.
28 |44 Teve também a definicdo do que é moébil e | Comentando a respeito
03set2008 aplica-lo. Na pagina 11 teve énfase sobre da elaboracgéao de
como é a jogada da informacéo ver qual memorias.
sera o efeito dela, como fazer entrevista e
esperar a resposta.
29 |44 Na p&gina 12 a M bate na tecla da retirada | Comentando a respeito
03set2008 da palavra impacto da elaboracéo de
memarias.
30 |44 Dai teve um intervalo. Dai teve o trabalho Comentando a respeito
03set2008 do D. A mudancga do projeto dele. Fazendo | da elaboracéo de
um levantamento sobre os artigos de memodarias.
Educacédo Ndo-Formal. Com o corpus da A.
Por que a A tava com excesso de dados e
talvez pra facilitar o trabalho, ele comeca a
levantar dados dos artigos do trabalho da A.
31 |44 Teve o problema do referencial do artigo do | Comentando a respeito
03set2008 H. da elaboracgéo de
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memoarias.
32 | 45 A primeira coisa que a professora fala é A respeito da
10set2008 sobre metodologia do trabalho, ela ndo quer | apresentacdo do
saber dos conceitos. projeto na disciplina
obrigatéria.
33 |45 Na disciplina da professora R ano passado, | Sobre apresentactes
10set2008 eu e o H apresentamos um trabalho sé de trabalhos em
sobre metodologia, como pré-instrumento disciplinas.
de pesquisa. Foi interessante.
34 | 46 Foram aprovados dois trabalhos (no Aprovacao de trabalhos
24set2008 EDUCERE). Um foi aquele que ficou no EDUCERE.
parado. Tem atas e séo trabalhos
completos. E a segunda vez que é
internacional.
35 | 50 Atividade especial (do mestrado) é sé Acentuando sua
26n0v2008 participacdo nos grupos. participacdo no
EDUCIM.
36 | 50 Para mandar trabalho para esse ai (evento | Cogitando submeter
26n0ov2008 em Cuba), tem que ser em espanhol ou trabalho em evento.
pode ser em portugués mesmo?
37 |50 Quantos trabalhos podem ser enviados ao Discutindo quantidade
26n0ov2008 ENPEC? de trabalhos que
podem ser submetidos
ao ENPEC
38 | 50 para satisfazer a banca, a orientacdo se Adequacdes do
26n0ov2008 colocou o que foi apontado sobre a trabalhos pedidos pela
regéncia foi muito 6bvio, na hora que eu for | banca.
argumentar eu posso colocar. Qu coloco
um anexo da regéncia.
39 | 56 E um evento (o Educere) que esta Comentando sobre um
01mai2009 gualificado, sai o ISSN e ndo é muito dificil | evento para submissao
a aprovacao de trabalhos. Era Qualis B, de trabalhos.
agora nao sei como é. Acho que o que
mandar eles aceitam.
40 | 61 para defender (a tese), se eu qualificar, eu Programando
02set2009 defendo em marco de 2011. qualificacdo e defesa
da tese.
41 |61 Vocé mandou artigo para o ENPEC e para | Questionando um
02set2009 0 EDUCERE? membro do grupo sobre
mandar trabalho para
eventos.
42 | 63 na verdade eu nao ia escrever isso, mas ai | Comentando sobre
30set2009 veio a gripe que acabou prorrogando o submisséo de trabalho
prazo e eu escrevi o trabalho. Por isso ndo | a um evento.
apresentei antes.
43 | 66 foi legal (0 EDUCERE). Foram enviados Comentando a
04nov2009 cerca de 800 trabalhos, mas teve 150 participacdo em evento.
rejeitados.
Achei interessante a_guest&o da
organizacao e o evento. Melhorou muito em
relacédo aos anteriores.
O evento deu um salto de qualidade.
44 | 66 (da pra ser hoje sua apresentacao?) Para Apresentacao de
04nov2009 mim da. Ainda to com ele aqui. trabalho no grupo.
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45 | 70 a gente teve outra reunido onde decidimos | Contando que teve
28abr2010 e mudamos algumas coisas. orientacdo com
orientador.
46 | 70 Que dia é a proxima reunido? Porque eu Programando
28abr2010 poderia fazer um ppt para falar sobre os apresentacao no grupo.
avancgos que a gente vem tendo. Eu queria
apresentar a evoluc¢ao do grupo PIBID na
fisica.
47 | 72 Bom dia. Vou mostrar como esta o PIBID Apresentacdo no grupo
26mai2010 na fisica, o que esta sendo feito no grupo e | de pesquisa.
0 que eu tenho feito.
48 | 72 0 objetivo do supervisor é orientar o Apresentacdo no grupo
26mai2010 estagiario, ele recebe uma bolsa para isso, | de pesquisa.
por isso achei interessante mostrar esta
evolucéo
49 | 85 (quantos trabalho por autor pode no Pretenséo de
23mar2011 ENPEC?) Para autor 2, para coautor ndo submisséo de trabalhos
tem limite. ao ENPEC
50 | 87 Vamos |4 (apresentar). Diferente da V Apresentacdo do
13abr2011 (membro do grupo), eu ndo vou explicar a andamento da tese.
guestdo do PIBID para néo ficar repetitivo,
eu ja falei a respeito em outras
oportunidades.
Eu também né&o vou falar sobre o referencia
tedrico para ndo ficar repetitivo.
51 |87 a ideia € partir deste ppt e estruturar um Programando a
13abr2011 artigo. Eu posso fazer alguns cortes nisso e | estrutura de construcéo
mandar para o ENPEC, mas isso é melhor | de um artigo.
deixar para artigo mesmo, ndo é bom
queimar mandando para o ENPEC.
52 | 96 (precisa padronizar as citac6es do PIBID Pensando nas
31lago2011 nas teses e dissertacdoes) Quando eu fiz publicagbes de trabalho
eu pensei assim. E uma publicacéo oficial relativos ao PIBID
né, no diario oficial da uniao.
53 | 100 Isso vai ser um artigo. O primeiro de trés Pretensdes de artigo
09nov2011 gue estou querendo fazer. E que depois vai
ser minha tese.
54 | 106 Defendo (este ano) Programando defesa
09mai2012
55 | 106 Eu vou (EPEF), tem até o final desse més Programando
09mai2012 para enviar trabalho. participacdo em evento.

Fonte: da autora




141

Tabela 14 — Unidades de analise de MC categorizadas no Foco 6

Foco 6 — Identidade [visdo de si mesmo como pesquisador]

N° | Meméria Fala contendo o foco 6 Contextualizacdo
1 35 (foi ruim usar dados coletados por outra | Comentando a
23abr2008 pessoa?) Para mim, ndo foi, pois em uma turma | respeito do uso de
eu acompanhei as aulas e na outra eu era aluno, | dados coletados por
entao estava bem envolvido. Das 7 eu assisti 3, | outra pessoa e seu
eu sei o0 processo, ndo comprometeu tanto. | envolvimento com os
Quando a gente vai fazer acaba amadurecendo. | mesmos.
Acho que acompanhar 0 processo €
interessante.
2 35 (atrapalhou vocé néo ter participado da coleta de | Comentando a
23abr2008 dados?) eu acho que tem varias delas | respeito de sua
(entrevistas) que ndo explica como foi o | presengca como aluno
processo. Eu assisti varias entrevistas, entdo eu | na coleta de dados
sei como foi 0 processo e nas outras eu fui | ndo interferir.
aluno. Mas eu acho que isso ndo chegou a
comprometer tanto.
3 55 (foi teste seletivo?) Foi, mas eu ja tinha | Comentando a
15abr2009 descartado, mas pensei vou fazer para ver como | respeito  do  teste
€ porque eu nunca tinha prestado, tanto que na | seletivo. Se vé como
hora de fazer a prova escrita tinha duas doutoras | mestre e sente que
do meu lado, e pensei gue ndo fosse dar | isso tem menos valor
mesmo. Mas fui bem na prova escrita, sé no | que as professoras
curriculo que agquelas que tinham doutorado | que s&o doutoras.
ficaram um pouco melhor classificadas do que | Sente que ser doutor
eu. € importante.
4 63 (vocé vai fazer referencia da sua dissertacao?) | Se vé como
30set2009 Vou. Estou pensando em usar. Eu cito s6 no | pesquisador porque ja
comecgo. utiliza suas proprias
referencias em um
trabalho que
submetera ao
EDUCERE.
5 68 Bom, meu nome é MD, sou formado em Fisica | Se vé como
10mar2010 aqui na UEL, estou no doutorado, sou orientado | doutorando.
do S.
6 84 Na graduacdo fiz iniciacdo cientifica com o S | Se vé como
16mar2011 (docente do programa de pds-graduacéo) e com | doutorando e se vé
a M (docente do programa de pds-graduacédo) e | fazendo pesquisa.
agora estou no doutorado pesquisando sobre
formacéo de professores. Meu orientador é 0 S
(docente do programa de pés-graduacao).
7 87 Eu ndo perguntei nada a ninguém, o que | Age como
13abr2011 aconteceu |4 eu ndo induzi em nada. pesquisador, tentando
se manter neutro
frente a seus
fendmenos de
investigacao.
8 102 Estou no ultimo ano de doutorado, meu | Se vé como
14mar2012 orientador € o S (docente do programa de pés- | doutorando, que
graduacao) e também sou 0 novo professor do | inclusive esta
departamento de Fisica. terminando, e que ja
é um professor
doutor.

Fonte: da autora
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Foco 1 — Interesse [Envolvimento com a pesquisa]
N° | Memdria Falas contendo o foco 1 Contextualizacdo
1 63 Eu sei que guero fazer sobre formacao de Curiosidades que
30set2009 professores de Matematica. despertam o
Anotei algumas perguntas e considero que elas interesse da
seriam alguns problemas, posso ler? Vanessa.
Como ensinar para os alunos de hoje? Como lidar
com eles.
Porgue eles estdo no mundo virtual.
2 63 Tem outra (pergunta): Como formar professores Curiosidades que
30set2009 para dar aula para os alunos de hoje? despertam o
Que fatores externos influenciam os professores? | interesse da
Até que ponto os fatores externos afetam o Vanessa.
professor?
3 63 E agora (no doutorado) eu queria trabalhar sobre Curiosidades que
30set2009 como os professores lidam com os alunos despertam o
modernos. Seria no sentido de preparar o interesse da
professor para formar o aluno. Vanessa.
4 63 Eu tenho duvidas como devo ensinar. Devo deixar | Curiosidades que
30set2009 os alunos usarem calculadora, ou ensino 0s despertam o
calculos passo a passo. Ensino desse jeito ou de interesse da
outro, ensino como? Vanessa.
E como sei se houve aprendizagem do jeito que
ensinei e ndo do outro que nao usei?
5 63 Essa é a minha duvida. O aluno aprende fazendo | Curiosidades que
30set2009 os calculos ou no computador? despertam o
interesse da
Vanessa.
6 63 A outra guestdo: Até que ponto o meu desejo é de | Curiosidades que
30set2009 ser professor? Eu sou professor, até que ponto eu | despertam o
guero continuar sendo? Sob todas essas interesse da
influéncias externas, por que eu continuo sendo? | Vanessa.
7 63 Mas com todas as questdes envolvidas, Curiosidades que
30set2009 motivacao, influéncias. Até quando vou me manter | despertam o
na profissdo? Por que continuo professor? interesse da
Vanessa.
8 63 Esse assunto me interessa mais do que a Comentando sobre o
30set2009 aprendizagem. Eu me encontro mais... gue interessa a ela
para pesquisar
9 63 Eu acredito que se tivesse que optar entre a Comentando sobre o
30set2009 aprendizagem do aluno e o que sustenta o gue escolheria para
professor, eu fico com a segunda opcéo. Iria pesquisar
gostar de trabalhar (fazer doutorado) com vocé.
10 | 87 A ideia do artigo é (era) de envolver os trés Comentando sobre a
13abr2011 primeiros objetivos do PIBID Matematica e ideia de escrever um
verificar se os bids estdo aprendendo com o PIBID | artigo.
11 | 112 (na minha tese) Vou falar sobre formacao inicial Dizendo qual o tema
030ut2012 do professor de matematica gue Ihe fez pesquisar
na tese
12 | 112 (Qual é o teu foco?) Acho que é PIBID e formacédo | Contando qual foi o
030ut2012 inicial. foco da tese.

Fonte: da autora
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Tabela 16 — Unidades de anadlise de VL categorizadas no Foco 2

Foco 2 — Conhecimento [Aprendizado dos principais Referenciais Tedricos da area]

N° | Meméria Fala contendo o foco 2 Contextualizacéo
1 63 Que referencial (eu) poderia usar? Perguntando qual
30set2009 referencial usaria na
tese.
2 63 (Pegue algumas dissertacdes teses Questionando a
30set2009 orientadas pelo Villani).Mas tem muita guantidade de pesquisas
coisa sobre isso? ja realizadas sobre o
assunto que ela deseja
pesquisar.
3 86 Posso fazer uma pergunta? Eu fiquei em Demonstrando conceitos
30mar2011 davida em ralacéo a atitude e a respeito do assunto, ao
comportamento. No meu conceito atitude | questionar o membro do
€ acdo e ndo o que eu sinto. grupo, a respeito de sua
dissertacéo.
4 87 Vou ver na teoria. Como vou falar “esté Dizendo que ira
13abr2011 aprendendo e aprender” vou citar Houaiss | pesquisar o conceito de
2009 uma palavra que deseja
utilizar na tese.
5 87 Outra coisa, eu fiquei em duvida é se teria | Questionando a respeito
13abr2011 gue citar vocé nas referéncias quanto ao das referencias de seu
PIBID tema de pesquisa
6 87 Os trés objetivos (da autora) estdo no Questionando a respeito
13abr2011 artigo, eu tenho uma davida, eu cito estes | de citar, no artigo, 0s
outros? objetivos do trabalho de
outra pesquisadora que
teve resultados
parecidos.
7 87 Eu n8o sei se eu cito essa parte Questionando a respeito
13abr2011 de citar, no artigo, 0s
objetivos do trabalho de
outra pesquisadora que
teve resultados
parecidos.
8 87 Eu fui retirando do livro do Albano Estrela | Comentando sobre a
13abr2011 0 que eu achei que estavam certos. utilizacdo de um
Vamos ver se no final batem com o0s referencial em seu artigo.
dados
9 87 Isso me deixou muito insegura também, Comentando a respeito
13abr2011 mas na verdade eu so cito o Estrela no do referencial de seu
meu artigo. O que me deixou muito em artigo.
davida quanto ao Estrela, sdo os termos.
Eu ndo coloquei agueles termos que ele
usa, coloquei da forma que eu entendi.
10 | 87 Fiquei insegura sobre “comportamento” e | Dizendo que estes
13abr2011 “atitude”, porque pega muito da psicologia | termos sdo de
referenciais da
psicologia.
11 | 87 Eu também fiquei em duvida, se é na Ponderando a respeito
13abr2011 educacdo emsalaou ..... Para utilizar da utilizacdo de um
Gauthier eu teria que ter filmado a acao. referencial
12 | 94 Mas eu tive que trocar todo o referencial Demonstra aprendizado

17ago2011

(do artigo) e vou apresentar de novo.

de outros referenciais.
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13 | 94 Entdo, na fundamentacdo tedrica, agora Demonstra utilizagédo de
17ago2011 eu utilizo um pouco de Fiorentini. Eu entrei | novo referencial.
na questéo dos saberes.
14 | 94 Se eu usar o termo desenvolvimento, Ponderando a respeito
17ago2011 pode? Depois que eu vi a defesa da A da utilizacdo de termos,
(membro do grupo) eu fiquei preocupada | por conta das referencias
com o que o A (banca de defesa que destes temos.
assistiu) disse sobre o termo transmisséo.
15 | 100 Hein M (docente do programa de pés- Demonstra aprendizado
09nov2011 graduacdo), por isso que o triangulo ndo é | de conceitos de
reto, por isso que Chevallar usou curvas e | referenciais tedricos.
nao retas?
16 | 112 N&ao sei se utilizo Tardif e Charlot. Ponderando a respeito
030ut2012 da utilizacao de

referenciais tedricos.

Fonte: da autora

Tabela 17 — Unidades de anadlise de VL categorizadas no Foco 3

Foco 3 — Metodologia (Aprendizado dos métodos e técnicas de coleta e organizagao

dos dados)
N° | Memdria Fala contendo o foco 3 Contextualizacdo
1 62 Mas o professor acompanha toda a aula Questionando um
16set2009 do estagiario? Ou o estagiario fica na sala | membro do grupo, a
sozinho? Ele assume a sala? respeito de seus
sujeitos de pesquisa.
2 67 Vocé vai trabalhar com isso na Questionando um
25n0v2009 graduacgéo? membro do grupo a
respeito de onde os
dados seriam
coletados.
3 67 E, ela vai explicando e alguém vai Comentando a respeito
25n0v2009 gravando. Depois ela vé a reacéo dos da coleta de dados do
alunos. trabalho de um membro
do grupo.
4 67 Mas melhor que em gque sentido? Comentando a respeito
25n0v2009 Por exemplo: demonstro dois exercicios da coleta de dados do
OU eu pecgo pra que eles resolvam? trabalho de um membro
do grupo.
5 68 Mais eu vou fazer entrevista com o Comentando a respeito
10mar2010 professor? da coleta de dados do
trabalho de um membro
do grupo.
7 71 Ela (supervisora) me disse que primeiro Comentando sobre sua
12mai2010 gueria preparar as pessoas para que coleta de dados
depois eu comecasse a coletar os dados.
8 71 Comeca com a distribuicdo de um papel Questionando a coleta
12mai2010 em branco, e em seguida pede para o de dados do trabalho
aluno desenhar 0 que vem na cabecga, de um membro do
relacionado com a palavra que vocé disse, | grupo
€ iss0?
9 71 Vou pedir para ela me incluir nesta lista. Comentando sobre sua
12mai2010 Pelo que eu entendi, tem um grupo gue coleta de dados, sobre
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nao foi para aula ainda, inclusive o
supervisor nao foi na reunido de ontem.
Entdo eu acho que vou ter que comecar
no sequndo semestre, porque teve gente
gue ja foi para a sala de aula, mas tem
uma supervisora que ainda nao colocou
os alunos na sala.

seus sujeitos de
pesquisa.

10 | 71 E na hora da filmagem atrapalhou um Comentando sobre sua
12mai2010 pouco, porque estdo construindo ali perto | coleta de dados
do departamento, e tinha muito barulho da
construcao.
11 | 71 Eu s6 filmei, eu tava sem tripé, entao tive Comentando sobre sua
12mai2010 gue sequrar a filmadora. coleta de dados
12 |71 Eu vi mesmo, e acho também que devia Comentando sobre sua
12mai2010 ter conhecido as supervisoras antes. coleta de dados
13 | 73 Eu estava falando com o M (membro do Comentando sobre sua
16jun2010 grupo) sobre esse questionario — algo coleta de dados.
como a VvV (membro do grupo) com a V
(professora departamento de biologia)
estdo fazendo, seria interessante aplicar
um questionario semelhante.
Porque est4 bem parecido com o meu, e
eu vou aplicar com 0s meus estagiarios na
semana que vem.
14 | 73 Como ¢ validado? Questionando a
16jun2010 respeito de como é
validado um
guestionario.
15 | 73 Eu pensei em me basear em um Comentando sobre sua
16jun2010 guestionario aberto e ndo me basear em coleta de dados
perguntas como a V (membro do grupo).
16 | 73 Eu tenho mais divida em relacdo ao Comentando sobre sua
16jun2010 guestionario, porgue eu pensei em fazer coleta de dados
com questdes abertas e fazer entrevistas,
acho que com questionarios o aluno tem
muito tempo para pensar.
17 | 73 Eu vou dar uma olhada no questiondrio da | Comentando sobre sua
16jun2010 V (membro do grupo), mas eu quero ver coleta de dados
como € a acao do supervisor e tal.
A intencdo é perguntar como ele esta
fazendo, qual a opinido dele sobre 0
observador, qual a opinido sobre o
projeto, como esta sendo.
18 | 74 No comeco de agosto eu vou fazer as Comentando sobre sua
23jun2010 entrevistas, acho melhor mais para o final, | coleta de dados
para eu falar como esta o PIBID da
Matematica.
19 | 82 Eu sempre tive duvida no titulo, em Contando sua divida
10nov2010 escrever em letras maiusculas ou nao. com relacao ao titulo de
trabalhos.
20 | 87 Todos fizeram a observacdo e foram para | Comentando sobre sua
13abr2011 a regéncia. coleta de dados
21 | 87 A pergunta foi: Vocé esta aprendendo Comentando sobre sua
13abr2011 com o PIBID? Vou focar s6 o que eles coleta de dados
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aprenderam no PIBID, eu recortei as falas
e figuei s6 nisso. Eu li a entrevista inteira,
mas achei melhor focar sé no objetivo.

22 | 87 (quem foi categorizado?) Quem j& atuava | Comentando sobre sua
13abr2011 como professor e quem ndo atuava, do coleta de dados
PIBID. Quem falou em preparacao de aula
eu separei, e como dar aula eu separei
também. Atuam ou j4 atuaram como
professores e 0os que nunca foram eu
separei também.
23 | 87 (nas normas, quando sao universitarios, Comentando sobre sua
13abr2011 professores, a gente edita). Entdo as coleta de dados
préximas entrevistas eu ja edito?
24 | 87 No meu artigo eu também fiz isso, esta Comentando sobre sua
13abr2011 até em vermelho para tirar as davidas com | coleta de dados
vocé. Eu ndo sei como colocar. Sé que eu
copei e colei de um artigo que vocé me
mandou.
25 |94 Acho que o Titulo é esse, por enquanto. Comentando a respeito
17ago2011 Eu estou trabalhando com o PIBID da de um artigo que
Matematica, ja fiz trés entrevistas e ainda | estava escrevendo.
ndo sei se farei a quarta. A minha davida
€ voltar com esses 10 alunos ou néo.
Alguns sairam do PIBID, a principio, eles
se formam no final deste ano.
26 |94 Eu s6 ndo vou consequir manter 0s Comentando a respeito
17ago2011 mesmos 10 do inicio até o final porque de um artigo que
alguns ja sairam. estava escrevendo.
27 |94 Eu ainda estou em duvida sobre a Comentando sobre
17ago2011 utilizacdo da analise textual discursiva, ela | duvidas na parte
entra depois? metodoldgica da tese.
28 |94 Li toda a entrevista. Depois eu tirei 0 que Explicando a parte
17ago2011 os BIDs estavam aprendendo com o metodoldgica da tese.
PIBID. Peguei 0 que me interessou na
pergunta. Primeiro eu localizei o que eles
estavam aprendendo, mas ai nao deu
muito certo, entdo decidi analisar s6 a
pergunta “O que vocé estd aprendendo?”.
29 | 94 A Analise Textual Discursiva é o que? Duvidas na parte
17ago2011 Metodologia, auxiliar nesta analise? Eu metodoldgica.
usei na hora de fragmentar e fiquei em
duvida porque ela entrou nas entrevistas.
31 | 94 Em relacdo a nota de rodapé, mantém? Duvidas com relagéo a
17ago2011 deixar ou ndo nota de
rodapé na tese — sobre
a estrutura da tese.
32 |94 Vou entrar nas falas agora. Vou utilizar o Comentando sobre a
17ago2011 instrumento para analisar as falas. analise dos dados.
33 |94 Bom, na Metodologia eu ja tinha escrito Comentando sobre a
17ago2011 sobre a ATD, agora eu ndo sei. metodologia da tese.
34 | 94 Outra duvida, nds tinhamos 10 bolsistas, Comentando a respeito
17ago2011 para esse artigo o Sérgio pediu para que da quantidade de

escolhesse de 4 a 6, eu escolhi 5, eu
tenho que justificar isso?

sujeitos de pesquisa
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35 |94 Estava como bolsista e vocé colocou Duvidas a respeito da
17ago2011 estagiario, deixa assim? denominacéo dos
sujeitos de pesquisa.
36 | 94 Coloco tudo junto entdo? Porque a Duvidas quanto a
17ago2011 anterior é 2B (categoria) também. classificacéo das
unidades de analise
nas categorias.
37 | 103 Estou trabalhando com o instrumento Comentando a respeito
28mar2011 (matriz 3x3). da utilizacdo de um
instrumento de analise
da acédo do professor.
38 | 105 S&0 5 respostas? 5 professores? Questionando um
25abr2012 Qual o programa que vOCé usou para membro do grupo com
fazer a analise quantitativa? relacéo a analise
utilizada em seu artigo.
39 | 105 Vocé vai usar 5% né? Por que vocé Questionando um
25abr2012 definiu 5%? E se desse 10%? membro do grupo com
relagdo a andlise
utilizada em seu artigo
40 | 112 Tem os dados do PIBID e alguns BIDs Tecendo comentérios a
030ut2012 trabalharam com aluno deficiente visual. O | respeito da tese de um
da matematica. Sempre tem um aluno membro do grupo que
auxiliando o deficiente visual. estava sendo
Normalmente sdo os colegas que ajudam | apresentada.
mesmo.
41 | 112 A minha diavida. Como eu filmei e entdo Comentando a respeito
03out2012 acredito gque a metodologia seja de suas duavidas quanto
observacao. a metodologia.
42 | 112 (Vocé vai focar somente nestes 6 sujeitos | Comentando a respeito
03out2012 de pesquisa?) Nao, s6 nestes 6. Porque de suas duavidas quanto
eles estdo desde o0 comeco. a metodologia.
A andlise textual eu coloco como
estruturante ou eu posso colocar como
metodologia de andlise dos dados?
43 | 112 (isto que vocé mostra € para o estagiario Comentando a respeito
030ut2012 2?) Sim. Eu também fiz isso para o0s de sua analise de
outros cinco. dados
44 | 112 (Este momento 3 e 4 foi final do ano?) Comentando a respeito
030ut2012 12, no primeiro semestre de 2010. de seus dados.
22, no segundo semestre de 2010.
32. no primeiro semestre de 2011.
43, no segundo semestre de 2011.
45 | 112 Ta, entdo eu vou usar os focos (focos de Duvidas na analise dos
030ut2012 aprendizagem docente)? dados.
46 | 112 (Vocé vai salvar estes dados) Explicando como
030ut2012 A minha ideia é colocar este quadro. aparecera seus dados

Que aqui aparecem todas as falas.

na tese.

Fonte: da autora
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Tabela 18 — Unidades de andlise de VL categorizadas no Foco 4

Foco 4 — Criatividade [Articulacdo dos Referenciais Teoricos e Dados].

N° | Meméria Fala contendo o foco 4 Contextualizacdo
1 66 E interessante que o magistério a gente | Tirando  conclusdes a
04nov2009 faz _pra aprender a dar aula, na | respeito da formacdo de
licenciatura vocé aprende a dar aula, | pesquisadores.
mas parece gue nunca é suficiente.
2 67 N&o é questdo de aprendizagem entdo? | Inferindo em cima dos
25n0v2009 dados de um membro do
grupo
3 67 E, eu ndo consigo analisar a reacdo do Inferindo em cima dos
25n0v2009 aluno sem pensar na aprendizagem dados de um membro do
grupo
4 73 Na hora em que eles estiverem na | Tirando inferéncias da
16jun2010 realidade eles vdo perceber que o ideal | observacdo dos sujeitos
que eles querem néo existe. de pesquisa da tese.
5 87 Muitos alunos dizem que mudou de | Expressando o] que
13abr2011 atitude. percebeu nos dados.
6 105 E mais facil trabalhar com inteiros. | Tirando conclusdes de
25abrz212 Quando a gente pensa em coelhos ou | dados de um membro do
em ervilhas é mais facil ver. Um nimero | grupo.
inteiro € mais facil observar. Eu espero
uma coisa e observo outra. Essa € a
diferenca. Se, em uma criacdo de
coelhos, espera-se que nasgam 1/4 =
0,25 (x100) = 25% de coelhos da cor
preta e na realidade nascem 2/4 = 0,5
(x100) = 50% da cor preta, Entédo esperei
25% e observei 50%.
7 105 E que eu acho tdo dificii enxergar | Tirando conclusdes de
25abr2012 estatistica em uma analise tao subjetiva. | dados de um membro do
Eu ndo estou conseguindo ver assim grupo.
8 112 O foco é o ensino, entdo 90% do que | Inferindo sobre os dados
030ut2012 eles falam esta na coluna do ensino. da tese.
Pelo que eu estou vendo a maioria dos
dados estdo na coluna do ensino e eles
ndo estdo muito preocupados com a
aprendizagem.
9 112 Por enquanto, minha intencado € verificar | Inferindo sobre os dados
030ut2012 0 porqué destas falas estarem | datese.
concentradas nesta coluna do ensino.
10 | 112 (Ele (sujeito de pesquisa) falou sobre o | Inferindo sobre os dados
030ut2012 que ele aprendeu?). S80 preocupacbes | da tese.

sobre o PIBID (ha primeira entrevista)
porque eles ndo estavam fazendo o
estagio (da graduacédo) ainda.

Fonte: da autora
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Tabela 19 — Unidades de anadlise de VL categorizadas no Foco 5

Foco 5 — Comunidade [Participacdo em uma comunidade de Pesquisa]

N° | Meméria Fala contendo o foco 5 Contextualizacdo
1 63 Iria gostar de trabalhar com vocé Demonstra que vai gostar
30set2009 (docente do programa de pdés- de ser orientada pelo
graduacéo) . docente.
2 68 Vocé (professor do programa de pés- Marcando reunido com
10mar2010 graduacao) acha interessante marcar doutorandos, com quem
uma reunido eu, vocé o M (doutorando e | estdo escrevendo um
membro do grupo) e a V (doutorando e artigo.
membro do grupo)?
3 69 Vocé encaminhou esta relacédo de Demonstra interesse por
24mar2010 eventos para nés? saber quais eventos
aconteceriam
4 71 Eu gostaria de marcar uma reunido, n6s | Marcando orientagdo com
12mai2010 trés (com dois docentes do programa de | o orientador e mais um
pés-graduacao). docente.
5 73 Quero apresentar também sobre quais Marcando apresentacdo
16jun2010 questdes fazer com os bolsistas para discusséo e
montagem de seu
guestionario de pesquisa.
6 76 Eu ndo vou poder estar presente e Comentando que néo
18ago2010 acompanhar a reunido, mas eu pego estaria presente em uma
depois com algum deles. reunido.
7 79 Em relagéo ao dia 20/10 nés vamos Marcando reunido para
22set2010 apresentar sobre o PIBID, vocé nao acha | discutir a apresentacdo em
que a gente tem gue se reunir um dia um evento.
antes para discutir o que apresentar?
8 84 (Quando podemos apresentar 0s Programando
16mar2011 trabalhos - artigos?) Junto com o do M apresentacdo de um artigo
(doutorando) — no mesmo dia que o no grupo.
outro doutorando..
9 87 A intencdo € que desse trabalho resulte | Pretende divulgar sua
13abr2011 um artigo. pesquisa por meio de um
artigo
10 | 87 Este artigo € meu, do S (orientador), da | Divulga sua pesquisa, por
13abr2011 M (docente do programa de pos- meio de artigo, que foi
graduacao) e da A — coordenadora do desenvolvida com mais 3
PIBID na Matematica. pessoas.
11 | 87 Foi bom vocé falar porque fica mais claro | Comenta que com a
13abr2011 explicacdo da docente do
programa de p0s-
graduacéo, certas duvidas
da tese, se tornam mais
claras.
12 | 87 (tem que ver como cita isto) Depois ndés | Discutiria com o
13abr2011 vemos isso certinho. orientador, como se cita 0
trabalho que esta
utilizando com referencia.
13 | 94 Eu tenho que ver se eu ndo me plagiei, Expressa que participou
17ag02011 por conta do EREBIO. de um evento, em que
apresentou uma
comunicacao.
14 | 103 pretendo gualificar esse ano, em Demonstra que pretende
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28mar2012 dezembro. qualificar naquele ano.
15 | 109 Eu teria que qualificar até dezembro. Eu | Programando sua
22ago2012 ndo tenho que deixar pronto 30 dias qualificacdo e a entrega da
antes? tese para a banca 30 dias
antes.
16 | 112 Primeiro a M (docente do programa de Demonstra que se reuniu
030ut2012 pés-graduacédo) me ajudou a fazer o com uma docente do

sumario. Essa € a estruturaque eue a M
(docente do programa de pos-
graduacdo) pensamos.

programa para construir o
sumario da tese.

Fonte: da autora

Tabela 20 — Unidades de anadlise de VL categorizadas no Foco 6

Foco 6 — Identidade [visdo de si mesmo como pesquisador]

N° | Memdria Fala contendo o foco 6 Contextualizacéo
1 63 Talvez porque no mestrado eu trabalhei | O mestrado, e a pesquisa
30set2009 com Formacéo de Professores. E agora | desenvolvida no mesmo,
eu queria trabalhar sobre como os determinou a escolha da
professores lidam com os alunos questdo de pesquisa no
modernos. doutorado. Ou seja, ela se
identificou com a
pesquisa.
2 63 Esse assunto me interessa mais do que | Demonstra que ela se
30set2009 a aprendizagem. Eu me encontro mais... | identifica com a questéo
de pesquisa.
3 63 Mas sera que eu dou conta? Ao pensar se da conta, ela
30set2009 se vé como, talvez,
incapaz. Se ela se vé
desta forma, € uma
identificacdo.
4 68 Sou formada em Matematica, sai do meu | Se vé como doutoranda.
10mar2010 emprego e agora estou com bolsa de
Doutorado, orientada pelo S.
5 84 Sou da area de Matematica, meu Se vé como doutoranda.
16mar2011 orientador é o0 Sérgio e estou no

sequndo ano de doutorado.

Fonte: da autora
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Tabela 21 — Unidades de analise de DF categorizadas no Foco 1

Foco 1 — Interesse [Envolvimento com a pesquisa]

N° | Meméria Falas contendo o foco 1 Contextualizacdo
1 73 Vou apresentar hoje os dados da minha Comenta o tema
16jun2010 pesquisa para a composicao da minha gue, com qual, ele
dissertacdo, o tema é sobre formacdao inicial de | se interessa.
professores.
2 73 A ideia é como o aluno compreende as Comentando o que
16jun2010 atividades que estdo sendo desenvolvidas ha Ihe desperta
disciplina de estagio supervisionado e a curiosidade
contribuicdo para a sua formacao e para fato
dele querer ou ndo ser professor.
3 76 O tema do meu trabalho é formac&o inicial de Comentando o que
18ag02010 professores e a nossa questado de pesquisa é o | Ihe desperta
gue leva o sujeito a querer ser professor. curiosidade
4 85 Querer ser professor, a idealizacdo do Comentando o que
23mar2011 professor, se manter professor. Ihe desperta
curiosidade para
pesquisa.
5 90 Bom, entdo nds tivemos a intencdo de avaliar o | Comentando o que
18mai2011 desenvolvimento das atividades tanto tedrico Ihe desperta

guanto a prética.

curiosidade para
pesquisa.

Fonte: da autora

Tabela 22 — Unidades de andlise de DF categorizadas no Foco 2

Foco 2 — Conhecimento [Aprendizado dos principais Referenciais Tedricos da area]

N° | Memdria Fala contendo o foco 2 Contextualizacdo
1 72 Eu coloquei o referencial (Artigo onde define | Comentando que
26mai2010 a palavra sentido). do S (docente do utilizou uma referencia
programa de pés-graduagéo) no comego. para definicdo da
palavra sentido —
utilizada neste
trabalho.
2 73 Sobre isso eu relacionei 12 referenciais Comentando a
16jun2010 sobre formacéo de professores que eles respeito da utilizacéo
usam ali na educacdo matematica e mais a de referenciais
andlise textual. tedricos.
3 76 Eu to trabalhando mais com o referencial Comentando a
18ag02010 tedrico nesse momento, fazendo minhas respeito da utilizacdo
leituras sobre formacgéo de professores. de referenciais
tedricos em seu
projeto da
dissertacao.
4 76 A gente ta trabalhando com varios Comentando a
18ago2010 referenciais tedricos, e tem um que a respeito da utilizacdo

professora me indicou que € pegar os artigos
do Jodo Pedro da Ponte (JPP), e eu estou
lendo os artigos dele.

de referenciais
teodricos.
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5 76 (Lendo alguns desses artigos, porque sao Comentando a
18ag02010 muitos). E, eu ndo vou ler todos, estou lendo | respeito da utilizag&o
apenas alguns. de referenciais
tedricos.
6 76 Sobre o estagio supervisionado, seria bom Questionando a
18ag02010 explicar com a Pimenta? (Sim). E a respeito de um

identidade? (Com a Pimenta seria bom).

determinado
referencial tedrico.

Fonte: da autora

Tabela 23 - Unidades de analise de DF categorizadas no Foco 3

Foco 3 — Metodologia (Aprendizado dos métodos e técnicas de coleta e organizacao

dos dados)
N° | Memdria Fala contendo o foco 3 Contextualizacdo
1 72 O obijetivo é elaborar com alunos essa Comentando a
26mai2010 atividade (mapa mental), e depois analisar respeito do objetivo
qual o sentido que eles atribuiram para a da realizac&o de um
matematica. trabalho submetido
ao ENEM.
2 72 O mapa mental foi uma sugestéo para Comentando a
26mai2010 trabalhar com os alunos e € um diagrama respeito da coleta de
sistematizado por um psicélogo que vinha as | dados realizada
vezes desenvolver atividades, acompanhar o | para um trabalho
trabalho dos professores que atuavam no submetido ao
projeto. Eu fiz a coleta de dados da seguinte | ENEM.
forma, primeiro falei que ia fazer uma
atividade diferente, entdo distribui papel e
caneta. Eu falei para eles que iria sugerir um
tema, pedi pra que eles desenhassem o que
viesse a cabeca quando eles pensavam
naquele tema, entdo falei matemética, e eles
ficaram todos decepcionados.
Depois disso pedi pra eles escreverem
gquatro pensamentos em volta do desenho
gue haviam feito, sobre o que pensam
guando se fala em Matematica. Pedi também
pra que colocassem o que eles pensavam
guando via o tema que tinham desenhado e
0 que tinham escrito.
Porque estamos usando o termo sentido?
O sentido engloba o que queriamos analisar.
3 72 Eu pedi pra eles desenharem o que viesse Explicando seu
26mai2010 na cabeca quando escutassem a palavra modo de coleta de
matematica, e depois colocar as ideias em dados.
volta.
4 72 Para fazer a andlise, eu enumerei 0s mapas Descrevendo o
26mai2010 de um a onze e tirei os nomes, fiz uma processo de andlise
transcricdo — isso porque haviam desenhos e | dos dados.
eles precisavam explicar esses desenhos,
por isso chamei de transcricdo, que € a
descricdo do que esta ali — depois
cateqgorizei.
5 72 Enquanto eu estava fazendo a analise, as Descrevendo o
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26mai2010 vezes eu ndo entendia algum desenho, eu processo de analise
perguntava para o0 aluno na sala de aula. dos dados.
6 72 (Sao alunos do ensino médio?) Néo, sédo Comentando a
26mai2010 alunos do ensino fundamental. Tenho alunos | respeito de seus
de 18 a 29 anos. De primeira série também sujeitos de
nessa faixa etaria, e que s6 conhecem as pesquisa.
letras.
7 73 Os sujeitos de pesquisa sdo os alunos do Comentando sobre
16jun2010 curso de licenciatura em matematica e que seus sujeitos de
estdo fazendo estagio supervisionado. pesquisa para a
dissertacéo.
8 73 Nés fizemos duas entrevistas prévias. Comentando sobre
16jun2010 sua coleta de dados
para a dissertacao.
9 73 Agora em agosto a gente vai fazer outra Comentando sobre
16jun2010 gravacdo. Como que foram essas sua coleta de dados
observacdes e a gente voltard a perguntar se | para a dissertacéo.
eles guerem ser professores ou se mantém a
opinido dada no inicio do ano.
10 | 73 Os dados que ja temos coletado sdo duas Comentando sobre
16jun2010 entrevistas. Na segunda entrevista, ele fala sua coleta de dados
sobre o papel do professor na educacdo para a dissertacao.
béasica na matematica, essa foi feita em
marco.
11 | 73 Na primeira entrevista eu fiz algumas Comentando sobre
16jun2010 guestbes sobre o0 primeiro contato que ele sua coleta de dados
teve com a docéncia para a dissertacao.
12 | 73 Fizemos uma entrevista no comeco do ano, Comentando sobre
16jun2010 uma em abril, uma em agosto e faremos uma | sua coleta de dados
no final do ano. A primeira entrevista foi feita | para a dissertacdo.
pela professora M (orientadora) e era mais
pra gente fazer um mapeamento.
13 | 73 Em marco de 2010, nossa entrevista se Comentando sobre
16jun2010 baseou em quatro questdes, a segunda sua coleta de dados
entrevista, realizada em abril, onde para a dissertacao.
coletamos os depoimentos dos alunos, sobre
0 que é ser professor.
14 | 73 Fizemos uma entrevista em agosto e agora Comentando sobre
16jun2010 falta uma em novembro ou dezembro, depois | sua coleta de dados
que eles fizerem a regéncia. para a dissertacédo
15 | 79 Este trabalho que eu vou apresentar para Apresentando a
22set2010 vocés foi utilizado no meu TCC, ai eu tinha proposta de um
estes dados |a jogados e resolvi usa-los, fiz trabalho para
uma releitura deles. evento.
16 |79 Eu comecei o meu estagio de regéncia em Comentando a
22set2010 junho e terminei de coletar os dados em respeito de sua
novembro. coleta de dados
para a dissertacao.
17 | 79 (Para o seu TCC vocé so6 aplicou as Comentando a
22set2010 avaliacdes?) Eu analisei e separei as respeito da sua
cateqgorias. andlise de dados do
TCC.
18 | 85 Eu terminei de transcrever todas as Comentando a
23mar2011 entrevistas e tenho dados para escrever uns | respeito de seus
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3 trabalhos. J& comecei a escrever sobre a dados e
compreensdo que os alunos do terceiro ano | desenvolvimento da
foram moldando a medida que fui aplicando dissertacéo.
0 trabalho.
19 | 90 O movimento que eu estou fazendo é com as | Comentando sobre
18mai2011 analises dos dados e eu estou tendo muitas | a andlise dos dados
davidas nisso, eu estava pensando em uma | de sua dissertagéo.
coisa, mas parece que os dados estdo
pedindo outra, e isso ja € uma divida minha
também.
20 |90 Eu ainda néo defini um titulo para esse Comentando que
18mai2011 trabalho. ainda esta em
desenvolvimento o
trabalho, sem titulo.
21 |90 A gente acompanhou todos, isso aconteceu Explicando sua
18mai2011 no ano de 2010. Foram 6 entrevistas, a coleta de dados
transcricdo dessas entrevistas deu para a dissertacao.
aproximadamente 250 paginas. Em Maio, os
depoentes, quando eles iam falar sobre
guerer ser professor, queriam saber o que
era ser professor para ver se depois
gostariam de ser professores.
22 | 90 Em dezembro fomos fazer outras entrevistas, | Explicando sua
18mai2011 para a comparacao dos dados. E os dados coleta de dados
davam conta de cinco problemas de para a dissertacao.
pesquisa.
Bom, até aqui alguém tem alguma coisa pra
colocar, alguma davida? Aqui eu tenho uma
duvida no que usar, idealizacdo ou imagem.
23 | 90 Sobre a terceira entrevista (Observacao), Explicando sua
18mai2011 teve dois alunos que faltaram 3 semanas e coleta de dados
na quarta semana eu ndo pude ir. Ai quando | para a dissertacao.
eu voltei para fazer a entrevista de novo eles
ja tinham feito a regéncia, entdo eu achei
melhor tirar estes dois alunos, porque eu ndo
ia conseguir acompanhar no mesmo embalo
dos outros que eu tinha desde o comeco.
24 | 90 Agora “Analise das informacdes”, esta tudo Explicando sua
18mai2011 em vermelho porque € uma coisa gue eu ndo | coleta de dados
consequi fazer. para a dissertacao.
25 |90 Entdo vou passar direto para o quadro “52 Explicando sua
18mai2011 entrevista (final do ano): vocé quer ser coleta de dados
professor?” A Quinta entrevista foram 14 para a dissertacao.
depoentes. Antes a gente tinha referéncia,
dominar o conteudo.

Fonte: da autora
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Tabela 24 — Unidades de andlise de DF categorizadas no Foco 4

Foco 4 — Criatividade [Articulacdo dos Referenciais Teoricos e Dados].

N° | Meméria Fala contendo o foco 4 Contextualizacdo
1 72 Esse mapa é como se as idéias Inferindo sobre seus dados.
26mai2010 secundarias justificassem as idéias Tirando conclusdes.
primarias.
2 72 Na categoria dois colocamos sobre a Explicando o que ele
26mai2010 aprendizagem, na categoria trés foi sé percebeu nos dados.
um aluno, na categoria quatro sdo Explicando suas categorias.
aqueles alunos que mesmo sendo dificil, | De um trabalho submetido
eles querem aprender, na categoria ao ENEM.
cinco eu coloquei sentimentos
relacionados a disciplina e na categoria
seis estdo sentimentos relacionados ao
professor.
O engracado foi o0 susto que eu levei
guando eu comecei a ler, porque eu
pensei gque 0s conceitos que eles iriam
colocar seriam, multiplicacbes, divisfes,
soma e subtracao, e entdo, encontrei
tudo isso.
3 73 Na hora de categorizar eu achei meio Inferindo a respeito dos
16jun2010 estranho, porque tinha uns alunos que dados da dissertacéao.
nunca deram aulas e ndo querem nem
experimentar em ser professor. Na
primeira entrevista eu fiz algumas
guestbes sobre o primeiro contato que
ele teve com a docéncia e entédo
classifiquei em seis categorias, depois
para cada categoria eu olhei as
intencdes em ser professor, porque eu
achei estranho juntar, por exemplo, um
aluno que quer ser professor com um
aluno que ndo quer e o que ele fala
sobre 0 assunto, suas opinides.
4 73 (O que vocé esta percebendo?) Pelo que | Explicando o que percebeu
16jun2010 eu percebi até agora, acho que eles sdo | até entdo com os dados.
muito imaturos e indecisos.
5 79 No TCC, eu achei que foi mais Comentando que nesta
22set2010 superficial, e aqui parece gue estd mais | segunda analise dos dados
claro para eu falar. A analise de do TCC, a AC o ajudou a
contetdo permitiu que eu visse coisas perceber coisas novas.
gue ndo tinha vista, pela organizacéo, Tirando conclusdes.
ela ajudou muito.
6 90 Pelo o que eu vi, parece que ser Tirando conclusdes de seus
18mai2011 professor de matemética € um posto, o dados de analise da
sujeito idealiza esse posto. Conforme eu | dissertacao.
fui lendo a andlise, a idealizacéo foi
mudando.
7 90 Eu pensei assim, ja que eles mesmos Tirando conclusdes de seus
18mai2011 tiveram que se analisar no que eles dados de andlise da
gueriam ser e no que eles foram na mini | dissertacao.
aula. Eu consequi ver algumas relacdes.
8 90 (essa tabela é necessaria para o Comentando sobre a
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18mai2011 trabalho?) andlise de seus dados.
Acho que sim, porque é um fechamento
né, é o final, ele vem com um ideal,
passa pelo estagio e chega nesse ideal
de agora.

9 90 Antes da primeira idealizacédo o Tirando conclusdes de seus
18mai2011 depoente partia do pressuposto de que o | dados de analise para a
aluno queria aprender e depois ele j4 via | dissertacao.

com mais clareza.

Fonte: da autora

Tabela 25 — Unidades de analise de DF categorizadas no Foco 5

Foco 5 — Comunidade [Participacdo em uma comunidade de Pesquisa]

N° | Memdria Fala contendo o foco 5 Contextualizacdo

1 72 Bom dia, eu estou trazendo um trabalho Demonstra que realiza
26mai2010 gue eu fiz nas férias desenvolvi junto com a | pesquisa em
professora M (orientadora), € um trabalho comunidade, junto com
de concluséo da disciplina ofertada por ela | sua orientadora.

ano passado. Eu era professor de um
projeto — Pré-Jovem Urbano.

2 72 Este trabalho vai ser apresentado em julho | Demonstra que
26mai2010 no ENEM — em Salvador. divulgara seu trabalho
em um evento.
3 73 O EBRAPEM entra M (orientadora)? Demonstra interesse
16jun2010 em participar de um
evento.
4 73 Eu vou apresentar hoje os dados da minha | Divulgando seus dados
16jun2010 pesquisa para a composi¢cédo da minha de pesquisa no grupo e
dissertacéo. discutindo sobre eles.
5 76 O que eu tenho para apresentar pra vocés Discutindo sua
18ag02010 nao vai sair muito do foco do que eu tinha investigacdo em uma
apresentado na outra reunido do semestre | comunidade de
passado. pesquisa.
6 76 A primeira entrevista foi feita pela Demonstra interacéo

18ag02010 professora M (orientadora) e era mais pra com a orientadora.
gente fazer um mapeamento.

7 77 O meu Lattes estava contando o Grupo do | Demonstra participar de
25ag02010 GQ como producao técnica, mas ai eu um grupo de pesquisa e
coloquei como resumo e mudou para divulgar seu curriculo
producao bibliogréfica. com outros
pesquisadores.
8 77 Este trabalho que eu vou apresentar para Apresentando um
25ag02010 vocés foi utilizado no meu TCC. Montei o trabalho no grupo, que
meu trabalho junto com a M (orientadora) e | foi desenvolvido em
0 B (p6s-graduando), e mandei para o conjunto com outras
SINECT. pessoas e mandara
para um evento.
9 77 Como eu acabei a apresentacdo, vou falar | Demonstra participar de
25ag02010 mais um pouquinho. discussfes com o0s
membros do grupo.
10 | 90 Bom dia pessoal. Estava no cronograma Demonstra que ele

18mai2011 gue eu iria apresentar o artigo, mas como compartilha sua
eu estou como algumas davidas no investigacdo com o
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desenvolvimento da dissertacdo eu vou
apresenta-la.

grupo de pesquisa.

11

90 Eu enviei este trabalho para o CIAEM. E
18mai2011 agora guero fazer um artigo sobre isso.

Comenta que enviou 0
trabalho para um
evento e tem
pretensdes de divulga-
lo por meio de um
artigo.

Fonte: da autora

Tabela 26 — Unidades de analise de DF categorizadas no Foco 6

Foco 6 — Identidade [visdo de si mesmo como pesquisador]

N° | Memoria Fala contendo o foco 6

Contextualizacdo

1 68 Meu nome é DF, sou de Campo Mouréo,
10mar2010 graduado em matematica, e agora estou
comecando o mestrado.

Esta comecando a
sua identidade de
pesquisa, iniciando o
mestrado.

2 84 Eu sou da matemaética, sou orientado da
16mar2011 Marinez e estou no terceiro semestre do
mestrado.

Se vé como
mestrando.

Fonte: da autora
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APENDICE D

Entrevista com MC

Como foi o seu processo de formacédo no mestrado e no doutorado?

O mestrado meio que comecou ha graduacdo. Porque na graduacdo eu ja fazia
iniciacao cientifica com 0 S e com a M e ja analisava alguns documentos, relatorios,
entrevistas do pessoal do estagio. Faziam estagio no dltimo ano. Naquele periodo,
na disciplina de estdgio, teve atividade de atendimento no museu, como uma
atividade obrigatoria do estagio. Eu analisei estes relatérios que o pessoal escrevia e
tudo mais. Qual que era o relato, o significado daquilo pro estagiario e a partir de
entéo, isso quase que foi assim natural para ser 0 projeto de pesquisa do mestrado.
Entrei no mestrado e um pouco antes eu ja participava do EDUCIM. Eu participava
dele, na verdade, desde o primeiro ano de faculdade, quando ele acontecia em uma
salinha pequena aqui no CCE.

Entdo a minha entrada no mestrado foi muito tranquila porque eu ja participava do
grupo, ja tinha familiaridade com o referencial tedrico todinho que caia na prova de
mestrado Foi tranquilo, como se alguém se estivesse conversando comigo em uma
conversa do dia a dia, normal. Tanto € que eu nem estudei para a prova do
mestrado. Nao estudei nenhum texto e nada, porque tinha participado trés anos e
pouco de reunido de grupo. Eu ja sabia de tudo que falava nos livros, nos artigos.
Ent&o aquilo acabou sendo um estudo a longo prazo que eu fiz.

Quando eu entrei no mestrado e ai sim tinha as participacées nas disciplinas e no
grupo. A parte de disciplinas foi tranquila, acho que a parte de disciplina é tranquilo
para todo mundo, até chegar o momento de escrever a dissertagdo ou a tese. Mas
mesmo quando chegou a parte de escrever a dissertacdo, no caso do mestrado, eu
nao senti dificuldade. Consegui escrever com uma relativa facilidade porque eu tinha
visto umas oito dissertacdes sendo produzidas. Entdo, se a gente pegar duas ou trés
por ano, em todo ano eu via sendo discutido: “0 que tem que ser feito na
dissertacdo?”; “Tem que ser feito isso, tem que ser feito aquilo”; “Tem que fazer
introducdo, saber o que fazer escrever na parte de fundamentagdo, a parte
metodoldgica, andlise dos dados”. Via como o pessoal fazia a andlise dos dados e
entdo, quando peguei para fazer a minha foi muito tranquilo. Ndo tive aquele
trabalho, aquela angustia de se perguntar o que iria fazer. Para mim era uma coisa
gue eu ja estava bem habituado.

E claro que depois passou a qualificacdo que foi um pouco tensa, mas penso que
qualificacdo é tensa para todo mundo. Pelo menos a banca que eu peguei foi muito
rigida assim. Mas pra arrumar o que a banca pediu também ndo tive dificuldade.
Apesar, que quando terminei o mestrado eu olhava para minha dissertacdo e
pensava que tinha ficado muito mal feita. Porque a gente vai amadurecendo e vocé
comeca a ter um olhar mais critico em termos de referencial teérico, de andlise. De
andlise, efetivamente, eu achei que faltou muito no mestrado. Esse rigor que deveria
ter. Talvez eu ndo me preocupei tanto porque, até defender o mestrado, sé tinha
uma pessoa que estava fazendo o doutorado no grupo e ainda nao se discutia um
trabalho de doutorado que é um negécio que... € algo que tem um critério maior, uma
analise mais elaborada. Entdo, eu ainda ndo estava habituado com aquele rigor que
tem no doutorado.

Depois para entrar no doutorado, a selecdo foi mais complicada, mais rigida. O
critério de corre¢do foi mais complicado, mas entrei também e ai comegou uma
etapa nova. Entrei no doutorado e fui dar aula em Campo Mourdo. Morando fora de
Londrina no primeiro ano. E era tudo muito corrido, se afasta um pouco de grupo, se
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afasta de muita coisa. Vocé faz as disciplinas porque vocé tem que fazer, mas o meu
dia tinha 24 horas e eu precisava de 30 ou 35 horas.

Mas fui levando. No comeco do doutorado eu tinha uma ideia muito clara de
continuar o trabalho do mestrado. la fazer uma parte do doutorado em Sao Paulo na
USP. Mas ai apareceu o PIBID na UEL. E ai o grupo estava fechando investigactes
em torno do que acontecia nos projetos, nos subprojetos do PIBID UEL e ndo tinha
ninguém estudando o que acontecia no PIBID da Fisica. Entdo pensei assim: “se
apareceu esta oportunidade e eu estava com muita dificuldade para ir para Séo
Paulo, entdo vou abandonar tudo que eu pensava em continuidade com o mestrado
e comecei a trabalhar com a questdo do PIBID”. No comeco foi algo... até entdo a
segurancga que eu tinha em termos de coletar de dados e tudo mais. Vamos dizer
que, praticamente, eu vi todas as pessoas antes daquele ano, todas as pessoas que
faziam coleta de dados antes daquele ano... elas sempre aplicavam questionarios ou
faziam entrevistas. Era alguma coisa que era mais controlavel. Ai eu pensei: “como
eu VvVou entrevistar uma pessoa sobre 0 que acontece em acdes rotineiras na
escola?”; “eu vou entrevistar a pessoa no final e vou perder um monte de detalhes
gue é analisar o que acontece no PIBID, que é muito detalhe, muitas situacdes que
eram complexas no dia a dia’. Entdo eu pensei: “bom, agora entra a parte de
gravacdo de aula, de situacdo do dia a dia”. E como ninguém tinha feito isso no
grupo ainda, para mim foi: “como eu vou fazer isso?, como eu vou gravar? Como vou
analisar?”. E entdo, toda aquela seguranca que eu criei por muito tempo... tinha hora
que eu pisava e ndo sentia 0 chdo. E dai eu passei seis meses inserido em escola,
filmando, indo de manh4, indo a tarde, indo a noite e fazendo entrevista. Porque eu
entrevistei, gravei. E com o tempo eu peguei seguran¢ca com aquilo. Hoje que
terminei o doutorado eu acho que era uma questéo de ir amadurecendo.

Quando eu estava na graduacdo eu via o S entrevistar... o pessoal via ele escrever
as coisas... eu olhava assim e falava: “nossa, daqui uns dias eu tenho que fazer
isso”. A primeira entrevista que eu fiz eu fiquei tenso né... eu ndo sabia o que ia
perguntar direito. Eu via todo mundo fazer as entrevistas e pensava: “e agora, 0 que
eu vou fazer”. E eu ja estava carregado de referencial teérico de todos os lados e na
hora da entrevista eu pensava: “serd que eu tenho que perguntar isso por causa do
referencial tedrico?”. No comeco eu tinha uma inseguranca, depois foi passando e foi
ficando tranquilo.

E depois eu acho que foi a mesma coisa na época do doutorado. Em 2010 quando
comecei as gravacdes, as vezes tinha quarta-feira que eu ndo tinha aula de
estagiario e eu ia para o grupo. Em 2010 eu ja ndo estava morando em Campo
Mourédo e tirei o ano para morar dentro de escola gravando. Entdo eu levava as
gravacgles, 0 que eu estava fazendo para o grupo e perguntava para eles. Eu nao
tinha certeza o que eu ia fazer daquilo, mas a gente sempre conversava alguma
coisa no grupo e falava: “eu fui la para filmar aula, mas eu fui 14 para analisar o
supervisor e sera que so filmando aula vai resolver o problema?”. Entdo tinha coisa
gue eu ndo pensava, explicava |4 ou relatava, porque a gente sempre monta 0s
slides para mostrar como estava. Entdo eu levava e as vezes, durante a discussao...
discussdo, mas era praticamente apresentacdo e trocar experiéncia do que estava
acontecendo, porque ainda estava longe de chegar em andlise dos dados. Mas
naquele momento, sempre aparecia alguém que perguntava alguma coisa e... vamos
dizer que quando a pessoa te pergunta alguma coisa e vocé ndo tem resposta, a
gente pensa que o cara falou aquilo para me pegar. Mas depois eu ficava pensando
naquilo: “nossa, a pessoa perguntou isso e talvez eu tenha que cercar o supervisor
deste jeito, ou fazer uma coleta de dados, ou fazer uma entrevista porque esta
faltando isto aqui, e se depois eu precisar desta informacao?”.

Porque eu vi muita gente, naquele periodo todinho que eu passei de mestrado, tanto
de iniciacdo cientifica, mas no mestrado e doutorado, eu vi muita gente que fez
coleta de dados, que fez muitas coisas e que chegou em um certo momento da
pesquisa e ai questionavam: “como foi a reacdo assim da pessoa?” ou “0 que a
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pessoa fez neste momento?” e assim, eu vi muitos casos de ninguém ter registrado,
ter gravado. Porque as vezes o foco era uma coisa e a pessoa nao olhou para o
lado.

Entdo nessa época que eu fiz coleta de dados, tanto no comeco, quanto no decorrer
que fui modificando as coisas, sempre pensava naquilo que eu ja vi acontecer com
muitas pessoas que chegavam depois la, faltando seis meses para acabar o
mestrado ou doutorado e precisava ter perguntado ou registrado outra coisa. E ai a
pessoa ndo perguntou, e isso aconteceu comigo no mestrado também. Tinha coisa
gque eu tinha que ter perguntando nas entrevistas e ndo perguntei e ndo pensei. S6
depois que eu levei para o grupo, e passou qualificacdo e chegou defesa que alguém
chega e fala: “nossa, se voceé tivesse feito isso”. Mas ai j& era tarde

Entdo eu fui com essa cabega para o doutorado, que alguma coisa poderia dar
errado, que alguma coisa poderia faltar. Entdo pensei: “posso até pecar pelo
excesso, mas ndo quero deixar faltar nada”. Entdo tentei pegar tudo o possivel, e
tanto € que figuei com informacdo que dava para ter feito uns trés ou quatro
doutorados. Mas acho que foi muito bom.

E depois quando foi a parte de analise de tudo isso, tinha muita coisa que eu
chegava assim... querendo ou ndo, mas a gente ficando um tempo assim,
registrando tantas informacdes, passando tanto tempo dentro de escola, vocé acaba
meio que capturado por aquele discurso do professor que esta la. Vocé vé que a
intencdo do professor que era muito boa, vocé acaba vendo aquilo 1& como uma
verdade. E depois quando eu comecei a analisar e levar isso para o grupo, levava
para discussdo de orientacdo e tudo mais, eu via que tinha ficado um monte de
tempo la e que tinha faltado um monte de coisas. Coisa no sentido do professor
ajudar na formagéo de estagiario.

Entdo, quando eu escrevi a tese, a gente passa aquele tempo de solidao. S6 a gente
com a tese, vocé escreve e acha que esta uma maravilha. E toda vez eu ia ho grupo
alguém me fazia perguntas e eu pensava: “poxa, se a pessoa fez esta pergunta
mesmo ela desmontou minha anélise, entdo vou ter que pensar outra coisa”. As
vezes, a gente ndo quer que destrua tudo que a gente fez, mas na hora eu ficava
pensando e depois eu falava: ndo, por aqui ndo da, vou ter que mudar, vou ter que
fazer uma analise mais aprofundada e tudo mais”.

Depois veio qualificacdo, defesa e observando tudo que aconteceu... porque eu
acompanhei neste periodo do doutorado umas quatro ou cinco teses rodando no
grupo. E as discussdes das teses eram sempre em um nivel mais rigoroso, tinha
algumas pessoas que levava o trabalho e ainda estava assim... eu achava que o
meu estava muito cru e tinha gente que levava o trabalho e as vezes estava em um
estagio mais... antes do que eu tinha chegado. E a discussao era muito rigida, muito
calorosa. No sentido de tentar contribuir com o trabalho. Como o meu trabalho
estudava PIBID e tinha outros trabalhos que também estudavam PIBID, e entdo a
gente levava vantagem, porque se estd discutindo o trabalho de outra pessoa, a
gente sempre fica com a antena ligada, para ver se a gente teria que fazer aquilo.
Entdo tinha estes momentos, em que a discussdo era para tese de uma pessoa
outra, e eu fazia anotacdo e aquilo & me ajudava a resolver muitos problemas.
Muitos pontos na elaboracdo da tese que eu nao levei para discutir no grupo, ndo
levei para discutir nem em orientacdo. Teve muita coisa, muitas partes da analise
que eu levei, vamos dizer assim, para orientacdo e para qualificacdo, praticamente.
Porque ja tinha discutido com outras teses. E as vezes a pessoa levava um puxao de
orelha e eu pensava: “nossa, eu néo fiz isso assim, vou ter que vou fazer”.

A discussdo era direcionada para outra pessoa, mas eu anotava tudo aquilo e
pensava: “vou ter que fazer, porque se eu trouxer a minha aqui, ela estd do mesmo
jeito e eu vou escutar a mesma coisa”. Tinha muitos detalhes também, da questdo
do trabalho da VL, no comeco quando ela ia mexer a fundo no PIBID, teve muitas
coisas que, as vezes, era discutido no trabalho dela, passava a manha inteira
discutindo aquilo 14, era muita coisa eu pensava: “nossa, tenho que pegar isso”. No
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dia que era discussdo minha, a gente acabava, eu distanciava um pouco e ficava
uma semana sem nem olhar para o0 meu trabalho, ai passava e pegava 0 que 0
pessoal escrevia na Memoria e pensava: “ndo, agora eu tenho que anotar isso
daqui”. Tinha algumas coisas de outros que era discutido, e eu pegava em Memoria
e sabia que eu tinha que fazer também, arrumar a tese, inserir em algum espaco,
porque nao tinha pensado naquilo. Porque a pessoa levava um slide la e do nada
alguém questionava. Dai eu pensava que se questionaram com eles, € uma
fragilidade do trabalho e mesmo que ndo fosse a minha intencdo entrar naquele
detalhe, mas se nao fizesse, talvez iria faltar algo que depois ndo ia dar um
entendimento perfeito no trabalho. Eu escuto a bronca de outra pessoa para eu hao
levar a bronca. Ajudava muito. Sempre ajudava, abria ideia que vocé nao tinha. Ou
vocé pensa diferente. No mestrado e no doutorado a gente tem o periodo soliddo e o
periodo que se vocé nao esta no grupo, ndo conversa, nao discute, a soliddo pode
gerar uma depressao. E bom estar ali participando, escutando. As vezes vocé escuta
o problema de pesquisa de outra pessoa e acha que o seu é tdo pequeno.

Entdo eu acho que vocé estar ali, discutir o seu trabalho e discutir a producao de
outras pessoas te ajudava em dois sentidos. Te da seguranca, te da apoio para vocé
consolidar aquilo que esta defendendo. Porque quando vai fazer uma pesquisa, vocé
vai defender alguma coisa. Se vocé esta ali vocé acaba tendo um apoio. E como se
entrasse |4 de muleta. As muletas sdo os que ja tem doutorado. As muletas para
vocé conseguir ir andando e depois vocé vai tirando a muleta sozinho com o tempo.
Se vocé nao tiver isso, eles que sao pesquisadores ja consolidados e o grupo
também, que tem um papel importante.

E hoje, vocé se considera um pesquisador?

Eu considero. Nao do jeito que eu queria. Mas eu acho que sim. Eu penso assim,
que eu nao cheguei no nivel do SA e da MP. Mas no meu caso, que terminei o
doutorado faz pouco tempo, tem sete meses. Nestes sete meses, eu queria estar
muito mais inserido no grupo de pesquisa. Queria estar mais participante do grupo.
Quando estavamos no grupo, ainda mais no meu caso que ja terminei o doutorado,
eu acho que a parte da pesquisa ndo é sé a gente sentar e escrever um trabalho, um
artigo. Vai mais do que isso. eu acho que passa por vocé também ajudar alguém a
se formar. Formar na pesquisa, porque na graduacdo ja é a fun¢gdo normal nossa.
Talvez por conta de eu ter terminado o doutorado recentemente, e por conta de
aulas na graduacdo e tudo mais, eu levei um tempo para conseguir finalizar a tese.
Levei quatro, cinco meses para finalizar a tese. Porque eu tinha uma preocupacao
em deixar ela mais redonda. Isso me tomou muito tempo, eu revisei ela inteira e tudo
mais. Mas foi uma coisa que passou, mas o que eu sinto falta hoje mesmo, € mais
de estar inserido no grupo. Nao s6 para ajudar para ajudar na formacdo de quem
esta fazendo mestrado e doutorado.

E depois que eu terminei o doutorado, eu praticamente ndo consegui publicar ainda
artigo da minha tese. Hoje paro para pensar assim, talvez eu néo pude publicar
ainda, porque néo tive condi¢cdo de continuar no grupo.

Porque querendo ou ndo, quando vocé esta no grupo, Vocé sente assim: “nossa, eu
tenho que fazer isso”. E como se vocé estivesse estimulado. Tem dias que vocé
senta para escrever.... eu ja sentei varias vezes para escrever um artigo, para
escrever projetos e tudo mais. E dai eu penso: “nossa, e este ponto aqui, como esta
discussdo no grupo?”. Entdo tem umas coisas que vocé fica fora e isso acaba te
atrapalhando. Eu pelo menos vejo assim.

Entdo vamos dizer assim, aquele ideal de pesquisador, aguele cara que esta la
assim, estd orientando e esta publicando efetivamente, se eu pensar por este lado,
levo uma certa desvantagem por eu ter afastado um pouco. Querendo ou néo, se
vocé esta inserido, vocé tem as discussdes, as ideias que estdo acontecendo, vé
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alguma coisa que alguém esta fazendo, que nao é aquilo que vocé faz, mas se vocé
estica um pouquinho aquela ideia para analisar o que vocé tem de dados, vocé mata
um artigo com facilidade.

Se eu pensar por este lado, acho que ainda falta alguma coisa para me ver
consolidado como um pesquisador ativo mesmo. Talvez também, este ano, pelo fato
de eu estar novo na universidade, estou com um ano e meio praticamente, que entrei
na UEL. E a gente no comeco, vocé pega um milhdo de aulas, vocé pega as aulas...
hoje eu percebo isso, se vocé entra vocé pega aulas em turma de 60 alunos. Dai
vocé pega duas ou trés turmas assim. Dai vocé pensa que tudo bem, que dou aula
tranquilo. E dai chega final de bimestre. Dai aparece um monte de prova, aparece
isso e aquilo, a gente é novo e tem que assumir um monte de coisa. Coordenacgéo de
um monte de coisa, e que toma um tempo da gente.

Entdo até a gente ter uma certa estabilidade, a gente perde muito tempo. Este
semestre estou trabalhando com disciplina de estagio. Eu via o SA dar a disciplina
de estagio na graduacdo e pensava que era uma disciplina fichinha. Mas dai vocé
vem ministrar a disciplina e vocé tem que preparar aula, preparar isso, preparar
aquilo. Correr atras de um monte de detalhes que até entdo eu ndo via acontecer
nos bastidores.

Isso acaba te atrapalhando um pouco. Mas a0 mesmo tempo que atrapalha, eu vejo
possibilidades, muitas possibilidades para continuar a pesquisa, até em outras coisa
gue eu nao fiz ainda. E também, agora eu comeco a chegar em uma fase assim, a
um ano e meio atrds, quando entrei aqui, eu tinha muita dificuldade e perdia muito
tempo, preparando aula, fazendo isso e aquilo. Hoje percebo que esta diminuindo
este tempo que eu gasto para estas preparagoes.

Entdo acredito que talvez, no pr6ximo ano, a minha expectativa é de voltar mais com
forca na questdo de pesquisa mesmo. Até porque a gente termina o doutorado, acho
que a gente passa 0 tempo inteiro la vendo aquele movimento de orientacdo, de
construcao de... porque na realidade é a construcdo de pessoas que a gente
vivencia la. Quando a gente termina o doutorado, eu pelo menos me sinto assim, me
vejo na obrigacdo de continuar este movimento, de formar pessoas. Porque a gente
ndo fica aqui para o resto da vida. O tempo da gente é muito curto. Eu sou novo,
mas sei que um dia vai acabar meu tempo. E a gente tem que ir formando outras
pessoas, desenvolvendo pesquisas, as coisas vao acontecendo. E eu quero dar uma
continuidade nisso.

Que fatores vocé acha necessario para se tornar um pesquisador?

Eu acho assim... o primeiro detalhe que eu acho assim que eu... na verdade néo é o
primeiro detalhe, sdo varios detalhes, varios aspectos. Mas eu falo assim, um dos
que é essenciais € vocé comecar a questionar. Se a gente nao tiver aquele olhar de
questionar as coisas, questionar tudo: “esse professor usou uma camiseta verde e
ele vai dar aula de biologia”. E uma coisa que aparentemente é banal, mas se vocé
perguntar porque ele estava de camiseta verde...

Entdo acho que a principal virtude que um pesquisador deve ter é questionar. E o
primeiro passo de tudo. Ele tem que questionar.

Se ele ndo questiona, ele pode ser organizado, pode ser muito metodoldgico, pode
estudar referenciais e tudo mais. Mas se ele ndo questionar ndo faz pesquisa. Entao
eu vejo isso.

E talvez por isso que no dia a dia meu aqui na universidade, eu vivo aquele conflito.
Terminei o doutorado, estou terminando 0 ano e assumi tanta coisa que eu achei que
nao fosse dar conta. No ano que vem quero ficar com minhas aulas e organizar o
horario para voltar para a pesquisa e tudo. Porque eu vivo uma angustia. Eu
guestiono tudo, no sentido de bater o olho nos meus estagiarios, vejo o que esta
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acontecendo e sempre me pergunto: “porque a pessoa esta fazendo isso?” “olha o
jeito que o cara chegou aqui no quarto ano”. Eu vivenciei esta situacdo
rotineiramente, de olha um estagiario que chega super preparado no quarto ano
como professor e tem outro estagiario que chega completamente travado. Sem se
sentir e agir como professor. S&o muitos detalhes que eu questiono e muito.

Eu questiono e falo assim: “nossa, eu preciso entrevistar esse... “ porque depois
aquele sangue da época de coleta de dados e pesquisa assim que foi muito forte,
nao para de correr na veia. Dai eu penso que preciso entrevistar aquele aluno, saber
0 que aconteceu com ele para ele chegar desse jeito. E 0 que aconteceu com aquele
outro. Porque estou trabalhando com ele a dois ou trés meses e ele ainda esta
sentido esta dificuldade muito grande. Entdo eu penso que preciso entrevistar e
analisar isso.

E vocé acaba com muita coisa na universidade, porque vocé é novo e colocam tudo
para vocé. E vocé acaba entrando em algumas coisas que te comunicam que vocé é
o responsavel por aquilo. E dai vocé tem que fazer, porque se nao faz, depois da
errado e alguém te cobra. E acaba perdendo tempo. Porque nossa, esta
acontecendo isso com 0 cara e eu nao entrevistei ele. Nossa, porque se esta
acontecendo isso com o cara, eu queria investigar porqgue ndo aconteceu com 0S
outros. E um trabalho de pesquisa para vocé conseguir entender aquilo ali e isso
ajudar na formacao de outras pessoas.

Entdo, quando isso acontece da uma decepcao porque fica louco. Porque vocé
precisa fazer aquilo, deixa pra outra semana. E depois vé as semanas passando
uma atras da outra.

Entdo eu tenho me preparado para esconder isso ai um pouco dessas tantas coisas
gue a gente perde. E ano que vem voltar, programar horério de aulas para voltar a
participar do grupo. porque participando do grupo vocé acaba... porque quando vocé
pensa em resolver o problema da outra pessoa, de quem esta pesquisando, ou
guando vocé pensa em ajudar alguém que esta pesquisando, porque isso seria 0
papel de um pesquisador também. O papel dele ndo € sO sentar e escrever, é
também formar. Entdo quando vocé ajuda alguém a formar, vocé tem muito mais
facilidade para desenvolver uma pesquisa, seja ela qual for. Acho que é mais ou
menos isso.

E eu penso em reeditar a minha tese no formato de um livro e isso leva muito tempo,
da muito trabalho.

E dentro da universidade vocé precisa de uma autonomia e vocé sé consegue iSso
através de pesquisa. Dentro da universidade com aula ninguém tem reconhecimento.
E s6 com pesquisa, com formac&o de grupos.

Por exemplo, até final de novembro vou submeter um projeto de pesquisa e vou
desenvolver ele todinho em conjunto com o grupo de l&. Com o EDUCIM. Que € ja é
um grupo consolidado e tudo mais, e eu vou trabalhar com PIBID e outras coisas
assim que vai ser o foco de pesquisa.

Entdo acho que ndo tem outro caminho para vocé ter isso se nao for um
reconhecimento, ter tudo dentro da universidade. Vocé consegue s6 com pesquisa.

E quanto a sua formacgdo de pesquisador, como vocé compara o mestrado e o
doutorado?

Quando eu terminei o mestrado, eu olho para o resultado, a dissertacdo e penso que,
com a cabec¢a que tenho hoje, tenho até vergonha do que eu fiz na época, de téo
fragil que foi.

Mas naquela época eu achava que era um trabalho maravilhoso que ficou. Porque
eu escrevi o trabalho com uma certa maturidade de pesquisa, e para aquele
momento, aquele trabalho foi assim... eu tentei fazer tudo certinho, tudo mais.
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Mas depois que entrei no doutorado, dai eu passei... com as discussdes que tinha,
tanto no grupo como nos estudos que eu fazia, eu comecava a observar pontos...
muitas questées que estavam muito frageis na dissertagdo. Assim: “nossa, eu
precisava ter feito isso”, “como eu escrevo isso na dissertacéo e deixo passar?”.

No doutorado comecei a ter um rigor maior, comecei a estudar mais. Eu falo que no
doutorado eu fiz muito mais um trabalho assim de, analise critica mesmo, do que eu
fiz no mestrado. No mestrado eu acho que eu ainda nao tinha maturidade suficiente
para fazer um trabalho critico. Uma andlise mesmo. Porque se a gente pegar o que é
essencial em uma dissertacdo, ou uma tese, é a analise que vocé faz da situacao
que estéa investigando, seja ela qual for. O essencial é andlise. E as vezes, eu olho
para minha dissertacao e acho que eu nao fiz uma andlise de fato, eu simplesmente
relatei uma situacdo, acho que relatei até bem, mas acho que relatei. Nao fiz uma
analise critica.

E no doutorado eu consegui faze uma analise mais critica da situagéo.

Em um certo momento do doutorado, eu tive que tomar uma decisdo que até foi
levantada no grupo de pesquisa, em qualificacdo. Que é: “qual que vai ser a cara da
minha pesquisa de doutorado?”, “vai ser uma cara que eu vou ser bonzinho, vou s6
relatar tudo que acontece e vou ficar em cima do muro, ou vou me posicionar?”.

Na época do mestrado eu ndo tinha maturidade para isso, no doutorado eu falei: “eu
nao vou ficar em cima do muro, se eu tiver que criticar, agora € a hora de criticar”.
Entdo acho que essencialmente este foi um salto que eu tive, de conseguir olhar
para uma situagdo e fazer uma critica efetiva. De falar: “se eu escrever isso aqui ha
minha tese, talvez eu desagrade alguém”. Mas é um trabalho de pesquisa, ndo
identifiqguei ninguém 1a. Entdo eu vejo isso, que este salto eu consegui dar. De
alguma coisa que era muito descritiva, em que eu ficava preocupada com a parte
fenomenolégica e foi para algo que além. Eu trabalhei com a parte descritiva
fenomenoldgica, mas fiz uma analise critica da situagéo. Logico que depois eu fiquei
preocupado de quem eu analisei ler o meu trabalho. Mas o que eu fiz de coleta de
dados, 0 que eu observei, 0 que eu registrei das informacdes, ndo tinha como fugir
da critica que eu fiz. Tinha que chegar naquele ponto.

Muito provavelmente, se fosse no mestrado, eu ndo teria capacidade de levantar a
critica que eu fiz. De dizer: “foi feito isso daqui assim, assim. E isso retrata uma
fragilidade, uma auséncia de pressupostos tedricos desse professor, tem uma
fragilidade na formacao dele”. Esse é uma diferenca que eu observo no doutorado.

Durante o mestrado, e o doutorado, 0 que vocé fazia paralelamente ao grupo?

Eu lia bastante, estudava... sempre lia ... buscava em textos, revistas. Tinha artigos
gue eu ndo conseguia em revistas e eu sentava na biblioteca, acessava o programa
que vocé compra artigos, que vocé ndo tem disponivel na internet ou nas revistas
que estdo na biblioteca. Eu cheguei a comprar artigos. Escrevi varios trabalhos para
mandar para evento. Sempre quando eu ia para evento... 0 evento é engracado, as
vezes a gente vai e ninguém da bola para o seu trabalho. Mas as vezes aparece, no
evento inteiro, um cara, um pentelho, que te faz uma pergunta assim e te faz a
pergunta mais sacana do mundo. Que eu falava: “nossa, esse cara fez esta
pergunta, sera que ele tem razao?” e eu comecgava a olhar aquilo né.

Entdo eu sempre me vi inserido nesta questdo de escrever trabalho, participar de
eventos, participar de discussbes, de palestras, assistir indmeras de defesas de
mestrado e doutorado, para eu saber como que era 0 processo. Porque a gente
sempre fica naquela: “como é que é isso?”. da época da graduacdo mesmo eu ja
assistia. Na época do mestrado todas as defesas que tinha no grupo eu assisti. Na
época do doutorado nado assisti todas porque teve periodo que eu fiquei fora,
trabalhei.
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Na época de disciplina... eu aprendia bastante com as disciplinas. Eu tive,
praticamente, trés disciplinas neste periodo que eu acho que foram fundamentais.
Uma disciplina foi aguela de metodologias qualitativas da MP, que eu acho que é
uma disciplina assim, que te abre muita a cabeca. Te d4 uma visdo da pesquisa...
uma visdo metodolégica da pesquisa. Eu fiz ela duas vezes. Porque ndo adianta
nada se o trabalho for perfeito, for maravilhoso, se vocé ndo souber organizar, ndo
souber comunicar ele direito, explicar como € que vocé esté fazendo, porque vocé.
Por que neste momento vocé aplicou uma entrevista ou um questionario? Quem esta
despreparado diz que fez entrevista porque é mais completa. Mas talvez se tivesse
aplicado um questionério o resultado teria sido mais efetivo. Entdo, para cada
situacdo que vocé quer, dependendo do seu objetivo, vocé vai ter um critério do que
€ melhor para aquilo. E vocé s6 vai dominar isso bem, se vocé tiver um dominio de
gquestdes metodoldgicas de analise, de tudo isso. Entdo, € uma disciplina essencial.
Vocé ndo escreve uma tese, ou dissertagdo, sem capitulo metodolégico.

E a disciplina de educacdo ndo-formal, que fiz ela umas duas ou trés vezes, deu
suporte muito grande para a questdo do mestrado, principalmente. E a disciplina de
Saberes Docentes, que fiz no segundo ano da graduagdo, no terceiro e quarto da
graduacdo. Fiz nos dois anos do mestrado, e nos trés do doutorado. Foi uma
disciplina que a cada discutia alguns textos, nunca acontecia igualzinha, sempre foi
modificando. E, em cada ano ela me ajudava em alguma coisa. Ou me dava suporte
para escrever trabalho para evento, ou as leituras que eu fazia me ajudava a
escrever um capitulo da dissertacdo, ou da tese. Entdo me ajudou bastante foi
essencial para mim até hoje. Porque as vezes eu vou dar aula, se eu tiver que fazer
uma aula sobre saberes docentes na perspectiva de Tardif ou de Gauthier, eu chego
e dou uma aula com as pernas nas costas. Porque eu participei de vérias
discussbBes, via as perspectivas de estudo daquilo 14, de aplicacdo em varios
trabalhos, em varias dissertacbes e teses. Entdo vocé estd inserido naquele
discurso. Entdo eu participei destas disciplinas varios anos e isso me deu um
amadurecimento teérico dessa parte muito grande.

Na época da graduacéo eu estudei aquilo la trés anos, participei das disciplinas trés
anos e nao estudei para a prova do mestrado porque eu via aquilo la dia a dia, toda
semana. Na época do mestrado a disciplina ajudou eu escrever minha dissertacao.
Tem capitulo da minha dissertacdo que, as vezes, eu tirei nota de aula, pegava no
livro ou artigo de onde era tirado, ja fundamentava. Ajudava muito. A mesma coisa
no doutorado. No doutorado mais ainda, porque a gente teve que avancar em muitos
aspectos teoricos. Entdo tinha coisas que eram bem pertinentes para uma situacao
especifica, mas para o que eu trabalhei precisava fazer ajustes. Entdo o estudo
desta parte tedrica nas disciplinas, me deu tranquilidade para a hora que eu precisei
articular véarios autores, eu ja tinha conhecimento do que eles pensavam, e sabia
onde que eles discordavam.

Entdo, como eu participei das discussdes, eu sabia o que fazer na hora de escrever
aquilo para a tese. N&o ia precisar voltar a ler o livro inteiro porque ja estava naquele
movimento assim de discussdo tedrica. Varias pessoas discutindo aquilo,
trabalhando aquele assunto, aparecia todos os pontos. Todos ndo, varios pontos,
porque sempre é possivel achar um aspecto novo, que nao tinha pensado nisso.
Mas a gente vai se cercando de varios pontos até ter um movimento um pouquinho
mais amplo daquela parte.

E o que vocé esta fazendo atualmente?

Atualmente estou dando aula na graduacéo. Neste semestre estou com disciplina de
estagio s6. Na disciplina de estdgio eu tenho aplicado varias coisas que eu percebi
na pesquisa, que eu desenvolvi. Eu tenho feito isso em sala de aula hoje. Na época
que eu escrevi a tese eu critiquei: “precisava ter feito isso”. E agora eu estou no lugar
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gue eu critiquei alguma coisa que alguém deixou sem fazer. Entdo eu tenho que
fazer. Tenho feito isso.

Tenho trabalhado no PIBID, tenho orientado trés supervisores e 20 bolsistas. Que eu
coordeno.

Coordeno o PDE da fisica, que é o programa de capacitacdo da rede. Tem 10
professores e eu oriento trés professores. Oriento, deste ano, trés e oriento um do
ano passado. Fora a parte burocratica de universidade. Participar de reunido disso,
daquilo, projetos de incentivo a licenciatura. Todas as atividades séo voltadas para a
formacéo de professores.

Eu entraria agora no mestrado profissional que abriu. Ndo deu tempo de entrar por
conta de néo ter terminado o doutorado até fevereiro. Tinha que ter terminado tudo
certinho até fevereiro.

E pra dar aula no mestrado profissional, orientar e tudo mais. Até, era um projeto
para este semestre. Para comecar e jA dar uma consolidacdo de pesquisador
mesmo. Ai quando eu terminei o doutorado eu avisei e entrei com solicitagdo para
entrar no mestrado profissional de ensino de fisica. S6 que quando eu entrei com
pedido ja tinha fechado a janela. E a janela para ingressar novos orientadores e
professores € s6 em janeiro. Sao acidentes que tem no percurso, ndo tem como
controlar. E isso.

Do ano que vem nado tem escapatéria porque agora ja homologuei o pedido para
entrar. Ndo tem orientador no mestrado profissional da area de ensino, fora o
professor L que é do programa que eu fiz doutorado. Chega até ser irbnico, porque é
mestrado profissional em ensino de fisica, mas s6 tem um professor da area de
ensino de fisica orientando.

A minha intencdo para 0 ano que vem é ingressar neste programa para orientar, pelo
menos, dois mestrado pro ano que vem.

Eu ndo perguntei no comecgo da entrevista, vocé autoriza que eu utilize estes dados
para minha dissertacao?

Claro que eu autorizo.
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APENDICE E

Entrevista com VL

Vocé autoriza que eu utilize esta entrevista para minha dissertacao?
Autorizo.
Como foi o processo do seu doutorado?

Em 2009 eu comecei a fazer parte do grupo e junto com o grupo, eu comecei a fazer,
como aluna especial, a disciplina do S (orientador de doutorado) de saberes
docentes e da M (professora do programa de pés-graduacdo e também uma dos
lideres do EDUCIM) das andlises qualitativas. Entdo eu fazia o grupo na quarta de
manh&, na quarta a tarde a disciplina do S e quinta de manha a disciplina da M. E ai
eu voltava pra Cascavel porque eu trabalhava na época. No comeco eu nao
conhecia bem as pessoas e estava bem desenturmada, porque quando eu terminei o
mestrado eu comecei a trabalhar, dando aula na faculdade particular e me afastei
totalmente de leituras, da EM e do EC. Entdo, eu voltei em 2009, como estudante
especial e participando do grupo de pesquisa. Entdo, para mim, que trabalhei seis
anos e ndo tinha mais contato com pesquisa, textos, artigos, discussdes. Nao tinha
mais este contato e no grupo que eu recomecei a ler, a ouvir e a participar de
discussdes. Entéo, isso para mim, foi excelente.

E eu ainda estava me preparando para a prova do doutorado. Entéo era toda aquela
tensdo, aquela coisa, “serd que eu vou conseguir” e tal. Entdo eu acredito que tenha
poucas falas minhas no grupo neste periodo. Porque como eu era aluna especial
ainda, eu acho que ... sabe quando vocé se sente um peixe fora d'agua? Era a
tensdo de “sera que eu vou passar na sele¢cdo do doutorado e se eu ndo conseguir,
ano que vem ndo poderei mais fazer disciplina como aluna especial’, porque ja
estava fazendo as duas disciplinas que eu poderia. Mas a minha intencdo era
continuar participando do grupo mesmo que eu ndo conseguisse entrar na selecéo
do doutorado.

Entdo fiz a disciplina do S, excelente disciplina sobre saberes, estudei Tardif, na
disciplina do S a gente fez a revisdo de alguns conceitos que eu havia estudado na
dissertagdo. E o grupo, ndo sei se € um complemento, mas ele articula tudo isso. No
grupo vocé articula as disciplinas com as pesquisas que estdo acontecendo dentro
do grupo e vocé acaba interagindo, porque 0s colegas apresentam 0s seminarios e
vocé aprende muito com isso. Em 2009 eu acho que eu ndo me via ainda como
pesquisadora, eu estava muito assim.... n4o me imaginava como pesquisadora.

Ai eu fiz a selecao, fui aprovada, sai do meu trabalho em Cascavel e comecei a
participar do grupo. Como eu ja tinha feito as disciplinas, comecei a participar do
grupo e isso foi muito enriquecedor. Primeiro porque vocé acompanha o que 0s
colegas pesquisam, vocé escuta sobre diferentes teorias, sobre diferentes
pesquisadores, diferentes contextos de pesquisa. Entdo o nosso grupo é muito
heterogéneo. No grupo ndés temos matematicos, fisicos, quimicos, bidlogos e no
comeco o professor M também participava que é filésofo. Entao isso enriquece muito
o conhecimento. As vezes vocé nem sabe 0 que aquele pesquisador escreve, mas
vocé sabe que aquele pesquisador, pesquisa sobre determinado assunto. Isso que é
bom no grupo, vocé tem esta diversidade de informagdes. Ndo que vocé ouca e
saiba exatamente o0 que aquele pesquisador escreveu, mas vocé sabe que aquele
pesquisador estuda determinado assunto e vocé sabe onde buscar. E isso é
importante.
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E ai eu comecei a fazer o doutorado, fiquei mais ou menos meio ano sem coletar os
dados do PIBID. Entdo na metade do ano que eu comecei a coletar os dados do
PIBID. Que eu pesquisei sobre o PIBID. Entdo eu comecei também a participar da
disciplina da M na sexta a noite, que € quando eu consegui coletar os dados dos
meus sujeitos de pesquisa e ai eu comecei a apresentar no grupo, que é de praxe.
Comeca a fazer a coleta de dados e comeca a participar dos seminarios. Isso foi
bom para mim, vocé tem que se organizar, vocé tem que pensar na sua pesquisa e
tem que expor isto para os colegas. E quando vocé expde para os colegas, vocé tem
que ter tudo sistematizado, para que o0s colegas entendam o que Vvocé esta
pesquisando.

No comeco eu ndo sabia muito bem o0 que eu ia pesquisar ainda. Tinha aqueles
dados, comecei a apresentar os dados dos meus sujeitos de pesquisa e ai 0
instrumento para analise da acdo docente caiu do céu. E ai comecgou o estudo da
matriz e entdo eu foquei realmente no estudo da matriz. Procurei entender a matriz
para comecar fazer analise dos meus dados. Porque eu tinha os dados, apresentava
no grupo, mas ainda ndo sabia onde iria chegar. Entdo essa coisa de apresentar no
grupo e tal, vocé ja tinha que estruturar né, ja tinha que ter um tipo de estrutura né. E
isso € muito bom porque vocé comeca de alguma forma a se organizar, 0 comego,
meio e fim. Entdo é uma forma de vocé se organizar. Tinha que apresentar o
seminario, entdo 6timo. “O que eu tenho que fazer primeiro? Eu tenho que falar
sobre o PIBID, depois tenho que falar sobre o referencial te6rico que vou usar, ai eu
falo da matriz, falo da analise dos meus dados e falo das considera¢fes”. Entdo essa
construcdo... o grupo me deu essa base. “Por onde que eu tenho que caminhar?
Como eu tenho que caminhar?”.

Como eu fiz as disciplinas em 2009, a partir de 2010, o que fazia era participar do
grupo. Entdo o grupo foi me delineando de certa forma. Porque acompanhando a
apresentacdo dos colegas eu ia pensando nha minha pesquisa também.

E hoje, vocé se considera uma pesquisadora?

Entdo, eu sinto que tenho mais autonomia. Se vocé me perguntar se estou
escrevendo artigos, ndo. Se vocé me perguntar se estou coletando dados, sim.
Entdo assim, tudo que eu faco eu procuro coletar dados. Escrever artigo ainda nao.
Agora, coletar dados eu ja coleto. Porque eu tenho que ter dados para escrever.
Entdo assim, eu trabalho com a disciplina e eu ja penso como eu vou fazer para
coletar os dados desta disciplina, porque eu penso em escrever um trabalho futuro. E
eu acho que isso é coisa de pesquisador. Eu ndo vejo a disciplina que eu vou
trabalhar, como uma disciplina assim, que eu vou |4, desenvolvo essa disciplina e
acabou. N&o. Essa disciplina vai ser o meu campo de pesquisa, vamos dizer assim.
Ent&o eu planejo, construo o meu plano de ensino pensando assim: “nesse momento
eu vou coletar algum dado”. Entdo eu procuro fazer um questionario no inicio da
disciplina ou fazer uma filmagem de uma miniaula. Como na disciplina que comecei
agora, de estagio supervisionado, vou pedir um relatério no final da disciplina. Entdo
assim: “estou pensando em escrever artigo agora? N&o. Estou pensando na
pesquisa? Sim.” Entdo tudo eu tento ver como uma pesquisadora. O que os alunos
falam, eu tento ver o que ele estd querendo dizer com isso. Entdo eu tenho uma
outra visdo de quando eu trabalhava antes de comecar o doutorado. E isso acho que
0 grupo me deu. Porque vocé sempre esta pensando assim, vocé vé com outros
olhos. “O que eu posso fazer com isso?” “O que eu posso pesquisar dessa
situacdo?”. Entdo acredito que hoje eu sou uma pesquisadora, realmente.

Qualquer disciplina que eu trabalho, digo assim na licenciatura em matematica,
porgue eu trabalhei com engenharia civil, com eletronico e tal. Mas o meu foco hoje é
na licenciatura em matematica e eu procuro de todas as formas coletar dados. Ano
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passado nés fomos fazer um trabalho em um evento em Toledo e a primeira coisa
que eu falei foi: “gente, vamos aplicar um questionario com esses professores.
Vamos ver o que eles pensam sobre isso”. E estdo |4 os questionarios respondidos.
Entdo eu percebo isso, que estou coletando informacdes. N&o estou escrevendo
artigo hoje, porque ainda ndo consegui pegar, mas acredito que até o final da
disciplina, com essa de estagio que é o meu foco, quero por meio do relatério,
pensar em um artigo e escrever alguma coisa. Entdo assim, sempre com um olhar
de pesquisadora e ja pensando nos dados.

E como foi esse processo de vocé se tornar uma pesquisadora?

Acho que é uma questdao de atitude que antes eu ndo tinha. Até eu comecar o
doutorado eu dava aula. Hoje eu dou aula pensando no que eu vou pesquisar disto.
Entdo, até eu comecar o doutorado, eu dei aula 6 anos. Entdo eu ia l4, dava aula
mas, em nenhum momento, eu pensava em coletar dados para escrever alguma
coisa sobre. Isso que mudou hoje. Hoje tudo que vou fazer, seja um curso que eu
vou dar, ou alguma coisa assim, sempre penso: “vou coletar algum tipo de
informacao”. E acho que esta é a caracteristica do pesquisador, é vocé sempre estar
coletando informacdes para depois vocé fazer uma pesquisa ou durante o processo
vocé fazer uma pesquisa disso né. “No que vai resultar isso”, “0 que aconteceu
nesse processo?”. Antes eu ndo pensava hisso, ndo pensava em coletar dados para
futuramente escrever um artigo ou escrever um trabalho para algum tipo de evento.
E hoje eu entro em sala de aula pensando no que eu posso fazer depois, durante e
depois ne. Porque a gente sempre precisa estar reconduzindo a pratica de sala de
aula também. Mas sempre pensando em uma pesquisa mesmo, no que vai ser
melhor naquele momento. Entdo vou buscar informacdes para que eu consiga
conduzir da melhor maneira possivel. E como eu falei, sempre pensando nos dados.
Acredito que se eu tiver dados, se eu coletar dados, vou ter como produzir alguma
coisa depois. Isso que eu acho que mudou com o doutorado. Antes eu néo fazia,
agora eu ja penso em coletar dados para a producdao cientifica. Académica no caso.
Cientifico-académica. Enfim, para produzir artigos.

O que vocé considera necessario para se tornar uma pesquisadora?

Ter bons, ou melhor, 6timos orientadores. Em primeiro lugar, porque é aguela coisa
do exemplo. Eu sempre brinco que quando eu crescer quero ser com 0 meu
orientador e a M (outra pesquisadora do grupo e também professora do programa de
pos-graduacdo). Porque vocé aprende observando também e eles sdo
pesquisadores. Entdo, observacdo eu acho que € importante, estar sempre
estudando, participando de alguma forma de um grupo. Eu no momento ndo estou
podendo, mas é bom participar também.

Entdo é a participacdo no grupo, as discussbes que acontecem no grupo, as
socializacdes da pesquisa com o grupo. O fato de vocé socializar acaba gerando
discussfes e isso enriguece muito a sua pesquisa, isso é importante. Porque vocé
tem um alicerce. O alicerce é o grupo, ele esta ali para te dar suporte. Entdo
qualquer inseguranca, qualquer duvida que vocé tenha, tem 0 momento do grupo
para discutir. E vocé compartilha isso porque vocé vé que tem outros colegas que
também tem essas dulvidas, ou essas incertezas e que no momento do grupo, muitas
delas séo sanadas. Entdo acredito que a participacdo no grupo € fundamental, a
guestao dos orientadores também fundamental, porque é eles que vao te direcionar,
porque tem momentos que vocé fica totalmente perdido. Entéo eles te direcionam: “o
que vocé acha de ir por aqui, por este caminho ou por este outro caminho”. Entdo
acredito também que os orientadores sédo fundamentais.
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E pra ser pesquisadora tem que ter dedicacdo, muita dedicagéo, seriedade no que a
gente faz, compromisso com o trabalho. Questdo de compromisso porque vocé vai
fazer entrevista com as pessoas, entdo vocé tem que ter toda uma ética. Tem que
ser ético na divulgacdo dos dados também. E isso tudo vocé vai aprendendo no
grupo. Porque é como eu falei, o colega faz uma apresentacdo e vocé fica
observando aquilo. Entdo algumas questdes que surgem ali no grupo servem para
vocé também. Entdo serviam para mim. Como, por exemplo, discussées sobre o
trabalho do MC, que trabalhava PIBID também. Entdo alguma coisas também
serviam para minha pesquisa. Entdo acredito que é esta socializacdo, esta
participagdo no grupo é fundamental para vocé se tornar um pesquisador. Acredito
que sao estas coisas.

O que vocé fazia, durante o doutorado, paralelamente ao grupo?

Fazia leituras, fiz 0 estagio de docéncia porque eu era bolsista. Entdo eu participava
das aulas da M (professora do programa) que eram na sexta-feira, de estagio
supervisionado. Escrevemos um capitulo para o livro do programa, do mestrado e
doutorado, que parece que até o final do ano sai. Entdo junto com o grupo a ideia era
produzir, era divulgar a pesquisa. Entdo juntamente com a participacdo no grupo,
juntamente com a coleta dos dados, eu ia fazendo leituras e ia pensando em
trabalhos mesmo, pra eventos, artigos para revista. E o grupo sempre estimulou este
tipo de conduta. Vamos pesquisar e vamos divulgar os nosso resultados.

Entdo, paralelamente ao grupo eu ia tentando produzir e pensar sobre os dados que
eu estava coletando no momento. Participei do EREBIO que foi em Londrina mesmo
com o primeiro artigo, primeiro trabalho, uma comunicacéo oral. Neste mesmo tempo
nés fizemos um capitulo para o livro do programa, fiz um trabalho para o ENDIPE
também. Fui para 14, apresentei, foi um trabalho que foi legal porque foi em painel. O
legal foi que no EREBIO eu conheci uma menina de Curitiba e quando abriu as
inscricdes pro ENDIPE ela me convidou para escrever trabalho junto com ela e uma
menina do Rio Grande do Sul. Entdo fomos para o ENDIPE com um painel onde
aplicAvamos trés trabalhos.

Entdo foi isso, as leituras, a coleta de dados com o PIBID, conhecer o PIBID que
estava comecando e estes trabalhos para eventos que o0 grupo sempre incentiva.

E qual o papel destas coisas, que vocé fazia em paralelo ao grupo, para se tornar
uma pesquisadora?

Acredito que é a autonomia. Vocé tem uma certa autonomia, vocé consegue
conduzir o processo. Participando do grupo vocé tem o apoio do grupo e dos
orientadores e isso € bom porque vocé se torna, de certa forma, mais autbnomo.
Entéo eu fui coletar os dados e assim, no primeiro momento eu precisei de ajuda pra
saber como iria fazer. No segundo momento de coleta de dados eu ja tinha mais
autonomia pra saber o que fazer entdo eu fiz 4 coletas de dados com estes
académicos, com estes bolsistas. Entdo na quarta entrevista ja foi uma coisa muito
mais ao natural. Entdo é a questdo da seguranca. Autonomia e seguranca no que
vocé esta fazendo. E isso que acontece hoje, coleto os dados porque tenho uma
certa autonomia para fazer isso que antes do doutorado eu nédo tinha. O grupo
ajudou a construir isso, essa autonomia. De pesquisador mesmo. Entéo acredito que
€ uma das coisas que eu construi neste periodo, neste processo.

Vocé me disse que esta dando aula e coletando dados. E 0 que mais vocé esta
fazendo atualmente?
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Bom, o meu sonho era ser professora de uma instituicdo publica.

Outro detalhe, acredito que com a participagdo no grupo e com o doutorado... 0 meu
foco era também de passar em um concurso publico. Entdo durante o doutorado eu
fazia isso também, que esqueci de falar. Eu estudava para concurso. Entdo eu
participei de alguns concursos.

Quando eu entrei no doutorado eu tinha prestado concurso publico e ndo passei. Ai
continuei prestando concurso publico durante o doutorado. E no ano passado eu
prestei dois concursos e passei nos dois. Entdo eu acredito que até nisso o grupo foi
determinante. Por conta de vocé ter mais seguranca no que vocé escreve. Entdo eu
acredito que esta participacdo no grupo e no doutorado, ajudou para que eu fosse
aprovada em um concurso publico, porque vocé passa o0 tempo todo estudando e
este estudo é fundamental para o pesquisador. E um constante... a sua vida se
resume a estudar. A gente ndo tem mais aquela coisa de que hoje é final de semana.
A partir do momento que vocé comeca a realmente se envolver com isso... VOcé nao
consegue ficar sem estudar.

Dou aula na UTFPR e além de ser professora, participo de um grupo que criou o
regulamento de estagio supervisionado da faculdade que é uma area que muito
interessa porque pesquisei o PIBID, porque, de certa forma, até trabalhei com
algumas coisas do estagio. Porque até nés diferenciarmos, até chegarmos nesta
concepcédo de que PIBID e estagio sao coisas diferentes... e hoje estou trabalhando
na universidade com estagio e isso € muito bom, sinto certa seguranca, porque eu
estudei isso, isso foi discutido no grupo.

Entdo, além das aulas que eu desenvolvo na universidade acabo trabalhando
regulamento de estdgio. Uma coisa complementa a outra. Basicamente é isso, tenho
trabalhado e estudado bastante. E isso que eu tenho feito. Estou pensando em
artigos, mas os dados que eu quero coletar, vou conseguir coletar em final de
dezembro, metade de dezembro. E os dados que quero para publicar alguma coisa.
Entdo basicamente € isso e fazendo parte de varias comissfes na universidade.
Faco parte do projeto de licenciaturas internacionais também. E fiquei muito feliz em
participar do projeto. E um desafio, ndo sei bem muito bem ainda como vai acontecer
0 projeto, mas eu tenho toda essa bagagem do PIBID que eu acredito que vai me
auxiliar muito. Toda essa bagagem de discussdo realizada no grupo que carrego
comigo e que vai ser importante quando eu for pra Portugal. E em Portugal eu ja
penso em coletar dados. Entdo a minha ideia é sair daqui com alguma coisa bem
estruturada, muito bem estruturada, para chegar em Portugal e ja fazer entrevista
para escrever algum artigo ou trabalho. Entdo é ir para Portugal com olhar de
pesquisadora, é minha intencao

E isso tudo foi o grupo que trouxe para mim. Eu ndo tinha essa seguranca, esse
conhecimento, esse saber. Mas penso que tenho que ir pra Portugal com algo
estruturado para fazer pesquisa. E um projeto do governo, um programa como o
PIBID. Ja tenho a bagagem do PIBID e do grupo e quero pesquisar o PLI. E minha
intencao.

Da um frio na barriga, porque vou para fora do pais e é o doutorado que esta me
oportunizando isso. Porque o PLI, s6 pode participar do programa sendo doutora.
Agora sou parte do PLI, a sensa¢do é muito boa.

Essa sensacao de vocé sentir... questdo da autonomia mesmo. Sentir que eu vou
fazer uma pesquisa do PLI. Ir para Portugal e pesquisar o PLI. Esta visdo eu néo
tinha antes de entrar no grupo.

Antes do grupo eu ndo me via como pesquisadora e hoje eu me vejo como
pesquisadora. E acredito que eu ja esteja agindo como uma pesquisadora. Sempre
pensando na coleta de dados, pensando na minha pratica e em contribuir com toda a
academia de pesquisador.
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Se eu precisar apresentar algo 14, vou apresentar a minha tese. Porque o que eu
pesquiso hoje é a formacdo docente, os saberes docentes, as relacdes de saber no
sistema didatico. E utilizando a matriz do Arruda et al.

Eu sinto orgulho em fazer parte do grupo, em ser orientanda, embora eu ja fui, ndo
sou mais. Mas sinto orgulho em ser orientada pelo S e pela M. Eu adoro fazer parte
do EDUCIM. Uma pena que ndo consigo agora fazer parte do grupo. Ndo estou de
corpo presente, mas as memorias que eu recebo, eu sempre leio as memodrias.
Porque é uma forma de eu estar por dentro do que esta acontecendo no grupo. Eu
sempre leio as Memdrias que eu recebo e-mail. E isso me deixa muito mais
tranquila, porque eu tenho aulas na quarta-feira. Nao tenho como estar no grupo,
mas as Memdérias me deixam por dentro do que o grupo esta discutindo. Isso é
otimo.

E uma seguranca que eu tenho agora e que antes eu ndo tinha. Antes eu nunca
pensava em ficar coletando dados. Mas vocé pega isso com o grupo. Vé o pessoal
coletando dados e vocé acaba entrando neste clima. Parei de participar do grupo,
mas estou seguindo o grupo. No ritmo de coleta de dados e pesquisa.
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APENDICE F

Entrevista com DF

Vocé autoriza que eu utilize esta entrevista para minha dissertacao?
Com certeza.

Como foi 0 seu processo de mestrado? O processo que VOcé passou para se tornar
mestre.

Vim fazer mestrado aqui achando que eu ia de certo modo resolver alguns
problemas que eu tinha em relacdo a minha aprendizagem. Eu achava que minha
aprendizagem na graduagédo foi fraca e eu achava que vindo pra fazer mestrado eu
ia solucionar isso. Porque eu sempre achei interessante pensar com o Vygostky via a
Educacdo Matematica. Como que o Piaget... Como eu aplicaria estas teorias de
aprendizagem dentro da Educacdo Matemética. Eu tive de certo modo um
interessante com a docéncia no ensino superior, e 0 mestrado entdo se configuraria
um negocio importante pra me tornar um pesquisador e um professor de ensino
superior. Porque ate entdo a educacao basica pra mim néo foi atraente do ponto de
vista financeiro. N&o tenho vergonha de falar que também é pelo dinheiro.

Quando vim fazer o mestrado eu tinha muitos sonhos. Achei que estas defasagens e
estas coisas seriam solucionadas. E eu vi que na verdade o buraco é mais em baixo.
A situacdo é um pouco mais complexa do que eu imaginava e vocé tem que aceitar
de certo modo a sua limitacéo.

O meu mestrado foi um pouco tortuoso. Eu considero ele assim, porque eu tive duas
crises ferrenhas. Tive uma no primeiro ano, de disciplinas, que pra mim foi muito
importante, foi aquela aproximagdo com a fundamentacao teérica e até entdo estava
tudo a mil maravilhas. E o que me marcou foi a disciplina obrigatéria do segundo
semestre, a minha apresentacdo nesta disciplina quebrou muito as minhas pernas.
Foi a primeira crise que estabeleci. Até entdo eu achava que tinha estudado analise
textual discursiva de modo adequado e fui apresentar. Durante a apresentacdo eu
tive uma alteracdo de pressao, eu confundi... e aquilo para mim me fez muito mal. Eu
decai muito, fiquei uns dois meses achando que eu deveria ndo estar aqui, que
deveria voltar pra escola porque la eu dava risada. S6 que com a minha orientadora,
na época estava coletando dados com o pessoal do estagio que era pra dissertacao,
e toda sexta-feira eu a encontrava no estagio de docéncia. S6 que eu néo falei pra
ela que eu estava em crise. Mas s6 de voltar a conviver com a coleta de dados essa
crise foi se... principalmente na ultima entrevista, essa crise comecgou a se dissipar.
Eu j& estava com os dados transcritos e ai eu tive mais uma, que foi em relacdo a
fundamentacdo teodrica da dissertacdo. Eu achava muito dificil, com a cabeca que eu
tinha na época... vocé pode pegar qualquer coisa, € dificil vocé adorar dois deuses e
eu queria adorar dois deuses. Queria uma fundamentacdo que tivesse que desse
conta do que a Educacdo Matematica quer e queria também que tivesse
caracteristicas do nosso grupo de pesquisa. Foi um dos maiores erros da minha vida
e hoje até que enfim eu ndo fagco mais isso. Porque eu tive muita dificuldade pra
pensar essa fundamentacéo tedrica. Eu ndo conseguia estudar, criei aquilo como um
monstro e eu fiquei enrolado, porque até entdo eu e a minha orientadora estavamos
escrevendo artigo, e estava enrolado com os artigos porque eu queria adorar estes
dois deuses. E eu tive que fazer opcéo por um.

E depois a parte de qualificacdo, porque esta fase de artigos foi até junto mais ou
menos, e depois de junho a minha orientadora disse pra focar na dissertagéo entéo.
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E comecei a escrever a dissertacdo. E ali assim foi uma situagdo também um pouco
complicada, porque eu ndo sabia como organizar a dissertacdo. A gente tinha as
estruturas classicas e queria fugir daquilo, mas s6 que nao deu e fiquei naquela
estrutura classica mesmo de introducdo, fundamentacdo teérica, materiais e
métodos, analise e consideracdes finais. Conforme fui escrevendo, de novo travei na
fundamentacéo teotrica porque ainda tinha uma dificuldade de como compor este
capitulo, porque ainda estava querendo adorar dois deuses. As outras partes ndo, a
parte do método como a andlise textual discursiva e até os dados ndo me traziam
tantos problemas como a fundamentacao tedrica trouxe.

S6 que pra qualificacdo a gente fez uma fundamentacgdo tedrica bem sucinta, s6
apontou umas coisas e a gente deu uma atencéo nos dados. Analisar os dados para
mim também foi complicado, porque nos meus dados a gente via um processo e eu
sentia dificuldade de usar a ATD nisso. Porque até entdo sé tinhamos trabalhado
com coisas pontuais, vocé tinha uma prova, um instrumento e analisava ele naquele
momento. E agora eu tinha coisas em trés momentos diferentes, entédo eu tinha um
movimento e eu ndo consegui categorizar isso. entdo isso me jogou muito mais para
baixo.

Eu tinha uma nocao da dissertagdo no comeco e depois eu hdo via mais o fim, ndo
sabia onde ia cair com aquilo. Entdo foi uma fase bem complicada. A gente ja estava
em agosto e para ajudar teve o falecimento da minha avé que jogou mais para baixo.
SO que eu tinha que qualificar, ndo tinha como. Entdo em 19 de setembro de 2011
entrei com pedido de qualificacdo e 19 de outubro seria a qualificacdo. A coisa
estava um pouco demorada até que minha orientadora mandou um e-mail, e este e-
mail poderia ter sido para me matar de vez ou ele seria 0 que ia salvar tudo. E ela
mandou no momento certo de salvar tudo. O titulo do e-mail era “0 gongo soou”,
dizia para finalizar o trabalho mais rapido possivel porque tinhamos que qualificar.

Ai eu pensei. Almocei, sentei na frente do computador e foram 50 horas. Revisando
fundamentacéo tedrica, conferindo bibliografia e algumas partes da... quando eu sai
da frente do computador, sai travado e ndo conseguia dormir depois porque tinha
tomado muita cafeina pra dar conta.

Mas até entdo eu nao tinha percebido que mesmo nessa situagdo tortuosa, 0 meu
olhar analitico sobre os dados tinha mudado. Porque na qualificacdo a banca
sugeriram algumas coisas sobre a fundamentacédo tedrico que ndo se tornou mais
pra mim um bicho de sete cabecas, s6 que elas pediram uma reandlise dos dados.
Porque no final da qualificacdo eu mostrei uma proposta de talvez utilizar. Porque eu
estava vendo que ndo conseguia mostrar 0 movimento. Eu estava mostrando o que
aconteceu no 1, no 2 e no 3 e 0 movimento eu ndo consegui mostrar. Eu tive uma
ideia de como fazer este movimento e apresentei no final para um sujeito. E esta
ideia surgiu deste desespero destas 50 horas. A banca gostou da ideia e deram mais
ideias e entdo foi. S6 que neste época teve a prova do doutorado. Entdo de 19 de
outubro até 02 de novembro eu nao relei na dissertacdo. Depois que prestei a prova
eu comecei a pensar na dissertacdo, s6 que ai eu tive mais umas travadas, vi que
aquilo que aquela ideia que a banca tinha gostado ndo era a adequada e tive que
reformular isso também. E depois de um més veio a aprovacdo no doutorado e dai
ficou assim: “agora é tudo ou nada” e com muito custo em 31 de dezembro terminei
minha dissertacéo para defesa.

Entdo foi um processo muito doloroso que eu ndo quero para minha tese. Estou
fazendo de tudo, estou achando que estou até adiantado com meus dados porque
quero evitar este tipo de coisa. E penso que este tipo de coisa foi do modo como eu
me relacionei com a fundamentacdo tedrica. Porque eu senti uma necessidade de
me portar com um pesquisador da EM, de cultivar habitos dessa linha de pesquisa
para ser aceito por eles. S6 que se pegar 0 que nosso grupo faz e é, € um pouco
distante disso. Ndo muito, mas um pouco. E tem muita coisa que nds fazemos que
eles ndo gostam. E eu queria achar o meio termo em relacdo a isso. E fui vencido
neste ponto, eu vi: “eu sou do EDUCIM e o EDUCIM trabalha com ensino de ciéncias
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e matemética”. NOs cultivamos algumas coisas em comum, sé que temos um tipo de
pesquisa, que penso que ha uma valoriza¢cdo muito grande do campo de pesquisa. A
nossa coleta de dados surge de uma necessidade do campo. Acho que é isso que
nossos trabalhos tém de caracteristica, n6s ndo vamos para o campo redondinho.
Nés vamos viver o campo e o problema de pesquisa vai sair dali. Em paralelo vocé
tem que trabalhar com sua fundamentacdo para conseguir ver aquilo. O nosso grupo
tem esta caracteristicas e isto, visto pela EM é uma coisa complicada, eles nao
gostam disso. O S (lider do grupo) mesmo sempre fala que nés somos um grupo de
risco, s6 que a liberdade que vocé tem de pensar sobre o trabalho, compor a
fundamentacgédo tedrica, compor 0 seu campo, pensar 0 seu campo, seu objeto de
estudo ndo tem preco. Todo mundo, pelo que vejo, esta trabalhando com aquilo que
gosta, é dificil achar alguém que trabalha com aquilo que ndo gosta. A gente néo
pegou trabalhos pré-prontos. E nés temos a minha orientadora e o S (lider do grupo)
balisando isso. Entdo temos uma autonomia que agora vejo ela, vejo a autonomia
que o grupo possibilita e € uma coisa que temos que valorizar, vamos ser felizes e
pesquisar 0 que a gente gosta.

Entdo acho que o meu mestrado me mudou muito neste ponto, me colocou no eixo,
no grupo e falou que eu era dali. E falou: “trabalhe com isto aqui, quando vocé for
trabalhar com eles 1a, va, trabalhe e volte pra ca, ndo queira impressiona-los, nao
gueira comungar certas coisas deles, porque vocé é daqui”. Isso foi uma coisa que
depois nos eventos que a gente foi, como no CIPEM, que foi em Petropolis e o
CIAEM me mostrou muito isso. Foi ai que eu pude ver realmente que eu era do
EDUCIM. Vi muitas coisas |4, como o modo de tratar o campo de pesquisa, que eu
ndo gostei. Vi alguns trabalhos que tinham uma valorizagdo muito grande da
fundamentacao tedrica, mas ndo do campo. Parecia que eles estavam assumindo o
campo de pesquisa como um laboratério, todo artificial. Dai que vi que € 0 modo
COmo nosso grupo trata o campo que faz nos termos esta ideia de campo.
Valorizamos o campo e ndo a fundamentacdo tedrica. NOs s6 buscamos a
fundamentacdo que veja este campo, que possibilite de certo modo, vocé
compreender este campo. Entdo acho que em linhas gerais 0 meu mestrado é isso.

Certo. Vocé disse que queria montar uma dissertacdo com estrutura diferente da
cldssica. Como assim?

E o seguinte. E que eu nfo sei ainda qual a funcdo da fundamentac&o tetrica. Eu
converso com as pessoas, conversei com minha orientadora esta semana inclusive e
acho que... a fundamentacao tedrica serve pra qué? Para contextualizar problema?
Tem muita coisa que eu vejo por ai que as pessoas ndo relacionam a
fundamentacio tedrica com seus dados. E o que eu acho, n&o tenho certeza. Acho
gue a fundamentacao tedrica necessita vim ao encontro dos seus dados. Entao eu
tenho os dados e a fundamentagdo tedrica vem no sentido de me ajudar a
compreender esses dados e de um certo, auxiliar nesta compreenséao, e vocé poder
subir nela e fazer outras afirmacdes. Ela te balisa. O problema é que eu acho que a
gente, nas dissertacdes, pde umas fundamentagfes classicas como, por exemplo,
na formacao de professores, tem gente que coloca os trés estagios de reflexdo de
Schon e a pessoa, na andlise, ndo fala de reflexdo. Nao sei ainda qual a funcéo. A
minha orientadora disse que no artigo € outra coisa. Concordei com ela, no artigo
temos que ser mais diretos porque o “peixe” estd nos dados e entdo eu vejo mais
com funcéo de contextualizacao.

J4 na tese a funcdo da fundamentacdo teérica ndo é sé contextualizar, ela
contextualiza, da 6culos e de certo modo... € uma coisa que estou pensando em fugir
disso, estou pensando muito em como conseguir ver a fundamentacdo teodrica
rodando. As vezes acho que ndo consigo ver ela funcionar, eu acho que o que a
gente escreve nos trabalhos, a gente coloca a fundamentagdo teorica pra
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contextualizar e depois abandona ela na analise. Queria ver mais essa ligacao,
exercer mais esta ligacdo que nao pode ser de qualquer jeito. Porque ja vi trabalho
gue a pessoa muda os dados pra convergir pra fundamentagéo teérica. E eu acho
gue isso € um desrespeito com a questdo de pesquisa que ndo tem porque ser feito.
Ou a pessoa forca muito, coloca uma citacao, e quando vocé pega a citacdo e vé no
contexto do texto da pessoa, vocé vé que ndo tem nada a ver como ela usou. E isso
que fico preocupado e que ndo quero pro meu trabalho. Eu queria ver esta coisa
mais ligada. Como o S (lider do grupo) disse, que é como uma massinha de modelar.
Vocé pega os dados como uma massinha amarela e a fundamentacao tedrica como
uma massinha verde. Vocé maceta as duas até que mistura as duas cores e forma
uma terceira. Esta metafora que eu queria que acontecesse. Nao sei se falta
fundamentacdo tedrica, se faltam dados, ou como diz minha orientadora, se falta um
vinho rose para conseguir enxergar estas coisas. Mas a questéo da estrutura é essa.
Na tese estou pensando em sair deste tradicional, ndo que eu va mudar os capitulos,
mas o jeito de escrever, acho que o problema € o jeito de escrever. Ndo quero uma
fundamentacdo tedrica que apresente as coisas, acho que preciso desconversar
mais. Nao sei se € uma loucura, mas € uma das coisas que tenho comigo.

E vocé ja se considera um pesquisador?

Ainda nado. Falta olho para mim ainda. Falta referencial teérico e falta aquela
magiqguinha de olhar para as coisas. Acho que estou no caminho. Tem coisa que eu
olho, sinto o cheiro e falo: “opa, esta ali”. Mas eu ainda sou inseguro, ndo confio
muito no meu faro. Parece que eu preciso ter um aval externo para coisa que eu
pensei. Eu tenho uma autonomia, mas eu ainda preciso de certas coisas, um aval.
N&o é nem dela falar assim: “faca isso, faca aquilo”, ndo. E so6 dela falar: “bom, néo,
ruim, legal”. Uma coisa pessoal, preciso de uma aprovacdo. Sinto um pouco de
inseguranca. Acho que ainda tenho muita coisa para aprender. Tem algumas coisas
bem bésicas de ser pesquisador que eu ainda tenho que aprender. Um exemplo de
coisa basica é a escrita. A minha escrita mudou muito depois que sai da graduacao,
s6 que ainda é uma escrita técnica. Pensar na pessoa que vai ler, deixar o texto mais
universal. Mas acho que com o tempo vai mudar essa tendéncia.

O que vocé considera necessario para se tornar um pesquisador?

Acho que a gente precisa de um foco muito grande. Foco e dedicacao. Porque nao é
facil, vocé se desestimula muito. E precisa de uma boa vélvula de escape. S&o 3
coisas. Vocé precisa ter foco, ser dedicado, vocé precisa, de certo modo, uma boa
valvula de escape e organizacdo. Saber articular a sua vida pessoal com a vida
profissional. E eu vim aprender a fazer isso no doutorado, porque no mestrado eu
nao tinha discernimento destas coisas.

Atualmente estou estudando no horario comercial. As vezes um pouco a noite que é
nos dias que eu coleto dados. Estou fazendo muito mais coisas do que eu fazia no
mestrado. Que eu estudava quase o dia inteiro. SO que ficava sentado na cadeira
olhando para a tela do computador, as vezes chorando, as vezes com vontade de
quebrar aquilo. E agora eu estou sabendo controlar estas coisas. Mas eu acho que
ainda, em alguns momentos, eu perco o foco. Por isso que eu penso que ainda ndo
sou um pesquisador. Porque eu acho que ainda falta um pouco de organizacao.

No mestrado, 0 que vocé fazia paralelamente ao grupo?
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NOs tinhamos as disciplinas, tinha o estagio de docéncia nas sextas a noite, em que
acompanhava minha orientadora. Isso no primeiro ano. No segundo ano eu virei
monitor de matematica do GEI. Era quinta a tarde e era muito matematica pura. Os
alunos viram tirar duvida de coisa que nao tinha nog¢édo da parte fisica. Eu nao tive
equacbes diferenciais na minha graduacdo e entdo tive que estudar isso também,
pra trabalhar no GEI. Estudar equacdes diferenciais. Foram dois semestres que eu
sofri. Porque tinha tanta coisa e eu ainda tinha que estudar. E eu ndo me
programava.

Fiz algumas participacfes nas aulas de estagio da minha orientadora, algumas
atividades com material concreto. Porque em 2010, quando coletei dados, fui
desafiado pelos alunos. E em 2011 elaborei uma atividade que a minha orientadora
gostou.

E qual foi o papel destas coisas externas ao grupo, para o seu mestrado?

O estagio com a minha orientadora, pelo amor de Deus. Vé-la atuando e ela te da
oportunidade de vocé pensar em uma intervencdo, dentro da formacdo de
professores, que seria 0 que eu quero como campo profissional para mim. Foi
fantastico eu poder ter contado com aquilo. Fiquei muito feliz de participar. Mesmo
guando fui desafiado achei que ndo fosse conseguir e também foi uma coisa de “se
vira nos 30” que nos repetimos durante 3 anos.

E teve também, em 2011, uma participacéo na disciplina de mestrado e doutorado da
minha orientadora, que vocé era estudante especial.

Foi interessante trabalhar com a pratica de ensino na graduacdo. Trabalhei com
resolucdo de problemas com ndmeros inteiros. Eu achei um material manipulado que
justificava as operacGes. Dai eu passei pra eles: “vocé é um professor de
matematica que tem este jogo com estas regras, avalie o uso disso em uma aula
para criancas de sexta-série, sétimo ano”. Entdo foi um problema pedagogico que
tive trabalhar. Foi muito bom porque comecei a pensar, ndo s6 como pesquisador,
mas como professor de graduacdo. Foi muito bom participar disso e reafirmar esta
vontade de ser professor de ensino superior. Porque eu tinha uma culpa, de por fins
financeiros, estar abandonando a educacao basica e ai eu vi que sendo professor da
graduacao eu seria melhor que na escola. Acho que um professor da universidade,
ainda mais com titulo de doutor, é mais ouvido do que um especialista. Acho que
estando aqui, penso no que quero pro pais, até pra prépria sociedade brasileira. Vou
ser mais ouvido do que sendo professor de escola publica.

Entdo, acho que a participacdo na disciplina de pratica de ensino me ajudou muito na
pesquisa, porque eram meus sujeitos de pesquisa. Entéo eu via eles por dois focos,
na verdade por 3. No GEI eu ndo vejo muita relacdo com a pesquisa. Mas a entrada
na graduacdo me permitiu ver eles... porque eles eram meus pesquisados. Como a
partir de junho, fui em todas as aulas, eles foram se tornando meus amigos, a gente
se encontrava em outros lugares também. E também vi eles pelo foco de professor,
que consegui ver isso depois de ter assumido a turma, e a atividade que eu apliquei
me aproximou deles. E eles comecaram a conversar comigo. Entdo acho que isso
contribuiu para que eu conseguisse, na hora da analise, pensar nos porqués das
falas de alguns ali. Teve essa possibilidade. Acho que a funcéo das coisas foi ai.

O que vocé esta fazendo atualmente?

Estou fazendo doutorado, com a mesma orientadora, final do segundo ano. Estou
coletando dados para a tese, hum segundo momento da coleta de dados. Sou
bolsista da CAPES. Estou pensando em concursos, estudando quando ha tempo.
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Uma horinha por dia pego algo diferente e estou lendo, para ter no¢gdo. Tenho alguns
pontos de concurso ja prontos e estou seguindo isso.
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APENDICE G

Exemplo de Memdria do EDUCIM

Atividade: 115 areuniao do EDUCIM

Data da Atividade: 07 de Novembro de 2012

Documentado em: 08 de Novembro de 2012 — Lilian
13 de Novembro de 2012 — ES
20 de Novembro de 2012 — KP

Presentes: SA, MP, DF, MV, KP, RC, RF, CL, NM, GF, LB, ES,
Lilian, RE, HB.

Trabalho documental e memarias — Lilian Teixeira, ES e KP.

Topicos Discutidos:

> DF — discusséao da tese
> MV — discusséo da dissertacéo
SA:
e Vamos comecar pessoal!?
MP:

e Toda vez que eu encaminho as memorias, eu coloco um descritivo.
e VocCé vai enviar outra versao?
SA:
¢ Na parte do seminario, tem umas coisas que eu quero acrescentar.
MP:
e A da Lilian, ela completou algumas coisas.
e A do CL vocé leu? Ficou bom? Precisou de alguma acrescentar alguma
coisa?
CL:
e Euli sim, ndo precisa acrescentar nada nao.
SA:
e Vocé chegou a ler NM?
NM:
e N&o, nem peguei para ler.
MP:
e Quero saber o que vai acontecer nos outros dias.
SA:
e Acho que este artigo aqui do MV pode tirar.
MP:
e Alguém gostaria de apresentar dia 21?
RE:
e Coloca prévia da minha qualificacéo.
SA:
e Dai marca a qualificacdo para depois disto née?
MP:
e Vocé entrou com pedido 14?
RE:
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Vou entrar hoje.

Ok.
Tem que entrar com requerimento de atividades especiais.

Dia 28 ndo tem e nem pode ser.
Dia 05 € o Workshop.
Vai ter churrasco dia 057

Tem que ver com o FZ.

Dia 29 tem churrasco da professora RB.
Ela pediu para chamar voceés.

Vai comecar na hora do almoco e vai até 5 horas.
O lugar ficou de confirmar.

Eu tenho reunido, ndo sei se vou poder ir.
Eu tenho atividade também.

Quem vai comecar a apresentar?

DF?

Tem que ver com a EL da banca sobre a qualificagéo do RE.
A gente ficou de fazer no sabado né RE?
Manda e-mail pra mim, pro SA e pra EL.
Pode ser dia 01/12 as 9 horas SA?

Dia 08/12 é a defesa do ES.

Pode. Pode RE?

Estéa 6timo.

Depois vocé marca la na secretaria.

Apresentacao DF

Minha apresentacéo é sucinta.
Estou aqui mais para ouvir VOCés.

[Parte retirada por conter informacdes de uma pesquisa ainda em andamento].

MP:

DF:

MP:

E o seu levantamento? D4 trabalho para evento?
SO consegui 3 artigos.

Guarda entao.
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SA:
e Vamos aproveitar e falar sobre o outro tema.

[Parte retirada por conter informacdes de uma pesquisa ainda em andamento].

DF:
¢ Meu trabalho néo foi apresentado, ficou nos Anais.
SA:
e Entdo saiu nos Anais e nao foi apresentado. Entdo nao vale nada?
MP:
e E um evento muito importante na area de Ensino de Matematica. Ter um
trabalho neste anais é muito importante.
DF:
e SO ndo tinha espaco para apresentar. No final, na discussdo o PIBID foi
levantado. Uma das coisas que foi discutido é se o PIBID € um estéagio.
MP:

e Vamos ver como vai ser a qualificagao da VL.
[Parte retirada por conter informacdes de uma pesquisa ainda em andamento].

MP:

e Agueles seus dois artigos DF? A gente ja pensou pra onde vai mandar?
DF:
e Um é para a Alexandria, o outro a gente ainda nao conversou.
MP:
e Eu estou montando os trabalhos que eu vou ler em janeiro, as minhas
leituras. Alguém quer agendar alguma coisa? Lilian? NM?
e Que mais SA?
Lilian:
e Até Janeiro eu mando.
SA:
e Definindo isso, eu acho que seria interessante talvez, ja comecar a pensar...

[Parte retirada por conter informacdes de uma pesquisa ainda em andamento].

SA:
e Ok entao.

Discussao dissertacdo de MV

MV:
e Vou apresentar o que pretendo para a dissertacao.
SA:
e |Isto ai é pra disciplina obrigatoria?
MV:
¢ Nao, eu ja fiz, entrei no meio do ano passado.
MP:

e Quais sao seus prazos?
MV:

e Estou pensando em qualificar em mar¢o de 2013.
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A primeira pergunta ndo € questao de pesquisa, ja esta respondida no artigo.
E uma metodologia.

Neste artigo esta dizendo que os focos de aprendizagem docente podem ser
aplicados nestes programas?

Sim, ele foi pensado para ser utilizado em diversas configuracoes.
Certamente funciona, mas como funciona? A segunda questdo esta boa. A
terceira é igual a segunda.

[Parte retirada por conter informagfes importantes de uma pesquisa que ainda nao
foi publicada].

MV:

MP:

MV:

SA:

MP:

MV:

MP:

MP:

A sua fala era ver como esta aprendizagem esta ocorrendo.
Desde que vocé encontre evidéncias de aprendizagem da docéncia, 6timo.

A hora que vocé captura isso nos seus dados. S&o evidéncias que podem
mostrar como esta aprendizagem esta ocorrendo ou ndo. Pode ser que tenha
0 “como” ou ndo. Seria interessante se tivesse.

Os focos s&o 5 coisas. E evidéncia que ele tenha interesse. E evidéncia que
ele construiu um conhecimento na agéo. E evidéncia que antes e depois da
acdo ele refletiu. E evidéncia que ele participou da comunidade de
professores. E evidéncia que ele se identifica.

Quando for montar a dissertacdo pede pro SA os dados mais atuais do PIBID.
Entdo eu deixo para escrever do PIBID mais para frente?

Pede pro SA em janeiro, o mais atual possivel. Acho que ndo precisa falar
sobre a estrutura do departamento de fisica, este capitulo ndo precisa
escrever agora. Escreve agora as andlises.

Pode ser que na matematica seja interessante fazer essa diferenciacao entre

PIBID e estagio.

Na matematica, no segundo ano ja comeca o estagio de observacao. A

matematica fica muito na escola.

SA:

MV:

MP:

Entao l4 provavelmente € mais parecido com o PIBID. Acho que tem que falar
sobre formacgéao de professores.

Coloca o que na formacéo de professores?

Tivemos esse problema na dissertagdo do ES. Buscamos os referenciais
tedricos que sustentavam o PIBID da Quimica. Tinha um ou dois referenciais
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gue eram mais citados. Se pegar formacdo de professor em geral fica um
monstro. Vocé pode tentar esse movimento no PIBID Fisica.

[Parte retirada por conter informacgdes importantes de uma pesquisa que ainda nao
foi publicada].

SA:
e Vamos fazer um intervalinho agora. Depois vocé volta com as analises.

Intervalo

SA:
e Isso é como uma concluséo, um resultado né?
Marinez:

e Antes é uma unidade de registro. Vocé tem a categoria a Priori, Vocé vai
procurar nas entrevistas se ha algumas falas relacionada a sua categoria a
priori, os focos.

e O cara falou... aquilo é uma unidade de registro.

e Se foi importante e vocé for usar como busca nas outras passa a ser unidade
de busca... Vocé vai escrevendo a Analise Textual Discursiva tudo isto.

[Parte retirada por conter informacgdes importantes de uma pesquisa que ainda nao
foi publicada].

SA:

e Tem que citar o artigo dos focos docentes.
MP:

e Esta no prelo, aceito para 2013.
SA:

e Entra no meu lattes e copia do jeito que esta la.

[Parte retirada por conter informacdes importantes de uma pesquisa que ainda nao
foi publicadal].

MP:
e Conforme vocé agrupar vocé passa para seu orientador para ver se ficou
legal.
MV:

e Obrigada pelas sugestoes.
MP:

e Jobia.



