| B Universidade
Estadual de Londrina

BRUNO RODRIGO TEIXEIRA

REGISTROS ESCRITOS NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE MATEMATICA: UMA ANALISE SOBRE
A ELABORACAO DO RELATORIO DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Londrina
2009



BRUNO RODRIGO TEIXEIRA

REGISTROS ESCRITOS NA FORMAGCAO INICIAL DE
PROFESSORES DE MATEMATICA: UMA ANALISE SOBRE A
ELABORAGCAO DO RELATORIO DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pos-Graduagcdao em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica da Universidade
Estadual de Londrina como requisito parcial
a obtencao do titulo de Mestre.

Orientadora: Prof2. Dr®. Marcia Cristina de
Costa Trindade Cyrino.

Co-orientadora: Profi. Dr?. Angela Marta
Pereira das Dores Savioli.

Londrina
2009



Catalogacao na publicacéo elaborada pela Divisao de Processos Técnicos da
Biblioteca Central da Universidade Estadual de Londrina.

Dados Internacionais de Cataloga¢ao-na-Publicagao (CIP)

T266r Teixeira, Bruno Rodrigo.

Registros escritos na formacdo inicial de professores de matematica : uma
analise sobre a elaboracdo do relatorio de estagio supervisionado / Bruno
Rodrigo Teixeira. — Londrina, 20009.

94 f. il

Orientador: Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino.

Co-orientador: Angela Marta Pereira das Dores Savioli.

Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagcdo Matematica) —
Universidade Estadual de Londrina, Centro de Ciéncias Exatas, Programa de

Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica, 2009.
Inclui bibliografia.

1. Educagdo matematica — Teses. 2. Matematica — Estudo e ensino — Teses.
3. Formacdo de professores — Teses. I. Cyrino, Mércia Cristina de Costa
Trindade. 11. Savioli, Angela Marta Pereira das Dores. I11. Universidade Estadual
de Londrina. Centro de Ciéncias Exatas. Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Educacdo Matematica. IV. Titulo.

CDU 51:37.02




BRUNO RODRIGO TEIXEIRA

REGISTROS ESCRITOS NA FORMAGCAO INICIAL DE
PROFESSORES DE MATEMATICA: UMA ANALISE SOBRE A
ELABORAGCAO DO RELATORIO DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Dissertagao apresentada ao Programa de
Po6s-Graduagcdao em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica da Universidade
Estadual de Londrina como requisito parcial
a obtencao do titulo de Mestre.

BANCA EXAMINADORA

Profe. Dr2. Maria Teresa Menezes Freitas
UFU - Uberlandia - MG

Prof2. Dr2. Lourdes Maria Werle de Almeida
UEL - Londrina - PR

Prof®. Dr?. Marcia Cristina de C. T. Cyrino
UEL - Londrina - PR

Londrina, 27 de fevereiro de 2009.



AGRADECIMENTOS

A Deus pela forga e inspiracao para a realizagao deste trabalho.

Aos meus pais pelo incentivo e apoio incondicional durante os meus estudos.

Aos meus irmaos, sobrinhas e demais familiares que me incentivaram, apoiaram e

estiveram sempre torcendo por mim.

A Edilaine, que tive como exemplo de dedicagdo e competéncia nos estudos, por ter me
incentivado a me inscrever para a selecdo do Mestrado. Pelas sugestoes e
consideragdes apresentadas durante a elaboragdo do meu pré-projeto, acreditando que
ele pudesse se concretizar. Pelas sugestdes de artigos e discusséo de idéias durante a
elaboracdao deste trabalho. Enfim, por todas as contribuicdes que ofereceu para a

realizagdo do mesmo.

Ao Cilio, a Vanessa, a Camila e a Leila pelo ombro amigo nos mais diferentes
momentos e pela oportunidade de crescimento pessoal e profissional que a convivéncia

com eles me proporcionou.

Aos meus amigos da graduagéo por me incentivarem para o ingresso no Mestrado. Em
especial a Karina Maringonda, a Juliana Lima e a Claudia, que estiveram sempre me

encorajando e fazendo com que eu acreditasse que daria tudo certo.

A Gislaine, ao Jeferson e ao Beline pelas sugestdes de artigos, pois foram
fundamentais para o delineamento do Referencial Tedrico que subsidiou este estudo.

A Prof®. Dr2. Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino, minha orientadora na realizagéo
deste trabalho, que, devido a sua maneira de lidar com questdes referentes aos
processos de ensino e aprendizagem da Matematica e a formagdo de professores
enquanto minha professora na graduacgéao, fez com que eu me interessasse ainda mais

por estudar a respeito da Educagao Matematica e da formacao de professores. Por ter



acreditado em meu projeto, desde o meu ingresso no mestrado, € em minha
capacidade para a realizacdo deste estudo. Pelo apoio, incentivo, confianca e respeito
que teve com as minhas idéias, pelas discussdes e orientacdes que muito contribuiram
nao apenas para o trabalho, mas também para o meu crescimento profissional. Pela
disponibilidade ao longo destes dois anos e por todo o tempo dedicado a realizagao
deste estudo.

A Proff. Dr®. Angela Marta Pereira das Dores Savioli, minha co-orientadora, pela

amizade, apoio, incentivo, disponibilidade, dedicacéo e por suas consideragdes.

As professoras, Profe. Dr?. Lourdes Maria Werle de Almeida e Prof2. Dr2. Maria Teresa
Menezes Freitas, por terem aceitado fazer parte da Comissdo Examinadora deste
trabalho, pela atencdo com que o analisaram e pelas observagcbes e sugestdes
apresentadas, que certamente trouxeram contribuicdes para o aprimoramento do

mesmo.

A professora Ms. Adriana Quiment&o Passos, exemplo para mim enquanto profissional,
mas acima de tudo exemplo enquanto ser humano, pelos ensinamentos que

certamente levarei por toda a vida.

Aos participantes da pesquisa pela colaboracdo, disponibilidade e comprometimento
que demonstraram e pelos ricos depoimentos que foram fundamentais para o

desenvolvimento deste trabalho.

Aos professores e colegas do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica da Universidade Estadual de Londrina por todos os momentos
compartilhados.

A CAPES pela bolsa de estudos concedida, pois por causa desta pude me dedicar

integralmente a realizag&o deste estudo.



[...] na formacdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre
a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica. [...] quanto mais me assumo como estou
sendo e percebo as razdes de ser de porque estou

sendo assim, mais me torno capaz de mudar [...].

Paulo Freire



TEIXEIRA, Bruno Rodrigo. Registros escritos na formacgao inicial de professores de
matematica: uma analise sobre a elaboragdo do relatério de estagio

supervisionado. 2009. Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacéao
Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2009.

RESUMO

No presente estudo, investigamos a participagédo da elaboracédo do Relatério de Estagio
Supervisionado na formacao inicial de Professores de Matematica, na otica de
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de
Londrina (UEL). Para isso, realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa de
cunho interpretativo na busca de identificar as impressdes destes futuros professores
com relagao a elaboragao do Relatorio, mediante as seguintes questdes norteadoras:
Que argumentos favoraveis podem ser apresentados com relagdo a elaboragdo do
Relatério de Estagio Supervisionado na formacgao inicial de professores de Matematica?
Que informacdes presentes no Relatério podem contribuir para o desenvolvimento
profissional de futuros professores de Matematica em formacgao inicial? Quais as
principais dificuldades apresentadas pelos graduandos durante a elaboragdo do
Relatério? A investigagdo evidenciou que, para os participantes da pesquisa, o
Relatorio de Estagio Supervisionado pode se constituir em um importante instrumento
para auxiliar no desenvolvimento profissional de futuros professores de Matematica, na
medida em que sua elaboracgao lhes propicia reflexdes sobre a propria pratica, sobre
incidentes criticos e sobre as acbes dos alunos, e auto-avaliagbes acerca das
experiéncias de docéncia vividas durante o Estagio; oportuniza o registro de
informagdes que evidenciam contribuicdo para a formagado inicial de futuros
professores quanto aos conteudos matematicos, modo de lidar com situagdes
didaticas em sala de aula, planejamento e dinamica das aulas; e permite que exercitem
a escrita discursiva acerca da Matematica e de situagbes que envolvam 0s processos
de ensino e de aprendizagem da Matematica.

Palavras-chave: Educacdo matematica. Formacéao inicial de professores de
matematica. Relatério de estagio supervisionado.



TEIXEIRA, Bruno Rodrigo. Written registers in the mathematics teachers’ initial
formation: an analysis about the elaboration of the supervised internship report.
2009. Dissertation (Master in Science Teaching and Mathematics Education) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2009.

ABSTRACT

In the present study, we investigated the participation of the elaboration of the
Supervised Internship Report in the Mathematics Teachers’ Initial Formation, in the view
of students from the Mathematics Teaching Diploma course of the Universidade
Estadual de Londrina. For that, we made a research with qualitative approach and
interpretative focus in order to identify these future teachers’ impressions about the
elaboration of the Report, through the following guiding questions: What favorable
arguments may be presented about the elaboration of the Supervised Internship Report
in the Mathematics Teachers’ Initial Formation? What information present in the Report
may contribute to the professional development of future Mathematics teachers in initial
formation? What are the main difficulties presented by the students during the
elaboration of the Report? The inquiry made evident that, for the participants of the
research, the Supervised Internship Report may become an important instrument to help
in the professional development of future Mathematics teachers, once its elaboration
propitiates to them reflections about the practice itself, about critical incidents and about
students’ actions, and self-evaluations about the teaching experiences they had during
the Internship; gives the opportunity to register information that evidence contributions to
the future teachers’ initial formation about the mathematics contents, ways of dealing
with teaching situations in classroom, planning and dynamics of classes; and allows
them to exercise discursive writing on Mathematics and situations that involve the
Mathematics teaching and learning process.

Key-words: Mathematics education. Mathematics teachers’ initial formation.
supervised internship report.
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INTRODUCAO

No cenario escolar atual, muitas questdes ainda sio levantadas com
relagdo a formagao dos alunos como sujeitos criticos e agentes de mudanga em nossa
sociedade. Diversos elementos compdem esse cenario, mas um dos responsaveis pela
sua organizagdo € o professor. Diante disso, se nos inquietamos com as questdes
relativas a formacdo de nossos alunos, é importante que nos preocupemos também
com a formacéao dos professores que os acompanharao em sua vivéncia escolar.

Concebemos a formagao de professores como um processo continuo
que nao se da apenas no curso de graduacgédo, considerado como periodo de formagéo
inicial, mas se prolonga por toda a sua vida e tem inicio antes mesmo de seu ingresso
na Universidade, visto que o professor

[...] tem contato com aspectos que caracterizam a profissdo docente
muito antes de iniciar o curso de licenciatura, em toda sua formagéao. As
atividades e as caracteristicas da cultura e do contexto no qual se
desenvolve o conhecimento do futuro professor de Matematica sao
partes integrantes de seu aprendizado. (CYRINO, 2006, p.78)

O periodo de formacao inicial pode ser destacado como um “momento
formal em que processos de aprender a ensinar e aprender a ser professor comegcam a
ser construidos de forma mais sistematica, fundamentada e contextualizada”
(MIZUKAMI, 2006, p.216). Durante esse periodo, os futuros professores tém contato
com diferentes elementos da pratica pedagdgica que fardo parte de sua atuagao
profissional, e que poderao contribuir para o seu desenvolvimento profissional.

Tendo isto em vista, o curso de Licenciatura em Matematica, pode ser
considerado também um periodo “muito importante para a incorporacdo de uma cultura
profissional, ou seja, para a aquisicdo de caracteristicas essenciais do professor de
Matematica” (PEREZ, 1999, p.272). Deste modo, estudos referentes a diversos
aspectos deste periodo de formagdo se tornam cada vez mais relevantes para Area de
Educacdo Matematica, mais especificamente, de formagdo de professores de
Matematica. Neste sentido, podemos citar como exemplos os trabalhos de Ponte et al
(2000), Pires (2002), Ponte (2002a), Cyrino (2003), SBEM (2003), Campos (2005),
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Fiorentini (2005), Lins (2005), Cyrino (2006) e Ponte et al. (2007), que tratam da
formacéo inicial de professores de Matematica.

Durante a formacgéao inicial, os graduandos vivenciam experiéncias
enquanto professores que lhes permitem estar em contato direto com o seu futuro
campo de trabalho. Uma etapa importante deste periodo de formacéo, que oportuniza
tais experiéncias para os futuros professores, além de possibilitar-lhes articulacdo entre
teoria e pratica, é o Estagio Supervisionado. Segundo Passerini (2007), o Estagio
Supervisionado pode contribuir para “consolidar os conhecimentos desenvolvidos pelos
estudantes nas diversas disciplinas do curso, por meio do contato direto com o campo
de trabalho” (p.31).

Devido ao seu potencial formativo, o Estagio tem sido discutido em
diversos estudos como Piconez (2001), Kenski (2001), Pimenta (2001), Castro (2002),
Moura (2003), Pimenta e Lima (2004) e Passerini (2007).

De modo geral, apdés o Estagio Supervisionado em Cursos de
Licenciatura em Matematica, os futuros professores sdo orientados a elaborarem

relatorios a respeito do Estagio,

[...] no qual estardo registradas suas vivéncias, destacados os
problemas enfrentados, os resultados positivos e a avaliacdo de outros
aspectos considerados relevantes, de modo a produzir uma sintese que
expresse suas reflexdes sobre diferentes aspectos do desenvolvimento
de um projeto pedagoégico com o qual interagiu. (SBEM, 2003, p.24)

Apesar disso, um problema que tem sido apontado com relagdo aos
cursos de Licenciatura em Matematica € que a maioria deles continua ainda sendo
marcada por “uma tradigdo de pouca leitura e pouca escrita, priorizando um tipo de
linguagem que, por ser técnica, inibe aquele que escreve, impedindo, assim, que
exponha suas idéias com maior flexibilidade e critica” (FREITAS; FIORENTINI, 2008,
p.139).

Assim, durante a formacéo inicial, “é importante que os alunos discutam
como fazer registros sobre o que aprendem, com destaque em sua opinido a respeito
do que aprendem, os sucessos que obtém, suas preocupagdes etc.” (SBEM, 2003,
p.22). O Relatério de Estagio Supervisionado pode constituir-se como um instrumento

que permita aos futuros professores este tipo de registro.
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Mobilizar os futuros professores a produzir estes registros escritos
durante seu processo de formagao pode contribuir para “ajudar a problematizar e
explicitar conhecimentos implicitos, adquiridos em diferentes momentos de experiéncias
vividas, podendo, assim, configurar-se como uma importante estratégia para a
formagao docente” (FREITAS, 2006, p.61).

Levando em consideracdo esta problematica observada, nossa
pesquisa se propde a investigar a participacdo da elaboragcdo do Relatério de Estagio
Supervisionado na formacao inicial de professores de Matematica, na oética de
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de
Londrina - UEL.

Para realizar esta investigagcdo, nédo fizemos analises dos Relatérios
produzidos por tais graduandos, optamos por analisar as impressdes destes futuros
professores de Matematica a partir dos dados obtidos junto a eles.

Este trabalho esta estruturado em quatro capitulos:

No primeiro capitulo apresentamos alguns aspectos teoéricos presentes
na literatura sobre Formacéao Inicial de Professores de Matematica e sobre Registros
escritos' na formagao de professores, que subsidiaram esta investigacao.

O encaminhamento metodoldgico adotado para atender aos propédsitos
desta investigacao esta explicitado no segundo capitulo.

No terceiro capitulo apresentamos a descricdo e a analise, a luz dos
aspectos teoricos, das informagdes referentes a elaboragdo de Relatério de Estagio
Supervisionado obtidas junto aos participantes da investigagéo.

No quarto capitulo apresentamos algumas consideragcdes sobre o
trabalho realizado, destacando aspectos relevantes da elaboragdo do Relatério na

Formacéao Inicial de Professores de Matematica que puderam ser evidenciados.

'Neste trabalho, entendemos por registros escritos os registros que envolvam a escrita discursiva.
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1 FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA E A ELABORAGAO
DE REGISTROS ESCRITOS NA FORMAGAO DE PROFESSORES

1.1 Formacgao Inicial de Professores de Matematica: Algumas Consideragoes

Nos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil, com uma ou outra
adaptacao, tem prevalecido nas ultimas décadas o modelo de formacado pautado na
racionalidade técnica® (PEREZ GOMEZ, 1997). Contudo, devido & complexidade,
incerteza e singularidade, dentre outras caracteristicas inerentes ao fendmeno
educativo, estudos comecgaram a apontar diversos problemas existentes neste modelo.
Entre os problemas levantados, merece destaque o modo como a pratica pedagogica

do professor é tratada.

Este modelo da racionalidade técnica nao da o devido valor a pratica
pedagdgica do professor; situando-a no final do curriculo de formagao
inicial e desconsiderando-a nos programas de formagao continuada,
valorizando as técnicas produzidas externamente, sem a participagao do
professor. (PEREZ, 1999, p.272)

Colocando em xeque a eficacia deste modelo de formagao, em 2002,
apos a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores da Educacdo Basica, pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE), por
meio das Resolu¢des CNE/CP01 e CP02, iniciaram-se no Brasil inumeras discussdes
sobre a (re)estruturacao e implementacgéao de novos projetos politico - pedagdgicos para
os cursos de Licenciatura em Matematica.

Preocupados com essa (re)estruturagao, representantes da Sociedade
Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM) realizaram, nos anos de 2002 e 2003,
diversos eventos nos quais foi abordada essa tematica, dentre os quais podemos citar o

| Seminario Nacional para a discussdo dos Cursos de Licenciatura em Matemética,

% De acordo com Pérez Gémez (1997), o modelo de formagao pautado na racionalidade técnica é uma
“concepgao epistemoldgica da pratica, herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo de todo o século
XX, servindo de referéncia para a educagao e socializagdo dos profissionais em geral e dos docentes em
particular” (p.96). Nesse modelo, “a actividade do profissional é sobretudo instrumental, dirigida para a
solugdo de problemas mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas”. (PEREZ GOMEZ, 1997,
p.96).
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ocorrido em Salvador/Bahia, no ano de 2003. Apds este evento, foi publicado um
documento contendo subsidios para a discussao de propostas para os Cursos de
Licenciatura em Matematica. Esse documento aborda, dentre outros aspectos, o papel
do professor de Matematica, alguns desafios a serem enfrentados pelos cursos de
licenciatura, algumas ag¢des que podem ser implementadas na busca de superar esses
desafios, que discutiremos a seguir. Essa discussdo sera feita com base nesse
documento, bem como nos resultados de pesquisas na area de Formacgao de

Professores.

1.1.1 Perfil do professor de Matematica

Em nossa sociedade, diversas mudancas ocorrem a cada dia e para
acompanhar estas mudangas, Cyrino (2006) aponta para a necessidade de uma maior
profissionalizagao por parte dos professores, para que estes possam:

e reconstruir constantemente as condi¢gdes de trabalho escolar e
constituir-se como agentes de mudanga;

o fazer face a publicos heterogéneos, trabalhando com as diferengas
sem transforma-las constantemente em desigualdades;

o compreender a heterogeneidade crescente das aquisi¢des escolares,
neutralizando as causas dos insucessos;

e reconstruir seus saberes, comunicar-se, raciocinar, comparar,
cooperar, transformar e decidir;

o refletir sobre suas praticas e participar da gestao e organizacéo do
sistema educativo. (CYRINO, 2006, p.84)

Com o objetivo de delinear o perfil do professor de Matematica exigido
pela sociedade, no documento publicado apds o | Seminario Nacional para a discusséo
dos Cursos de Licenciatura em Matematica por representantes da SBEM, séao
apresentados alguns papéis a serem desempenhados por professores de Matematica,
quais sejam:

e Conceber a Matematica como um corpo de conhecimento rigoroso,
formal e dedutivo, mas também como atividade humana.

o Criar e desenvolver tarefas e desafios que estimulem os estudantes a
coletar, organizar e analisar informagdes, resolver problemas e
construir argumentacgdes légicas.

o Estimular a interagao entre trés componentes basicos da Matematica:
o formal, o algoritmico e o intuitivo.
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e Estimular seus alunos para o uso, natural e rotineiro, da tecnologia
nos processos de ensinar, aprender e fazer Matematica.

o Estimular seus alunos para que busquem alcancar uma ampla e
diversificada compreensao do conhecimento matematico e para
vincular a Matematica com outras areas do conhecimento humano.

o Propiciar situacbes ou estratégias para que seus alunos tenham
oportunidade de comunicar idéias Matematicas.

e Relacionar a Matematica com a realidade, a fim de ajudar seus
alunos na tarefa de compreender como essa ciéncia permeia nossa
vida e como os seus diferentes ramos estéo interconectados.

o Ultilizar diferentes representagdes semidticas para uma mesma nogao
Matematica, usando e transitando por representagdes simbdlicas,
graficas, numeéricas, entre outras. (SBEM, 2003, p. 8)

Para que o futuro professor possa ter clareza sobre as implicacbes
destes papéis € necessario que nos cursos de Licenciatura em Matematica sejam
oportunizados momentos nos quais ele possa conhecer, refletir e questionar cada um,
para propor alternativas quando julgar necessario. E importante que esses momentos
oferecam ao futuro professor experiéncias que efetivamente promovam o seu
desenvolvimento profissional, que possibilitem a ele tomar decisdes politicas, € nao

ideoldgicas, sobre sua futura pratica pedagogica.

1.1.2 Desafios a serem enfrentados pelos cursos de licenciatura em Matematica

Além dos papéis atribuidos ao professor, no documento da SBEM
(2003) e em diversas pesquisas sobre a formagédo de professores, também ha uma
relacdo de desafios a serem enfrentados pelos cursos de Licenciatura em Matematica.
Dentre estes destacamos a falta de articulacdo entre teoria e pratica, a necessidade de
discusséo e reflexao sobre elementos da pratica pedagogica, mais especificamente da
dinamica da aula de Matematica, da formagédo de um professor reflexivo e investigador
de sua prépria pratica.

Estes sédo problemas que ainda geram inumeras discussdes no ambito
da formacao inicial de professores de Matematica, visto que, na maioria destes cursos,
os momentos de discussao e reflexdo sobre conhecimento didatico tém se restringido
ao periodo de Estagio Supervisionado.

O documento da SBEM (2003) sugere que as disciplinas que

constituem a matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica sejam
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organizadas de forma a promover momentos nos quais 0s graduandos possam
vivenciar praticas pedagogicas diferenciadas, desde o inicio do curso, permeando todo
o periodo de formacgao inicial, conforme recomendado no Artigo 12° da Resolugao
CNE/CPO1.

De acordo com esse documento

[...] as atividades de Pratica de Ensino e de Estagio Supervisionado
desempenham papel central nos cursos de licenciatura, motivo pelo qual
devem impregnar toda a formagéo, ao invés de constituirem espacgos
isolados. Assim, todas as disciplinas que constituem o curriculo de
formagdo, e ndo apenas as disciplinas pedagogicas, devem ter sua
dimenséo pratica. (SBEM, 2003, p.21)

A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado, “oferecidos geralmente
na parte final dos cursos, realizados mediante praticas burocratizadas e pouco
reflexivas que dissociam teoria e pratica, trazendo pouca eficacia para a formagao
profissional dos alunos” (SBEM, 2003, p.5), podem ser flexibilizados no decorrer de
todo o processo de formagéo inicial.

Segundo Passerini (2007), nos cursos de formacgado inicial de
Professores, o Estagio Supervisionado pode “constituir-se como espago privilegiado
para oportunizar ao futuro professor a articulagdo entre os conhecimentos tedricos e a
atividade pratica docente” (p. 29), contribuindo, conforme ja citado anteriormente, para
“consolidar os conhecimentos desenvolvidos pelos estudantes nas diversas disciplinas
do curso, por meio do contato direto com o campo de trabalho” (p.31), a fim de lhes
permitir:

e aprimorar o conhecimento técnico, cientifico e o relacionamento com
os entes que constituem este campo;

e organizar e planejar atividades de ensino com uma postura
interrogativa e investigativa;

e desenvolver essas atividades com estudantes, bem como a avaliagao
destes, oportunizando vivenciar a dindmica pedagogica;

o refletir sobre sua agéo docente, avaliando seu desempenho individual
no contexto escolar. (PASSERINI, 2007, p. 31)

A articulagdo entre teoria e pratica e o contato com diversos elementos
da pratica pedagogica podem suscitar discussao e reflexdo acerca de elementos que

constituem a dindmica da aula de Matematica.
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Esta dinamica resulta da combinacdo entre diversos elementos que
dizem respeito tanto ao professor quanto aos alunos e o contexto escolar e social. Para
Ponte et al. (1997), sdo aspectos fundamentais da dindmica dos processos de ensino e
aprendizagem na aula de Matematica as tarefas propostas pelo professor; a
comunicagdo na sala de aula; a negociacdo de significados; e o ambiente de
aprendizagem, que depende de dois fatores essenciais: a cultura da sala de aula e o
modo de trabalho dos alunos.

A discussao e reflexao sobre diferentes aspectos da dindmica de suas
aulas, como os apresentados por Ponte et al (1997), pode auxiliar o futuro professor a
construir seu estilo préprio de desenvolver o trabalho pedagdgico e a analisar se o
modo como conduz os processos de ensino e aprendizagem da Matematica em suas
aulas estdo adequados as necessidades dos alunos, da escola e, de um modo geral, as
necessidades educacionais que sao estabelecidas pela sociedade.

Um estudo desenvolvido por Joanne Goodell (2006), cujo enfoque foi a
discussao e reflexdo sobre aspectos da dindmica da aula de Matematica a partir da
ocorréncia de incidentes criticos®, evidenciou que a pratica reflexiva eficaz é possivel
tanto para seus estudantes, futuros professores de Matematica, como também para ela
(formadora).

Neste estudo, Goodell apresenta uma experiéncia vivenciada por ela
enquanto formadora de professores em um curso que ministrou numa universidade
norte - americana. Um dos objetivos do curso ministrado por Goodell era

[...] desenvolver a capacidade de pensar reflexivamente dos futuros
professores sobre sua pratica — de modo que eles pudessem aprender a
partir de seus erros, aprender a entender o pensamento dos seus
alunos, e desenvolver formas de pensamento que lhes permitissem
continuar a aprender na medida em que fossem se tornando
profissionais independentes®. (GOODELL, 2006, p.222, tradugdo nossa)

% A critical incident can be thought of as an everyday event encountered by a teacher in his or her practice
that makes the teacher question the decisions that were made, and provides an entry to improving
teaching (GOODELL, 2006, p. 224).

Um incidente critico pode ser pensado como sendo um acontecimento cotidiano enfrentado pelo
professor em sua pratica que o faz questionar as decisbes que tomou, e Ihe oferece um ingresso a uma
melhoria no ensino (tradugao nossa).

4 [...] was to develop their capacity to think reflectively about their teaching—so that they could learn from
their mistakes, learn to understand their students’ thinking, and develop ways of thinking that will enable
them to continue to learn as they become fully fledged teachers.
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Para tal, durante as aulas a autora propunha aos graduandos trabalhar
em grupos de trés ou quatro estudantes, nos quais eles relatavam seus incidentes
criticos uns aos outros e discutiam a respeito deles com o grupo. Depois, escolhiam um
incidente critico para relatar e discutir com a classe toda. Embora as discussdes em
aula regularmente levassem muito mais tempo do que a autora tinha intengéo
inicialmente, ela julgou valer a pena promové-las devido a rica natureza que
apresentavam.

Como alguns elementos do curso estavam voltados para auxiliar os
futuros professores no desenvolvimento da habilidade de pensamento e escrita
reflexiva, a autora solicitou a eles, dentre outras tarefas, a apresentacdo de um relatério
por escrito, contendo dez incidentes criticos, no qual tinham que descrever o incidente,
por que ele aconteceu daquela maneira, como ele poderia ter conduzido a situagao
diferentemente, e quais implicacdes para sua pratica futura poderiam ter.

O papel da autora, enquanto formadora, durante as discussdes na aula
e nos feedbacks por escrito, foi auxiliar seus estudantes a

[...] estabelecer relagdes entre o que leem e fazem em aulas de métodos
de ensino com as realidades do ensino em situacdes desafiadoras, e
assegurar-lhes que eles estdo no caminho certo ou oferecer sugestbes
sobre como melhorar sua pratica®. (GOODELL, 2006, p.241, traducdo
nossa)

Com relagédo ao retorno recebido por parte dos futuros professores, a
autora revela que eles frequentemente comentam que esta aula € a mais util que ja
tiveram e, por isso, deveria haver mais aulas desta maneira. Diante disso, ela lhes diz
para verem as aulas de seu curso como uma oportunidade para desenvolverem
habilidades de pratica reflexiva que possam auxilia-los a melhorar seu ensino durante
toda sua carreira.

Segundo a autora, os programas de formacado de professores que
levam a sério o desenvolvimento de habilidades dos professores para tornarem-se
profissionais reflexivos

[...] devem assumir um compromisso de designar um periodo integral na
faculdade para experiéncias de campo, e para relacionar aquelas

° [...] make connections between what we read and do in the methods class with the realities of teaching
in challenging situations, and to reassure them that they are on the right track or provide suggestions as to
how to improve their practice.
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experiéncias as aulas de método de ensino®. (GOODELL, 2006, p. 242,
traducao nossa)

Conforme pudemos observar no trabalho de Goodell (2006), em
diferentes momentos a autora parece fazer apontamentos que sinalizam para a
formacdo do professor como profissional reflexivo. A perspectiva de formacido de
professores como profissional reflexivo tem sido enfatizada nos ultimos anos, em
oposigao ao paradigma da racionalidade técnica.

Um trabalho amplamente difundido no &ambito da formagédo de
professores como profissionais reflexivos foi o estudo realizado por Schoén (1997),
intitulado Formar professores como profissionais reflexivos.

Em Cyrino (2003), por exemplo, podemos encontrar elementos que as
acdes do professor como profissional reflexivo, segundo Schon (1997), devem envolver.
Séao eles: conhecimento na acéao, reflexdao na acédo, reflexao sobre a agao e reflexao
sobre a reflexdo na acgao.

O conhecimento na agado “é o conhecimento e as capacidades que o
profissional demonstra na execugao da agéo, ou seja, € o seu saber-fazer implicito nos
modelos de ag¢do. Este conhecimento € dindmico e resulta na reformulagdo da propria
acao” (CYRINO, 2003, p.31).

Semelhantemente ao conhecimento na agao, a reflexdo na agao €

[...] um processo que o professor realiza sem, muitas vezes, ser capaz
de dizer. Ocorre durante a pratica, no momento em que ha um dialogo
com a situacdo e o professor reformula o curso da agdo. E um espaco
no qual ele explicita e confronta com a realidade os seus saberes,
esquemas e conceitos, constituidos previamente. (CYRINO, 2003, p.31)

A reflexdo sobre a acéo e sobre a reflexdo na agao

[...] tem a funcéo de fazer uma retrospectiva, uma reconstrugéo da agéo
para analisa-la criticamente. E um componente essencial do processo
de aprendizagem do profissional, visto que este requer analise dos
procedimentos utilizados no diagndstico e na definigdo do problema, na
escolha dos meios e instrumentos, nos esquemas de pensamento, nas
teorias implicitas, nas crencgas, enfim, na analise do conhecimento-na-
acao e da reflexao-na-agéo em relagéo ao problema e ao seu contexto.
Ao refletir na e sobre a agdo o professor torna-se um investigador da

6 [...] must make a commitment to assigning full-time faculty to field experiences, and to linking those
experiences to methods classes.
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sala de aula e constréi a sua forma pessoal de conhecer. (CYRINO,
2003, p.32)

Contudo, vale salientar que, ao sugerir aos cursos de Licenciatura a
incorporacao da perspectiva de formacao de professores como profissionais reflexivos,
deve-se ter o cuidado para, ao refutar o paradigma da racionalidade técnica, nao adotar
uma postura que conduza a racionalidade pratica.

Segundo Duarte (2003), o estudo de Schon (1997) bem como dos
demais autores que defendem a perspectiva de formacdo do professor como
profissional reflexivo, apresentam uma epistemologia que desvaloriza o conhecimento
cientifico/tedrico/académico e uma pedagogia que desvaloriza 0 conhecimento escolar
em detrimento do conhecimento que pode emergir a partir da pratica pedagdgica do
professor.

Acreditamos ser importante formar professores como profissionais
reflexivos, no entanto, em consonéncia com Duarte (2003) acreditamos também que
nao deva haver a desvalorizacdo do conhecimento cientifico/teérico/académico e do
conhecimento escolar. Os conhecimentos advindos da pratica podem complementar e
ser complementados pelos advindos da teoria.

A reflexdo € um elemento fundamental em um processo que tem sido
apontado em diversos estudos realizados por educadores matematicos sobre formacao
de professores “como parte integrante da atuagao profissional do professor, no sentido
de olhar para sua pratica, refletir sobre ela, avalia-la, pensar e implementar
intervengdes inovadoras, voltar a olhar, a refletir...” (PIRES, 2002, p.48) : o da pesquisa
sobre a propria pratica.

Para Ponte (2002b), durante o desenvolvimento de seu trabalho, o
professor se depara com diversos problemas, que, de forma geral, sdo enfrentados com
base em sua experiéncia profissional. Porém, em muitos casos, isso ndo o conduz a
solugdes satisfatorias, o que faz surgir a necessidade de o professor investigar a sua
pratica, para que encontre alternativas que o ajudem a lidar com estes problemas.

No mesmo estudo, o autor enfatiza que “o ensino € mais do que uma
actividade rotineira onde se aplicam simplesmente metodologias pré-determinadas”

(p-5), o que faz ser indispensavel “a exploragdo constante da pratica e a sua
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permanente avaliacdo e reformulagcdo” (p.6) e apresenta quatro razbes para que os
professores investiguem a sua pratica

[...] (i) para se assumirem como auténticos protagonistas no campo
curricular e profissional, tendo mais meios para enfrentar os problemas
emergentes dessa mesma pratica; (i) como modo privilegiado de
desenvolvimento profissional e organizacional; (iii) para contribuirem
para a construcdo de um patrimbnio de cultura e conhecimento dos
professores como grupo profissional; e (iv) como contribuicdo para o
conhecimento mais geral sobre os problemas educativos. (PONTE, 2002
b, p.7)

Assim como a pesquisa sobre a propria pratica, consideramos
importante oportunizar aos licenciandos tarefas que os instiguem a pesquisar sobre os
processos de ensino e de aprendizagem, sobre a natureza do conhecimento
matematico e sobre os aspectos histéricos e epistemolégicos dos conteudos
trabalhados na Educacdo Basica, pois poderdo subsidia-los em sua atuacao
profissional.

1.1.3 Sugestoes de agoes a serem implementadas nos cursos de formacgao inicial

de professores de Matematica com vistas ao desenvolvimento profissional

O desenvolvimento profissional do professor € um processo continuo e
dindmico que tem como suporte fundamental tanto a formacio inicial quanto a
continuada. Estas ndo sdo apenas uteis, como s&0 necessarias para “permitir uma
variedade de percursos e processos de desenvolvimento profissional, de acordo com as
preferéncias e as necessidades de professores com origens profissionais e inclinagdes
muito diversas” (PONTE, 1998, p. 56).

A formagdo do professor na perspectiva do desenvolvimento
profissional tem a finalidade de “tornar os professores mais aptos a conduzir um ensino
da Matematica adaptado as necessidades e interesses de cada aluno e a contribuir
para a melhoria das instituicbes educativas, realizando-se pessoal e profissionalmente”
(PONTE, 1998, p. 47, grifo do autor).

Nesta perspectiva, o professor é assumido e se assume como
protagonista em sua formagao, que visa dar especial atengao as suas potencialidades,

isto faz com que ele passe de objeto para sujeito da formagao (PONTE, 1998).
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Perez (1999) aponta para a necessidade da formagdo do professor de
Matematica, inicial e continuada, ser concebida nesta perspectiva porque as constantes
mudancas da sociedade impdem a escola

[...] responsabilidades cada vez maiores. Introduzir esse conceito
representa uma nova perspectiva de olhar os professores de
Matematica, pois, ao valorizar-se o seu desenvolvimento profissional,
eles passam a ser considerados como profissionais autbnomos e
responsaveis, com multiplas faces e potencialidades proprias (PEREZ,
1999, p. 269).

Na formacao inicial, podem ser promovidas diversas acdes visando o
desenvolvimento profissional do futuro professor de Matematica. Sem a intencao de
sermos prescritivos, listamos a seguir algumas destas agdes, presentes na literatura e
nas nossas reflexdes sobre o tema, que podem ser implementadas nos cursos de
Licenciatura em Matematica.

e Promover discussdes sobre a natureza da Matematica.

o Utilizar metodologias alternativas, tais como a Resolugédo de
Problemas e as Atividades de Investigacdo, em disciplinas de matematica, explorando
aspectos epistemoldgicos e historicos dos conteudos envolvidos nas mesmas, de modo
articulado com os demais conteudos matematicos e educacionais que integram a
formacéo inicial do professor.

e Incentivar os graduandos a levar em conta, durante os seus
processos de ensino e aprendizagem da Matematica, tanto o aspecto algoritmico,
quanto os aspectos formal e intuitivo dos conteudos, pois

[...] uma das maiores criticas ao ensino das disciplinas matematicas dos
cursos de licenciatura € a de que elas acabam priorizando aspectos
algoritmicos, o que provoca possiveis distor¢des na formagao do futuro
professor. O aspecto formal, referente a axiomas, definicoes, teoremas e
provas, cerne da Matematica como ciéncia, sdo componentes ativos nos
processos de raciocinio. Eles tém que ser inventados ou ensinados,
organizados, verificados e usados ativamente pelos alunos. (SBEM,
2003, p. 16)

Com relagao ao aspecto intuitivo, este pode auxiliar na compreensao de
conceitos e idéias relacionadas aos mesmos e, com isso, contribuir também para

superar obstaculos que possam surgir a partir dos outros dois aspectos.
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e Oferecer condicdes para que os licenciandos

[...] apropriem-se das tecnologias de informagdo e comunicagao, cujo
dominio é importante para a docéncia e para as demais dimensodes da
vida. Atividades curriculares precisam ser planejadas para que os
estudantes dominem procedimentos basicos de uso do computador e
analisem a aplicacdo dos meios de informagcdo e comunicagdo na
educagao. (SBEM, 2003, p. 11)

¢ Propiciar, em diferentes disciplinas do curso

[...] atividades que proporcionem ao professor em formagdo a
construcdo de um repertério basico de saberes de outras areas do
conhecimento, em particular das chamadas ciéncias da natureza, que
Ihes permitam o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar. Assim,
por exemplo, podem ser exploradas interfaces com a Fisica, a Quimica,
a Biologia, a Economia, a Administragéo, as Artes, entre outras. (SBEM,
2003, p. 18)

e Promover um espaco em sala de aula no qual os futuros professores
possam comunicar idéias matematicas de diferentes maneiras, mediante o uso da
escrita, por exemplo, por meio da elaboracdo de relatérios, portfdlios, cronicas, entre
outros.

A comunicagdo matematica € um aspecto também importante do
processo de ensino-aprendizagem. E através da comunicagéo oral e
escrita que os alunos dao sentido ao conhecimento matematico que vai
sendo construido. (PONTE et al., 1997, p.72)

e Proporcionar ao futuro professor momentos para o desenvolvimento
de atividades que permitam a ele produzir significados para os objetos matematicos. No
desenvolvimento destas atividades € necessario que se estabeleca um espaco
comunicativo’ no qual ele possa comunicar, perceber e aceitar diferentes modos de
produzir significados. Isso permitira que futuramente, enquanto professor, ele possa
compreender a producdo de seus alunos e tomar decisdes sobre sua pratica
pedagogica.

Como argumentei em Lins (2004), a matematica do matematico oferece
uma oportunidade Unica de viver o estranhamento peculiar ao encontro
com nogdes que contrariam em tudo o senso-comum do cotidiano, da
rua (Lins & Gimenez, 1997). E apenas ao se tornar sensivel a este
estranhamento, por té-lo vivido como aluno-futuro-professor, que o

4 Segundo o Modelo dos Campos Semanticos proposto por Lins, é estabelecido um espago comunicativo
quando os sujeitos envolvidos no processo de comunicagéo “compartilham interlocutores, na medida em
que dizem coisas que o outro diria e com a autoridade que o outro aceita” (LINS, 1999, p.82).
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professor podera ser sensibilizado para a necessidade de ler seus
alunos sempre, ao invés de apenas compara-lo contra um mapa do que
deveria ser. (LINS, 2005, p.121)

e Trabalhar com os conteudos, sempre que possivel, de forma que os
graduandos percebam que a Matematica pode colaborar para a compreensao de
situagbes do seu cotidiano, utilizando para isso alternativas pedagdgicas, como a
Modelagem Matematica, que permite interpretar e representar matematicamente
situacoes reais.

e Estimular o uso de diferentes representacdes semiodticas® nas
disciplinas do curso. Por exemplo, no Calculo Diferencial e Integral (CDI), que tem como
uma de suas potencialidades

[...] a diversidade de registros de representagdo em que seus conceitos
sdo apresentados. As trés formas de representagcdes semidticas:
figurais, simbolicas e lingua natural expressam nog¢des do CDI,
diferentemente da Algebra, por exemplo, em que o registro simbdlico &
preponderante. A conversdo de um registro para outro, bem como os
tratamentos no interior de um mesmo registro, condicbes essenciais
para a aprendizagem devem ser explorados. (SBEM, 2003, p. 16)

Enfim, os cursos de Licenciatura em Matematica podem contribuir para
o desenvolvimento profissional do futuro professor de modo que ele possa fazer parte
de uma cultura profissional na qual seja incentivado a buscar, dentre outras coisas, a
sua autonomia, visto que “cursos de formag¢ao que motivem o pensar préprio e a busca
prépria de solugbes e inovagdes nos graduandos, terdo a possibilidade de torna-los
profissionais com mais chances de alcancar a felicidade e a realizacdo nas salas de
aula e na vida”. (RIBEIRO, 2004, p.124)

® De acordo com Duval, um registro de representacao semiética consiste num sistema de signos que tem
por objetivo a comunicagdo, o tratamento da informacdo e a objetivacdo. Sdo sistemas de
representagdes semidticas: lingua natural, simbdlico (no qual se utiliza a linguagem formal) e figural (do
qual fazem parte figuras comuns ou graficos cartesianos). Para este autor, existem dois tipos de
transformagbes nas representagcdes semiodticas: o tratamento e a conversdo. Quando ocorre a
permanéncia no mesmo sistema de registro de representagéo durante a resolu¢gado de um problema, tem-
se o tratamento e quando ha mudanga entre sistemas de registros de representagdo conservando a
referéncia aos mesmos objetos, tem-se a conversdo. Segundo Duval (2003, p.15) “a compreensao em
Matematica supde a coordenacédo de ao menos dois registros de representagdes semioticas” e quanto
maior for a atividade de conversao realizada entre os sistemas de registros de representagéo, maior sera
a possibilidade de apreensao conceitual de um objeto matematico.
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Do mesmo modo, durante a formagao inicial, os graduandos podem ser
incentivados a serem flexiveis e maleaveis em suas futuras praticas docentes, no
sentido proposto por Ribeiro (2004). Para este autor, “maleabilidade e flexibilidade nao
querem dizer subserviéncia ou conformismo, mas sim capacidade de pavimentar
caminhos e construir as pontes necessarias para superar obstaculos e capacidades de
perceber e registrar as conquistas alcangadas”. (RIBEIRO, 2004, p.120)

Apesar de todos os aspectos discutidos aqui, sobre a formacao inicial
de professores de Matematica, ndo temos a pretensdo de ditar regras e caminhos para
o Curso de Licenciatura, e tdo pouco acreditar que essa formacéo inicial conseguira
propiciar ao graduando tudo que um professor necessita para a sua futura pratica
docente. A formacao inicial constitui

[.] o espago que deveria possibiltar a compreensdo e o
comprometimento com a aprendizagem ao longo da vida como sendo
aspectos essenciais de seu desenvolvimento profissional. Para tanto,
deve oferecer aos futuros professores uma solida formagcao tedrico-
pratica que alavanque e alimente processos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional ao longo de suas trajetdrias docentes.
(MIZUKAMI, 2006, p.216)

Vale ressaltar também que é importante que sejam levados em conta
durante este periodo da formagao do professor, aspectos tanto das dimensdes
educacional e cientifica, quanto das dimensdes pessoal, social e cultural desta
formagdo, e ndo apenas de algumas em detrimento de outras, como ocorre
frequentemente. O professor além de ser um profissional, também é um individuo
inserido em determinada cultura, uma pessoa com principios e valores que nido podem

ser desconsiderados.

1.2 Registros Escritos na Formagao de Professores

Dentre as acbes que visam contribuir para o desenvolvimento
profissional do futuro professor nos cursos de Licenciatura em Matematica, discutidas
anteriormente, destacamos a necessidade de promover espacos no qual ele possa
comunicar idéias matematicas de diferentes maneiras. Nesta pesquisa centraremos
nossas atengdes na comunicagao escrita, visto que esta é utilizada por futuros

professores para a elaboragao do Relatério de Estagio Supervisionado.
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No ambito internacional, trabalhos como os de Phillips e Crespo (1995),
Cattley (2007) e Ponte et al (2007), podem ser citados como exemplos de estudos
envolvendo a comunicacao escrita na formacgao inicial de professores.

No estudo Math Penpals! Developing Written Communication in
Mathematics, realizado por Eileen Phillips e Sandra Crespo em 1995, as autoras
apresentam a correspondéncia por cartas, ocorrida entre estudantes do Ensino
Fundamental e professores de Matematica em formacao inicial, como uma ferramenta
para auxiliar no desenvolvimento da comunicacdo escrita em Matematica. Nesse
sentido, puderam ser evidenciados inumeros beneficios, tanto para os estudantes do
Ensino Fundamental quanto para os professores em formacéo inicial.

Dentre os beneficios pedagdgicos percebidos pelos futuros professores,
que lhes foram propiciados por esta experiéncia, podemos destacar os seguintes:

e Ofereceu-lhes um contexto no qual puderam testar, colocar em
pratica, explorar e experimentar idéias que desenvolveram durante suas aulas.

e Serviu para

[...] contestar algumas de suas nogdes preconcebidas sobre Matematica,
0 ensino e a aprendizagem da Matematica, e de disposi¢des cognitivas
e afetivas dos estudantes relacionadas a Matematica®. (PHILLIPS;
CRESPO, 1995, p.12, traducgéo nossa)

e Puderam aprender, com algumas idéias e procedimentos utilizados
pelos alunos do Ensino Fundamental, sobre alguns conteudos da Matematica com os
guais nao haviam se deparado antes ou encontravam dificuldade.

e Constataram que

[...] o conteudo Matematico das cartas nao refletia apenas o que os
estudantes estavam aprendendo na escola, refletia também a
Matematica de fora da escola, e a matematica que os estudantes
estavam construindo por meio da interagdo com eles'®. (PHILLIPS;
CRESPO, 1995, p.14, traducgao nossa)

e Encontraram indicios que as cartas foram vantajosas

[...] ndo apenas para promover a comunicagao escrita em Matematica,
mas também para o desenvolvimento de atitudes matematicas,

o [...] to challenge some of their preconceived notions about mathematics, the teaching and learning of
mathematics, and of students’ cognitive and affective dispositions related to mathematics.

10 [...] the mathematical content of the letters not only reflected what the students were learning in school,
it also reflected out-of-school mathematics, and the mathematics that the students were constructing
through the penpal interaction.
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autoconfiancga, habilidades para resolugao de problemas matematicos, e
habilidades para argumentacdo'’. (PHILLIPS; CRESPO, 1995, p.14,
traducao nossa)

e Comecaram a pensar sobre a Matematica a partir da perspectiva dos
estudantes, quando selecionavam, adaptavam ou construiam desafios matematicos
que pudessem ser interessantes para tais estudantes, o que declararam ser vantajoso
para eles como futuros professores.

Para as autoras, as cartas ofereceram a todos os participantes
“oportunidades de refletir e informar-se sobre seus conhecimentos matematicos em
desenvolvimento'®” (PHILLIPS; CRESPO, 1995, p.14, traducdo nossa) e “constituiram
um contexto auténtico para estudantes escreverem e lerem a respeito da Matematica
de uma maneira mais pessoal e pertinente que a escrita em sala de aula regular
normalmente ofereceria’”. (PHILLIPS; CRESPO, 1995, p.15, tradugdo nossa)

No estudo realizado por Georgina Cattley em 2007, Emergence of
professional identity for the pre-service teacher, a autora destaca a escrita reflexiva
como um elemento que pode contribuir para o surgimento da identidade profissional em
professores durante a sua formacao inicial e “faz recomendagdes que podem realgar o
valor da escrita como uma ferramenta de desenvolvimento pessoal e profissional'®”.
(CATTLEY, 2007, p.337, tradugao nossa)

Dada a complexidade do desenvolvimento da identidade profissional de
professores, o foco deste trabalho da autora foi sobre elementos do trabalho docente
que pudessem expandir as nog¢des que os professores em formacao inicial,
participantes da pesquisa, tinham sobre o alcance das responsabilidades docentes e a
natureza da cultura escolar. Com isso, utilizando a escrita reflexiva,

[...] os participantes levantaram questdes referentes a gestdo de tempo,
trabalho em equipe, compromisso dos estudantes em tarefas de
aprendizagem, diferencas de gestdo entre valores dos pais e
professores, e balango entre a carga de trabalho para o desempenho da

" [...] not only for fostering written communication in mathematics but also for the development of
mathematical attitudes, self-confidence, mathematical problem solving skills, and reasoning skills.
12 [...] opportunities to reflect and inquire into their developing mathematical understandings.

[...] presented a genuine context for students to write and read about mathematics in a more personal
and relevant manner than regular classroom writing would normally provide.
" [...] makes recommendations which could enhance the value of reflective writing as a personal and
professional development tool.
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fungdo docente com atividades de descanso'®. (CATTLEY, 2007, p.340,
traducao nossa)

Mediante suas analises, a autora comprovou “que a escrita reflexiva foi
uma ferramenta valiosa para a formagao da identidade profissional dos participantes'®”
(CATTLEY, 2007, p.345, tradugdo nossa).

O estudo realizado por Ponte no ano de 2007, juntamente com outros
formadores de professores vinculados a Instituicbes de Ensino Superior em Portugal,
intitulado A comunicacdo nas praticas de jovens professores de Matematica, traz
analises acerca do modo como professores recém diplomados por Instituicdes de
formacéo inicial encaram e conduzem o processo de comunicagao, em suas vertentes
oral e escrita, na sala de aula.

Para estes autores, a comunicacdo que ocorre nas aulas de
Matematica “marca de forma decisiva a natureza do processo de ensino-aprendizagem
desta disciplina. Trata-se de um tema ha muito valorizado na formagao de professores”
(PONTE et al, 2007, p.40). Varios dos professores participantes do estudo reconhecem
esta relevancia da comunicagdo em suas aulas e “sublinham ser a comunicagcdo uma
capacidade importante a desenvolver nos alunos”. (PONTE et al., 2007, p.54)

Neste estudo, é ressaltado também o papel de destaque que a
comunicagao mediante 0 uso da escrita tem conquistado no ensino de Matematica.

Nos ultimos anos, a comunicagdo, sobretudo na sua vertente escrita,
ganhou uma visibilidade acrescida no ensino da Matematica, surgindo
como um dos objectivos curriculares desta disciplina, quer nos
documentos oficiais quer em testes e exames. (PONTE et al., 2007,
p.40)

No entanto, os autores puderam constatar ao longo do estudo poucas
referéncias, por parte dos jovens professores, a registros escritos, seu propdsito e modo
de utilizacio visando desenvolver a capacidade de comunicagao dos alunos.

Isso pode sinalizar uma necessidade de se trabalhar de forma mais

intensa com a comunicagdo mediante o uso da linguagem escrita durante a formagao

1 [...] the pre-service teachers in this study raised issues such as time-management, team work, student
engagement on learning tasks, managing differences between parent and teachers’ values and balancing
the workload of the teacher role with relaxation activities.

'° | demonstrate that reflective writing is a valuable tool for professional identity formation in this group of

volunteer pre-service teachers.
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inicial de professores de Matematica em Portugal. No Brasil, esta necessidade também
€ apontada com relagdo aos cursos de Licenciatura em Matematica, visto que tais
cursos continuam ainda marcados por uma tradicdo de pouca leitura e escrita.
(FREITAS, FIORENTINI, 2008)

A seguir, apresentamos alguns argumentos favoraveis a utilizagdo da
escrita na formacao de professores.

De acordo com D’Ambrosio

[...] o mundo moderno exige a escrita em praticamente todas as agdes.
Além disso, é amplamente reconhecido que, por intermédio da escrita, o
individuo pode, mais facilmente, reconhecer seu proprio processo
cognitivo e assim encaminhar adequadamente esse processo.
(D’AMBROSIO, 1998, p. 70)

Para Ponte et al. (1997), a comunicagdo escrita proporciona uma
oportunidade importante

[...] de expressao das idéias matematicas. Os registros efetuados no
quadro e no caderno do aluno desempenham um papel estruturante,
muitas vezes decisivo, das atividades de aprendizagem. Na pratica, a
producdo escrita por parte dos alunos tende a ser muito limitada,
reduzindo-se muitas vezes a realizacdo de calculos necessarios a
resolugdo de exercicios e problemas. No entanto, hoje reconhece-se
que ela pode ter um papel mais importante no ensino da Matematica.
Assim, comecga a pedir-se cada vez mais aos alunos para redigirem
relatérios ou ensaios explicando e justificando os seus raciocinios. (p.89)

Segundo Phillips e Crespo

Varias estratégias tém sido propostas para encorajar estudantes a ler,
escrever e conversar sobre idéias relacionadas a Matematica [...]. Entre
todas as formas, a comunicagdo escrita € de especial importancia
porque oferece aos estudantes um registro de seus proprios
pensamentos e idéias em desenvolvimento'. (PHILLIPS; CRESPO,
1995, p.1, tradugado nossa)

Para Zabalza

[...] o préprio fato de escrever, de escrever sobre a prépria pratica, leva o
professor a aprender com sua narragdo. Ao narrar sua experiéncia
recente ndo sO6 a constréi linguisticamente como a reconstréi como
discurso pratico e como atividade profissional (a descricdo se vé
continuamente ultrapassada por proposicoes reflexivas sobre os
porqués e as estruturas de racionalidade e justificagdo que

" A number of strategies have been proposed to encourage students to read, write and discuss ideas
related to mathematics [...]. Among all forms, written communication is of special importance because it
provides students with a record of their own thinking and developing ideas.
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fundamentam os fatos narrados. Quer dizer, a narracdo se transforma
em reflexdo). (ZABALZA, 2004, p. 44)

Existem inumeros argumentos favoraveis a comunicagdo escrita
durante o processo de formacdo de professores. Discutimos, a partir daqui, mais
destes argumentos mediante a apresentagcédo de alguns registros escritos que tem sido
objetos de estudo na Area Educacional.

Em seu livro Diarios de aula: um instrumento de pesquisa e
desenvolvimento profissional, publicado no ano de 2004, Zabalza apresenta um estudo
sobre a importancia dos diarios de aula, registros escritos utilizados no processo de
investigacdo da proépria pratica e de formagdo de professores. Segundo este autor,
diarios de aula “sdo os documentos em que professores e professoras anotam suas
impressdes sobre 0 que vai acontecendo em suas aulas” (p. 13), os quais podem ser
utilizados para auxilia-los em seu processo de desenvolvimento pessoal e profissional,

por apresentarem quatro ambitos de impacto formativo (ver Figura 1).

Acesso ao mundo pessoal

Desenvolvimento PR DIARIOS

profissional ——» Explicitar os proprios dilemas

Avaliagio e reajuste de processos

Figura 1 - Impacto formativo dos diarios.
Fonte: Zabalza (2004).
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e Acesso ao mundo pessoal: “os diarios permitem aos professores
revisar elementos de seu mundo pessoal que frequentemente permanecem ocultos a
sua propria percepcao enquanto esta envolvido nas acbes cotidianas de trabalho”
(ZABALZA, 2004, p. 17). Ainda para ressaltar a importancia deste d&mbito de impacto
formativo, o autor cita o trabalho de Bullough e Gitlin (1994), que

[...] notam a enorme importancia que tem, nos processos de formacgao
de professores, o fato de que os estudantes tenham a possibilidade de
identificar e revisar suas proprias teorias e crencas pessoais sobre os
diversos aspectos que estdo vinculados a sua futura profissdo (as
criangas, a educagao, a aprendizagem, a disciplina, etc.). (ZABALZA,
2004, p. 17)

e Explicitar os proprios dilemas:

Por meio dos diarios costuma ficar claro, algumas vezes de forma
explicita e em outras de forma implicita, nas entrelinhas, quais sédo os
dilemas que mais perturbam os professores, como cada um deles o
constréi cognitiva e emocionalmente e que mecanismos emprega para
resolvé-los. (ZABALZA, 2004, p. 23)

Na identificacdo e no enfrentamento destes dilemas, os professores
combinam “a dupla dimensdo dos profissionais da educacdo: a dimensdo do
conhecimento (componente intelectual) e a dimens&o das caracteristicas pessoais de
cada um (componente pessoal e emocional)’. (ZABALZA, 2004, p.23)

e Avaliagao e reajuste de processos: As informag¢des contidas nos
diarios permitem ao professor ter uma visao geral de sua aula. Essa visdo é dada com

[...] todas as possibilidades que o diario possui como instrumento de
descricdo: a perspectiva diacrénica, a possibilidade de reconhecer os
dilemas, o registro direto e préoximo de eventos e situagdes que
ocorreram em momentos especificos, a contribuicdo de fatos, mas
também de vivéncias”. (ZABALZA, 2004, p.25)

Além disso, “a possibilidade de extrair padroes de atuacdo, de
identificar pontos fortes e fracos também é patente” (ZABALZA, 2004, p.25). Com isso,
o professor podera incorporar em suas aulas os ajustes que forem pertinentes. Assim,
para quem trabalha com diarios, este instrumento tem mostrado ser util para promover
reflexdes e um melhor conhecimento de si e sobre as acdes que desenvolve.

e Desenvolvimento profissional: o uso de diarios viabiliza um

processo de aprendizagem, que pode ser estabelecido nas seguintes etapas:
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Os sujeitos se tornam cada vez mais conscientes de seus atos.
Realiza-se uma aproximacao analitica as praticas profissionais
recolhidas no diario.

Aprofunda-se na compreensao do significado das agdes.
Possibilitam-se as decisdes e as iniciativas de melhoria introduzindo
as mudancgas que parecam aconselhaveis.

Inicia-se um novo ciclo de atuagao profissional (um novo estilo
pessoal de realizar o trabalho profissional), uma vez que vao se
consolidando as mudancgas introduzidas.

E justamente assim que nos instalamos em um circuito permanente de
melhoria da qualidade de nossa atividade profissional. (ZABALZA, 2004,
p.27-29)

YV VYV VYV

O autor ainda justifica a utilizagdo e a importéncia deste registro escrito
com base na necessidade de reflexao que a atividade profissional requer.

Nao é a pratica por si mesma que gera conhecimento. No maximo
permite estabilizar e fixar certas rotinas. A boa pratica, aquela que
permite avangar para estagios cada vez mais elevados no
desenvolvimento profissional, € a pratica reflexiva. Quer dizer, necessita-
se voltar atras, revisar o que se fez, analisar os pontos fortes e fracos de
nosso exercicio profissional e progredir baseando-nos em reajustes
permanentes. Sem olhar para tras, € impossivel seguir em frente.
(ZABALZA, 2004, p.137)

Assim como os Diarios de Aula propostos por Zabalza, outros registros
escritos tém sido objetos de estudo na Area de Educagdo. Mais especificamente na
Area de Educacdo Matematica, temos, dentre outros registros escritos, os seguintes:
Memorial Escrito, Relatério Final, Narrativas Escritas, Diarios Reflexivos Escritos,
conforme podemos constatar, respectivamente, em Bisconsini, Reis e Borges (2007),
Passerini (2007), Beline (2007) e Gama e Coelho (2006). Nestes estudos, os autores
discutem a importédncia da elaboragdo de tais registros escritos por parte de
graduandos de cursos de Licenciatura em Matematica, nas disciplinas de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado.

Com a intengéo de elencar algumas contribui¢des que a elaboracéo de
registros escritos pode oferecer aos futuros professores de Matematica, destacamos a
seguir alguns argumentos presentes nos trabalhos mencionados.

Em Bisconsini, Reis e Borges (2007) é relatada uma experiéncia
vivenciada na disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, na qual os

estudantes elaboraram memoriais escritos ao realizarem estagios de observagéo,
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participagéo e regéncia, para que pudessem escrever e refletir sobre o que observaram
e perceberam em sala de aula durante os estagios.
Para estes autores, a producdo de memorial escrito representa

[...] a estratégia didatica para pér em agdo o desenvolvimento da
capacidade de produgao escrita e da percepc¢ao de que o professor de
matematica necessita refletir sobre suas praticas, fundamentar-se sobre
elas e registrar por escrito a produgdo de conhecimentos a partir dos
saberes docentes. (BISCONSINI, REIS, BORGES, 2007, p.1)
Com relacdo a elaboracéo destes registros escritos durante a formagao
inicial de professores de Matematica, os autores defendem que

[...] na formacao inicial do professor de matematica é preciso investir na
capacidade de produgdo escrita como fruto da reflexdo sobre as
contradi¢cbes existentes na pratica e discussao teérica que nem sempre
ajudam a elucidar problemas no processo ensino-aprendizagem de
matematica e consequente educagdo geral dos sujeitos envolvidos.
(BISCONSINI, REIS, BORGES, 2007, p.8)

Contudo, sabemos que em um curso de Licenciatura em Matematica,
propostas como esta podem sofrer certa resisténcia por parte dos graduandos. Devido
a este fato, faz-se necessario inicialmente “o rompimento das resisténcias com a leitura,
com os estudos tedricos e com a produgao escrita”, que sdo manifestados pelos futuros
professores “como fruto de concepcdes de que professor de matematica deve se
ocupar apenas da atividade matematica” (BISCONSINI, REIS, BORGES, 2007, p.1).

Um questionamento levantado durante o relato desta experiéncia e que
merece destaque € o seguinte: se

[...] a leitura e escrita representa o maior grau de importancia na
formacdo e crescimento intelectual e critico do ser humano no modelo
de sociedade em que vivemos, por que entado a leitura e escrita teriam
menor relevancia para a formagado do professor de matematica? Sera
que é coerente alegar que existem preferéncias, portanto o professor de
matematica é aquele sujeito que nao se da muito bem com a leitura e
escrita? (BISCONSINI, REIS, BORGES, 2007, p.9)

A questdo central que os autores colocam para discussao é a de que “a
leitura e escrita sdo imprescindiveis a formagao do professor de matematica”. Sugerem
que esta questao seja investigada especialmente durante o periodo de graduacgao, “no

desenvolvimento das capacidades e cultura da leitura, escrita, interpretacao, reflexdes,
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pesquisa, analise e produgdo, sem as quais nao se avangara numa formacao mais
sélida desse professor” (BISCONSINI, REIS, BORGES, 2007, p.9).

Passerini (2007), ao investigar o papel do Estagio Supervisionado na
formacéo inicial do professor de Matematica, tece consideragdes sobre o Relatorio Final
produzido por graduandos no periodo de estagio. Sobre este registro escrito, a autora
defende que por meio

[...] da confecgdo do Relatério e das discussdes entre os estagiarios
possibilitadas pela elaboragdo deste, notamos que varios estagiarios
perceberam a importdncia de pensar sobre a pratica que tiveram,
levantar falhas e encaminhamentos, para que possam aprimorar as suas
aulas.(p.78, grifo da autora)

Em Beline (2007), temos o relato de uma experiéncia vivenciada na
disciplina Estagio Supervisionado, sobre a utilizagcdo de Narrativas Escritas por parte

dos graduandos em uma Atividade de Modelagem Matematica.

A escrita narrativa ainda é pouco valorizada nos cursos de Matematica.
Eu mesmo, na instituicdo em que trabalho com Estagio Supervisionado,
pouco tenho utilizado este recurso tdo poderoso para a constituicdo do
saber por parte dos estudantes e do préprio docente. (BELINE, 2007,
p.1, grifo do autor)

Segundo o autor, ao iniciarem a elaboragdo de narrativas escritas,
pode-se perceber preocupacao e um certo medo por parte dos estudantes em relacado a
esta proposta de trabalho, fatores que foram diminuindo com o passar do tempo e
mediante novas experiéncias com este tipo de registro.

Tivemos estudantes enfaticos, ao afirmar que nao gostaram das
atividades escritas, mas que nas Uultimas atividades se mostraram
favoraveis a sua utilizagao posterior em sala de aula. Afirmaram que as
narrativas escritas sdo uma forte aliada em sua formacao inicial, pois
Ihes proporcionaram maior reflexdo sobre o seu saber matematico.
(BELINE, 2007, p.11)

Apoés a realizagao deste trabalho junto aos graduandos, Beline fez o
seguinte apontamento sobre a utilizagdo deste registro escrito na formagéao inicial de
professores de Matematica.

Pensamos nao ser tarefa facil a utilizacdo da escrita narrativa em aulas
de matematica. Demanda tempo, algo que muitos professores nao tém,
dada a excessiva quantidade de aulas no seu dia-a-dia. No entanto,
salientamos que utiliza-la se torna algo muito gratificante. Quando lemos
as narrativas dos estudantes e percebemos como estas influenciam sua
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formacao inicial num curso de graduagao em Matematica, percebemos o
quao importante elas se mostram tanto os estudantes como para o
professor. (BELINE, 2007, p.11)

Gama e Coelho (2006), no estudo Praticas e estagios supervisionados
mediados pela escrita reflexiva: algumas revelacbes dos futuros professores sobre
ensino-aprendizagem de mateméatica apresentado na VII Reunido de Didéatica da
Matematica do Cone Sul, caracterizam as dificuldades e descobertas de futuros
professores sobre os processos de ensino e aprendizagem da Matematica, reveladas
na pratica docente durante os estagios de observagéo e regéncia, utilizando para isso,
os diarios reflexivos escritos pelos licenciandos.

Para as autoras, a utilizagdo destes registros escritos oportunizou aos
futuros professores “reflexdo e analise das situagdes didaticas vivenciadas, trazendo
assim revelagdes sobre o ensino-aprendizagem de Matematica” (GAMA, COELHO,
2006, s/n). As situagdes escritas nos diarios foram posteriormente discutidas com os
licenciandos.

Por acreditar que poderiam contribuir para minimizar as angustias e
indagacgdes dos graduandos, as autoras, enquanto formadoras de professores, optaram
por “utilizar a escrita como instrumento mediador e facilitador das reflexbes e dos
debates em sala de aula” (GAMA, COELHO, 2006, s/n), com o intuito de oferecer-lhes
“‘condi¢des para um melhor enfrentamento da realidade escolar e para tomar posicdes
concretas em busca de uma possivel transformacdo do ensino” (GAMA, COELHO,
2006, s/n). Segundo elas, a “valorizagdo dos diarios reflexivos se fundamenta na
concepgao de que o professor, para que seja protagonista da agao educativa, deve ser
reflexivo, critico e inovador” (GAMA, COELHO, 2006, s/n).

Segundo as autoras, as revelagdes dos futuros professores contidas
nos diarios reflexivos apontaram para a necessidade de se trabalhar com mais atengao,
durante a Licenciatura, temas como curriculo e formas de abordar determinados
conteudos.

Apesar de o enfoque de analise neste estudo das autoras ser sobre
aspectos relacionados ao ensino/aprendizagem da Matematica, outros aspectos
observados nos diarios como “os dilemas sobre o ser professor, sentimentos de

desanimo e euforia no decorrer do processo, percepcoes de aspectos externos a sala
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de aula como gestédo e estrutura escolar, regras do contexto observado, relagdo com
familia e comunidade” (GAMA, COELHO, 2006, s/n), necessitaram de auxilio e
intervengdes por parte das professoras formadoras, e enriqueceram as discussdes e
reflexdes promovidas junto aos licenciandos.

Com a utilizag&do destes registros escritos, as autoras perceberam que

[...] a escrita reflexiva se potencializou como instrumento importante na
revelagdo do processo de ensino aprendizagem, ndo apenas para as
discussbes na universidade, mas também para a percepcao pelos
préprios alunos das suas mudancgas e evolugdes. No inicio dos trabalhos
notamos que os registros escritos se referiam basicamente a descri¢cdes
das situagdes vivenciadas, que evoluiram para reflexdes e em alguns
casos para dialogos reflexivos com a teoria. (GAMA, COELHO, 2006,
s/n)

Contudo, acreditamos que a elaboracéo de registros escritos ndo deva
se restringir apenas a Pratica de Ensino e ao Estagio Supervisionado, mas que possa
ser oportunizada também em outras disciplinas do curso de Licenciatura em
Matematica, visto que trabalhos de pesquisadores referentes a esta tematica, como
Santos (2005) e Freitas (2006), tém mostrado que isso € possivel.

Santos (2005), em seu trabalho Exploracdes da linguagem escrita nas
aulas de Matematica, relata algumas experiéncias com a utilizagao da escrita discursiva
relacionada a idéias matematicas em suas aulas. Para a autora, que tem utilizado este
recurso em disciplinas como Calculo, Algebra Linear, Geometria Plana e Desenho
Geomeétrico, ndo apenas no curso de Licenciatura em Matematica, mas também em
outros cursos de graduagcdo na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
‘exploragdes da linguagem escrita nas aulas de Matematica tém proporcionado
elementos enriquecedores para a pratica docente de muitos professores” (SANTOS,
2005, p. 140).

A autora apresenta diferentes registros escritos que podem ser
utilizados nas aulas de Matematica, como:

e biografias matematicas - que permitem ao professor “delinear uma
espécie de perfil acerca desses alunos” (p. 130);

e bilhetes de fim de aula expressando duvidas ou expectativas - as

quais representam um retorno importante para o professor em relagao as aulas;
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e cartas a parentes ou colegas abordando temas relacionados aos
conteudos trabalhados durante as aulas - nas quais os graduandos “ao converterem
para a escrita em prosa a simbologia usual em Matematica, tantas vezes permeadas de
‘hieréglifos’ e abreviagbes, os estudantes aprofundam-se nos procedimentos e
significados que permeiam o tema em questao”. (p. 131)

e mapas conceituais acompanhados de textos — que “tém por objetivo
representar relagdes significativas entre conceitos, na forma de proposi¢des” (p.133).
Durante a elaboracdo destes mapas, estudantes e professores, frequentemente
‘reconhecem novas relagbes e, portanto novos significados (ou, pelo menos
significados que eles n&o possuiam conscientemente antes de elaborarem o mapa)”
(p- 135) acerca de conceitos e proposi¢cdes matematicas.

e glossarios — nos quais os estudantes devem apresentar, a respeito
de termos matematicos, “a definicdo (em palavras e em simbolos), casos particulares,
exemplos e um ‘algo mais’, isto €, uma aplicagdo, um exemplo mais elaborado, uma
interpretacdo geométrica, um teorema relacionado, etc.” (p.136)

A utilizagao destes registros escritos pode ser vista

[...] tanto como um instrumento para atribuir significados e permitir a
apropriagdo de conceitos quanto como uma ferramenta alternativa de
didlogo, na qual o processo de avaliagdo e reflexdo sobre a
aprendizagem é continuamente mobilizado. (SANTOS, 2005, p. 128)

Para Jaramillo, Freitas e Nacarato (2005), a realizacao de tarefas que
envolvam a leitura e a escrita em contextos de formacdo docente, como as
apresentadas em Santos (2005),

[...] mostraram-se importantes no sentido de provocar os alunos, futuros
professores, a sistematizar suas idéias matematicas de outra maneira
que difere da linguagem predominantemente técnica e simbdlica. Essa
forma de trabalho exige estratégias de expressao que parecem ser
benéficas para a formagdo do profissional de ensino de Matematica,
uma vez que exige do aluno uma reflexdo profunda sobre o seu modo
de pensar. Entretanto, foi observado que a atividade escrita em sala de
aula so traz beneficios quando existe o comprometimento do professor
com o retorno sistematico das produg¢des dos alunos. (JARAMILLO,
FREITAS, NACARATO, 2005, p.174)

Nesta mesma perspectiva, Freitas (2006), em sua tese de

doutoramento, desenvolveu um estudo cujo objetivo foi investigar como futuros
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professores participam e respondem a experiéncia de uma disciplina de formagao
matematica, Geometria Plana e Desenho Geométrico, com uma proposta na qual se
privilegia o registro escrito de seus pensamentos e idéias, durante o processo de
formacao.

Para a realizagao de seu estudo, Freitas selecionou quatro estudantes
do curso de Licenciatura em Matematica da UNICAMP para um acompanhamento mais
pormenorizado e perspicaz. Utilizando-se de diversos registros escritos como relatorios,
cartas e autobiografias, produzidos pelos graduandos, a autora construiu uma narrativa
de formacéao para cada um deles.

Mediante estas narrativas, Freitas p6de constatar “aspectos importantes
da presenca da escrita na constituicdo pessoal e profissional de cada professor”
(p.272). A prética da escrita discursiva e reflexiva — isto €, ndo estritamente simbdlica ou
formal — sobre os processos de ensinar e aprender Matematica, propiciada pela
disciplina Geometria Plana e Desenho Geométrico, associada a utilizagdo de
tecnologias de informagéo e comunicagao e ao desenvolvimento de projetos

[...] contribuiu, de um lado, para promover processos metacognitivos
sobre a aprendizagem da Matematica e, de outro, para produzir outros
sentidos a Matematica — seus conceitos e processos —, sobretudo
quando os interlocutores tinham pouca familiaridade com a linguagem
formal. (FREITAS, 2006, p.273)

Outros contextos que favoreceram a presenca da escrita na formacéao
inicial destes professores também puderam ser evidenciados nestas narrativas, dentre
eles, o da disciplina Pratica de Ensino de Matematica e Estagio Supervisionado
(PEMES), na qual os graduandos também desenvolveram atividades de escrita
discursiva e reflexiva sobre o ensino da Matematica. A escrita nesta disciplina
“contribuiu para que o professor em formagcdo compreendesse melhor a complexidade
das praticas escolares e o préprio processo de vir a ser professor de Matematica neste
contexto” (FREITAS, 2006, p.273).

Ainda segundo a autora, puderam ser evidenciadas também algumas
potencialidades da leitura e escrita quando exploradas intencionalmente durante a
Licenciatura, como a ampliagdo do “poder de compreensao e de reflexdo dos futuros

professores sobre Matematica enquanto objeto de ensino e aprendizagem,



41

promovendo, assim, a constituicido pessoal e profissional do futuro professor de
Matematica” (FREITAS, 2006, p.66).

E importante destacar que esta pratica de escrita discursiva e reflexiva
teve influéncias nas praticas futuras dos licenciandos que participaram da pesquisa,
pois eles passaram também a utiliza-la com seus alunos. Além disso, dois dos quatro
desenvolveram uma postura investigativa e mais reflexiva sobre a sua pratica, devido a
escrita de seus alunos em aulas exploratério-investigativas.

A partir dos estudos de Zabalza (2004), Bisconsini, Reis e Borges
(2007), Passerini (2007), Beline (2007), Gama e Coelho (2006), Santos (2005) e Freitas
(2006), pudemos identificar diversos argumentos favoraveis a utilizagdo de registros
escritos na formacao de professores. Com base nisso, elaboramos um quadro sintese

com tais argumentos, o qual apresentamos a seguir.
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Registro Argumentos favoraveis a sua utilizagao na formagao do professor
I escrito
Diarios de ¢ Possibilita acesso ao mundo pessoal.
aula ¢ Permite apontamento dos proprios dilemas.
e Permite avaliagao e reajuste de processos.
I e Colabora na promocao do desenvolvimento profissional.
Memorial e Desenvolve a capacidade de produgéo escrita.
Escrito e Desperta para a necessidade de o professor refletir sobre suas
praticas, fundamentar-se sobre elas e registrar por escrito a
| produgcdo de conhecimentos a partir dos saberes docentes. |
Relatorio e Oportuniza discussbes entre os estagiarios sobre o Estagio
Final Supervisionado durante a sua elaboracéo.
e Possibilita aos estagiarios perceberem a importancia de pensar
sobre a pratica que tiveram, levantar falhas e encaminhamentos,
|_para que possam aprimorar suas aulas. |
Narrativas ¢ Proporcionam maior reflexao sobre o saber matematico.
| Escritas
Diarios e Oportunizam reflexdo e andlise das situagdes didaticas
Reflexivos vivenciadas, trazendo revelagdes sobre os processos de ensino e
Escritos aprendizagem da Matematica.
e Auxiliam a explicitar os dilemas sobre o ser professor, os
sentimentos que possuem no decorrer do processo de Estagio
Supervisionado e as percepgdes de aspectos externos a sala de
aula.
e Possibilitam por meio da escrita reflexiva a percepcédo pelos
I proprios alunos das suas mudancas e evolugoes.
Biografias e Permitem a atribuigcdo de significados e a apropriagcdo de conceitos.
matematicas, | e Atuam como uma ferramenta alternativa de didlogo, na qual o
bilhetes de processo de avaliacdo e reflexdo sobre a aprendizagem é
fim de aula, continuamente mobilizado.
cartas e e Provocam os futuros professores a sistematizar suas idéias
relatorios matematicas de outra maneira, que difere da linguagem
predominantemente técnica e simbdlica, o que exige deles uma
reflexdo profunda sobre o seu modo de pensar.
e Contribuem, de um lado, para promover processos metacognitivos
sobre a aprendizagem da Matematica e, de outro, para produzir
outros sentidos a Matematica, sobretudo quando os interlocutores
tém pouca familiaridade com a linguagem formal.
e Contribuem para uma melhor compreensdo da complexidade das
praticas escolares e o préoprio processo de vir a ser professor de
Matematica neste contexto.

Quadro 1. Argumentos favoraveis a utilizagéo de registros escritos na formagao de professores.
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Os diversos aspectos destacados sobre a utilizagdo de registros
escritos na formacdo de professores presentes nos trabalhos citados aqui, nos
mostraram que este recurso pode proporcionar contribuicdes para professores de
Matematica desde a sua formacao inicial. Isso nos impulsionou a investigar acerca de
um registro escrito elaborado por graduandos do curso de Licenciatura em Matematica
da UEL, o Relatério de Estagio Supervisionado. Descrevemos a seguir 0s

procedimentos metodolégicos adotados nesta investigagao.
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2 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

O presente estudo tem como objetivo investigar a participacdo da
elaboracao do Relatério de Estagio Supervisionado na formacgao inicial de professores
de Matematica, na dtica de estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da
UEL. Para isso, buscamos identificar as impressdes destes futuros professores com
relagao a elaboracao do Relatorio.

Neste capitulo, descrevemos a opgao metodolégica adotada, bem como
o contexto e os procedimentos metodoldgicos relativos a escolha dos participantes, dos
instrumentos de coleta das informagdes e da analise, justificando as escolhas

realizadas.

2.1 Opgao metodolégica

Atendendo ao objetivo do estudo e as questdes que dele surgem,
optamos por realizar uma pesquisa de natureza qualitativa de cunho interpretativo.

A escolha desta abordagem se deve ao fato de o presente estudo
apresentar as cinco caracteristicas indicadas por Bogdan e Biklen (1994), discutidas a
seqguir.

(i) O ambiente natural € a fonte direta de dados, constituindo o
investigador o principal instrumento de coleta. Os dados foram obtidos a partir de
entrevistas e questionarios respondidos por estagiarios e de um diario de campo
produzido pelo pesquisador nos momentos de observacdo das orientacbes para
elaboracdo destes Relatorios e durante as entrevistas. Logo, o investigador foi o
principal instrumento de coleta de dados, pois, apesar de recorrer a gravagao em audio
e aos questionarios respondidos pelos estudantes, esteve presente no local de estudo,
onde pdde constituir seu diario de campo, observando as ag¢des dos estagiarios no seu
contexto natural.

(i) Os dados recolhidos sao essencialmente descritivos, visto que
foram obtidos a partir de questionarios respondidos pelos graduandos, observagdes
feitas pelo pesquisador referentes a elaboragcdo do Relatério de Estagio
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Supervisionado, que foram descritas em um diario de campo, e entrevistas transcritas,
constituindo um material rico em informagdes predominantemente descritivas.

(iii) O investigador estd mais interessado no processo do que nos
resultados ou produtos. Nos empenhamos, ao longo de todo o processo de elaboragao
do Relatorio de Estagio Supervisionado, na busca de informagdes que pudessem
revelar aspectos relativos ao objetivo de nossa pesquisa. Devido a isso, podemos
afirmar que a nossa preocupacdo com o processo foi muito maior do que com o
produto.

(iv) A analise dos dados € feita de um modo indutivo. Tomamos como
ponto de partida os dados recolhidos, que, no decorrer da analise, foram agrupados e
inter-relacionados, na procura de aspectos mais especificos de nossa investigacao.

(v) Pretende-se conhecer o significado que os participantes atribuem
as suas experiéncias. Durante a analise dos dados, buscamos, tanto quanto possivel,
respeitar e ressaltar o ponto de vista dos estagiarios acerca do nosso objeto de estudo.
Assim, o significado que os participantes de nossa pesquisa deram a elementos
constituintes da elaboracao do Relatdrio foram focos de especial atencéo.

Na medida em que nosso estudo foi se desenvolvendo, delineamos
nosso objetivo e a partir dele surgiram as seguintes questbes: Que argumentos
favoraveis podem ser apresentados com relagéo a elaboragdo do Relatério de Estagio
Supervisionado na formacao inicial de professores de Matematica? Que informacdes
presentes no Relatério podem contribuir para o desenvolvimento profissional de futuros
professores de Matematica em formacao inicial? Quais as principais dificuldades
apresentadas pelos graduandos durante a elaboragao do Relatério?

2.2 O contexto da pesquisa

Com o intuito de atingir o objetivo que temos com esta investigacao,
escolhemos como campo de pesquisa estudantes da turma do 4° ano do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Londrina do ano de 2007,
cujo Projeto Politico-Pedagogico (PPP) foi aprovado em 1997 e comegou a ser
implementado em 1998, no qual o estagio € desenvolvido no 3° e no 4° ano do curso,
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integrando, respectivamente, as disciplinas de Metodologia e Pratica de Ensino de
Matematica com Estagio Supervisionado | e Il. Segundo Passerini (2007), neste modelo
de estagio podem ser destacadas quatro etapas, “Estagio de Observacao, Orientacdes
e Preparacfes das Oficinas, Estagio de Regéncia, e Relatorio Final de Estagio
elaborado pelos estagiarios” (grifo da autora) (p. 45).

A opcgao pelo 4° ano do curso, ocorreu pelo fato de os estudantes ja
terem vivenciado a elaboragao do Relatério de Estagio Supervisionado no 3° ano (2006)
e de terem no 4° ano mais uma oportunidade de experienciar esta tarefa.

A opcao pela UEL se deu devido ao nosso interesse em fazer um
estudo sobre o modelo de Relatorio de Estagio Supervisionado que foi vivenciado pelo
autor desta dissertagcdo em sua formacdo, e que vem sendo desenvolvido pelos
graduandos do curso de Licenciatura em Matematica desde 2000. Outro fator que
contribuiu para esta escolha foi a possibilidade de podermos acompanhar os
estudantes durante diferentes momentos desta etapa de elaboracdo do Relatério de
Estagio Supervisionado, devido ao fato de a professora da disciplina Metodologia e
Pratica de Ensino de Matematica Il com Estagio Supervisionado ser a orientadora desta
dissertagao.

Apresentamos a seguir uma breve descricdo de cada uma das quatro
etapas do estagio vivenciado pelos participantes de nossa pesquisa no curso de
Licenciatura em Matematica da UEL, conforme descrito por Passerini (2007) em sua
dissertacdo de mestrado que teve como objetivo investigar a participagao deste modelo
de estagio no processo de formacdo de professores. Destacamos de forma mais
pormenorizada a ultima etapa na qual s&o elaborados os Relatorios de Estagio
Supervisionado.

Estagio de Observacao. E realizado pelos estagiarios no 3° e no 4° ano,
respectivamente, em turmas do Ensino Fundamental (5% a 8 séries) e do Ensino Médio.
Nesta etapa do estagio, o objetivo € “proporcionar aos estagiarios uma experiéncia de
(re)construir a rotina de sala de aula” (PASSERINI, 2007, p.51), para tal os mesmos séo
orientados a

[...] observar o comportamento dos alunos, a relagdo aluno-aluno, a
relacdo professor-aluno, identificando estratégias de ensino utilizadas
pelos professores, entre outros fatores, com a intengcéo de lancar um
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olhar diferente de quando eram alunos destas séries. (PASSERINI,
2007, p.50-51)

Durante a observagdo, os estagiarios anotam o que lhes parece
interessante e levam para discussao nas aulas das disciplinas de Metodologia e Pratica
de Ensino de Matematica, “visando promover uma reflexdo critica da estrutura
educacional vigente” (PASSERINI, 2007, p.51).

Orientacdes e Preparacdes das Oficinas. Nesta etapa, os estagiarios
trabalham em duplas, sob orientagdo de um professor da area de Educacéao
Matematica do Departamento de Matematica da UEL. Durante as outras duas etapas
que serao descritas a seguir, os estagiarios também trabalham em duplas. Esta forma
de organizacdo, conforme consta em Passerini (2007), envolve “aspectos didaticos e
operacionais” (p. 51).

Com relacao aos aspectos didaticos

[...] o trabalho em dupla tinha a intencionalidade de possibilitar a
discussao e a reflexdo dos estagiarios sobre as atividades selecionadas,
o0 modo de organizagédo da aula, os critérios de avaliagdo, a aplicagao
das oficinas, bem como sobre a elaboracdo dos relatdrios do estagio.
(PASSERINI, 2007, p.51)

Com relagédo aos aspectos operacionais, o estagio € realizado em
duplas porque

[...] durante alguns anos ocorreram dificuldades para a realizagédo do
Estagio de Regéncia dentre essas destacamos: a escassez de
supervisores; dificuldade de adequar horarios e Ilugares dos
supervisores e estagiarios para realizacdo de todos os estagios
individualmente; a auséncia de recursos para custear o deslocamento
destes até as escolas participantes; bem como a dificuldade em
encontrar  estabelecimentos de ensino e professores que
disponibilizassem espaco e tempo para a execugdo do Estagio, pois
estes alegavam, principalmente, que o curriculo a ser cumprido era
longo e que os conteudos estavam atrasados, que os alunos ja estavam
acostumados com o atual professor e que uma mudanca de professor
poderia prejudicar o andamento das aulas tanto com relagdo ao
conteudo, como em relagdo ao comportamento dos alunos. Assim,
levando em consideragao estas dificuldades e o fato de que muitos
estagiarios trabalhavam durante o dia, viu-se a possibilidade de realizar
o Estagio de Regéncia aos sabados, em forma de oficina, sobre um
conteudo matematico. (PASSERINI, 2007, p.51, grifo da autora)
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O plano da oficina a ser desenvolvida pelos estagiarios apresenta a
seguinte estrutura:

caracterizagao da oficina (tema, objetivos);
conteudo — método;

processo de desenvolvimento da oficina;
avaliacdo da aprendizagem;

referéncias bibliograficas.

Ao término da preparagéo, apos um sorteio feito com a turma, alguns
estagiarios apresentam para seus colegas o plano elaborado, pois devido ao tempo
disponivel ndao ha possibilidade de debate coletivo de todos os planos. Durante as
apresentacdes, sdo promovidas discussdes entre a professora da disciplina e os
estudantes, bem como entre os estudantes, sobre possiveis duvidas quanto aos
procedimentos a serem adotados, que muitas vezes sdo objeto de inquietagdo comum
de quase todas as duplas. Essa dinamica provoca um envolvimento fecundo dos
estagiarios na medida em que colabora para que os mesmos possam futuramente
reorganizar seus planos para as oficinas.

Estagio de Regéncia. E realizado em trés sabados consecutivos, em
um colégio publico no municipio de Londrina, mediante o desenvolvimento de uma
oficina sobre um conteudo matematico, com uma duracdo de 4 horas por sabado,
divididas em dois periodos, antes e depois do intervalo, totalizando 12 horas. Vale
ressaltar que estas 12 horas, bem como o tempo destinado ao Estagio de Observacgao,
a orientacdo e preparagcdo das oficinas e a elaboragdo do Relatério de Estagio
Supervisionado compreendem a carga-horaria de dedicagao ao estagio.

Estes dias de oficina sdo contados como dias letivos para a escola e a
mesma se responsabiliza pela inscricdo dos alunos nas oficinas. Geralmente, a
organizacao das turmas é diferente do modo como elas estdo constituidas na escola
durante o ano letivo, o que faz com que os alunos de diferentes séries e turmas
participem de uma mesma oficina, pois alguns temas desenvolvidos permitem essa
mistura.

Durante esta etapa do estagio, os graduandos contam com a
supervisao integral de um professor da area de Educagao Matematica do Departamento

de Matematica da UEL. Ao término de cada dia de Estagio de Regéncia é realizada
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uma reunido, nomeada de plenaria, coordenada pela professora da disciplina
Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica com Estagio Supervisionado, com os
estagiarios e supervisores presentes. Nesta plenaria, cada dupla de estagiarios relata
como foi 0 andamento de sua aula e os supervisores apontam problemas observados e
sugerem alguns meios para a solugédo de tais problemas, que também sao discutidos
nas aulas da disciplina que ocorrem durante a semana que precede a realizagado do
proximo dia da oficina.

Relatério Final de Estagio. Nesta etapa do estagio, os graduandos
elaboram um Relatério a respeito do Estagio Supervisionado. E sugerido aos
estagiarios que descrevam os fatos ocorridos durante as aulas ministradas, entre um
dia de oficina e o outro, para que nao esquegam informagdes que lhes permitam
descrever com detalhes como se deu o desenvolvimento daquela aula, em seu
Relatério de Estagio Supervisionado, bem como a sua avaliag&o critica e suas reflexdes
sobre os fatos descritos.

Terminado o estagio supervisionado, os estagiarios tém um
determinado tempo, negociado com a professora da disciplina, para a sistematizagao

final do Relatorio. O roteiro apresentado para sua elaboragao € o seguinte:
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RELATORIO DE ESTAGIO

1-
2-

Denominagao (nome da oficina)

Introdugéao

Descri¢cao do estagio:

Analise do estagio

Referéncias Bibliograficas.

Anexos:

Contexto: escola onde foi realizada a oficina, as séries envolvidas, o
numero de alunos, os dias e periodos.

Assunto.

Metodologia.

Material utilizado.

Colocar o plano entregue para o supervisor.
Contar detalhadamente tudo o que aconteceu.
Destacar as dificuldades que os alunos tiveram e como estas foram

encaminhadas.

Houve falhas? Quais? Foram corrigidas ou contornadas? Como?
Caso nao tenham sido corrigidas o que poderia ser feito para corrigi-las?

Em que a realizagdo dessas oficinas contribuiu para sua formagéo?

Trabalhos dos alunos (opcional)

outros

Figura 2 — Roteiro para a elaboragao do Relatério de Estagio Supervisionado.

A orientacdo da professora para esta elaboracdo, inclui também as

seguintes consideragoes.



RELATORIO: PARA QUE?
O relatério que irdo elaborar acerca de cada uma das oficinas destina-se, entre
outras razdes, a:
= Contribuir para aprofundar a compreensao dos assuntos tratados.
= Dar oportunidade para refletir sobre o trabalho.
= Apresentar os seus raciocinios e as suas descobertas.
= Obter um registro sobre as suas opinides, as dificuldades que encontraram, as
estratégias que utilizaram, os resultados que obtiveram, de forma a compreender
melhor os efeitos do estagio de docéncia.
» Fazer uma avaliacdo critica do trabalho desenvolvido nas oficinas, com vistas

a um aperfeicoamento.

RELATORIOS: COMO?

Poderao utilizar o seguinte roteiro para elaborar o relatério. Eventualmente
poderdo desviar do roteiro e utilizar outra forma mais pessoal de apresentacdo do
trabalho.

e Descrevam como vocés comecaram a elaborar as oficinas; quais foram as

primeiras decisbes. Foi dificil comecar? Por qué?

e Relatem os sucessivos passos do trabalho explicando os encaminhamentos e
os resultados obtidos.

e Facam uma sintese do que aprenderam durante o trabalho. Apresentem as
suas descobertas mais significativas.

e Facam um comentario sobre os aspectos que acharam mais interessantes
sobre a tarefa proposta, sobre o trabalho realizado e sobre as maiores
dificuldades que encontraram.

o Descrevam as suas impressdes gerais sobre as oficinas. Se perceberam a
importancia do contexto da tarefa, se ela agradou ou nao, se sugeriu alguma
coisa, enfim, dé as suas opinides.

Em linhas gerais, um relatorio devera conter uma descricdo tdo completa e tdo

clara quanto possivel do trabalho realizado por vocés.

51

Figura 3 — Consideracgbes a respeito da elaboragao do Relatério de Estagio Supervisionado.
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A segquir, discorremos sobre a reagao dos estagiarios, participantes de
nossa investigagao, durante a orientagcédo fornecida pela professora para a elaboragéo

do Relatorio'®.

2.2.1 Reagao dos futuros professores a tarefa de elaboragao do Relatério

Sabemos que em um curso de Licenciatura em Matematica, propostas
que envolvam a elaboragdo de registros escritos podem sofrer certa resisténcia por
parte dos graduandos (BISCONSINI; REIS; BORGES, 2007), pois, de modo geral, eles
nao realizam com muita frequéncia tarefas que envolvam a escrita discursiva durante o
seu periodo de formacao inicial. Assim, como ja era de se esperar, a reagdao dos
graduandos do Curso de Licenciatura em Matematica da UEL com a proposta de
elaboragcdo do Relatério ndo foi diferente. Durante a aula na qual esta tarefa foi
proposta a estes futuros professores, a maior parte deles ndo pareceu muito
entusiasmada com a sua realizagao.

Quando a professora orientava os graduandos a respeito da elaboragao
do Relatério, apds a apresentagdo da pergunta “Em que a realizacdo dessas oficinas
contribuiu para sua formacao?”, um dos graduandos da turma, que inclusive € um dos
participantes da nossa pesquisa, dirigiu-lhe o seguinte questionamento “Professora, o
gue vocé guer ouvir com essa pergunta? Assim € mais facil de saber o que escrever”.
Este questionamento vai ao encontro do que foi apontado por Passerini (2007) ao
discutir, de maneira breve, o papel do Relatério na formagao inicial de professores de
Matematica.

No momento da Regéncia, os estagiarios se depararam com varias
situagdes que demandaram indagacgdes e reflexdes, porém no Relatorio
Final de Estagio alguns estagiarios parecem ter receio de descrever com
riqueza de detalhes situacées em que apresentaram dificuldades e que
cometeram erros sob pena de lhe ser retirado nota. Os estagiarios
parecem escrever o que eles acham que a professora da disciplina
“‘Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica — Estagio
Supervisionado” quer ouvir. Acreditamos que essa concepgao tira dos
estagiarios um momento importante: o de pensar sobre a acdo
desenvolvida (PASSERINI, 2007, p. 79).

'® Doravante, entende-se por Relatério, o Relatério de Estagio Supervisionado.
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Neste momento, a professora Ihes disse que ao realizar essa tarefa ndo
deveriam escrever apenas o que deu certo com relagdo ao que haviam planejado. O
reconhecimento e as reflexdes dos estagiarios, sobre o que nao deu certo € um
elemento extremamente importante e que eles nao deveriam ter receio de lidar com
isso. Muito pelo contrario, o ndo reconhecimento de possiveis erros € que poderia
caracterizar como uma falha no processo de formagéo.

A professora ainda disse que devido aos processos de ensino e de
aprendizagem apresentarem, dentre outras caracteristicas, complexidade, incerteza e
singularidade, seria quase impossivel a realizagdo das oficinas exatamente do modo
como foram planejadas. O plano de aula serve como um guia de orientagdo para o
trabalho docente,

[...] ele ndo pode ser um documento rigido e absoluto, pois uma das
caracteristicas do processo de ensino é que esta sempre em
movimento, esta sempre sofrendo modificagbes face as condigdes reais.
[...] nem sempre as coisas ocorrem exatamente como foram planejadas
[...]. S&0 necessarias, portanto, constantes revisdes (LIBANEO, 1994,
p.222).

Além disso, o fato de algo nao sair conforme planejado e os estagiarios
terem que improvisar diante de uma situacido inesperada poderia contribuir para estes
futuros professores perceberem que o planejamento de suas aulas deve incorporar
certa flexibilidade'®, de modo que possam redirecionar suas acées quando necessario.
Ela inclusive Ihes garantiu que nao haveria perda de nota se eles descrevessem no
Relatério situacdes em que o encaminhamento nao tivesse sido o mais adequado. Pelo
contrario, o fato de assumir os erros e colocar como fariam se estivessem novamente
diante de uma situacado semelhante, indicando possiveis encaminhamentos para corrigi-

los, seria um aspecto a ser valorizado nos Relatérios.

"9 Para Libaneo (1994), o plano de aula deve ter flexibilidade, pois no decorrer das aulas, “o plano vai
obrigatoriamente passando por adaptagdes em funcéo das situacdes docentes especificas de cada
classe” (LIBANEO, 1994, p.225).
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2.3 Os participantes da pesquisa

Os estudantes que fazem parte de nossa investigacdo pertencem a
turma do 4° ano do curso de Licenciatura em Matematica da UEL do ano de 2007.
Dentre os 24 graduandos que compunham a turma, 12 participaram de nossa pesquisa.

A escolha do numero de participantes foi arbitraria, devido a
disponibilidade que os mesmos mostraram em participar desta investigagao.

Para preservar o anonimato dos estagiarios, de acordo com a carta de
cessdo (apéndice C) e a autorizagao (apéndice D) assinada por eles, no decorrer da
analise os mesmos sao identificados como: graduando 1, graduando 2, ..., até o

graduando 12.

2.4 Instrumentos para coleta das informagoes

Os instrumentos utilizados para a coleta das informacgdes sobre as
impressdes dos graduandos acerca da participacdo do Relatério de Estagio
Supervisionado na formacao inicial de professores de Matematica foram: questionario,
entrevista e diario de campo.

O questionario, composto apenas por questdes abertas (apéndice A),
foi aplicado uma semana apdés a orientagdo dada aos graduandos, pela professora da
disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica Il com Estagio
Supervisionado, para a elaboragdo do Relatorio. O objetivo deste questionario foi fazer
um levantamento das impressdes individuais dos mesmos em relagdo ao
desenvolvimento desta tarefa antes de sua realizagao no 4° ano e conhecer quais as
impressdes que tiveram sobre a elaboracdo do Relatério no 3° ano.

Apdés o término da elaboracdo do Relatério pelos graduandos
realizamos uma entrevista semi-estruturada individualmente com os participantes de
nossa pesquisa (apéndice B), para que pudéssemos obter informacdes sobre suas
impressdes a respeito desta elaboragado apos terem participado pela segunda vez da
mesma. A opgao pela entrevista foi devido ao fato de que esta proporciona um contato
direto do pesquisador com o sujeito pesquisado, e a opg&do por uma entrevista semi-
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estruturada foi por esta modalidade de entrevista permitir ao pesquisador maior
flexibilidade na busca de informagdes

[...] pois o pesquisador, pretendendo aprofundar-se sobre um fendémeno
ou questdo especifica, organiza um roteiro de pontos a serem
contemplados durante a entrevista, podendo, de acordo com o
desenvolvimento da entrevista, alterar a ordem dos mesmos e, inclusive,
formular questbes ndo previstas inicialmente. (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006, p. 121)

Para a elaboragao das questdes que compde o roteiro desta entrevista,
na medida do possivel, seguimos as categorias propostas por Merriam (1988) citadas
em Cyrino (2003), quais sejam: hipotética, advogado do diabo, posicdo ideal e
interpretativa. Por exemplo:

e Hipotética. “Imagine que vocé tenha que explicar a alguém o papel
do relatorio de estagio para a formagdo de professores, como vocé
descreveria?”

e Advogado do diabo. “Se alguém |he dissesse que a elaboragédo do
Relatério de Estagio Supervisionado € uma mera descricdo do que
aconteceu durante o estagio e que nao oferece contribuicdes a sua
formagdo além das ja propiciadas durante o estagio, o que vocé
responderia?”

e Posicao ideal. “Foi dificil elaborar o relatério? Por qué? E em caso
afirmativo, qual foi sua maior dificuldade?”

¢ Interpretativo. “Segundo Paulo Freire, é

[...] pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica. [...]
guanto mais me assumo como estou sendo e percebo
as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais
me torno capaz de mudar [...].

E possivel estabelecer uma relacdo entre esta citacdo e a elaboracéo

do seu relatério de estagio supervisionado? Comente.”

Estas entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas

para analise.
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As notas do Diario de Campo foram constituidas por meio de
informacdes obtidas mediante as observagdes do pesquisador durante as orientagdes
dadas aos estagiarios para a elaboragao do Relatério e durante as entrevistas (aquelas
que nao puderam ser captadas pelo audio). De acordo com Fiorentini e Lorenzato, o
diario de campo € “um dos instrumentos mais ricos de coleta de informag¢des durante o
trabalho”.

E nele que o pesquisador registra observacdes de fenémenos, faz
descricbes de pessoas e cenarios, descreve episodios ou retrata
dialogos. Quanto mais proximo do momento da observacao for feito o
registro maior sera a acuidade da informacgdo. (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006, p. 118-119)

Para a identificagao do instrumento do qual foi retirada uma informacgao
descrita na analise, utilizamos logo apds a sua descrigao, a letra inicial do instrumento,
portanto, para o questionario: Q e para a entrevista: E. Para identificar de quem ¢é a
informagéo, logo apds colocar a inicial do instrumento acompanhada de uma virgula,
descrevemos quem € o seu autor. Por exemplo, utilizando uma informagdo da
entrevista do graduando 2, descreveremos da seguinte forma apds a transcricdo da
informacéo: (E, graduando 2).

2.5 Analise dos dados

Para a analise das informacdes obtidas, utilizamos a Analise de
Conteudo que tem sido entendida como

[...] conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condigdes de
produgao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
1977, p.42)

Inicialmente organizamos o material a ser analisado, neste caso,
questionarios e transcricdes de entrevistas contendo as informacgdes que foram obtidas
junto aos participantes de nossa investigagao, e fizemos varias leituras deste material

para conhecer suas impressoes a respeito da elaboracédo do Relatério.
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Realizamos leituras verticais, ou seja, leituras de todas as respostas de
um mesmo participante as questdes que compunham a entrevista e o questionario, e
leituras horizontais, isto €, das respostas apresentadas a uma mesma questdo, da
entrevista ou do questionario, de todos os participantes. A partir das leituras horizontais,
foi possivel identificar algumas regularidades e padrbes relevantes para o nosso
estudo. Isso nos permitiu definir os parametros de analise e, a partir deles, foi possivel
agrupar as informagdes a serem utilizadas na pesquisa. Apds este agrupamento, foi
feita a descricao dos dados.

Para finalizar, trabalhamos na interpretacdo dos dados e fizemos

algumas inferéncias buscando compreensdes acerca do nosso objeto de estudo.
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3 RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGAO INICIAL DE
PROFESSORES DE MATEMATICA

Neste capitulo, descrevemos e analisamos, a luz dos aspectos tedricos
apresentados no Capitulo 1, as impressdes dos participantes da pesquisa quanto a
elaboragao do Relatério na busca de compreender a participagcédo deste registro escrito
na formagao inicial destes futuros professores de Matematica, utilizando os seguintes
parametros:

e argumentos favoraveis a elaboragcdo do Relatério durante a
formacéo inicial de professores de Matematica;

e informacgdes presentes nos Relatérios que podem contribuir para o
desenvolvimento profissional de futuros professores de Matematica
em formacao inicial,

¢ dificuldades apresentadas pelos graduandos durante a elaboragao

do Relatoério.

3.1 Argumentos favoraveis a elaboragdao do Relatério de Estagio Supervisionado

durante a formagao inicial de professores de Matematica

Durante a secé&o 1.2 apresentamos alguns argumentos favoraveis a
utilizacao de registros escritos na formagao de professores, presentes na literatura. A
seguir, descrevemos e analisamos argumentos favoraveis a elaboragdo do Relatério
durante a formacéo inicial do professor de Matematica, manifestados por participantes
desta pesquisa.

3.1.1 Promove a reflexao

O processo de reflexdo desencadeado pela elaboracdo do Relatério foi
o principal argumento apresentado por estes futuros professores, a favor da elaboragéo
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do mesmo. Os tipos de reflexdes que identificamos nas informacdes obtidas foram:
reflexdo sobre a propria pratica, sobre incidentes criticos, e sobre o0 modo como os

alunos pensaram e agiram.

3.1.1.1 Sobre a proépria pratica

Segundo futuros professores, a elaboracdo do Relatério Ihes
propiciou uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica vivenciada durante o Estagio
Supervisionado.

[...] 14 (no relatério) que eu acho que vocé vai ter... Que vocé vai refletir
sobre o que vocé fez [...] € nessa hora que vocé faz a reflexdo do que
aconteceu [...] Porque depois, se vocé nao escreve o relatério, acabou o
estagio, acabou, entendeu? Vocé nao vai refletir, porque passou. (E,
graduando 2)

[...] nAo é s6 uma descricao, uma mera descrigéo [...] € uma... Como eu
posso dizer? Uma reflexdo sobre o que aconteceu. (E, graduando 4)

Eu diria que o relatério, a preparagdo do relatorio, vai ajudar na
formacgédo porque vocé reflete aquilo que trabalhou. Aquilo que vocé
pensou. Entdo eu acho importante essa elaboragdo do relatério para
isso, para uma reflexdo e para vocé pensar sobre como foi o seu
trabalho durante o periodo de estagio. (E, graduando 5)

Conforme afirma o graduando 4, a elaboragao do relatério no formato
solicitado n&o se restringe a uma mera descrigdo de fatos ocorridos, a comunicagao
escrita solicitada desencadeou um processo de reflexao.

De acordo com Zabalza (2004), ao escrever sobre a prépria pratica, o
professor, além de construir linguisticamente sua experiéncia, a reconstréi enquanto
atividade profissional, isto faz com que a descrigdo seja continuamente ultrapassada
por proposigdes reflexivas, acerca dos porqués e de justificativas que fundamentam os
fatos narrados. Diante disso, a narragao se transforma em reflexao.

Ao refletir, apds o Estagio Supervisionado, sobre a pratica pedagdgica
vivenciada neste periodo, os graduandos desenvolvem uma atitude que pode contribuir
para que se tornem profissionais reflexivos. Na medida em que fazem uma

retrospectiva do que ocorreu durante suas aulas e analisam criticamente, os estagiarios
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realizam a reflexdo sobre a acdo, um dos elementos que compdem a acao do professor
como profissional reflexivo (SCHON, 1997).

Mediante esta reflexdo sobre como foi desenvolvido o trabalho
pedagogico durante o Estagio Supervisionado, o futuro professor faz uma retrospectiva
da acdo para analisa-la criticamente, e esse € um componente essencial do processo
de sua aprendizagem profissional (CYRINO, 2003). Essa aprendizagem se torna
importante neste periodo de sua formacado, no qual eles comecam a incorporar de
forma mais sistematica, fundamentada e contextualizada, caracteristicas inerentes a
sua profissao (MIZUKAMI, 2006).

A reflexdo sobre a pratica pode auxilia-los a estabelecer relagdes entre
a pratica vivenciada e os aspectos tedricos estudados nas aulas de Metodologia e
Pratica de Ensino. Relacdes deste tipo podem auxiliar os futuros professores a construir
uma maneira particular de desenvolver o seu futuro trabalho profissional (PHILLIPS &
CRESPO, 1995; GOODELL, 2006), além de contribuir para a superagdo de um
problema frequentemente apontado em relagdo aos estagios supervisionados que
costumam ser “realizados mediante praticas burocratizadas e pouco reflexivas que
dissociam teoria e pratica, trazendo pouca eficacia para a formacgao profissional dos
alunos” (SBEM, 2003, p.5).

Acreditamos ser essencial durante a Licenciatura fomentar momentos
de reflexao sobre a propria pratica aos futuros professores, uma vez que a reflexao é
uma das agdes necessarias a atividade profissional do professor (ZABALZA, 2004).
Para acompanhar as exigéncias de nossa sociedade o professor necessita refletir
continuamente sobre sua pratica, na busca de meios que lhe possibilitem superar os

desafios cotidianos que aparecem durante o desenvolvimento do seu trabalho.

3.1.1.2 Sobre incidentes criticos

Ao longo dos depoimentos, constatamos que os futuros professores se
depararam durante o estagio com alguns incidentes criticos (GOODELL, 2006). Ao
elaborarem o Relatério esses incidentes tornaram-se evidentes e fizeram com que eles

se questionassem acerca de decisdes tomadas neste periodo.
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E importante, porque percebemos o que deu certo e o que ndo deu, para
podermos refletir e poder corrigir nossos erros. (Q, graduando 2).

E muito importante, porque vocé reflete sobre o que aconteceu nas
oficinas. E pode rever coisas que deveriam ter sido feitas e atitudes que
nao deveriam ter sido tomadas. (Q, graduando 12).

[...] na hora que vocé senta la (para escrever o relatorio) e vai lembrando
e acha que poderia ter feito de outra maneira. Talvez na hora que vocé
esta aplicando, vocé nao perceba que poderia ter feito aquilo de outra
maneira. Na hora que vocé esta escrevendo, vocé fala: ‘Nossa!’ Porque
vocé esta refletindo em cima daquilo que foi feito. As vezes, na sala de
aula, vocé nao percebe que aquilo nao foi legal. Vocé sabe que teve um
problema ali na hora e vocé ndo soube resolver. Na hora do relatério,
talvez vocé saiba resolver aquilo 14, escrevendo o relatorio. (E,
graduando 12).

O primeiro depoimento revela que o graduando 2 teve a oportunidade
de refletir sobre incidentes criticos. Esta reflexdo pode contribuir, segundo Goodell
(2006), para o desenvolvimento da capacidade de pensar reflexivamente dos futuros
professores sobre seu ensino para que possam, dentre outras coisas, aprender a partir
de seus erros.

Ja no segundo e terceiro depoimentos, constatamos que o Relatério de
Estagio Supervisionado permite que futuros professores, além de descreverem
incidentes criticos vivenciados, possam pensar em como poderiam ter conduzido
determinada situagcdo de modo diferente, ao perceber que havia outras maneiras de
conduzi-la para que pudessem alcancar melhores resultados no que se propunham a
fazer, ou seja, permite que realizem uma reflexdo sobre a reflexdo na agdo (SCHON,
1997).

3.1.1.3 Sobre 0o modo como os alunos pensaram e agiram

Mediante as seguintes afirmagbes, podemos notar a preocupagado de
futuros professores sobre como os alunos pensaram e agiram frente a determinadas
situagdes de ensino e aprendizagem da Matematica.

[...] a partir daquilo Ia (da elaboragao do relatério) que vocé vai refletir
sobre como agir numa sala de aula. Nao vai ser talvez escrever o que
aconteceu. Vocé vai refletir sobre tudo que aconteceu, da forma como
vocé agiu, da forma que eles (os alunos) agiram. Dai vocé vai carregar
isso na sua profisséo. (E, graduando 1)
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Tem reflexdo em cima do que os alunos pensaram e fizeram la no
Estagio. (E, graduando 2)

Esse Relatério serve para a gente pensar no que aconteceu durante a
aula... As perguntas que os alunos fizeram, a maneira como a gente
respondeu... (E, graduando 3)

A gente colocou (no Relatério) as respostas dos alunos, nao s6 a
escrita, mas o que eles falaram, comentaram entre eles, e isso é
interessante... A gente viu como ele pensava quando ele lia o exercicio
ou se ele falava que era dificil. (E, graduando 11)

Para que estes futuros professores pudessem refletir a este respeito,
um elemento essencial foi a comunicagao estabelecida com os alunos. Conforme
(PONTE et al, 1997), a partir da comunicagao oral e escrita “os alunos dao sentido ao
conhecimento matematico que vai sendo construido” (p. 72), e com isso o professor
pode ter indicativos a respeito da aprendizagem dos mesmos.

Para o futuro professor, esta ‘reflexdo em cima do que os alunos
pensaram e fizeram’, apontada pelo graduando 2, é importante para que ele comece a
pensar sobre a Matematica a partir da perspectiva dos estudantes, pois isto podera
contribuir na selegdo, adaptacdo ou construgdo de tarefas que possam ser
interessantes a eles (PHILIPS; CRESPO, 1995).

Ao atentar para o modo como os alunos pensaram e agiram, o futuro
professor também reflete acerca de suas atitudes perante os alunos durante a
comunicagdo estabelecida junto a eles. Segundo Ponte et al. (1997) , quando
professores e alunos trocam idéias, cada um conhece melhor os significados
produzidos pelo outro acerca dos objetos matematicos, o que pode ajuda-los durante as
discussbes em sala de aula, na negociagdo de significados. Com isso, o professor
podera auxiliar seus alunos na compreensao acerca dos conteudos matematicos.

Enfim, o Relatério possibilita aos graduandos uma reflexdo sobre o
modo como os alunos pensaram e agiram em situagoes de ensino e de aprendizagem.
Possibilita também reflexdo sobre as escolhas feitas por estes futuros professores em
determinados momentos da aula, as atitudes tomadas diante de diferentes situacdes
enfrentadas durante o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, relacionadas ao modo
como os alunos pensaram e agiram. Isto pode tornar-se algo promissor para

impulsionar o desenvolvimento profissional dos mesmos, pois segundo Gama e Coelho
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(2006), esta reflexdo sobre situagbes didaticas vivenciadas, pode lhes trazer

“revelagdes sobre o ensino-aprendizagem de Matematica” (s/n).

3.1.2 Permite aos futuros professores avaliarem suas experiéncias como

professores durante o estagio

Além de promover a reflexdo entre os graduandos, a elaboragdo do
Relatério também lhes permitiu avaliarem a sua atuacdo como professores durante o
periodo de Estagio Supervisionado. Nesta auto-avaliagao, os estagiarios puderam:
¢ Identificar os pontos fortes e fracos em sua atuacéo.
e Pensar sobre a reorganizacéo de algumas acoes.

o Conscientizar-se acerca das acdes desenvolvidas.

3.1.2.1 Identificagc&o dos pontos fortes e fracos em sua atuagéo

Ao ter que construir linglisticamente no Relatério o que fizeram
durante o Estagio, os futuros professores reconstroem a pratica desenvolvida, o que
Ihes permite identificar os pontos fortes e fracos em sua atuacao (ZABALZA, 2004).

[...] muitas coisas do que a gente planejou, achamos que ia dar certo e
dai ndo deu certo e a gente teve oportunidade de falar isso, de contar
isso no relatério: o que deu certo e o que nao deu certo. [...] eu acho que
nos momentos que a gente coloca quais foram os erros cometidos,
entdo dai € uma coisa que a gente sabe que errou e a gente vai tentar
melhorar pra proxima vez que a gente entrar na sala. (E, graduando 1)

[...] o relatdrio, tipo, “obriga” a gente a pensar no que a gente fez. No que
foi certo, no que nao foi. Se serviu, se ndo serviu. Nos erros, nos
acertos, entendeu? (E, graduando 3)

O fato de fazer o relatério nos faz analisar nosso trabalho, o que foi bom
ou néo. Isso faz com que 0s mesmos erros nao sejam cometidos. Assim,
quando estivermos numa sala de aula, estaremos mais criticos ao nosso
proprio trabalho. (Q, graduando 3)

[...] um dos pontos (da elaboracédo do Relatério), € vocé levantar as suas
falhas, levantar os seus acertos. Quando vocé critica a si mesmo vocé
cresce, pelo menos, vocé deveria crescer [...] porque se vocé esta
criticando e encontrou um erro, ja é sinal de que pretende mudar... (E,
graduando 4)
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Acho muito importante (a elaboragdo do Relatério apés o Estagio
Supervisionado) porque € um momento, ou situacdo, que analisamos e
refletimos sobre os acertos e erros cometidos... (Q, graduando 8)

De acordo com a afirmagéo do graduando 3 apresentada na entrevista,
podemos inferir que na medida em que o Relatorio permite ao futuro professor
identificar os pontos fortes e fracos em sua atuacao, lhe permite também “identificar e
revisar suas proprias teorias e crencas pessoais sobre os diversos aspectos que estao
vinculados a sua futura profissdo” (ZABALZA, 2004, p. 17).

Ao analisar e avaliar estes aspectos, o futuro professor podera adquirir
uma postura critica em relagdo a sua atuacao profissional que podera ser continua ao
longo de todo o seu desenvolvimento profissional, conforme sinaliza a afirmagéo do
graduando 3 apresentada no questionario.

A identificagcdo dos pontos fortes e fracos em sua atuacédo pode ser um
primeiro passo para que estes graduandos pensem a respeito de iniciativas que
possam colaborar para uma melhoria em sua pratica docente, baseando-se nos ajustes
que forem pertinentes (ZABALZA, 2004). Neste sentido, o Relatério pode ser util para
provocar reflexdes nos futuros professores que lhes permitam explorar, avaliar e
reformular as agées que desenvolvem e ter um melhor conhecimento de sua atuagéo
neste momento de ingresso na profissao, algo promissor para o seu desenvolvimento
profissional, visto que, segundo Ponte (2002b), o ensino é mais do que uma “actividade

rotineira onde se aplicam simplesmente metodologias pré-determinadas” (p.5).

3.1.2.2 Reorganizagéo de algumas agdes

Diante de algumas situagbes com que se depararam durante o Estagio,
os graduandos desenvolveram agdes que nao conduziram ao resultado esperado.
Sabemos que durante a pratica pedagodgica nem tudo acontece conforme foi planejado,
pois “cada realidade, cada classe de alunos, cada conteudo, cada momento historico-
social, exige uma maneira propria e singular de explorar, problematizar e produzir o
trabalho pedagogico” (FIORENTINI, 1999, p.3). Neste sentido, a elaboragdo do

Relatdrio Ihes permitiu pensar sobre a necessidade de reorganizar algumas agdes.
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Por meio do relatério de estagio € que podemos fazer uma analise geral
do estagio. Analisar o que foi cumprido, daquilo que foi planejado, e se
os objetivos foram alcancados. E importante também para que se possa
refletir sobre o trabalho realizado e fazer uma analise do que deu certo e
o que deve ser melhorado. (Q, graduando 1)

Eu acredito que a importancia maior do relatério é vocé sentar ali,
refazer tudo que aconteceu. Avaliar o que deu certo, se tem alguma
coisa que precisa mudar, melhorar. (E, graduando 6)

O relatério apds o estagio € muito importante, pois faz com que nés
estagiarios analisemos passo a passo o que foi feito durante as aulas,
“obrigando-nos” a fazer uma critica do nosso trabalho, a pensar no que
foi bom, e no que ainda pode ser melhorado quanto ao nosso papel de
professores. (Q, graduando 3).

[...] € uma oportunidade de repensar no que aconteceu, de como as
estratégias ocorreram. E também de qual maneira poderia ter sido
direcionada para melhorar a aula. (Q, graduando 11).

Com o relatério podemos verificar como as atividades foram
desempenhadas, podemos relatar nosso aproveitamento e ao escrever
a respeito podemos levantar questdes que podemos mudar em nossas
futuras experiéncias como professores. (Q, graduando 4).

Porque muitas coisas que eram planejadas n&o sairam como a gente
queria, e em compensacao, outras ja que nem tinha planejado saiu
muito bom e a gente teve oportunidade de falar no relatério. (E,
graduando 1).

Ao escreverem sobre suas praticas, os futuros professores constataram
a necessidade de reorganizar algumas ag¢des desenvolvidas, e alguns deles acabaram
por escrever no Relatério encaminhamentos que poderiam ser assumidos em
determinadas situagdes ocorridas durante o Estagio, ou em uma pratica pedagdgica
futura, fato que pode colaborar para seu desenvolvimento profissional. De acordo com
Passerini (2007) “pensar sobre a pratica que tiveram, levantar falhas e
encaminhamentos” pode contribuir para que estes futuros professores “possam
aprimorar as suas aulas” (p.78).

Para Zabalza (2004), ao introduzir as mudangas necessarias em uma
préxima pratica, o professor podera progredir em seu desenvolvimento profissional, e
ao consolidar tais mudangas podera iniciar um novo ciclo de atuacgdo profissional,
incorporando inovagdes ao seu estilo pessoal de realizar o trabalho pedagdgico.

Um aspecto relevante no ultimo depoimento desta subsecédo, é que a

escrita do Relatério oportuniza aos futuros professores constatarem que muitas coisas
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que séo planejadas n&o ocorrem conforme o esperado durante as aulas, e, no entanto,
outras que n&o séo planejadas ocorrem melhor do que se poderia esperar. Ao escrever
tais constatacbes no Relatério, os futuros professores, ao menos implicitamente,
revelaram que, sendo flexiveis e maleaveis, conforme proposto por Ribeiro (2004),
durante suas praticas, poderao reorganizar determinadas agdes ja durante as aulas, de
modo a superar obstaculos que podem surgir durante os processos de ensino e
aprendizagem da Matematica, e com isso alcangar os objetivos que tém em mente
cumprir naquela aula.

De acordo com as afirmagdes apresentadas pelos graduandos 3 e 4
nesta subsecédo, respectivamente, no que se refere ao ‘que ainda pode ser melhorado
quanto ao nosso papel de professores’ e sobre a possibilidade de ‘levantar questdes
que podemos mudar em nossas futuras experiéncias como professores’, a elaboragao
do Relatério pode revelar o modo como encaram a sua formacgao inicial com vistas ao
seu desenvolvimento profissional. Segundo Mizukami (2006), este periodo de formagéao
deve “possibilitar a compreensdo e o comprometimento com a aprendizagem ao longo
da vida como sendo aspectos essenciais de seu desenvolvimento profissional”
(MIZUKAMI, 2006, p.216).

3.1.2.3 Conscientizacao acerca das a¢cdes desenvolvidas

Conforme podemos observar nos depoimentos a seguir, a elaboragao
do Relatério permitiu que os futuros professores se conscientizassem sobre seus atos.

Eu acho que quando a gente faz o relatério € que a gente vai pensar no
que fez em sala de aula. (E, graduando 3)

[...] € a hora que vocé para para refletir sobre o que vocé fez [...] Muitas
vezes vocé fez algumas coisas que ndo deram certo, sé que na hora
vocé nao percebeu que nao deu certo... (E, graduando 8)

[...] € ai que a gente vai parar para pensar em coisas que a gente nem
enxerga na hora, porque ta tdo naquela adrenalina. Dai, na hora que a
gente ta elaborando (o Relatdrio) a gente vai ver tudo que aconteceu, e
o que pode fazer para resolver... (E, graduando 9)

O professor, ao planejar o trabalho a ser desenvolvido junto aos seus
alunos, apresenta determinados objetivos. Diante disso, é fundamental que ele tenha
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consciéncia das acdes que desenvolve em suas aulas, pois elas interferem diretamente
no alcance dos objetivos que pretende alcangar junto a seus alunos.

Acreditamos ser fundamental que o futuro professor considere a
necessidade de ter consciéncia das acdes que desenvolve em sala de aula desde sua
formacgédo inicial. Isto pode auxilia-lo a reorientar sua pratica pedagogica durante o
desenvolvimento do seu trabalho, quando se fizer necessario, pois, conforme Freire
(1996), quanto mais se conscientiza de como esta sendo e percebe as razbes pelas
quais esta sendo assim, mais o sujeito se torna capaz de mudar.

Nesse sentido, Zabalza (2004) destaca a conscientizagdo sobre seus
atos como uma das etapas do processo de aprendizagem continuo vivenciado pelo

professor na busca de uma melhoria da qualidade de sua atividade profissional.

3.2 Informagoes presentes no Relatério que podem contribuir para o
desenvolvimento profissional de futuros professores de Matematica em formagao

inicial

Na otica dos participantes de nossa pesquisa, o Relatério possui
informagdes que podem ser utilizadas para promover o desenvolvimento profissional de
futuros professores de Matematica em formagao inicial em aspectos relativos aos
conteudos matematicos, as dificuldades encontradas pelos estagiarios em lidar com
situagcdes didaticas vivenciadas enquanto professores, ao planejamento de aulas e a

dindmica da aula.

3.2.1 Conteudos matematicos

As afirmagdes a seguir nos revelam preocupagao dos graduandos com

a abordagem, durante o curso de Licenciatura, dos conteudos matematicos que séo

estudados na Educacgao Basica.
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[...] eu acho que deveriam ser explorado todos os temas. Todo mundo
deveria apresentar o tema na sala, porque ndés mesmos temos
dificuldade nesses contelidos. Seria muito interessante... (E, graduando
2)

[...] se vocé vai aplicar um conteudo e vocé as vezes nao tem nogao de
como fazer uma coisa diferente, Ia (no Relatério) € um caso que ja
aconteceu, ja tem os problemas que ocorreram, o que deu certo, entédo
ele pode estar avaliando e aplicando na sua turma. (E, graduando 6)

Vamos supor que ele vai ter que dar uma aula de um assunto que ele
nao viu no Estagio, porque querendo ou ndo a gente pega mais firme no
assunto que a gente trabalhou no Estagio, entdo as vezes ele pega
aquele assunto e fala: Nossa! Eu ndo tenho nem idéia do que eu faria
sobre isso! E ele lendo um relatério, ele vai poder avaliar, tipo: Olha! Isso
aqui deu certo! Tirar as idéias boas, mudar as idéias... (E, graduando 12)

[...] o encaminhamento também dos conteudos. E interessante, igual, o
nosso, Analise Combinatdria, € bem mais facil explicar do jeito que nés
explicamos, do jeito que foi encaminhado, do que partindo da definigéo e
dai problemas, como é tradicionalmente... (E, graduando 1)

Conforme podemos constatar na primeira afirmagao desta subsecéo, o
graduando 2 coloca uma situagdo que vai ao encontro do que pode ser observado por
Passerini (2007): “E possivel que muitos estagiarios entrem na Universidade com
deficiéncias de conteudos matematicos basicos” (p.94).

De modo geral, as oficinas desenvolvidas durante o Estagio
Supervisionado pelos graduandos do Curso de Licenciatura em Matematica da UEL séo
tematicas, ou seja, cada dupla de estagiarios trabalha com determinado conteudo. Ao
elaborarem o Relatério, estes futuros professores apresentam conceitos, idéias
matematicas relacionadas aos mesmos, problemas envolvendo tal conteudo, maneiras
de trabalha-lo com os alunos, bem como os resultados obtidos durante o Estagio.

Segundo Passerini (2007)

[...] existe a necessidade de se identificar a falta de compreensao de
alguns conceitos e idéias matematicas basicas e de se elaborar
estratégias de ensino desde o inicio do Curso de Licenciatura em
Matematica que levem estes a aprofundar os conhecimentos basicos
desta area do conhecimento (p.94).

A elaboracdo do Relatério pode auxiliar os futuros professores neste
sentido. Na medida em que estudam os conteudos e selecionam problemas para serem

resolvidos pelos estudantes, os quais incorporam posteriormente no Relatério, e até



69

mesmo quando escrevem sobre como estes conteudos foram abordados durante o
Estagio, podem identificar a falta de compreensdo sobre conceitos e idéias
matematicas basicas, e com isso, desenvolver agcdes que lhes permitam aprofundar
seus conhecimentos acerca de tais conteudos.

Outras estratégias, como propor que os graduandos realizem estudos
referentes a aspectos epistemoldgicos e historicos dos conteudos que deverédo ser
trabalhados na Educagao Basica; trabalhem com os aspectos algoritmicos, formais e
intuitivos destes conteudos; e utilizem diferentes representagcdes semidticas para uma
mesma nogédo Matematica, bem como o tratamento e a conversao entre os sistemas de
representacéo (SBEM, 2003), também podem ser promissoras para colaborar com este
aspecto do desenvolvimento profissional do futuro professor. O registro no Relatério
acerca da utilizagao destas estratégias durante a preparagéo e a realizagdo do Estagio,
agregado aos resultados obtidos, podem colaborar também com outros graduandos
que venham a ter acesso a estes Relatérios, na compreensdo de determinados
conteudos.

Conforme descrevemos anteriormente, durante o Estagio os
graduandos desenvolvem uma oficina acerca de um determinado conteudo Matematico
da Educacédo Basica. Em decorréncia disso, como bem coloca o graduando 12, grande
parte dos alunos acaba por aprimorar e aprofundar seus conhecimentos apenas sobre
aquele conteudo. Deste modo, se ndao houver durante a Licenciatura tarefas que lhes
possibilitem explorar outros conteudos matematicos nos quais apresentam alguma
deficiéncia, é possivel que “saiam com as mesmas deficiéncias" (PASSERINI, 2007, p.
94).

O graduando 2, sugere que informacgdes referentes aos conteudos
matematicos presentes nos Relatérios sejam discutidas e socializadas por meio de uma
apresentacao deste para a sua turma da graduacdo. Acreditamos que o Relatério pode
ser um instrumento a ser explorado durante este periodo de formacdo, de modo a
contribuir para a realizacdo de discussodes e reflexdes acerca de tais conteudos, com o
objetivo de sanar possiveis duvidas ou dificuldades que estes futuros professores
apresentam a respeito destes. Passerini (2007) ressalta “que as duvidas sobre o ensino
desses conteudos precisam ser trabalhadas na formagao inicial para que as proximas
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geragbes de professores preocupem-se com a compreensdo dos conteudos pelos
alunos e ndo se satisfacam com a mera compreensdo da resolucdo mecanica dos
algoritmos matematicos ensinados” (p .86).

Para Sowder (2007), durante a Licenciatura, a oportunidade de
aprimorar o seu conhecimento acerca dos conteudos matematicos pode ser promovida
nao apenas oportunizando mais cursos aos graduandos, mas a partir de melhorias no
curriculo e no ensino oferecido a eles pelos departamentos de Matematica das
Universidades.

Contudo, as dificuldades dos graduandos podem n&o se restringir
apenas ao conteudo Matematico em si, mas também em como encaminha-los durante
as aulas. Segundo Sowder (2007), eles precisam de mais oportunidades para reforgcar
seu conhecimento pedagdgico dos conteudos durante a Licenciatura. Para os
graduandos 1 e 6, os Relatorios podem ser utilizados também para oferecer sugestdes
relacionadas ao encaminhamento dado a esses conteudos, pois além do método de
Ensino adotado, apresentam também reflexdes sobre como foi desenvolvido junto aos
alunos e os resultados obtidos. Esse conjunto de informagdes permitira ao graduando
que tiver acesso aos Relatérios avaliar se e como poderao utilizar tal proposta de

encaminhamento para aquele conteudo.

3.2.2 Dificuldades encontradas pelos estagiarios em situacdes didaticas

vivenciadas enquanto professores

Nos depoimentos a seguir sdo apresentadas preocupagdes dos
graduandos em explorar informagcbes do Relatério que revelem dificuldades
encontradas pelos estagiarios em determinadas situagbes didaticas vivenciadas

enquanto professores.

Eu acho assim... Pensando agora no que poderia ser feito. Pega-se
todos eles (os relatorios), [...] faz um sorteio aleatdrio ali de dois ou trés,
quantos forem possivel, e se possivel todos os relatérios... N6s, a turma,
poderia estar lendo todos os relatdrios [...] € quem fosse sorteado
também relesse o que foi feito, procurasse o que poderia estar
melhorando no relatério ou nao, ou coisas assim, [...] N6s poderiamos ir
para a lousa e apresentar o nosso relatério. E todos os alunos teriam
que perguntar para quem tivesse apresentando, sobre esses problemas,
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sobre as dificuldades encontradas... Eu acho que assim, a gente poderia
estar discutindo... Eu teria que defender a minha idéia, porque eu fiz
aquilo... Ou uma coisa pra refletir ali na hora, seria muito interessante...
(E, graduando 6)

Eu acho que se a sala fizesse alguma dindmica... Pegando as
dificuldades de cada relatério, o que cada dupla mudou na hora, tentou
fazer e ndo conseguiu... N&o as coisas que deram certo, porque
geralmente é melhor quando vocé sabe o que ndo deu certo pra vocé
pensar numa maneira melhor de fazer [...] pra dai passar isso para os
demais, pra eles pensarem: eu faria... E da para discutir o que cada um
faria, para ajudar ali na hora... (E, graduando 12)

Para que estas informagdes sobre as dificuldades encontradas sejam
exploradas, o encaminhamento proposto por esses futuros professores consiste na
realizagdo de discussoées, junto aos colegas de turma e da professora da disciplina
responsavel pela realizagcao do Estagio e a elaboragao do Relatério.

Diante das experiéncias de Goodell (2006) e Gama e Coelho (2006),
promover tais discussdes em sala de aula junto aos futuros professores a partir das
informagdes registradas por eles nos Relatorios a respeito das dificuldades encontradas
em determinadas situagdes didaticas vivenciadas por eles se torna algo promissor para
a formacao destes professores, devido a rica natureza formativa que tais discussdes
podem apresentar (GOODELL, 2006) e a possibilidade de |hes oferecer “condi¢des
para um melhor enfrentamento da realidade escolar e para tomar posi¢cdes concretas
em busca de uma possivel transformacgao do ensino” (GAMA; COELHO, 2006, s/n).

Além disso, tais discussbées podem representar um retorno aos
graduandos acerca da produgdo dos Relatérios. Para Jaramillo, Freitas e Nacarato
(2005), é importante que haja este retorno da produgdo escrita dos estudantes em
contextos de formagao docente, visto que conforme ja observado, a atividade escrita
em tais contextos pode trazer beneficios aos futuros professores quando ha o
comprometimento do professor formador com o retorno sistematico das produgdes dos
mesmos.

De acordo com os depoimentos dos graduandos 6 e 7, durante a
discussao sobre os problemas encontrados em sua pratica, eles poderiam defender
suas idéias, questionarem e serem questionados, e refletir sobre este assunto. Para
Mewborn (1999) “a formagdo do professor que é conduzida em um cenario que



72

promova a investigacado e o inquérito nos problemas do ensino da Matematica parece
ser promissora para ajudar graduandos a tornarem-se professores de Matematica

questionadores e reflexivos®” (

p. 339, tradugéo nossa).

Vale ressaltar ainda que, havendo a “avaliagdo e reajuste de
processos”, apontados por Zabalza (2004) durante as discussdes, os licenciandos
poderdo, ao confrontar suas idéias com a dos colegas de turma e da professora
formadora, pensar em maneiras de superar as dificuldades encontradas durante o
Estagio, e, a partir disso se sentirem mais preparados para lidar com situagbes

semelhantes em suas praticas futuras.

3.2.3 Planejamento de aulas

De acordo com as afirmagdes a seguir, o Relatério pode ter uma fungao
orientadora para graduandos do Curso de Licenciatura em Matematica na preparagao
de aulas, de oficinas, e de outras tarefas deste tipo, possibilitando-lhes pensar tanto a
respeito de aspectos como conteudo, encaminhamento metodologico, avaliagao,
incidentes criticos que podem ocorrer, entre outros que ja discutimos anteriormente,
quanto sobre a relacédo entre o que foi planejado e o que de fato aconteceu durante a

oficina ministrada por futuros professores durante o Estagio.

[...] eles podem ter uma orientacdo pelo relatério: “Ah! E assim que eu
devo trabalhar?” Pode ajudar nessa parte, como orientadora... (E,
graduando 5)

[...] no comego a gente ndo tem nogao do que fazer. Entao, na hora que
vocé vai ler (um Relatério), ja vai ter mais ou menos uma nog¢ao de como
fazer. Nao fica tdo perdido. Na oficina do terceiro ano, por exemplo, a
gente nunca tinha feito nada, nem pegou Relatério nenhum de ninguém,
entao foi mais dificil... (E, graduando 9)

[...] eles podem ver os possiveis erros que podem acontecer. Claro que
vao surgir outros, ou talvez ndo surjam aqueles, mas eles tém uma idéia
do que pode acontecer... (E, graduando 2)

[...] eu acho que contribuiria na hora que vocé fosse preparar uma aula
ou na hora que vocé mesmo fosse fazer o estagio, entende? [...] pra ver

20 [...] teacher education that is conducted in a setting that promotes investigation and inquiry into the
problems of mathematics teaching seems to hold promise for assisting preservice teachers in becoming
inquiring, reflective mathematics teachers.
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que coisas inesperadas vao surgir e vocé vai ter que dar conta daquilo,
vocé vai ser questionado... [...] a gente acha que nao vai acontecer,
sabe? Que eles ndo vao questionar a gente. Entdo, por isso, pra ver
que... “Ah ta, relatou aqui, entdo acontece!” (E, graduando 8)

Ele vai ter uma nocao, eu acho, de como que é (de como as coisas
acontecem numa oficina) [...] ele vai ver, igual, a gente colocou o que
noés planejamos e dai o que realmente aconteceu. Ent&o, ele vai ver que
nem tudo o que foi planejado foi o que... Entdo ele corre esse risco, de
nem tudo sair como ele queria. Entao ele vai ter essa nogédo quando ele
tiver fazendo o dele (o planejamento da oficina). (E, graduando 1)

As afirmag¢des do graduando 1 parecem convergir para o que Libaneo
(1994) aponta com relagédo ao planejamento de aulas. Segundo este autor, pelo fato de
as coisas nem sempre ocorrerem do modo como sao planejadas, fato que podemos
justificar devido as caracteristicas inerentes aos processos de ensino e aprendizagem
como a complexidade, incerteza e singularidade, o plano de aula ndo pode ser um
documento rigido e absoluto, precisa ser estruturado de modo a permitir adaptagdes
durante as aulas em fungcdo de situagdes especificas com as quais os professores
possam se deparar, ou seja, precisa incorporar certa flexibilidade para |hes permitir
redirecionar suas ag¢des, quando necessario, para atingir os objetivos pretendidos.

Além de poder contribuir para outros graduandos do Curso de
Licenciatura em Matematica na preparacao de aulas, na medida em que oportuniza a
futuros professores escreverem sobre a relagdo entre o que foi planejado e o que de
fato aconteceu durante a oficina, como é o caso do graduando 1, o Relatério permite
que usem “o planejamento como oportunidade de reflexdo e avaliagdo da sua pratica”
(LIBANEO, 1994, p.225).

3.2.4 Dindmica da aula

Com base nas afirmagbes a seguir, inferimos que alguns dos
licenciandos participantes desta pesquisa acreditam que o Relatério possua
informagdes das quais outros graduandos do Curso de Licenciatura possam se utilizar
para pensarem a respeito de aspectos da dinamica da aula apontados por Ponte et al.
(1997) como fundamentais para os processos de ensino e aprendizagem na aula de
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Matematica, quais sejam: a proposi¢cao de tarefas matematicas, o modo de trabalho dos
alunos e a comunicacao estabelecida na sala de aula.

[...] ele vai ver |a, por exemplo, eu coloquei um problema, eu propus um
problema pra sala, dai eu coloquei exatamente a maneira como eles
resolveram o problema, as duvidas que surgiram... E isso pode ajudar
alguém que vai dar aula (E, graduando 4).

[...] a gente escreveu... por que era importante os grupos no Estagio (E,
graduando 2).

[...] tipo, aquele exercicio que o aluno fez de um jeito que vocé nao
imaginava e ele argumentou defendendo o que ele fez, isso &€ muito
legal, entdo ele chegou numa compreensdo mesmo... (E, graduando 8).

Para Ponte et al (1997), a proposigdo de tarefas matematicas como
problemas, investigacdes, etc., deve despertar a curiosidade e o entusiasmo nos
mesmos para que se envolvam em sua execucgdo. Nesse sentido, o graduando 4
parece acreditar que os problemas que constam nos Relatérios, bem como as
resolugdes e duvidas dos alunos também descritas e possivelmente discutidas, podem
ajudar quem for ministrar aula a ter uma nogdo de como propor tais tarefas e os
resultados que podem atingir com seus alunos. Contudo, vale ressaltar que a
proposicao da mesma tarefa pode originar diferentes reagcdes nos alunos dependendo
de como for conduzida, da forma de organizagédo do trabalho com os alunos, do modo
como estes a executam em sala de aula, entre outros fatores.

A forma de organizagao dos alunos para o desenvolvimento das tarefas
propostas pelo professor também é um aspecto da dindmica da aula considerado como
fundamental por Ponte et al. (1997), pois “cada uma delas permite atingir melhor certos
objectivos e € mais adequada para a realizagcdo de certas tarefas” (p. 97). Para o
graduando 2, o Relatério permite expor a forma de organizagado dos alunos durante o
Estagio assim como a sua justificativa para a mesma. Deste modo, ao ter acesso a
essas informagdes presentes no Relatorio, outros graduandos poderao ter indicativos
sobre em quais situacdes e para que tipos de tarefas, determinadas formas de trabalho
se apresentam como mais adequadas.

Ja na afirmagdo do graduando 8, um outro aspecto fundamental da
dindmica da aula pode ser observado mediante informacdes presentes no seu

Relatério: a comunicacdo. Na medida em que fala a respeito da necessidade do aluno



75

argumentar sobre o que ele fez, este futuro professor deixa transparecer o modo como
desenvolveu a comunicagdo junto a seus alunos durante a aula. Podemos inferir o
modo como ele promoveu 0 espago comunicativo em sala de aula, se os alunos se
sentiram a vontade para discutir e argumentar acerca de suas idéias, como o professor
promoveu as interacdes, como foi a reacao dos alunos, dentre outros aspectos.

Ao comunicar e argumentar acerca de suas idéias, os alunos permitem
ao professor ter acesso a maneira como eles compreendem 0s conceitos e processos
matematicos, para que a partir disso tenha idéias do que deve ser aprofundado, da
linguagem matematica utilizada por eles, de quando deve fornecer informagdes para
auxilia-los, quando deve deixa-los lutarem com uma dada dificuldade, etc. (PONTE et
al., 1997).

Além disso, mediante a argumentacdo dos alunos acerca de conceitos
e idéias matematicas, bem como sobre procedimentos utilizados durante a resolugao de
problemas propostos, o futuro professor podera aprender com seus alunos sobre
alguns conteudos da Matematica com os quais ndo haviam se deparado antes em
situacao de ensino ou encontravam dificuldade (PHILLIPS; CRESPO, 1995).

Deste modo, graduandos que tiverem acesso a informagbes
semelhantes a do graduando 8, por meio dos Relatérios, poderdo perceber a
importancia da comunicacao estabelecida entre professores e alunos em sala de aula
para os processos de ensino e de aprendizagem da Matematica.

Enfim, os diferentes aspectos da dinamica das aulas de Matematica
apresentados nos Relatérios, podem auxiliar o futuro professor na constituicdo do seu

estilo préprio de desenvolver o trabalho pedagdgico.

3.3 Dificuldades apresentadas pelos graduandos durante a elaboragao do

Relatério de Estagio Supervisionado

Dentre as dificuldades apresentadas pelos graduandos durante a
elaboracao do Relatério merece destaque, por ter sido enfatizada pela maioria deles, a
dificuldade quanto a escrita discursiva relativa as situagdes ocorridas no estagio, e aos

conceitos matematicos e idéias relacionadas aos mesmos.
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3.3.1 A escrita discursiva durante o relato de situacdes ocorridas no Estagio

Os relatos a seguir evidenciam algumas dificuldades que os estagiarios
apresentaram com relagdo a escrita discursiva para relatar fatos, nomeadamente
encaminhamentos adotados durante as aulas, situagcdes que descrevem a sua relagao
com os alunos, analise da coeréncia entre o que foi planejado e o que pbde ser
executado, o que foi modificado.

[...] a gente tinha muita idéia, sabia muito o que tinha acontecido, sé que
era muito dificil a gente transmitir aquilo para o papel... [...] E dificil na
hora de vocé escrever o que aconteceu e € muito dificil vocé passar da
pratica pra escrita... (E, graduando 2)

[...] nés ndo estamos acostumados com isso: relatar. Simplesmente
aquela coisa la: fazer aquele monte de lista de exercicio e nada de
parar, pensar o porqué de estar fazendo isso, e quando nés sentamos
para fazer o relatério sentimos essa dificuldade: “Espera 1a! O que é
importante a gente por aqui?” [...] acho que o problema principal é a
organizagdo logica dos assuntos, dos problemas ali colocados no
relatério. [...] (o Relatério) € uma forma também da gente estar
aprendendo colocar as idéias. A turma conversa, fala, mas na hora de
organizar mesmo, de escrever, sente muita dificuldade... (E, graduando
6)

[...] ndo temos costume de escrever, s6 temos costume de registrar... [...]
Tipo, a gente colocava em topicos. Em tdpicos ndo esta tudo ali, entdo a
gente fala: “Nossa! O que aconteceu? A gente demorou bastante”. (E,
graduando 8)

[...] eu ndo tenho muita pratica de escrever muito... Eu sei escrever, mas
em topicos. Eu ndo sei formar um texto de varias paginas. Essa foi a
maior dificuldade. (E, graduando 11)

De modo geral, durante a Licenciatura, os futuros professores estao
acostumados a utilizar na maior parte do tempo uma linguagem técnica,
predominantemente simbdlica, o que faz com que eles sintam dificuldades para compor
um texto, organizar as idéias que tém em mente, seguindo uma sequéncia logica de
modo que o texto possua coeréncia interna. Talvez isso se deva, dentre outros fatores,
ao fato apontado por Freitas e Fiorentini (2008), de que os cursos de Licenciatura em

Matematica continuam marcados por “uma tradicdo de pouca leitura e pouca escrita,
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priorizando um tipo de linguagem que, por ser técnica, inibe aquele que escreve,
impedindo, assim, que exponha suas idéias com maior flexibilidade e critica” (p. 139).

Ao relatar a dificuldade apresentada com a escrita discursiva, o
depoimento do graduando 6 vai ao encontro do que foi colocado por Ponte et al. (1997),
de que a producdo escrita por parte dos estudantes tende a ser muito limitada,
reduzindo-se frequentemente a realizagdo de calculos necessarios a resolugcdo de
exercicios e problemas.

Contudo, diante do fato que a escrita discursiva poder desempenhar um
importante papel no ensino de Matematica, estes autores também afirmam que
‘comega a pedir-se cada vez mais aos alunos para redigirem relatérios ou ensaios
explicando e justificando os seus raciocinios” (PONTE et al., 1997, p.89). Neste sentido,
para o graduando 6, o Relatério pode ser um meio que lhe permite expressar suas
idéias.

Uma possivel maneira de encaminhar a dificuldade com a escrita
discursiva destes graduandos seria trabalhar com a elaboragdo de registros escritos
durante toda a formacao inicial do professor de Matematica.

Acho que se fosse uma coisa que tivesse sido trabalhada ha pouco mais
de tempo (a elaboragao de registros escritos), a gente fazendo outros...
Se bem que a gente trabalhou com crénicas, mas foi s6 esse ano. Acho
que se a gente tivesse comegado no terceiro ano, tivesse no terceiro e
quarto talvez... [...] Ou entao ter alguma disciplina que ajudasse a gente
para escrever e conseguir... Que nem foi a apresentagao de texto, vocé
conseguir interpretar uma situagao e passar para palavras isso. Porque
as vezes acho que a grande dificuldade para gente € escrever, porque é
coisa que a gente faz muito pouco [...]. Eu acho muito feio um professor
nao saber escrever... [...] Porque o aluno ta vendo ali, € um “espelho”
para ele. (E, graduando 10)

Para este graduando, o tempo destinado a producdo de registros
escritos durante a sua formagao inicial parece ter sido insuficiente para assegurar-lhe
uma evolugdo neste sentido, em seu desenvolvimento profissional. Foi dada, segundo
ele, énfase a escrita apenas no ultimo ano do curso. Concordamos com este graduando
que o tempo destinado a este tipo de tarefa realmente foi pouco e acreditamos que
tarefas deste tipo podem ser propostas aos estudantes ao longo de todo o seu periodo
de formacéo inicial e nas diversas disciplinas do curso. A idéia é de que eles possam
escrever sobre aspectos gerais de sua pratica pedagogica de forma critica e reflexiva.
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O estudo de Cattley (2007) evidenciou a escrita reflexiva como uma ferramenta valiosa
de desenvolvimento pessoal e profissional.

Um aspecto interessante a ser ressaltado no depoimento do graduando
10 é que o professor precisa saber se comunicar mediante a escrita porque € um
‘espelho” para seus alunos. Esta afirmacéo foi verificada por Phillips e Crespo (1995),
ao longo de seu estudo, na medida em que a escrita dos futuros professores refletiu na
escrita dos estudantes com os quais se corresponderam por meio das cartas.

Se é tao discutida a utilizacéo, por parte dos professores, de recursos
que incentivem os alunos da Educacdo Basica a comunicarem idéias matematicas
mediante o uso da escrita, como os professores poderao fazer isso se nao tiveram a
oportunidade de vivenciar experiéncias com a escrita na sua formacdo, ao menos
durante a Licenciatura? E como os estudantes da Educacdo Basica podem desenvolver
tal atitude se néo forem incentivados pelos professores, que sdo como “espelhos” para

eles?

3.3.2 A escrita discursiva a respeito de conceitos matematicos e idéias

relacionadas aos mesmos

Como podemos constatar, a dificuldade apresentada pelos estudantes
com a escrita discursiva ndo se restringe apenas ao relato de fatos ocorridos em sala
de aula, mas também em escrever, de uma forma ndo apenas simbdlica e
predominantemente técnica, discussdes a respeito de conceitos matematicos e idéias
relacionadas aos mesmos, ocorridas junto aos alunos.

[...] na hora de formular o relatério, a gente n&o esta muito apto a ficar
escrevendo... Matematica eu ndo consigo escrever. Eu ndo tenho uma
boa didatica e sei la... Eu ndo consigo transpor essas idéias ali para o
relatério. Entdo eu acho que poderia estar sendo mais trabalhado isso
dai... (E, graduando 7)

Para auxiliar neste sentido, podem ser utilizados junto aos graduandos
em sua formacéo inicial registros escritos como as narrativas escritas. Segundo Beline
(2007), estas podem proporcionar aos futuros professores de Matematica maior

reflexdo sobre o saber matematico. As cartas a parentes ou colegas, mapas conceituais
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acompanhados de textos e os glossarios descritos em Santos (2005), podem contribuir
para que o futuro professor atribua significados para conceitos matematicos e
aproprie-se dos mesmos.

Ao trabalhar em atividades deste tipo, que |he permitam comunicar,
perceber e aceitar diferentes modos de produzir de significados, os estagiarios poderéo
sentir-se mais preparados para estabelecer um espag¢o comunicativo com os seus
alunos. Isso pode colaborar no sentido de eles terem maior facilidade na hora de
escrever a respeito de discussdes envolvendo conceitos matematicos e idéias
relacionadas a estes, manifestadas pelos alunos. Futuramente estas tarefas poderao
também auxilia-los, enquanto professores, a compreender a produgao de seus alunos,
sobretudo daqueles que apresentarem dificuldades com a linguagem formal, e tomar
decisbes sobre sua pratica pedagogica.

No ultimo depoimento apresentado, vale destacar também a
necessidade de se trabalhar de forma mais intensa com a elaboragdo de registros
escritos que permitam “escrever Matematica” durante a formacao inicial de professores
de Matematica. A énfase dada pelo estudante revela uma preocupacao deste futuro

professor com este aspecto de sua formacao.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

No presente trabalho, buscamos investigar a participacédo da
elaboragao do Relatério de Estagio Supervisionado na formagéo inicial de professores
de Matematica, na otica de estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual de Londrina - UEL.

A elaboracdo do Relatério de Estagio Supervisionado propiciou aos
futuros professores reflexbes e auto-avaliagdes acerca das experiéncias de docéncia
vividas durante o Estagio.

A reflexdo sobre a propria pratica, sobre incidentes criticos, e sobre o
modo como os alunos pensaram e agiram, pode contribuir para o desenvolvimento da
capacidade de pensar reflexivamente dos futuros professores sobre seu ensino, sobre
como os alunos aprendem, enfim, sobre o ensino e a aprendizagem da Matematica.
Com isso, o professor podera buscar meios que |he possibilitem superar os desafios
cotidianos que aparecem durante o desenvolvimento do seu trabalho e a colocar-se em
um processo dindmico e continuo de desenvolvimento profissional.

Ja a auto-avaliacédo sobre a pratica docente vivenciada oportuniza aos
futuros professores a identificacdo de pontos fortes e fracos em sua atuagdo. A
conscientizagao acerca de tais pontos pode impulsionar estes graduandos a pensarem
sobre a necessidade de reorganizagao de algumas agdes, para quando se depararem
com situagdes semelhantes, buscarem uma melhoria em sua pratica docente,
baseando-se nos ajustes que forem pertinentes.

Acbes como a elaboracdo do relatério que promova reflexdes e
avaliacdes acerca da propria pratica podem contribuir para que o futuro professor desde
a sua formacao inicial adquira uma postura investigativa em relagédo a sua pratica, algo
importante para o seu desenvolvimento profissional, “no sentido de olhar para sua
pratica, refletir sobre ela, avalia-la, pensar e implementar intervengdes inovadoras,
voltar a olhar, a refletir...” (PIRES, 2002, p.48).
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Quanto as informagdes presentes no Relatério que podem contribuir
para o desenvolvimento profissional de professores de Matematica em formacao inicial,
estas podem subsidiar aspectos tedricos referentes a conteudos matematicos que sao
estudados na Educacdo Basica, possiveis encaminhamentos para os mesmos, bem
como problemas que envolvam tais conteudos e sobre aspectos da pratica pedagdgica,
como o planejamento e a dinamica das aulas, vivenciados por futuros professores de
Matematica. Diante disso, o Relatério pode constituir-se um importante instrumento
formativo, enquanto elemento de pesquisa a graduandos do curso de Licenciatura em
Matematica que venham a ter acesso ao mesmo.

Com relagdo a comunicagcao escrita utilizada por futuros professores
para a elaboracdo do Relatdrio, esta foi evidenciada como a principal dificuldade
apresentada pelos mesmos. Neste sentido, o Relatério pode ser um meio que permita
ao futuro professor de Matematica exercitar a escrita discursiva expressando suas
idéias acerca de situagbes ocorridas no estagio de forma critica e reflexiva. Pode
permitir também que escrevam de forma ndo predominantemente técnica e simbdlica
sobre os conceitos matematicos e idéias relacionadas aos mesmos, para que possam
“produzir outros sentidos a Matematica” (FREITAS, 2006, p. 273), sobretudo quando
trabalharem com alunos que apresentam dificuldades quanto a linguagem formal.

Ao produzir outros sentidos para conceitos e idéias matematicas
durante a elaboracdo do Relatério, impulsionados pelo contato com estudantes da
Educacao Basica durante o Estagio, os futuros professores poderao comegar a pensar
sobre ela na perspectiva de estudantes deste nivel de ensino, o que podera auxilia-los
a compreender a producdo de significados para os objetos matematicos destes
estudantes e direcionar suas ag¢des visando a aprendizagem dos mesmos.

Com a intencdo de proporcionar um panorama geral acerca da
participacado da elaboracao do Relatério, nos aspectos aqui discutidos, apresentamos a
seguir um quadro sintese, organizado a partir de nossas analises acerca da elaboragao

do Relatério na ética de futuros professores de Matematica.
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Argumentos favoraveis a
elaboracgao do Relatério
de Estagio
Supervisionado durante
a formacgao inicial de

Promove a reflexao

- Sobre a propria pratica
- Sobre incidentes criticos

- Sobre o0 modo como os
alunos pensaram e agiram

- Oportuniza a
identificacdo de pontos
fortes e fracos em sua
atuagao

Informagoes presentes
no Relatério que podem
contribuir para o
desenvolvimento
profissional de futuros
professores de
Matematica em
formacao inicial

Referentes a dificuldades
encontradas pelos
estagiarios em lidar com

situacdes didaticas
vivenciadas enquanto
professores

Relativas ao planejamento
de aulas

Relacionadas a dinamica
da aula

professores de Permite  aos  futuros
Matematica professores avaliarem | - Ajuda a pensar sobre a
suas experiéncias como || necessidade de
professores durante o | reorganizar algumas agdes
estagio
- Possibilita a
conscientizacao acerca
das agdes desenvolvidas
e =t
Relativas a conteudos
matematicos

Dificuldades
apresentadas pelos
graduandos durante a
elaboracgao do Relatério
de Estagio
Supervisionado.

A escrita discursiva
durante o relato de
situagcbes ocorridas no
Estagio

A escrita discursiva a
respeito  de  conceitos
matematicos e idéias
relacionadas aos mesmos

Quadro 2 - A Elaboragao do Relatério na ética de futuros professores.
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Diante disso, ressaltamos a necessidade de se trabalhar com a
elaboragcdo de registros escritos, como o Relatério, desde a formagéo inicial de
professores de Matematica, devido as inumeras contribuicdes que isso pode lhes
oferecer em seu desenvolvimento profissional.

A elaboragcdo de Relatorios de Estagio Supervisionado tem sido uma
tarefa comumente desenvolvida por estudantes em cursos de Licenciatura em
Matematica, e, no entanto, ainda sdo poucos os trabalhos de pesquisa que discutem o
papel deste registro escrito na formacéo inicial do professor de Matematica.

Esperamos que este trabalho possa suscitar reflexdes em professores
de disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado acerca do potencial
formativo do Relatério e estimula-los a investigar outras possibilidades de exploragao
deste registro escrito com vistas ao desenvolvimento profissional de futuros professores
de Matematica em formacéo inicial.

Conforme pudemos evidenciar em nosso estudo, as entrevistas e os
questionarios foram essenciais para que pudéssemos investigar as impressdes de
futuros professores de Matematica com relagdo a participagdo da elaboracdo do
Relatorio em sua formacgéo inicial.

Mas, e os Relatérios propriamente ditos? A producgao escrita de futuros
professores nestes Relatérios pode revelar outras informagdes importantes sobre a sua
formacéao inicial que ndao puderam ser constatadas nas entrevistas e questionarios?
Caso pudesse, de que modo tais informacdes poderiam ser exploradas na formagao
inicial de professores de Matematica com vistas ao seu desenvolvimento profissional?

Um outro questionamento que nos foi suscitado com relacdo a
participacdo do Relatério na formacgao inicial de professores de Matematica foi o
seguinte: Os graduandos tomam alguns cuidados durante o planejamento e
desenvolvimento do seu trabalho pedagdgico no Estagio, dos quais talvez nem tenham
consciéncia, impulsionados pela necessidade de elaborar o Relatério?

Esses questionamentos podem motivar investigagdes futuras.
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APENDICE A
QUESTIONARIO
NOME: DATA:
ENDERECO: TELEFONE:
E-mail:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Em sua opinido, o relatério apds o estagio supervisionado € importante? Por

qué?

Qual foi a sua impresséo ao elaborar o relatério de estagio no 3° ano? Faga um

comentario sobre o que achou da tarefa proposta.

Vocé acredita que a elaboragdo do relatério de estagio supervisionado pode
contribuir para sua formagao como professor (a)? De que modo?

Qual a sua expectativa quanto a elaboragao do relatorio de estagio deste ano,

apods as orientagdes dadas pela professora? Comente a tarefa proposta.

Qual a sua opinido em relagéo ao roteiro apresentado pela professora para a

elaboragao do relatério?

Com relacdo aos objetivos da elaboragdo do relatério, vocé acredita que s&o

possiveis de serem atingidos? Por qué? Como?

Qual(is) a(s) maior(es) dificuldade(s) que vocé acredita que tera na elaboragao

do relatoério?
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APENDICE B

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1)

2)

3)

4)

o)

6)

7)

Se vocé tivesse que apresentar argumentos favoraveis acerca da elaboragcédo do
relatorio de estagio supervisionado na formacado inicial do professor de
Matematica, a um graduando do curso de Licenciatura em Matematica, que

argumentos vocé apresentaria?

Se alguém lhe dissesse que a elaboracéo do relatério de estagio supervisionado
€ uma mera descricdo do que aconteceu durante o estagio e que nao oferece
contribui¢gdes a sua formagao além das ja propiciadas durante o estagio, o que

voceé responderia?

O que um relatério de estagio deve contemplar? Que informagdes ele deve

conter?

Vocé acredita que o Relatorio de Estagio pode contribuir para a pratica docente

de outros graduandos?

Se um professor de Matematica lesse seu relatorio, ele poderia aproveita-lo? De

que modo?

Durante a elaboracdo do relatério, ao refletir sobre o que ocorreu durante o
estagio vocé buscou subsidios tedricos que contribuissem para melhorar sua
pratica pedagogica futura? Em caso afirmativo: Vocé incorporou isso ao

relatério?

Segundo Paulo Freire, &

[...] pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica. [...] quanto mais me assumo como estou
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sendo e percebo as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais
me torno capaz de mudar [...].

E possivel estabelecer uma relacdo entre esta citacdo e a elaboracdo do seu relatério

de estagio supervisionado? Comente.

8) Os objetivos apresentados pela professora da disciplina, ao propor o relatorio,

foram atingidos? Como?

9) Foi dificil elaborar o relatério? Por qué? E em caso afirmativo, qual foi sua maior
dificuldade?

10) Imagine que vocé tenha que propor a professora da disciplina Metodologia e
Pratica de Ensino de Matematica um encaminhamento para o relatério apos sua
corregdo, como vocé poderia propor que o relatorio de estagio fosse explorado

na formacao inicial do professor?

11) Fazendo uma comparagdo em relagdo a elaboragdo de relatérios de estagio
supervisionado no 3° e 4° ano da Licenciatura, responda:
e Vocé sentiu diferenga na elaboragdo do relatério de um ano para o
outro? Se sim, em que aspectos?
e Vocé percebeu alguma evolugdo em sua produgdo de um ano para o
outro?
e Houve algo que foi propiciado pelo relatério deste ano que do ano

passado nao foi ou vice-versa?

12) Se vocé tivesse que apontar criticas e sugestdes referentes a elaboracéo do

relatério de estagio, quais seriam?
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APENDICE C

CARTA DE CESSAO

Autorizo o aluno Bruno Rodrigo Teixeira, regularmente matriculado no Programa de
Poés-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, da Universidade
Estadual de Londrina a utilizar, parcial ou integralmente, as anotagcdes presentes em
meus relatérios de estagio supervisionado realizados nas disciplinas Metodologia e
Pratica de Ensino de Matematica | e Il com Estagio Supervisionado, bem como consinto
gque o mesmo registre as minhas respostas durante entrevistas e utilize parcial ou
integralmente registros dessas entrevistas, gravagées em audio ou video de minhas
falas ou imagem, para fins de pesquisas relacionadas ao mestrado, podendo divulga-
las em publicagbes, congressos e eventos da area com a condigdo de que seja

garantido o meu anonimato no relato da pesquisa.

NOME:

RG:

DATA:
TELEFONE:
E-MAIL:

ASS.:
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APENDICE D
AUTORIZAGAO

Prezado (a) estudante

Este questionario faz parte de um estudo que estamos realizando a
respeito do papel do relatério de estagio na formagao de professores de
Matematica. Além deste questionario, vocé podera ser convidado também para uma
entrevista apos a entrega do relatério de estagio.

Contamos com a sua colaboracdo para que possamos compreender
melhor o processo de formacao dos professores de Matematica e nos comprometemos

em manter a sua identidade em sigilo.

Bruno Rodrigo Teixeira

Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino

Eu, , R.G.: ,

concordo em participar deste estudo, respondendo ao questionario e participando da

entrevista. Autorizo o prof. Bruno Rodrigo Teixeira e a prof?. Marcia Cristina de Costa
Trindade Cyrino a fazer uso do questionario por mim respondido, e, da entrevista por
mim concedida, no seu trabalho, em artigos que derivem desse trabalho, bem como na

divulgacéo por todos os meios.

Londrina, 06 de agosto de 2007.





