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DIALETICA DO CONSUMISMO
Ser ou néo ser?
Ter e ndo ser
Ter e deixar de ser
Ter para nao ter que ser

Ter pra ter
Ter que ter
Ter por ter

Viver pra ter

Até o dia nao ter
E promovido, ser

..Po..

Matheus Willian Migotto (2013)



ROSA-SILVA, Patricia de Oliveira. Alfabetizacdo visual como estratégia de Educacédo
Ambiental sobre residuo sélido domestico: os interpretantes de Peirce na compreensao das
representacOes de estudantes do Ensino Médio. 2013. 177 f. Tese (Pds-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2013.

RESUMO

Esta tese apresenta os resultados de um estudo em que se buscou encontrar o modo de
generalizagdo tipico de estudantes do Ensino Médio quando se trata do tema residuos solidos
domeésticos. A fundamentacao tedrico-metodoldgica é inspirada no conceito de interpretante
da teoria semidtica de Charles S. Peirce, em cuja base se encontra a nogdo de simbolo e
legissigno. Os guias de analise foram definidos com a insercdo de raciocinio diagramatico,
processo que igualmente orientou a prépria coleta de dados. Produziu-se uma investigagcdo em
gue os estudantes se manifestavam por meio da linguagem verbal e pictérica compondo uma
expressdo hibrida, ou seja, a0 mesmo tempo em que passavam por uma experiéncia de
aprendizagem como parte de um conteddo de Educacdo Ambiental, conheciam e
desenvolviam maneiras combinadas (ndo exclusivamente verbais) de expor as novas
percepcdes que iam adquirindo. Integrado a Educacdo Cientifica, esse fator operou no sentido
de tornar possiveis as inferéncias da pesquisa, além de revelar as condi¢cbes em que se
estabelece a alfabetizacdo visual.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Alfabetizacdo visual. Semiotica. Residuos solidos
domesticos.



ROSA-SILVA, Patricia de Oliveira. Visual Literacy as a strategy for Environmental
Education on domestic solid waste: the Peirce's interpretant in understanding of
representations of High School students. 2013. 177 p. Doctoral Thesis (Graduate Program in
Science and Teaching and Mathematics Education) — State University of Londrina, Londrina,
2013.

ABSTRACT

This thesis shows the results of a research aimed at finding how senior high school students
generalize when the issue of domestic solid waste is concerned. Theoretical fundaments and
methodology were drawn from the semiotic concept of interpretant by Charles S. Peirce,
which also holds relationship with the notions of symbol and legisign. Guides for the analyses
have been conceived by also including diagrammatic thinking which further helped the
process of collecting data. The investigation produced fostered students to express themselves
through verbal and pictorial languages, thus composing a hybrid expression, which means
that, by the time they went through a learning experience as part of a Environmental
Education, they developed combined ways (beyond verbal) to further explain their revised
perceptions. By being integrated to science teaching, this factor was instrumental to the
research inferences, as well as to unveil the conditions under which visual literacy is built.

Key words: Environmental education. Visual literacy. Semiotics. Domestic solid waste.
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1 INTRODUCAO

Com a finalidade de dar prosseguimento a pesguasaemiotica peirceana
como referencial analitico para abordagem das temsatda Educacdo Cientifica, em
particular, da Educacdo Ambiental, a investigagiadtese parte do principio pragmatista de
gue a cognicdo humana se estabelece em rede, semajgypredominéancia de hierarquias, ou
seja, sem que haja privilégios ou hegemonias cuaigi Ha, no entanto, necessidade de
precisdo nos recortes, e que estes sejam acommantadclareza na definicdo das bases
analiticas, sem 0 que ndo seria possivel uma agQatributiva para a expansao do
conhecimento cientifico escolar externalizado pe#tudante. As andlises de inspiracédo
semidtica satisfazem plenamente a esse critério,spa capacidade de examinar, dentre
outros aspectos, a producéo de representacOeajaleat fenomenologia por uma organizacao
signica e de estabelecer um sistema de linguagem.

O intuito desta tese é alcancar, por essa via, compreensao mais
aprofundada de como a Educacéo Ambiental experargarithos expressivos em meio a uma
amostra de estudantes do Ensino Médio, quandotegran no acompanhamento de seu
percurso, a significacdo por eles atribuida ao etmid que aprendem. Emerge, a esse
propésito, a relacdo do signo com o seu interpretancom os desdobramentos que ela
produz, de modo a formar-se um raciocinio diagremmaapto a identificar e categorizar
interpretantes para tratar — e sobretudo aprenfdezee aprender — a respeito do tema residuos
sélidos domeésticos. A associacdo com a teoria dtmpretantes dinamicos (emocional,
energético e logico) tem o potencial de lancar iplok resultados: a ampliagdo do
desenvolvimento cognitivo, a capacidade de geraas\percepcdes e o entendimento sobre
um item preocupante da moderna dinamica ambiengalcemplexidade socioambiental da
tematica residuos saolidos.

O recorte se configura mais nitidamente quanddeasesjunta a perspectiva
de articular teoria semidtica dos interpretantesjduo solido domeéstico e alfabetizacdo
visual, como pratica pedagogica de Educacdo Anmddienestudantes do Ensino Médio. A
proposta da investigacdo com a composicao desseerios teve sua génese no Grupo de
Pesquisa Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemétidastrado no Conselho Nacional de

Desenvolvimento e Cientifico e Tecnoldgico (CNP¢lerado pelo Prof. Dr. Carlos Eduardo
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Laburld. Inserida na linha de pesquiRaferenciais semibticos aplicados ao ensino de
Ciéncias e Matematicasta tese tem como cerne a aprendizagem por iet@npes, mediada
pela leitura de imagens acerca da tematica socieatab“lixo”. Essa tematica é de inegavel
relevancia em todos os contextos e se torna plmticante distintiva quando se trata do
espaco urbano moderno, sobretudo ap6s a promulgacBei n. 12.305/2010, que institui a
Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNR&Pais. Essa Lei articula-se com duas outras,
com aPolitica Nacional de Educacédo Ambiental (PNEKgi n. 9.795/1999, e comRwlitica
Federal de Saneamento Basico (PFI®) n. 11.445/2007.

Como tépico da Educagdo Ambiental e por refletpraocupacdo social
com as questdes ambientais, acompanhar o processtsoho e aprendizagem deve ser fator
de continua pesquisa. A histdria académica da [s&ipra integra-se nesse propoésito. Com
20 anos de carreira docente, sendo 16 na EducagsioaBe cinco no Ensino Superior, a
vocacao para lecionar nasceu na juventude, poa dok 15 anos de idade. O Magistério foi
concluido para ensinar do 1° ao 5° anos; a Licemeiam Biologia, para atuar nos ensinos
Fundamental e Médio, e o Mestrado em Ensino dec@gre Educacdo Matematica, na
Universidade Estadual de Londrina, com a finaliddéeatuar como docente no Ensino
Superior, na area de Metodologia e Pratica de Bnsin Ciéncias e Biologia e Estagio
Supervisionado, fato que se materializou em 2008.

A abordagem da teoria pragmatista na perspectiv@xgariéncia e da
reflexdo ja aparecia na dissertacdo de mestratiimlanaReflexdes sobre a pratica de uma
professora de Ciéncias: um caso de formacdo coatiaudefendida em 2008, com
pertinéncia a linha de Formagéo Docente. Embas@uesominantemente na olEducando
o profissional reflexivode Donald Schén, e teve também, como base, &side tedrico
John Dewey, com destaque a olfamo pensamos: como se relaciona o pensamento
reflexivo com o processo educativo, uma reexposjg@wencente ao movimento Pragmatista
Americano, cujo maior representante € Charles $anéeirce. A tomada de consciéncia
sobre essa teoria do conhecimento, transposta gdfducacdo Cientifica em nivel de
mestrado, veio com um estudo mais aprofundadosead@ doutoramento.

A opcao epistemoldgica pelo referencial semidtieocgeano é consciente
dentro do Programa de Po4s-Graduacdo em Ensino &@ei@€s e Educacdo Matemética da
UEL, tendo em vista o fato de ja serem conhecidosnterior de produgfes anteriormente
originadas, os efeitos da abordagem fenomenolGgidaria dessa vertente tedrica. E a
segunda tese da referida linha de pesquisa, sepdmeira de autoria de Silva Klein (2011),

nomeada d®erspectiva semidtica sobre 0o uso de imagens nandimagem significativa do
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conceito de biotecnologia por alunos do Ensino Médi

O interesse, para o trabalho que aqui se inicigjliear a abordagem dos
interpretantes para identificar sua presenca enrdsi imagéticas, e com isso tornar-se capaz
de realizar as inferéncias a que esse conceitogagio pode conduzir quando se fala de um
processo de alfabetizacdo visual. Dessa formagmtemos formar um instrumental analitico
capaz de retratar os interpretantes dos estudddsesesultados, que buscamos colher com
base na triade formadora dos signos, sdo veiculpdms a formulacdo do conceito de
aprendizagem por interpretantes.

Partimos do pressuposto que estudantes do Ensidd Mé&o capazes de
inferir, isto €, generalizar assuntos relacionadldematica “residuos solidos domeésticos”,
tendo como base a leitura imagética iconica medpadaatividades de interpretacdo e pelo
discurso dialdgico/univocal. Essa capacidade esticionada com o fato de os residuos
sélidos domésticos serem parte de processos etpsotksultantes de atividades humanas
cotidianas, como produzir, comprar ou adquirir glgoa alimentar-se, higienizar-se, arrumar-
se, vestir-se, estudar, trabalhar, praticar espodte. Os residuos solidos sdo também de
extrema familiaridade, devido ao contato na maisatddade e ao desenvolvimento de
determinados habitos que adquirimos em relacadea,g®0r isso consideramos um assunto
vivencial para o desenvolvimento do raciocinio diedy aquele que é necessariamente
permeado de argumentos.

Considerando o potencial analitico do referenaatiético para identificar
interpretantes, segundo as definicbes das catsgdeaomenolégicas de Peirce, a
problematica que se anuncia é: Os estudantes eregsm de interpretacdo e argumentacao
generalizam sobre quais assuntos a respeito ddicamié@siduos solidos domésticos”? As
generalizacbes estdo em que plano de interpretinémico: emocional, energético ou
l6gico? O recorte feito da teoria da semiéticagesina, por fim, permite-nos a elaboragéo de
qual definicdo de aprendizagem por interpretantes?

Para construir respostas a problematica anunadiadarremos a abordagem
da pesquisa qualitativa, por meio do método daatiaar; de cunho descritivo e interpretativo.
A narrativa, juntamente com as fases de coletaadesldesta tese, descreve os resultados
decorrentes da alfabetizag&o visual realizada ciodantes do Ensino Médio, com destaque
as expressoes de maior relevancia aos objetivpsstpiisa aqui delineados: (a) Identificar e
analisar as generalizacOes feitas pelos estudantespeito da tematica residuos sélidos
domeésticos; (b) Identificar e analisar nas genmaafies o teor de interpretante dinamico, se

l6gico, energético ou emocional, ainda que todgsr@gosicoes externadas sejam logicas; e
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(c) Formular um conceito para a aprendizagem gerpretantes.

Cabe ressaltar, por fim, que estudar a teoria sE@mifeirceana € como
estar defronte a um imenso oceano tedrico, paemast o olhar ao horizonte maritimo e
escolher, no caso desta tese, apresentar o perdarsgeano pragmatista, o norte-americano
Charles Sanders Peirce, a fim de molhar os pésagoratismo, mergulhar na fenomenologia
signica, nadar ativamente em direcdo a analisdimtpasagens verbal e pictorica, a fim de
interpretar a generalizacdo das “ondas” (interptet dos estudantes, que evidenciam a
semiose socioambiental do tema “residuo solido dtowg, constituindo-se uma estratégia
de Educacéo Cientifica, de Educacédo Ambiental.

A partir desta Introducdo como Capitulo 1, convidaru leitor e a leitora a
apreciacao dos seis proximos capitulos destadestnuando pelo Capitulo 2, que se intitula
O pragmatismo e a semiose de Peiecapresenta cinco sec¢des. A primeira delas reteie-
uma brevissima biografia de Charles Sanders PeBeseada predominantemente na
Introducdo da obr&emidtica e Filosofia essa se¢do descreve sucintamente alguns egisédio
de sua vida até o momento em que se situa o Pragmed. Dentro do Pragmaticismo,
também denominado de Pragmatismo Americano, a dagsatao explicita os conceitos de
cognicdo, conhecimento, verdade, experiéncia, di&biais suas relagcdes com o signo. Na
terceira, quarta e quinta se¢fes sdo abordadgscteammente, as definicbes de signo
peirceano, o conceito de semiose humana e um &venb tedrico sobre alguns estudos
acerca da semiose peirceana na Educacao e na Bdudiantifica e Matematica.

O Capitulo 3A imagem na educacéo cientifica e na semiose @giecesta
dividido em quatro secbes. A primeira traz um pam@ da pesquisa da imagem na Educacgéo
Cientifica, com énfase em trés areas de atuacagsicalogia cognitiva, na didatica das
ciéncias naturais e na propria semidtica. A ant@tiera parte explicita como a semioética
retrata a imagem, a partir da fenomenologia sigiigaenultima evidencia o signo com a sua
categoria interpretante, com a finalidade de dafinen instrumental analitico para a analise
dos dados decorrentes da leitura de imagens nagieoge alfabetizac&o visual desenvolvida.
E a ultima apresenta noc¢des conceituais sobreaurdis dialdégico/univocal e aspectos da
denotacéo e conotacao utilizados como modalidadasiahs na leitura imagética realizada.

O Capitulo 4Um tema ambiental para a leitura de imageversa sobre o
“lixo” como tematica socioambiental para a leitdeimagens escolhidas sob esse aspecto.
Situa as principais razdes para a sua escolhaimaipa secao; define o legissigno “lixo” e
seu desdobramento para residuo sélido doméstiegquanda; e faz diferenciacdes entre dois

dicursos ecoldgicos brasileiros acerca da tematecgéerceira secao.
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O Capitulo 5,0 procedimento de pesquisa qualitativa: a narrativa
apresenta seis narrativas. A primeira descreveebrente o contexto socioeducacional do
colégio publico da rede estadual de ensino no estabelecemos a parceria de pesquisa. A
segunda explicita o percurso investigativo da pstgpaa escola, intituladheitura de
Imagens de Residuos Solidos Doméstjoasamente com cinco fases de alfabetizacéo visual.
A terceira traz o perfil dos estudantes, protagesisia pesquisa. E apresentada, na quarta
secao, a categorizacao das imagens, segundo assds@coldgicos brasileiros a respeito do
“lixo”. A quinta expbe a sintese descritiva da w@ud didatica desenvolvida com os
estudantes. E a Ultima narrativa trata do instrdmpara a apresentacdo e interpretacdo dos
dados, tendo por base um tipo de monitoramentiigativo.

O Capitulo 6,Analise dos dados de acordo com as narrativastempla
duas secdes. Na segunda parte, € apresentadagamsncaiadas pelos estudantes, juntamente
com a leitura imagética deles. E na primeira é stgo acervale imagens e seus respectivos
excertos decorrentes do discurso dialogico/univeds outras atividades de interpretacao.

Para finalizar, sdo apresentadasCamsideracfes finaisindicadas como
item sete, em que sdo enunciadas as inferénciastddo e encaminhado seu direcionamento

como proposicao de pesquisa a ser continuada.
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2 O PRAGMATISMOE A SEMIOSE DE CHARLES.S. PEIRCE

2.1 QUEM FoOI PEIRCE? BREVESAPONTAMENTOSBIOGRAFICOS

Bacharel em Quimica pela Universidade de Harv&ithsofo, Fisico,
Astrbnomo, Matematico, Bidlogo, Gedlogo, estudieso Psicologia Experimental, Historia,
Semidtica e, sobretudo, um Ldgico, Peirce, herdeioote-americano de Cambridge -
Massachusetts, viveu aproximadamente 75 anos (188® — 19/04/1914), vindo a falecer
em Milford, Pennsylvania. Interessado por cién@adg a infancia, dedicou-se, por mais de
40 anos, ao desenvolvimento e amadurecimento @esidas mais variadas areas cientificas.
Os meios de comunicagdo como jornais e revistggecelmenteThe
Monist e o Popular Science Monthlyforam os veiculos de difusdo de seus trabalhos
filosoficos, cujos temas eram de elevado inteleatdim de atingir o maior niumero de
leitores. Sua escrita, todavia, sempre foi acompdahde um estilo um tanto obscuro e
penoso, que requer muitas idas e vindas em seudepepara penetra-lo e, desse modo,
atingir um grau satisfatorio de interpretacdo (MQHEGENBERG, 1972). As palavras de
Peirce, a seqguir, evocam o perfil esperado derlpdma adentrar a sua producao: ‘Minha obra
se destina a pessoas que desejem perquirir; oslegggem a filosofia mastigada podem
buscar outro rumo — ha botequins filosoficos enasoas esquinas...” (PEIRCE, 1972, p. 17).
Peirce estudava cerca de 16 horas por dia, em statlce incansavel e
solitario, o que levou a producédo de 12 000 laymddicadas em vida e cerca de 80 000
manuscritos (SANTAELLA, 2005). O empreendimentceiettual de Peirce, deu-se desde
1867 até poucos anos antes do seu falecimentaudiatensa atividade cognitiva, resultaram
oito volumes que compdem a imensa e valiosa obsaump@, osCollected Paperscom
publicacéo, entre 1931 e 1935, dos seis primeiobsmes organizados por P. C. Weiss e C.
Hartshorne e, em 1958, do sétimo e oitavo volumpesA. Burks, todos editados pelae
Belknap Press of Harvard Universitge Cambridge, USA (MOTA; HEGENBERG, 1972).
Dono de uma personalidade de tragcos contrastantasforte, sisuda,
conforme referéncias da sociedade de sua épocaafaval, cativante e questionadora,
sublinhada por muitos leitores de seus escritas;d’®ve escasso prestigio académico e suas

teorias vieram a ser reconhecidas muito tempo dapmisua morte. Essa ocorréncia deu-se
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por razdes diversas e conjugadas. O primeiro cagamgue veio a termo por divorcio,
chegou a abalar a sua carreira, contribuindo tampéam as poucas oportunidades de
crescimento no meio universitario (MOTA; HEGENBERKS/2).

Sua atuacdo como docente foi efémera. Lecionaiatms na Universidade
de Harvard, de 1864 a 1865 e de 1869 a 1870, exnvardidade de Johns Hopkins, em 1879
e 1884, com contrato parcial e ndo renovado ndsitaai devido a interesses politicos
conservadores da instituicdo. De acordo com dagsaficos, ha um fragmento de relatério
que retrata a sua competéncia enquanto esteveng@ofale professor universitario em Johns

Hopkins:

.. 0S cinco anos durante 0s quais Peirce ensidgica a estudantes ja
formados, metade dos quais, aproximadamente, prawvio departamento
de matematica... foram o periodo mais criativo qo& universidade ja
tivera no campo da ldgica, e os alunos de Peiregathm a um nivel de
originalidade ndo antes atingido. O principal moanto desse quinquénio é
o volume Studies in Logic by Members of the Johns Hopkinieusity,
publicado em 1883 [aos 44 anos]. Esse volume dewen o primeiro de
uma série e, sem duvida, outros deveriam ser @gu&; se o contrato de
Peirce fosse renovado.” (MOTA; HEGENBERG, 19721 4).

Peirce foi substituido por Stanley Hall que, fodm@&m espaco seminarista
e com excelente habilidade organizadora, almejavialo de Doutor em Filosofia (grau néo
obtido por Peirce, mas atualmente reconhecido calpn@VOTA; HEGENBERG, 1972).

Na qualidade de cientista, Peirce trabalhou, foardos (1861 - 1891), na
esfera federal a servico da Costa e Inspecdo Geadé&s concomitantemente, por
determinado tempo, no Observatoério de Harvard Gelleo periodo noturno. Tais trabalhos
o distanciaram aparentemente da Quimica, para igasgem Astronomia e ciéncias afins.
Todavia, ao aposentar-se aos 52 anos de idadésreta estabelecer-se como engenheiro
quimico, em uma espécie de atividade que, atuatmenbmeamos ddree-lancer
(SANTAELLA, 2005).

Com mais de 60 anos de idade, Peirce teve a irdedgg@ngariar recursos
financeiros para concluir o projeloatado de Légicagde sua autoria, dirigindo solicitagdo ao
Instituto Carnegie, de Washington, mas teve a swapogta indeferida (MOTA;
HEGENBERG, 1972).

Ainda que Peirce ndo fosse bem quisto no meioéae@d, ganhou apoio e
grande valor de seus contemporaneos, os nortecanes Willian James (1842-1910) e John
Dewey (1859-1952), sendo os trés estudiosos oeiRisndo Pragmatismo Americano. James

foi o pioneiro da psicologia experimental, Deweysénu na Filosofia teorias para uma
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sociedade progressista e democratica; e Peirce, @@on muita originalidade, uma Filosofia
das ciéncias naturais (SHOOK, 2002).

Peirce deixou um legado para a Filosofia, o dspida investigacao
cientifica, que veio declarar e assumir que asiplisas filosoficas sdo também ciéncias,
propondo a propria Filosofia as alteracdes nedassdos métodos de observagéo, hipotese e
experimentos praticados nas ciéncias (SANTAELLA)3)0A formulacdo do pragmatismo
para a ciéncia filosofica, “em mais de um momerssumiu a forma de uma maxima
orientadora da conduta cientifica” (SILVEIRA, 20@7,182).

E em seu artigo intituladtHow to make our ideas clear’cuja primeira
publicagéo foi feita pel®opular Science Monthlgm 1878, que Peirce formula um conceito
para o pragmatismo: “Considerar que efeitos — imagilmente possiveis de alcance pratico
— concebemos que possa ter o objeto de nossa cadwcef concepcdo desses efeitos
correspondera ao todo da concepcéo que tenhamageto” (PEIRCE, 1972, p. 59).

Esse primeiro conceito teve repercussdes negatieagdo a difusdo da
interpretacdo equivocada da expressfiitos de alcance praticgprovocada por James, em
conferéncia proferida especialmente na UniversiddaleCaliférnia, em 1898. O conteudo
pejorativo da interpretacdo propagou a ideia de glgop, o objeto, serviria como
conhecimento enquanto fosse pragmaticamente Utiquanto buscasse solucionar
praticamente os problemas, restringindo, assim,ovimento pragmatista a um esteribtipo
filosofico (MOTA; HEGENBERG, 1972).

Peirce reprovou a conotacdo que James atribuiuesmot e sugeriu
substituir pragmatismo por “pragmaticismo”, refotmwa primeira maxima e publicou-a no
JornalThe Monist (1905) com a seguinte redacdo: ‘Todo o propéstieléntual de qualquer
simbolo consiste na totalidade dos modos geraodduta racional que, na dependéncia de
todas as possiveis e diversas circunstancias gpdgeassegurariam a aceitacdo do simbolo’
(PEIRCE, 1972, p. 18).

Na nossa compreensdo, um simbolo, signo convemmioaapartir das
praticas metodologicas e das interpretacfes/cdmesusdos resultados decorrentes da
experiéncia que grupos de perquiridores desenvolwem a ser, por meio de avaliacao
sistematica, aceito arbitrariamente em diversosagsp sociais e das ciéncias, com
determinada configuragdo conceitual, categoriabhgrdmatica. Tal configuracdo passa a ter
significacao para o intérprete, seja ele criargigplou especialista, que tende a se relacionar
com a linguagem do simbolo dentro de certo contegimal. Como consequéncia dessa

relacdo, que deve ser estreita e de desejo, temnksbito, que levara a conduta racional
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gerada pela malha de signos simbdlicos preserteltuaia humana.

Mota e Hegenberg (1972, p. 17) afirmam que o “pmgmo é método
para determinacdo de significados”, cabendo ressajtie se trata de um movimento
filosofico, que tem como meio métodos de elaborag@oica do pensamento. Uma das
ciéncias que o0 norteia, a Semidtica, concebida Peirce como uma ciéncia geral,
demonstrara, por deducgédo, estudos acerca da seextmseaada pela linguagem expressada
por uma mente capaz de aprender por meio da erperiESILVEIRA, 2007).

A secdo, a seguir, apresenta algumas nocdes s@gnitiefendidas pelo
Pragmatismo Americano, com o0 objetivo de explicitas conceitos de cognicao,
conhecimento, verdade, experiéncia, habito e asrelecdes com o signo.

2.2 RRAGMATISMO: ALGUMAS NOCOESCOGNITIVAS?

Os pioneiros do pragmatismo entendiam as func@ekatuais e psiquicas
do cérebro em constante interacdo com o mundo atattBe o espirito humano, a
organizacdo social humana e o corpo humano estdevetlucdo dinamica, logicamente a
natureza do conhecimento humano deve ser igualminéemica, e progredir na mesma
proporgao” (SHOOK, 2002, pp. 22-23). A cognicdo m@&pmanece a mesma em todos 0s
tempos e, juntamente com isso, a forma de comg@eens ser humano também, j4 que as
propriedades intelectivas da mente avancam e rpabilse na interacdo com os meios fisico,
social, cultural, tecnolégico, educacional, enugas.

O movimento pragmatista, ao buscar a respostagumta: ‘Como se da o
conhecimento?’ (SHOOK, 2002, p. 11), estabeleceoatep entre o0 empirismo e o
racionalismo, tendo como objeto de estudo o0s sjgnesquais pertencem ao universo
fenomenoldgico (experiencial). Esta corrente fifmsd defende que o conhecimento é
oriundo de manifestagbes experienciais, diferirelal® elaboracdo do raciocinio pela razéo
pura (SILVEIRA, 2007). Preconiza que os signostransitar pelo universo da experiéncia,
dependem necessariamente da razdo para converwgroicados dessa experiéncia em
raciocinio, implicando, assim, a relacdo entre dagem e mundo (CALDEIRA,;
MANECHINE, 2007).

O pragmatismo, como teoria do conhecimento, estigia que precisa ser

conhecido, sistematizado, e ndo o €; tem como pitmpéompreender a experiéncia e o

! Inferéncias da autora apresentadas nesta segfieme$e a anotacdes de aula feitas na disciplindamentos
da Semiética Peirceana e suas Contribuicdes pastjiisas em Ensino de Ciéncl@NESP/BAURU).
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conhecimento humanos que se avolumam. A ciéncieemadoossui um acervo conhecido
dentro de um contexto desconhecido e amplia estealbtravés da construgdo do novo
conhecimento, por meio de observacdes realizadastenacdes dindmicas com a natureza
(SHOOK, 2002).

E preponderante o papel que a mente ou o coledévmehtes desempenha
nas atividades de sele¢éo, comparacéo e discrimrde dados de estudo/pesquisa, 0S quais
sdo encarados sob um prisma peculiar, com a imedee do controle e da analise
experimental permeada de intencionalidade (MOTAGHEBERG, 1972).

Comumente diz-se que produzir conhecimeto é umaacei aprender
conhecimento é outra coisa, porém, para o pragmatitio ha diferencas marcantes que
considerem a primeira forma hegemonica e supremaetegdo a segunda, ainda que o
campo cientifico seja mais complexo que o campseaso comum. Nao ha uma separacao
entre adquirir e produzir conhecimento e, sim, eontinuum tudo depende das séries de
semioses que o individuo gera e do contexto sqalpossibilita a aprendizagem fecunda.
Logo, aprender e construir conhecimentos sisteatiz sdo habilidades que uma crianca em

idade escolar pode possuir.

Essa metodologia [de conhecimento] certamente élexan e apresenta
muitos niveis de habilidade. Mas existe uma coidade entre 0s niveis
inferiores e superiores. O que gera essa contideidaum padréo ou forma
basica de investigacao inteligente (SHOOK, 2002 1fpl 2).

Na interpretacdo de Shook (2002), o pragmatismdiza#se do
conhecimento Knowledgé como elo para relacionar a verdade com a cognig&oning].
“Se para que algo seja um objeto de conhecimemtowt, ele deve primeiro passar pelo
processo de cognicdo [learned], e se 0o conhecimgstoa verdade, entdo o método de
cognicao deve visar a verdade” (SHOOK, 2002, p. 13)

“Se é possivel ao homem conhecer verdades, entéonioecimento é
possivel [...]" (SHOOK, 2002, p. 13). Se a primeipassibilidade n&o existisse, 0
conhecimento néo seria possivel. Shook (2002) rendenque, ao compreender em esséncia
qual é a natureza da verdade, é preciso embasataglatogia de cognicdo no conceito de
verdade. “Os pragmatistas rejeitam qualquer deémigacionalista de ‘verdade’ ou
‘conhecimento’ criada independentemente de uma menpao de como o homem realmente
conhece” (SHOOK, 2002, p. 14). Desse modo, € pelssbmpreender como o conhecimento
€ possivel. Os pragmatistas “negam que a realidad&enha exclusivamente objetos de
conhecimento cientifico existentes e possiveis" 8, 2002, p. 18).
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Os estudiosos da corrente pragmatista sdo despatmsi com a verdade
metafisica, mas ndo a negam, assim como ndo negaligido. James era um dos que
considerava a religido. O pragmatismo admite quemoea fé pode gerar habitos e crencas,
desde que a experiéncia e a cognicdo humana ante(8 OTA; HEGENBERG, 1972).

Os pragmatistas néo trabalham com a concepcéordadezabsoluta, mas
sim com uma verdade validada (MOTA; HEGENBERG, 19&2verdade para a conduta,
para que possamos nos relacionar satisfatoriangenteo entorno. A verdade é uma verdade
guando sustentada pela experiéncia.

Dewey (1979) demominou a experiénciaegperiéncia educativdaratando-
se de uma acdo representada pelo bindmio ativovpas&m seu aspecto ativo
(essencialmente procedimental), a experiéncia € neal&Zacdo ou experimentacdo de algo
em um determinado contexto. No outro aspecto (tefmdnceitual/valorativo), a experiéncia
€ um processo que passa de um estagio de sigaiieaQutro. No processo de significacdo
do signo, ambos os aspectos podem ser consideranh@s,vez que possam estar inter-
relacionados.

Segundo Dewey (1979, p. 152): “Quando experimensaaiguma coisa,
agimos sobre ela, fazemos alguma coisa com elaseguida sofremos ou sentimos as
consequéncias”. O autor ressalta que uma expaiés@i € significativa quando esta
relacionada ao pensamento reflexivo, pois ela Baprimariamente, cognitiva [...]. Ela inclui
a cognicdo na proporcdo em que seja cumulativacmgluza a alguma coisa ou tenha
significacao” (DEWEY, 1979, p. 153).

Peirce, ao reportar-se a experiéncia, falava erar@qzia colateral, ou seja,
da experiéncia em si (experiéncia propriamente),diiaporcionada pelo objeto dinamico,
que possivelmente cria pré-requisitos. Para Saatg€05), a experiéncia em si é aquela que
esta em aberto para todas as pessoas, a todo noendugar do cotidiano. Por exemplo,
guando se conhece realmente um lugar da Terrdadecem que se mora (objeto dinamico),
é diferente de se conhecé-la através de repredestéabjetos imediatos).

O conceito de experiéncia orienta a l6gica da e&peia pragmatista, sendo
esta o efetivo conhecimento das coisas. A esseitespeirce, James e Dewey concordavam

que:

1. embora a experiéncia seja o fundamento do conbato, a mente
transforma a experiéncia em objeto de conhecimento;
2. a transformacdo da experiéncia visa a apaziguatlvida, etapa
preparativa de uma acao com vistas a um fim especif
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3. como a mente visa a uma crenga pratica, a tnanafdo que ela faz da
experiéncia € guiada pela atividade experimental;
4. o0 processo experimental de criar crencas séjdae ser logicamente
avaliado com base em sua funcéo de nos possilpitgaer confiavelmente e
controlar nosso ambiente. (SHOOK, 2002, p. 12).

A mente transforma a experiéncia em objeto de com®ato, ou seja, 0 ser
humano aprende a partir daquilo que ele senteeperexpressa, da importancia e consegue
entender, compreender, transformar, validar, cotipar, convencionar. A “mente
cientifica” que transforma, por exemplo, a expeani@&nde queimar a mdo em objeto de
conhecimento, permite que tenha uma teoria do @ja quente e frio ou, como
convencionado atualmente, sobre a termodinamica®implicagdes para a conduta humana
acerca do que pode ou ndo queimar, entre outragicaglos desse conceito. A experiéncia
como fundamento do conhecimento € oriunda da peficegue temos da sociedade que nos
cerca e cada vez que recebemos estimulos, elestisflizados, tornando mais complexo o
aumento das relagdes de conhecimento daquelebjetolo

A experiéncia procura apaziguar a davida. A experé&nasce do desejo de
saber, de conhecer do sujeito. Quando ha a diaidaperiéncia permite aproximar-nos do
objeto, dando inicio ao processo de experienc@arcantrario, ela permite afastar-nos do
objeto. Se ndo ha a etapa da duvida, da reflexgudstionamento, o signo degenera-se. A
davida e a angustia devem ser genuinas e a vodesllescar € que vai direcionar a agédo para
atingir determinado objetivo.

A transformacdo que a mente faz da experiénciai@gyela atividade
experiencial ou experimental. Para resolver umlprof, quais elementos devo selecionar? A
cognicdo economiza caminhos, entdo, quais atalbopethsamento sdo necessarios para
resolver as angustias, as inquietaces, os probRrszo € feito por meio da atividade
experiencial ou experimental guiada por ensaio® ero cérebro procura atalhos para formar
estruturas semioticas, ou seja, representacéesiddague nos cerca. A experiéncia comeca
pela percepcdo e a nossa mente trabalha as diymsaepcdes para apaziguar as davidas,
sendo necessario estimulos experienciais. Segundoir@han (1998), Peirce destacava que
o0 método experimental tem a finalidade de removrtidds pela colecdo de mais e mais
observacdes, gerando hipdteses potenciais, contaodp experiéncias para alcancar a
conclusao baseada no processo inferencial.

“O processo experimental de criar crengas solidade pser logicamente
avaliado com base em sua funcédo de nos possilghiéaer confiavelmente e controlar nosso

ambiente” (SHOOK, 2002, p. 12). O termo ambienta tauitas conotacdes e, N0 NOSSO
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recorte, pode ser entendido como determinado amebden pratica de pesquisa ou, em uma
esfera mais ampla, como um ambiente de estratal soci

Em um ambiente de pratica de pesquisa nas CiéNaiasais, por exemplo,
os perquiridores podem, partindo de determinadacereapostar que suas hipoteses seréo
controladas por meio de variaveis que eles propgutgam ser as corretas para serem
refutadas ou ndo, na intencdo de responder a sbéepratica de pesquisa. Ou podem ainda
testar suas estratégias metodologicas. Em um atalsenial, temos que um trabalhador de
cana-de-acucar ou de carvao possa ter formadosespiagdes de mundo diferentes de um
politico. O trabalhador de cana ou de carvdo p@tepensar sobre sua situagdo oprimida se
esta ndo for angustiante para ele, ou se ndodeppada intencionalmente por alguém ou por
uma organizacao de trabalho que discorde daquekcadbp, que o faca refletir e desfazer-se
da crenca que ele, como qualquer outra pessoanegre um estado indigno, mas que sua
dignidade deve ser integra e preservada sob o ddisadireitos humanos.

As regras de agdo ou habitos sdo decorrentes @acesslas crengas. Em

palavras peirceanas:

[...] a funcdo total do pensamento se resume ear g@bitos de agir e que
tudo quanto esteja relacionado com o pensament®sagja irrelevante para
0 seu objetivo, é acréscimo, porém ndo parte &deexistir uma unidade
entre nossas sensacoes, sem qualquer nexo comedranaemo agiremos
em determinada situacdo — e isso ocorre, por exemgpando ouvimos um
trecho de musica — ndo ha por que lhe chamarmosapemto. Para
apreender o significado da sensacdo basta, partanteimplesmente,

determinar os habitos a que d& lugar, pois umaa csignifica apenas 0s
hébitos que envolve. Ora, a caracteriza¢do de witohdepende de como
ele possa levar-nos a agir, ndo somente em ciénias suscetiveis de
serem antecipadas, mas em situacdes quaisquer ngmoviaveis que

possamos considera-las. O que o hébito seja depengeando e como ele
nos leva a agir. No que respeita ao quando, todstionulo para o agir
deriva da percepc¢ao; no que concerne ao comoolgidtvo de uma acgéo é
produzir um resultado sensivel. (PEIRCE, 1972 5@gb8).

Os pragmatistas ndo criam regras de conduta, poisideram que cada
individuo ou coletividade deva buscar suas regaas@ha de signos em que vive, apropriar-
se dela para melhorar a forma de convivéncia. A@sr‘'de requerer que as ideias sejam
‘claras’ (numa perspectiva subjetivista), o pragsmab sustenta que as ideias sO diferem
quanto ao sentido quando acarretam uma diferenbgetii@) de conduta” (MOTA;
HEGENBERG, 1972, p. 20).

O foco de preocupacdo predominante dos pragmatiétasom os

conhecimentos passiveis de serem categorizados ipeligéncia de mente ativa. A



27

fenomenologia, como ciéncia de toda experiénciaude o que nos aparece a mente como
significado de nossas vivéncias, admite que o f&oa mente organizar, esclarecer, nao
significa que aquele pensamento seja verdadeirdNT&4&LLA, 2005). A fenomenologia
tem como um de seus objetivos organizar categatagpensar. “Devem nascer dai as
categorias universais de toda e qualquer expeaénpensamento” (SANTAELLA, 2005, p.
29). Charles S. Peirce dedicou sua vida a estanigaggio do pensar, tendo como eixo
cientifico a semidtica. Na secdo 2.2 do terceirpitadd desta tese, o leitor encontrara a
principal categorizacado fenomenoldgica de Peirce.

Peirce admitia, na semidtica, “ciéncia rigorosaystautora de formas ideais
[...]" (SILVEIRA, 2007, p. 21), dalibilismo. Este conceito apregoa que a ciéncia é falivel, ou
seja, o perquiridor reconhece que o conhecimemrittitico construido, necessariamente por
via dedutiva, € inacabado e que néo se alcancésfagaiedade por exceléncia (MOTA;
HEGENBERG, 1972). Os intérpretes (sujeitos psidotig) encontram-se constantemente em
situacdes possivelmente faliveis (SILVEIRA, 2007).

A semidtica é a ciéncia que estuda todas as fodmdimguagens possiveis,
pensamentos e suas manifestagcdes no mundo SiGASSTAELLA, 2005). Esse mundo
refere-se aquele que Peirce o definiu como: “oemiv inteiro esta permeado de signos, se é
que ele ndo é composto apenas de signo” (CP 5.488) este universo é constituido
predominantemente por signo, coisa ou algo queeseja@ pode, a principio, ser entendido
como signo. Em segunda instancia, signo é tudoeof@uconsiderado como tal e apenas o
que for entendido como signo (BENSE, 1971). SeguBaataella (2005), Peirce defendia a
teoria da expansao do universo, admitindo que vews® e a mente humana estariam em
crescimento continuo. Ele questionava-se: aonde maniverso poderia expandir-se senao
na mente humana?

A semidtica tem por objetivo examinar os modos atenécdo de toda e
qualquer linguagem como fendbmeno de perpetuacé&igiéicacdo e de sentido, além de
classificar e descrever o universo dos tipos deosigogicamente possiveis (SANTAELLA,

2005). Mas o que é signo para a semiotica peirGeana

2 (CP 5.448) - CP ¢ a sigla @»llectedPapers denominacgdo para as obras compiladas de Peirpan®iro
namero refere-se ao volume e o0 segundo ao paradpafitacao.

Collected Papersf Charles Sanders Peirce, Ed. Charles Hartsteofaul Weiss (vols. I-1V: 1931/35). Harvard
University Press, Cambridge, Mass, 1965; Ed. ArBunks (vols. VII-VI11:1958), id., 1966.
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2.3 OSIGNO PEIRCEANO

Para que se fizesse entender no mundo dos in&Espfeirce, ao longo de
seus estudos, elaborou e reelaborou um largo espeéet definicdo de signo. Sao
apresentadas, nesta sec¢do, pelo menos quatro dslaglais sdo citadas em trabalhos

académicos, alguns da area educacional. Eis aipgime

Um Signo[S] é tudo aquilo que esta relacionado com umauS#sy coisa
[correlato], seuObjeto[O], com respeito a uma Qualidade, de modo tal a
trazer uma Terceira coisa [outro correlato], b#erpretante[l], para uma
relacdo com o mesmo Objeto, e de modo tal a tamer Quarta para uma
relagdo com aquele Objeto na mesma foadanfinitum(PEIRCE, 2008, p.

28 [# 92F- grifos do autor).

Nessa definicdo, com uma linguagem densa e poutaresida, Peirce poe
em relevo a relagdo das “coisas”, denominadas tend# correlatos ou termos da relacéo,
tendo como referéncia o objeto. Na interpretaca@ueiroz (2004), o primeiro correlato, o
representameresta relacionado com o segundo, o objeto, quesysovez, faz relacdo com o
terceiro correlato, o interpretante, sendo estesemicadeador do quarto termo, ou seja, de
outro interpretante do mesmo objeto e, assim, segufinitamente no processo semidsico.

A segunda definicdo peirceana refere-se a um ententb mais detalhado

de signo:

Um signo, ou representamen, € aquilo que, sob @specto ou modo,
representa algo para alguém. Dirige-se a algudméjscria, na mente dessa
pessoa, um signo equivalente, ou talvez um signis desenvolvido. Ao
signo assim criado denominiaterpretante do primeiro signo. O signo
representa alguma coisa, s#jeta Representa esse objeto ndo em todos os
seus aspectos, mas com referéncia a um tipo de dpes eu, por vezes,
denominei fundamento do representamen. ‘ldeia’ dey@ ser entendida
num certo sentido platénico, muito comum no falatidiano [...] (PEIRCE,
2008, p. 46 [#228] — grifos do autor).

O signo é aquilo que representa alguma coisa parandividuo. Nao a
representa em todos os aspectos, mas com refer&nama ou varios tipos de ideias ou
sentidos, ja que “a coisa” (o0 objeto), entendida aqm um sentido genérico, ndo é possivel de
ser representada em sua globalidade. O signo,nporté algo que representa o seu objeto,
estando no lugar deste e representando-o parciammr meio de algum meio e dentro de
certa capacidade (SANTAELLA, 2005).

3 O simbolo #, entre colchetes, refere-se ao pdagies escritos de Peirce (2008) publicados potoei
brasileira.
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Peirce depositava toda a for¢a do signoepyesentamesr a relagdo com o
objeto é o porqué dessa forca; quando entra enracdafcom o objeto, oepresentamen
seleciona caracteristicas deste e é este signfagueintérprete aproximar-se dele e, desse
modo, estabelecer uma relacdo com ele. De acormoocautor, aepresentamensinbnimo
de signo genuino, exerce a funcdo de representdbjeto, podendo referir-se a alguém,
aquilo, ao ato, ao fato, a eventos e fendmenossgoeconsiderados passiveis de serem
representados. Um testemunho, um politico, um omssio, um advogado, um esquema, uma
descricdo, uma definicdo, uma proposicdo, “todgwesentam alguma outra coisa, de
diferentes modos, para mentes que os consideramessebaspecto” (PEIRCE, 2008, p. 61
[#273]).

O objeto, denominado fundamento Wpresentamenao ser interpretado,
evoca um sentido no intérprete, que cria uma ois nug@ias, ou seja, interpretantes. Por
exemplo, a palavra, o desenho, o0 esboco, a pirduieme ou a fotografia de uma cachoeira
saorepresentamengsignos) do objeto cachoeira e ela propria ou biemte do qual ela faz
parte podem ser representados parcialmente. Unsagpesde comentar a respeito da vazao
ou da correnteza d’agua que a compde, da vegetagia contorna se € que a contorna, das
rochas ali presentes, etc. O intérprete, ao recanhe cachoeira como tal, cria a figura do
interpretante (significado), propriedade cognitiéatoda a mente humana ou ndo humana.

Logo, quando se fala da imagem como represent@c@oeciso ponderar
que o0 que estad sendo representado é diferente gdogale se representa, ou seja, do
representante de determinado objeto (CAMARGO, 2014) autorretrato ndo € a pessoa em
si, mas a representa, evoca uma identidade naquelea conhece e possibilidade de
identidade de género, por exemplo, naquele queanandu. O desenho de uma comunidade
indigena Tupi-guarani ou de uma comunidade quildenpode evocar a tribo ou o quilombo,
todavia néao é a tribo ou o quilombo como os tivemos temos na sociedade.

O signo pode tomafn” interpretacbes dependendo da mente que o
interpreta. A representagdo € infinitamente atadhz porém jamais é alcancada em relagéo
ao objeto real (objeto dinamico).

Em uma terceira definicdo, tem-se que: “Um Signane Representamen
com um Interpretante mental” (PEIRCE, 2008, p. 68u ainda: “Um Signo é um
representamen do qual algum interpretante € a¢@guie um espirito” (PEIRCE, 2008, p. 51
[# 242] — grifo do autor).

Aqui, ha o reforco de que o pensamento € balizadosggnos e ndo ha

pensamento sem mediacdo semidtica, ou seja, o sigplica um efeito cognitivo na mente
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do intérprete, constituindo o processo denominaglsamiose (a¢cdo do signo que admite
interpretantes), em conexao com a conduta humamaundo (CALDEIRA; MANECHINE,
2007). Para Peirce (1974), o papel representativeigho ndo esta na qualidade material,
nem na aplicacdo demonstrativa, o papel representgtabelece-se na relacdo do signo com
0 pensamento.

Em uma quarta definicdo, entende-se que Peircea«ke ao termo signo
em dois sentidos: um amplo (signo genuino) e ummitee¢signo degenerado). No primeiro,
signo é usado na relacéo triadica inseparavel ebjsto, signo e interpretante, enquanto que
no segundo, signo denota um dos elementos dentréada: ou aepresentamerou o objeto
ou o interpretante (QUEIROZ, 2004).

No estudo dos signos, Peirce destacava a impaténa@ relevancia do
raciocinio diagramatico (mental ou externo). Narditura, ha uma diversidade de propostas
de modelos, entre 0s quais 0s mais usados apacesem iconelripod (QUEIROZ, 2004).

A Figura 1 exemplifica a posicao relativa dos dataes do signo.

Figura 1 — Tipos ‘complementares’ de mediacao

S 0 I

O (12) I 5 (2a) ..'I S (32) .I-'O

Fonte: Tienne (apud Queiroz, 2004, p. 54 - adaptada

A relatividade diz respeito ao foco de determinadaelato na triade, a
partir do vértice central, podendo ser tomado padise em diferentes pontos de vista. Na
primeira triade, o signo é o primeiro correlatoe gam como fungdo mediar o objeto e o
interpretante, sendo ele o veiculo dos outros doieelatos; na segunda, € o objeto quem
realiza a mediacdo entre o0 signo e o interpretastte,€, o objeto imediato representado no
signo destaca-se, desencadeando interpretantaseecaira triade, cabe ao interpretante fazer
a mediacdo entre o signo e o objeto, ou seja, rofisgdo provocado peleepresentamerd
colocado em primeiro plano (QUEIROZ, 2004).

As definicbes de signo peirceano encontram resppita o campo de

pesquisa com destaque a cognicdo no processo e enaprendizagem nos trabalhos de
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Cunninghan (1998), Santaella (2008), Caldeira e ddhme (2007), Brando e Caldeira
(2009), Smith (2010), Almeida, Silva e Vertuan, 2] Silva Klein (2011), entre outros. O
argumento comum entre 0s pesquisadores €: se atman@ a ciéncia formal que se dedica a
estudar todos os tipos de signos e de pensamentés, € por meio de instrumento semiético
de pesquisa que se é possivel analisar procesgosftivvms do estudante (intérprete), que
constantemente cria interpretantes, considera@ossidignificados.

Dito de outra forma, se a partir da relacdo da &erai com os diversos
modos de expresséo, tipos de pensamentos e d#eramjuagens simbolicas (verbais e nao
verbais), ha, entdo, a possibilidade de se anglismessos cognitivos partindo da semiose,
que é absolutamente dindmica na mente do inté(BATAELLA, 2005).

2.40 CoNCEITODE SEMIOSEHUMANA

Peirce (1998, p. 411 — tradugcao nossa) expressagguinte conceito para a
semiose: “Por 'semiose’ eu quero dizer... uma agamfluéncia, que envolve a cooperacao
de trés elementos, como o signo, seu objeto ensexpiietante. Esta influéncia tri-relativa, de
forma alguma, seria resolvida por meio de acOas @ares”. A semiose é a acao de qualquer
espécie de signo genuino, envolvendo a influéneseparavel da inter-relagdo dos trés
elementos: agepresentameno objeto e o interpretante, “[...] pois hd umaedio tripla de
signo, coisa significada, cognicdo produzida pelenté¢ (PEIRCE, 2008, p. 11 [# 372] —
grifo do autor).

De acordo com Cunninghan (1998 — tradugédo nossa)yestigacdo da
cognicdo humana na perspectiva da semiose tent@aldi pressuposto de que esta abarca
uma vasta variedade de signos. O autor reportalssogpara caracteriza-la corsemiose
ilimitada, isto €, a acdo signica que ndo esta limitada a Wmica triade, mas espalha-se
através de uma rede de interpretantes. O interpeeteaduz um efeito que desencadeia uma
nova triade signicarepresentamenobjeto e interpretante e, assim, infinitamenta, w&m
processo de atualizacdo do signo.

Para a explicacdo a respeito do processo de setmimsana, Cunninghan
(1998) expde o0 seguinte exemplo: ao observarmos cistista (intérprete) pedalando
rapidamente e desviando-se (interpretante) de onfregresentamen podemos inferir que o
animal € um sinal (objeto) de perigo para ele. Bampreender o processo semiodsico desse
caso, sdo necessarias algumas perguntas, entrdedtescam-se duas: Que sinais (signos) séo

perigosos para o ciclista? Como estes estao caloscémtre si? O ciclista teria de administrar
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satisfatoriamente bem a variedade de coisas pasgosm que viesse confrontar-se no
caminho, ao tentar escapar do cdo, porque podairi@&/ou causar um acidente de transito,
caso estivesse no instante de cruzar uma rua, quEs§er um semaforo ja com o sinal
vermelho. Nessa situacéo, ele teria de estabealelegbes com outros sistemas de signos, ou
melhor, com outras redes de interpretantes, tascdefesa corporal, leis de transito, clima
(des)favoravel, mecéanica da bicicleta, presengaedestre, trafego intenso, etc.

Partindo-se, entdo, do pressuposto de enredamestmtdrpretantes, que
conceito tem sido convencionado para a semiose @anoose ilimitada? A metafora do
rizoma tem sido o conceito mais apropriado parande$semiose, conforme Cunninghan
(1998) apoiado em Deleuze e Guattari (1983, 1¥d)ogicamente, o rizoma é um dos tipos
de caule subterraneo, com crescimento horizordaktituido por nés. A partir dos nos, esse
caule emite ramos aéreos e raizes adventicias @ttaas tém forma de “cabeleira”, isto €,
raizes sem predominio de raiz principal. Samambaigiidea, lirio, iris, gengibre, bananeira,
gramineas sdo exemplos de vegetais portadoresateas. Um rizoma pode reservar energia
em forma de amido, constituindo-se em um tubércadsim como ele pode servir como
orgdo de reproducdo vegetativa (assexuada) (ROSIQREESIQUE; CHEIN, 1976). A
representacao bioldgica (Figura 2) é tomada coprinaipal para aproxima-la do conceito de

semiose como rizoma.

Figura 2 — Amostra de rizoma de gengibre

-

T
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Fonte: Autora.

Segundo Cunninghan (1998), o conjunto de partegajoeam um rizoma é
traduzidometaforicament@ara sugerir um espaco semiético, no qual:
(1) Cada ponto (n6) pode e deve ter a possibilidiedestar conectado com

todos os outros pontos, levantando a possibilidedema justaposicédo infinita;
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(2) Nao ha posicdes ou pontos fixos, ha relacbesa

(3) O espaco é dindmico e crescente, de modo queagorcdo do rizoma
€ interrompida em qualquer ponto, esta poderiaes@nectada em qualquer outro ponto, sem
alterar o potencial original para a justaposicao;

(4) Onde alguns pontos sao inevitavelmente supenaabs ou anteriores a
outros, ndo existe hierarquia (privilégio ou soh&aonceitual);

(5) O rizoma é uma totalidade, dentro ou fora dat&iras, sem borda ou
periferia, sem inicio ou fim, maior que uma redertdbem todas as suas dimensdes.

A Figura 3 (a esquerda) e a 4 (a direita) ilustearapresentacdo de semiose
COmo rizoma.

Figuras 3 e 4- Representacdes da semiose como rizoma

Fonte: <http://antroposimetrica.blogspot.com.brf203/imagens-para-pensar-rizomas-2-
parte.html>.

A Figura 3, a esquerda, representa a face humangual inGmeros ramos
transparecem com seus respectivos nos, nado sesdivgla identificacdo de hierarquia, mas
suas bifurcacdesTripods”). A direita, Figura 4, ha a representacéo de wayrdina com nos
crescentes e relacionados entre si, formando udeac@municativa em forma de teia, a partir
dos pontos vermelhos conectados pelas linhas pietasrceptivel a ideia da justaposicéo
infinita dos nGs menores, em pequenos e granddsgpbrancos, bem como a conexao entre
eles também pelos tracos pretos.

Na perspectiva do enredamento, o0 pragmatismo reraokerarquia do

conhecimento, ja que ndo considera, dentro de ematica, um conceito soberano ao outro,
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e postula que se partindo de qualquer ponto dascaimica pode-se chegar a outro ponto. A
rede configura-se e reconfigura-se sem uma fornéadefinida, reconhecendo, assim, a
complexidade da cognicao (FERREIRA, 2008).

Cunninghan (1998) afirma que nenhum especialistde pdescrever a
totalidade do espaco semidsico, mas é possivetedescos locais, o0 retrato de uma ou de
algumas das quantidades indefinidamente grandepotéciais estruturas derivaveis do
rizoma, cujo carater é dinamico e temporal. Paaator, cada descricdo local € uma hipotese
constantemente sujeita a validacdo e apenas algémfeses signicas podem ser observadas e
identificadas, conforme o processo espalha-segi@ st signo.

Esse autor, ao embasar-se em ideias bakhtiniastabetece relagdes entre
a semiose e 0 meio sociocultural. Cunninghan (1888)scenta que a semiose € a acao dos
signos, por meio de um processo no qual uma ca@d&trimdividual conecta-se, apos selecéo,
com uma fatia particular de potencial signico dpomia, que € carregado de sinais
socioculturais. Ele explica que, desse modo, aicagrvai além de um processo interno e
individual (psicoldgico), pois estd em constanter@cdo com 0s contextos sociais, culturais,
histdricos e institucionais, caracterizando, assisemiose genuina. Em um caso degenerado,
foca-se apenas em uma mente ndo conectada a oMMARS Oou as suas construcdes
sociocoletivas. Enfatiza que a cogni¢do € sem@iégica e conectada com o outro direta ou
indiretamente, como em uma a¢ao comunicativa quegga de alguma forma de mediacao
semidsica de sinais e/ou ferramentas apropriagagtiado contexto sociocultural.

A semiose envolve processos de producdo do conéetmme de
representacées do mundo conhecido ou a conhecavésitde signos internos (mentais) e
externos, e considera a representacédo como unfardess de aprendizagem. Nascemos em
um mundo de signos socioculturais e apropriamodessa malha signica para melhorar as
representacdes que temos desse mundo, por meassgo cerebro, que registra todos os tipos
de signos e os atualiza constantemente, conformegaci®cinios e as relacdes que
estabelecemos com eles.

A aprendizagem da-se também pela percepcéo, fazmmdogue a mente
trabalhe e interaja com ela, além de outros elamsetgnitivos; a semiose, porém, é uma
percepcdo indireta do mundo (PEIRCE, 2008). O ssnamo chega a um ambiente ja
permeado de signos e, ao longo da sua vida, varexgando essa realidade, produzindo
conhecimentos, habitos e crencas para garantiel@@&o com 0s outros e com 0 seu entorno.
Vejamos o cenario de uma criangca em interacdo canumdo signico. Ela nasce em um

ambiente sociocultural que funciona a base de alguoncessos semidsicos socialmente
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organizados. A medida que a crianga age no presentexto, ela € exposta ao meio no qual
a comunidade farda as mediacdes das atividades sagiess & vida dela. Por exemplo,
educadores usam ferramentas, linguagens e sinas ip&eragir com a crianca e
intuitivamente coordenam essas acdes com o companta dela. A crianga, entdo, apropria-
se dessas ferramentas e sinais para continualuanofar e controlar suas interagdes sociais
e, Como consequéncia, transforma a sua capacigadukenciar suas proprias acdes dentro
de suas esferas de desenvolvimento (CUNNINGHAN8L99

Diversas teorias sobre a cognicdo humana reconhgaem pensamento €
um tipo de acdo material, no qual é realizado B&awose pelo cérebro humano, mas dispde de
todo o corpo, fazendo uso constante de ferramentagefatos do ambiente, de modo a
interpretar suas proprias acfes, processos e aesst através de sistemas socialmente
aprendidos e culturalmente especificos de sinais, ¢como, falas, palavras, diagramas,
imagens, simbolos matematicos, entre outros (LEM3OB3).

Pesquisas (CUNNINGHAN, 1998; CALDEIRA; MANECHINE,0Q7;
BRANDO; CALDEIRA, 2009; SILVA KLEIN, 2011; ALMEIDA; SILVA; VERTUAN,
2011) intentam esclarecer, por meio de modelog@mas) semioticos, como € possivel
compreender a cognicdo externada por escolaresdguaa confrontam com signos
socioculturais, carregados de potenciais de apragéim, isto €, signos que podem ser
explorados para a internalizagéo e a enculturag&igaificados.

A proxima secao explicita essa relacdo na Educanams, especificamente,

na Educacao Cientifica e Matematica.

2.5A SEMIOSENA EDUCACAO E NA EDUCACAO CIENTIFICA E MATEMATICA

Segundo Cunninghan (1998), o processo de pesgaisabghicdo como
semiose é interminavel, devido ao numero de clasggscas existentes, porém permite
descrever e entender a cogni¢cao nesse universatod esbocou um modelo de cognicao a
partir do conceito de semiose como rizoma, recatigir que nele ha pontos faliveis e com
aberturas viaveis que podem leva-lo a modificacao.

Para desenvolver sua pesquisa que se encontrafera da semiose na
educacédo, Cunninghan (1998) partiu do principiccativo de que os aprendizes, na Era da
Informacdo, tém a necessidade de desenvolver detefas habilidades com o uso de
aplicativos e ferramentas disponiveis no ambiemteal World Wide WelfWWW). Segundo

ele, nesse tipo de ambiente, os estudantes samkeaagerir davidas e curiosidades genuinas,



36

a fim de explorar as muitas comunidades de discargoaticas 14 encontradas, além do
aspecto motivacional que a Web pode proporcionamtemauta.

O autor propds a um grupo de estudantes do nipefisn, que resolvessem
0 seguinte problema: “Qual é a causa do abandautee®ntre os adolescentes?” Na analise
dos dados, ele recorreu a proposta de Shank, cargeria do modelo triadico da inferéncia
de Peirce, caracterizado por trés espécies decfaicioda categoria dos interpretantes: a
deducéo, a inducao e a abducao.

Na deducéo (do latinde-ducere “conduzir a partir de”), o raciocinio
utilizado pelo intérprete parte de hipoteses atastraPara Peirce (1974), trata-se do Unico
raciocinio necesséario cujo carater é diagramatieo,medida em que a observacdo do
perquiridor leva-o a levantar uma premissa supastégnverdadeira, sendo necessario o olhar
cuidadoso com o auxilio de diagramas (mentais ¢ermos). E preciso, contudo, recorrer a
outros tragos do diagrama, além dos ja selecionaasferéncia é valida desde que exista
“uma relacdo entre o estado de coisas supostoreasssas e o da conclusdo”. (PEIRCE,
1974, p. 50).

Para se identificar a deducao, é necessario momtargumento, ja que, na
maioria das vezes, esta ndo aparece estruturadadoam proposi¢cdes e uma conclusao
(silogismo). Eis alguns exemplos de argumentos t@®e em silogismos aristotélicos:
“Todos os homens s&o mortais, Eliar era um hometafto, Eliar era mortal. / Todos os
homens s&o mortais, Mas Eliar ndo era mortal; Rart&liar ndo era um homem. / Eliar ndo
era mortal. Mas Eliar era um homem; Portanto, algutmens néo sado mortais.” (PEIRCE,
2008, pp. 10-11 [# 369)).

A “Inducdo consiste em partir de uma teoria, dedpedicdes [hipdteses]
dos fenbmenos e observa-los para ver o grazodeordanciacom a teoria” (PEIRCE, 1974,
p. 52 — grifo do autor). Ela tem como caracterdsgiincipal medir o grau de concordancia de
uma dada teoria (probabilidade de ser correta) eviadéncias singulares e parciais, com a
finalidade de se chegar a proposi¢cdes universaia ama generalizacao indutiva. Assim
como na deducéo, esse tipo de inferéncia ndo ariginas ideias (PEIRCE, 1974).

Ja a abducéo esta no plano da formulagdo das $@soexplicativas. “E a
Unica operacdo légica a introduzir ideias novads e a inducdo ndo faz mais que
determinar um valor, e a deducdo envolve apenasreequéncias necessérias de uma pura
hipétese” (PEIRCE, 1974, p. 52). Para o autor,dug#io € a responsavel pela construcao de
todas as ideias cientificas e tem como funcdo aram teoria para explicar os fatos

(evidéncias) que estuda.
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Além da triade da inferéncia, a pesquisa de Cuhamgonsiderou as 10
classes de signos peirceanas, as quais sao deéesrdais combinacdes triadicas entre os trés
correlatos: orepresentamer(R), o objeto (O) e o interpretante (I), como @itddo no
Quadro 1, adaptado de Peirce (2008, p. 49, 534#2B3]). Essa triade € a base para a analise
combinatdria de mais de 50 000 classes de sig@dSTSELLA, 2005).

A partir das 10 classes de signos peirceanas, quigaslevou também em
consideracao cada classe de signo como produtmdeénfieréncia e, em seguida, classificou-
a em: abdutiva, dedutiva e indutiva. Desse modon@ghan (1998) estabeleceu seis modos

de abducdo, trés de inducéo e um de deducao, oom®ntetizados no Quadro 2.



Quadro 1 - 10 classes de signo peirceanas
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N° R (@) | Classe de signo Exemplos Explicacao
1 Possibilidade Possibilidade Possibilidade Qualissigno Sensacao do vermelho; Situacdo irrefletida.
Icbnico Sensacdes captadas pelos sentidos;
Remético Susto.
2 Existente Possibilidade| Possibilidade Sinsigno Desenho de um coragéo; Ao se desenhar um coragdo humano, |ndo
Icbnico Esquema ou diagrama feito por umsignifica que estejamos representando tqdos
Rematico professor na sala de aula. 0s coracBes existentes, mas sim |{um
diagrama particular, com principio de
identidade muito préximo do objeto real.
Um rema ndo cria conclusdes, porém
envolve varios qualissignos que criam um
sinsigno individual.
3 Existente Existente Possibilidade Sinsigno | Um grito espontaneo. Remete-se apenas a um gfésta-se dd
Indicial objeto, ndo é mais icbnico, se fosse estaria
Remético préximo do objeto. Chama a atencgéo |do
intérprete. Nao evoca sentimentos |ou
ligacoes.
4 Lei ou Possibilidade | Possibilidade Sinsigno Cata-vento; O cata-vento propicia informacdo sobre tm
Generalidade Indicial Barémetro que indica as fato concreto (indica a direcdo do vento).
Dicente caracteristicas do tempo. Infere-se vento.
O bardbmetro modifica-se dependendo |da
pressdo atmosférica, indicando outras
informacdes e caracteristicas do tempo.
5 Lei Existente Possibilidade Legissigno A representacdo de uma figura E a pureza da figura geométrica. N&o é yma
Icbnico geomeétrica. discussdo das propriedades da figura, mas
Rematico um rema na direcdo de uma lei matematica.
6 Lei Lei Possibilidade Legissigno | Qualquer tipo de lei geral; N&o da informacao especifica do objeto| A
Indicial Pronome demonstrativo; distancia do objeto influencia o pronome.
Remético Uma seta indicativa para um objetpPor exemplo, este, esse, aquele, é o autor da
semidtica. Estudiosos dessa area poderéo
aponta-lo por aquele.
Um quarto com a luz acesa indica que ppde
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ter alguém no quarto.
7 Existente Existente Existente Legissigno| Quando vocé vai ao quarto e Ndo €é mais rema, porque da uma
Indicial constata que tem alguém Ia; informacao do objeto com certa distanciajdo
Dicente Um leildo — negociagéo. mesmo.
No leildo, por exemplo, o consumidor |ja
sabe o preco do produto e faz os lances.
8 Lei Existente Existente Legissigno | Um substantivo (mesa, chave, DescrigBes reais bem conhecidas. Conceitos
Simbdlico cadeira, bola, caderno). das “coisas” conhecidas. Todos sabem |que
Remético Uma palavra é um simbolo. um cachorro late, lambe.
N&o se trata de uma acdo do que o cachorro
esta fazendo naquele momento.
9 Lei Lei Existente Legissigno | Uma férmula quimica. Por exemplpE uma representacdo decorrente de |um
Simbdlico da fotossintese: estudo de lei natural, portanto, a formula é
Dicente 6H,0 + 6CQ—» GH1206 + 6O simbdlica. A partir dela, € possivel tradugir
seus elementos quimicos em proposigdes
(dicentes) e enunciados gerais (leis).
10 Lei Lei Lei Legissigno Argumento. Explicacdo de o porquéNo argumento, o intérprete usa (de
Simbdlico seqguir as instrucdes de uma receitaproposicdes para se manifestar e pode ou
Argumento de bolo. 1 nao revelar a sua conclusao.

Fonte: Peirce (2008).



Quadro 2 — Produtos das trés inferéncias do trabalho dei@ghan (1998)
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m a

ver

e ser

ente

N° Inferéncia Produto da Classe Descricédo Exemplo(s) da acdo do estudante
Inferéncia signica
1 Palpites, pistas|  Qualissignp Estudantes procuram poimpressdo de que a sociologia tem relacdo cg
Iconico informacdes relevantes esites da | desisténcia escolar.
Remético | Internet.
2 Sintomas Sinsigno | A observacédo fornece propriedadeso abrir umlink sobre evaséo escolar, vale a p
Iconico suficientes para serem consideradasegui-lo ou ndo?
Remético
3 Metafora, Legissigno | Lida com a situagdo de semelhang@aseia-se no problema de fugitivos comuns, por
analogia Iconico para criar ou descobrir uma regraemelhancas com o fracasso da desisténcia.
ABDUTIVA Rematico | possivel.
4 Indicios Sinsigno | A hipétese é o sinal que indica ynConsidera que a gravidez na adolescéncia pod
Indicial estado de fatos passados que levaramma das causas do abandono escolar.
Rematico | ao problema.
5 Diagndstico Legissigno| Envolve a formagdo de possiyelenta contar as causas da evasdo e uni-las em um
Indicial regra  baseada na  evidéncimodelo unificado (narrativa).
Rematico | disponivel do corpo de indicios.
6 Explanacéo Legissigno Negocia com a possivel regra p®or meio da informagéo disponivel, propde qu
Rematico | evidéncia formal ao invés de formaevasao é consistente, coerente.
Simbdlico | uma explanacéo possivel.
7 Identificacdo Sinsigno | Fase de validacao. Testa 0 conceito emergenteadgi@ escolar, cof
Indexal observacbes das definicbes que devem ou na
Dicente incluidas.
8 Predicao Dicente Teste de hipéteses. Encontra a informacao quersaste hipétese d
INDUTIVA (previsao) Indexal gue o abandono escolar esti relacionado co
Legissigno baixa autoestima.
9 Construcao de Dicente Provavel conclusao baseada em ymvalida um aporte tedrico, a partir do qual prev
modelo Simbdlico | regra ou conjunto de regras. testa causas e intervencbes sobre o problem
Legissigno abandono escolar.
10 DEDUTIVA | Argumentacdo| Argumentol A conclusdo necesséria é feita cpoMincula hipétese como a mencionada anteriorm
Simbdlico | base em regras formais. associando a evasao escolar com a autoestima.
Legissigno

Fonte: Cunninghan (1998).
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Com relacéo a estudos da semiose em ambito nacespacificamente na
area da Educacéo Cientifica, o universo de invaslig dessa linha de pesquisa é pequeno e
emergente no Brasil, destacando-se trabalhos ¢ gte pesquisa liderado por Caldeira, no
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao para a&i@aduniversidade Estadual Paulista
(UNESP) de Bauru. Além desse grupo, héa linhas dguyigea do Programa de Po6s-Graduacao
em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemética da Uftle vém desenvolvendo
investigacdes sob o olhar da semiotica peirceana.

A respeito do grupo de pesquisa liderado por Cadseelecionamos dois
trabalhos para surveya que se destina esta secdo: um realizado poeitakl Manechine
(2007) e outro por Brando e Caldeira (2009). Sddsepesquisas realizadas no referido
Programa de PoOs-Graduacao da UEL, elencamos tamdiértrabalhos: o primeiro feito por
Silva-Klein (2011), liderado por Laburu, da Eduaa¢zientifica; e o segundo de Almeida,
Silva e Vertuan (2011), liderado por Almeida, dai€&atdo Matematica,

Uma das pesquisas de Caldeira e Manechine (200&)cemo objetivo
tracar um diagrama semiético, tendo como eixo akotconceito matematico de medidas e o
cientifico de relacfes ecoldgicas entre os semassviAimbos os conceitos trabalhados com
criancas do 4° ano do Ensino Fundamental I. O amagrfoi proposto com a finalidade de
desenvolver uma metodologia ao Ensino de Ciéncadigrbis nesse nivel de ensino.

O esquema (Figura 5) tracado pelas autoras estabate paralelismo entre
a triade signica peirceaneeffresentamer(R), objeto (O) e interpretante (l)) e as acdes

pedagogicas de percepcéao, significacdo e ressigpdo, respectivamente.

Figura 5 —Paralelismo entre a triade signica e a triadedesgpedagdgicas

Ressignificagio
I

/NN
: \,

Percepgio _— Stgnificagio

Fonte: Caldeira; Menechine (2007, p. 232).
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A cincunferéncia “representaamntinuumdo processo epistemoldgico que
fundamenta a cogni¢cédo de fendmenos naturais” (CARBEMANECHINE, 2007, p. 232 —
grifo das autoras). As flechas, segundo as autsnadolizam as relacdes entre percepcao,
significacdo e ressignificacdo, as quais sdo dectms da mediacdo entre as diferentes
linguagens (linguagens visuais, sonoras, verbatgis) externadas pelos humanos. Para
Caldeira e Manechine (2007), o paralelismo entreass®ociacdes triddicas tem a seguinte
relacéo:

- Representamer Percepcdo: esta em énfase o ato de percelme,ist
visualizar, apreender as cores, as formas, asrésxéuos movimentos das plantas, ouvir sons
do ambiente, além de expressar emoc¢fes que acoampanimomento de percepcao, atraves
de opinides livres;

- Objeto e Significacdo: relacionar os fenbmenoturags observaveis,
identificar as plantas, estabelecer relagbes dosces entre elas, averiguar se os elementos
essenciais a sobrevivéncia delas sao igualmerpgerdieis, testar o plantio de uma semente
em um local “deserto” e em outro onde deve ter wmaunidade de plantas, além de
confrontar e estabelecer analogias, em um prodessimgnificacao;

- Interpretante e Ressignificacdo: nessa relacBoess destaque o ato de
conhecer, acdo compreendida como a habilidade teis®r, organizar e concluir
informacgdes, baseando-se nos conceitos cientif)feosnentes ao assunto trabalhado, por
meio de varios sistemas de representacdo dos fewwdnmaturais (canteiro, plantas, tabelas,
gréficos, registros de interpretacdes, linguageah, etc), segundo o processo da inferéncia,
na face da ressignificagéo.

Em todas as fases de coleta de dados, que faradalcom uma turma de
criancas do 4° ano, com o desenvolvimento de um#éseia didatica que tinha como estudo
de campo o canteiro de plantas da propria escolstituido por comigo-ninguém-pode,
alecrim, boldo, erva-cidreira, quebra-pedras, Ecdieevos, roseiras, entre outros vegetais,
Caldeira e Manechine (2007) utilizaram-se de pdggudirigidas as criangas.

No momento da analise dos resultados obtidos, cairagrama tracado,

foram levantadas as seguintes questoes:

a) Como os alunos perceberam o canteiro de plamaguais foram as
relacbes por eles estabelecidas no decorrer dagérsggs didaticas
elaboradas a partir dos conceitos de coexisténciangeticdo entre seres
vivos? ¢) Como se deu a formalizacdo dessas ralag@ereferéncia aos
conceitos estudados durante as agOes desenvolpdis alunos e
pesquisadores? (CALDEIRA; MANECHINE, 2007, p. 235).
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Como aporte tedrico para responder a essas pesguagapesquisadoras
apoiaram-se em outra triade peirceana, a da ideréisto €, embasaram-se também nos
pressupostos da deducéo, da inducao e da abducéao.

Caldeira e Manechine (2007) concluiram que os cauims dedutivo,
indutivo e abdutivo identificados embasam o deslimento do pensamento légico que, ao
estabelecer cadeias de interpretantes, vai torrsedmmplexo no decorrer de continuas
experiéncias de aprendizagem. Elas salientam queensar l6gico € uma habilidade
necessaria a formacao estudantil, pois o elementagita fundamenta a sociedade e deve ser
um dos componentes que embasa as opc¢des que £satgoe.

Ja a pesquisa de Brando e Caldeira (2009) foizesidi com estudantes do
Ensino Superior matriculados no curso de Ciénciak@icas — modalidade licenciatura — de
uma universidade publica do estado de Sao Paulee Temo objetivo identificar as
expectativas dos estudantes em relacdo ao curquefrado, assim como a identidade
construida como parte do imaginario que compéthosdo individuo.

Como referencial teorico, foram utilizadas as catieag do interpretante
elaboradas por Peirce, a fim de avaliar quais elemsedecorrentes “do imaginario, da
vivéncia académica, do confronto de ideias conitflon ou ndo no identificar-se como
professor” (BRANDO; CALDEIRA, 2009, p. 162). Segunds pesquisadoras, a figura do
professor acompanha desde muito cedo a vida dasgass O problema de pesquisa teve sua
génese no estagio de docéncia realizado por Braddisciplina de Didatica. Atualmente, a
pesquisadora € docente da Universidade de Sao Riib— Ribeirdo Preto).

A hipétese inicial era de que os estudantes estadantificando-se com
algum ramo de pesquisa muito especifico da Bioltmisa”, de acordo com 0s pressupostos
do bacharelado, e ndo com os da licenciatura, ajjusaestivessem matriculados nessa
segunda modalidade.

A opcgéo pela semidtica peirceana possibilitou &psadoras indagar a
natureza dos diagramas mentais que 0s estudartesaras construindo acerca da sua

profissao.

Seriam eles de fundo emocional, idealizado e paimdrontado com a
realidade da profissdo? Ou seriam eles reforcadosomfronto com as
atividades do curso? Enfim, que interpretantesasempossiveis de serem
engendrados com o curso em questdo? (BRANDO; CARBEROQ9, p.
162).

Com o objetivo de atingir os objetivos de pesquBendo e Caldeira
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(2009) lancaram mao de uma entrevista semiestdaueade um recurso de imagem, que
representa atuacles esteriotipadas da profissdoidttugo no laboratério e em ambiente
natural e do professor de Biologia. A entrevista rializada individualmente com uma
amostra de seis estudantes.

As figuras cunhadas na imagem (Figura 6) desemperibacdo signica
desencadeadora de um processo interpretativo nate méos informantes, gerando
interpretantes a respeito dos signos represen(B&RSNDO; CALDEIRA, 2009).

Figura 6 — Pictograma apresentando as possiveis atua¢oeslogd

Fonte: Brando; Caldeira (2009, p. 163).

Com os resultados analisados, foi possivel a edghor de dois quadros
(Quadro 3 e Quadro 4), nos quais sao apresentadoategorias de interpretantes gerados

pelos estudantes em relacéo a atividade de pesgaiséividade docente, respectivamente.

Quadro 3. Categorias de interpretantes gerados pelos alungslacédo a
atividade de pesquisa

INTERPRETANTE EMOCIONAL

Gostar de pesquisar

Gostar da natureza

Gostar da vivéncia no laboratério

Evocar a figura do cientista

INTERPRETANTE ENERGETICO

Analisar os elementos presentes nas imagens elestabrelagdes entre os
aspectos observados e suas construcdes abstratas

Recorrer a vivéncia para analisar a imagem

Atribuir qualidades para o pesquisador, p. e.,stigativo

Inferir sobre a personalidade do pesquisador, fele

Conferir “status” social a atividade de pesquisa

Associar a afinidade com a atividade laboratorialgonta do ingresso em
respectivos estagios oferecidos nas disciplinaodietdo especifico dispostas
nos primeiros termos do curso.

INTERPRETANTE LOGICO

Afirmar que pesquisador é aquele que trabalha mpoau laboratério

Fonte: Brando; Caldeira (2009, p. 165 — adaptado).
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Quadro 4. Categorias de interpretantes gerados pelos alunoslacéo a
atividade docente

INTERPRETANTE EMOCIONAL

Gostar de ensinar

Gostar de se comunicar

Gostar de explicar

Gostar de estar rodeado de pessoas

INTERPRETANTE ENERGETICO

Relacionar o curso de licenciatura permitindo rasiuicées profissionais que o
curso de bacharelado

Relacionar que poderiam talvez conciliar pesquisa a licenciatura

Expressar que, se necessario, dariam aulas como bic

Expressar timidez e vergonha em dar aula

INTERPRETANTE LOGICO

Afirmar que o professor precisa estar preparada @dnncao de ensinar

Definir a profissdo como bico

Fonte: Brando; Caldeira (2009, p. 167 — adaptado).

Os resultados da pesquisa mostram que a constrdgaadentidade
profissional dos graduandos foi influenciada petascepcdes iniciais que eles ja possuiam. O
diagrama mental desenvolvido emocional e logicagjena perspectiva do bacharel, foi
reforcado pela atividade discente de iniciacaotifiea e praticas de estagio nas diversas
areas das Ciéncias Naturais. Todavia, as ativideedizadas no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas em questdo nado favoreceu atrg@® doethosser professor, pois o

Curso.

a) introduz precocemente os alunos em ativid&dewatoriais sem que 0s
mesmos, muitas vezes, tenham optado por elase&iyw@ura curricular ndo
articula areas especificas com pedagdgicas e wieixede transposicao
didéatica fica restrito a uma das areas somente diéso, as disciplinas
pedagdgicas sado oferecidas no final do curso quandgims alunos ja estao
comprometidos com projetos de pesquisas nas arasoithecimentos
especificos; ¢) alguns professores da area de ciomtietos especificos
acabam por reforcar a idéia de cientista espdeaatia medida em que
valorizam somente a construcdo de conceitos, e ondalor social de
compartilhar os mesmos com outros niveis de edactg@nal e com a
sociedade como um todo (BRANDO; CALDEIRA, 200910).

Do grupo de pesquisa liderado por Laburu, a tes8ida Klein (2011),
Perspectiva semidtica sobre o uso de imagens nend@magem significativa do conceito de
biotecnologia por alunos do ensino médieve por objetivo articular aspectos da semiotica
peirceana com determinados fundamentos da teoriApdendizagem Significativa, cuja
intencdo foi a de elaborar e oferecer uma ferramanélitica, para identificar elementos do
processo de conceituacdo e producdo de significadinsficos de biotecnologia.

Um dos resultados dessa pesquisa refere-se a abderde dificuldades,

por estudantes do Ensino Médio, na construcaoldedes ambientais, socioculturais e éticas
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com o conceito de biotecnologia. Também foi coastatuma interagdo independente entre os
dominios interpretativos, a partir do modelo peiree proposto, e os niveis de significagao,
evidenciando o percurso de conceituacédo do eswidanto idiossincratico (SILVA KLEIN,
2011).

O trabalho de semioética na &rea da Educacdo Matanda UEL, refere-se
ao exame da relagéo entre a triade fenoménicegdo peirceano e atividade de Modelagem
Matematica, realizado por Almeida, Silva e Vert(2ol1).

Almeida, Silva e Vertuan (2011) propuseram umaicdive de Modelagem
Matematica a estudantes do 1° ano do Curso de Matam(licenciatura), com base nos
interesses iniciais deles sobre “dindmicas da mlidade”. A situacdo-problema, que
requereu encontrar a idade em que a probabilidadend mulher ficar s6 € minima e analisar
como esta probabilidade aumenta a partir da refeddde, foi inspirada da revista Veja, de
27 de abril de 2005, matéria nomeada Ghpitais da Solidao O conceito matematico
trabalhado foi o de derivada de uma funcéo e, poseguinte, a anélise do crescimento da
mesma, a partir do grafico e texto originais daémiat

Os pesquisadores relacionaram as categorias feiagédo signo, a
Primeiridade, a Secundidade e a Terceiridade commiwais significante, objetividade e
interpretante, respectivamente. Segundo eles, edgeis sdo estabelecidos pelos sistemas
semiodticos de representacfes (tabelas, gréficgsritahos, esquemas, lingua natural, entre
outros) e foram efetivados (traduzidos e conves)idpelos estudantes no momento de
solucionar o referido problema.

Os aprendizes converteram as informa¢des do grdfiamatéria em tabela
e 0s dados desta em um modelo matematico, repaesepela funcdo quadratica e seu
gréfico. Partindo da apreenséo global do modeleematico tracado, eles elaboraram uma
interpretacdo apropriada, a fim de definir uma e@etp ao problema suscitado. “Para
responder ao problema inicial, os alunos deterramay valor de i para o qual S (i) € minimo.
Perceberam assim que a probabilidade é menor a@n@8§ aproximadamente, e depois
disso, a probabilidade da mulher ficar sozinha sgnemta” (ALMEIDA; SILVA,
VERTUAN, 2011, p. 15).

A Figura 7 retrata a sintonia entre as relacbesdigiorias fenoménicas do

signo e a Modelagem Matemaética.

4 As categorias mencionadas estdo explicitadasgém 2 do Capitulo 3, a partir da p. 55 desta tese
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Figura 7 - Atividade de Modelagem Matematica e as categorias

fenomenolégicas

Matematica especifica
Conceitos e simbolos

Modelo - Solugéo
e Terceiridade =t
matematico matematica
.. — ..
Legi-signo  Procedimentos Legi-signo
simbélico matematicosy simbélico

Terceiridade
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Quali-signo  Estruturagio [n-signo Legi-signo Reinicia-se
icénico indicial || simbolico
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L ]
L ]

Fonte: Almeida, Sile Vertuan (2011, p. 15).

O trabalho, em sintese, estabeleceu a seguint@oelsob o olhar semiotico
peirceano: (12) Os estudantes, ao entrarem emtgaum a atividade proposta, representada
por um grafico e seu respectivo texto (icones, isgighos), e encontrarem a situacao-
problema (significante) a investigar, estdo em atadle Primeiridade (informac&o contida
no primeiro retangulo, a esquerda); (22) Ao idergitm melhor a situacdo e formularem o
problema (indice, causalidade), bem como a defnd# metas (objetividade), na busca de
informacfes para a sua resolucdo, estdo em Seaded{thformacdo contida também no
primeiro retangulo, a esquerda); e (3%) Eles estéoTerceiridade, ao obterem o modelo
matematico por deducdo, a partir dos procedimem@gmaticos inerentes ao conceito de
derivada (lei, simbolo), havendo a interpreta¢c&rdsultados (interpretantes) e sua validacao
em confronto com a situacédo real (demais retangulescima, no centro, para baixo, a
direita). Nas acOes “terceiras”, na categoria ohberpretantes, esse estudo observou as
generalizagbes conceituais externadas pelos estisdeam a possibilidade de observacéo de
elementos indicativos do pensamento refletido regwesentacées apresentadas para o0
fendbmeno em estudo.

Essas categorias fenomeldgicas sdo as que nori@iaonstituicdo da
alfabetizacao visual proposta nesta tese.

O Capitulo 3, a seguir, aborda sobre a a imageBdoaacao Cientifica e na

semiose peirceana.
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3 A IMAGEM NA EDUCACAO CIENTIFICA E NA SEMIOSE PEIRCEANA

3.1A IMAGEM NA EDUCACAO CIENTIFICA

Com o advento da era digital, vivemos cada vez mageados de
linguagens visuais para serem exploradas em ditesituacbes do cotidiano (ESHACH,
2010). Estao presentes, segundo o critério de teligi@de, as imagens estéticas (fotografias,
desenhos, ilustracbes, diagramas, graficos, etad dinamicas (infograficos, simulacoes,
videos de curta-metragem e longa-metragem, puatleid desenhos animados, etc.)
(PERALES PALACIOS, 2006).

Em Perales Palacios (2006), as imagens sao definmao representacoes
de seres, objetos, fendmenos; representacdesagafitpressas ou audiovisuais; sdo tambéem
representacdes mentais, criadas por um procesabsti@cdo mais ou menos complexo. As
ilustracBes, segundo ele, sdo imagens especificaficas, e vém acompanhadas de textos,
com o objetivo de traduzir as informacdes contitEsses modos de representacgao.

Definir imagem, no entanto, ndo € uma tarefa tiidarque a imagem néo
esta apenas no lugar de algo, ndo exerce exclusntana funcdo de representar algo. A
imagem é expressdo humana histérica, cultural, itegnafetiva (SANTAELLA; NOTH,
2008), vem acompanhada dos contextos com os qiacga o social, o educacional, o
econbmico, o ideoldgico, o religioso, o politicocentifico (CAMARGO, 2011), e com
recursos de diversas linguagens (visuais, verbas verbais, graficas, digitais, entre outras)
(SANTAELLA, 2005).

Na sala de aula, as imagens tém lugar de destagamedaq utilizadas
apropriadamente, com objetivos e significados pégiags, levando ao dialogo acerca das
questbes cientificas, ambientais, sociais, hisaériceconbmicas, enfim, cotidianas
(REIGOTA, 2002, 2009). E na situacdo educativa iqnagens estaticas e dinamicas podem
adquirir significado pleno e complexo (SANTAELLA,0@8), desempenhando funcgdes
motivacionais e cognitivas.

As imagens podem tornar certo assunto divertidonpecindo funcao
motivacional ao instigar o interesse, a duvidacarasidade dos estudantes, assim como elas

podem ser usadas para leva-los a compreensaotergrétacdo de temas contemporaneos,
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dos modelos, analogias e conceitos cientificosgrdpenhando, assim, um papel cognitivo
(GIL QUILEZ; MARTINEZ PENA, 2005 — traducdo nossal Figura 8 retrata a

classificacdo das imagens com fun¢des predominamntencognitivas.

Figura 8 — Classificacdo das imagens segundo as fun¢Oesatota e

(pusmg)

exercem diferentes fungbes

cognitiva

‘/ \A
(G
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[CURIOSIDADEJ (INTERESSE] [DESCRITIVAS] (ILUSTRATIVAS DE MODELOS]

OBSERVACAO 7}OW\O< —-favorecem DEDUCAO
IDENTIFICACAO DE " - -
PARTES OU TIPOS COMPARACAO | | CLASSIFICACAO [INTERPRETACAOJ [EMISS»&O DE HIPC)TESESJ

Fonte: Gil Quilez e Martinez Pefia (2005, p. 18daptada

Na esfera motivadora, as imagens, desde que p#Hfiea0 assunto
trabalhado, podem promover ou aumentar o interdeseestudantes, a fim de prender a
atencao deles, por meio de um processo que os l@wemosidade dos assuntos tratados e o0s
concentrem no estudo em foco. Na esfera cognitvsideram-se dois tipos de imagens: a
descritiva e a ilustrativa. A descritiva, orientgata meio da observacdo, da comparacéo, da
classificacéo e da identificacdo de partes ou tiposio, por exemplo, descrever as partes de
uma arvore, de uma flor, de um fruto, bem comoaamia dos sistemas do corpo humano, a
morfologia de uma célula, entre outros. E a ildstaade modelos orienta a levantar hipoteses,
deduzir, analisar e a interpretar fenbmenos cieasif tais como a dupla-hélice do DNA, as
camadas do interior da Terra, a transmissédo nereosedelo mosaico-fluido da membrana
plasmatica, os esquemas heliocéntrico e geocénttico(GIL QUILEZ; MARTINEZ PENA,
2005).

A compreensao dos elementos sintaticos (icbnicesp®nticos (referentes,

significantes e seus respectivos significados) mdagem na Educacdo Cientifica e, mais
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especificamente, na Educacdo Ambiental, é umaatgyafa a alfabetizacdo visual, cujos
objetivos sdo os que também motivam o desenvoltonda linguagem escrita (DONDIS,
2007; MASON; MORPHET; PROSALENDIS, 2006, p. 9 —duwgdo nossa). Em outras
palavras, a alfabetizacdo visual visa garantir ess@ dos estudantes a identificacdo e a
compreensao das mensagens visuais e ndo-visusenf@e nas imagens a serem trabalhadas
em sala de aula, com o objetivo de instigar aigéatia visual do aprendiz em consonancia
com um ou mais tipos de inteligéncias (DONDIS, 20Gjuais sejam: visual-espacial,
musical, verbal-linguistica, intrapessoal, integoe$, Iogico-matematica, naturalista,
corporal-cinestésica (GARDNER, 1995).

A alfabetizacdo visual defendida por Dondis (208&Tere-se, além do
desenvolvimento das habilidades mencionadas poQGilez e Martinez Pefia (2005), ao
conhecimento de mundo, ao conhecimento cientifsmmlar e ao conhecimento imagético
cotidiano, que norteariam o intérprete a uma laitoais atenta da representacao.

O conhecimento de mundo corresponde as experiépec@sas e aos
conhecimentos prévios apreendidos no decorrer da. virata-se do conhecimento que
possibilita ao leitor elaborar esquemas e infafire 0 que se encontra explicito na imagem,
inclusive antecipar acontecimentos, uma vez qusabsres e as experiéncias encontram-se
armazenados na memoria de longo prazo (KLEIMAN,020Q conhecimento imagético é
constituido pelo conjunto sintatico e semantico €igeos, integra o conhecimento de mundo
do leitor e possui importante papel na compreemg&osignificados presentes na imagem
(DONDIS, 2007).

O leitor de imagens, com esses conhecimentos cahpsg deixaria de
correr os olhos linearmente da esquerda para gade@ela direita para a esquerda, de cima
para baixo e vice-versa, com destaque a apenasfarente ou a um significante, semelhante
ao que ocorre no processo ascendente de leiturzakdSMITH, 2003). O leitor passaria a
realizar uma leitura interativa e simultdnea dga®$, uma vez que as relacdes sintagmaéticas,
ou seja, de valores dos termos nas frases orags@itas, S0 espaciais na imagem e nao
temporais como na linguagem oral (PENN, 2011).

Embora haja diferencas marcantes entre a leituritngaagem oral e da
imagética, no processo interpretativo ha uma apragéo entre elas. De acordo com Penn
(2011), o sentido gerado na interpretacdo dependeodtato e interacdo do leitor com o
material, que variam conforme o conhecimento acelsaiele, por meio da experiéncia e do
contingente cultural. Segundo o autor, enquantonadg interpretacdes podem ser bastante

idiossincraticas dentro de dada cultura, outrasiséersais e arbitrarias.
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Entre os trabalhos com o enfoque da preocupacgmapel da imagem na
compreensao e interpretacdo de diferentes repegfies, ha o estado da arte de Perales
Palacios (2006), que traz consideracdes relevamtempazes de auxiliar professores e
pesquisadores nesse processo.

O estudo de Perales Palacios (2006) evidencia gsa dénha de
investigacdo caminha por areas diversas. A pesdaisaagem, segundo o autor, passa pela
Psicologia para esclarecer como as imagens saegsatas cognitivamente; pela Didatica
das Ciéncias Experimentais, para investigar quaagens sao utilizadas por professores e
estudantes, quais estdo em livros didaticos e tanmioéprocesso de ensino e aprendizagem; e
pela Semidtica, para analisar 0os signos que norteialinguagem visual, bem como os
significados atribuidos pelos escolares.

No campo da Psicologia existem diversos modelos spu@cupam em
explicar os mecanismos do processamento das imagense eles, destacam-se o modelo
paivioano da dupla codificacdo e o modelo integ@elprocessamento de texto e da imagem,
proposto por Schnotz, em 2002.

A teoria da dupla codificacdo de Paivio considena @ processamento
cognitivo da imagem ocorre por dois canais: um ve&bal para a imagem, e outro verbal,
tanto para a oralidade como para a escrita (PERAREIACIOS, 2006; ESHACH, 2010).
Durante a leitura imagética o individuo apoia-seaspecto visual icbnico (representacdo
fisica), para que ambos 0s canais sejam processagostivamente e o sujeito elabore o
significado do conceito, por representacdo meftaprendiz, ao receber estimulos verbais e
nao verbais via sistema sensorial, processa sinadtaente ambas as vias, por meio de
conexdes entre elas, sendo necessario, entdo, quefessor ou 0 pesquisador explore-as
(ESHACH, 2010).

De acordo com a teoria paivioana, a representagivahpode estabelecer-
se mediante trés niveis, ou seja, as representab8esvaveis expressam-se: (1) diretamente
através da linguagem ou da imaginacao; (2) atrdeésstruturas e processos mentais que a
sustentam; e (3) dos modelos tedricos, 0os quaisralesn oS mecanismos que regem a
representacdo menta\. influéncia de certas ilustracbes a memorizacategms explica-se
em funcado do uso conjunto de ambos os canais megsamento da informagéo, que permite
sua conexao na memoaria de trabalho (PERALES PALACREDO6).

O modelo integrado de processamento do texto endgem, de Schnotz,
estabelece a relacdo da imagem com os modelossiosppara a compreensdo de textos

escritos. Segundo o autor, a compreensao de ungemaupde: (a) a representacdo de sua
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estrutura espacial, isto é, a percepcao visualrdetama; (b) um modelo mental, quer dizer, o
estabelecimento de uma correspondéncia entre ategaristicas estruturais e as referéncias
que o individuo possui previamente; (C) uma repra®@o proposicional, ou seja, uma
conversdo do modelo mental em termos de propositigsisticas; (d) um nivel
comunicativo, isto é, o contexto em que ocorre acgssamento da imagem; e (e) uma
representacdo de nivel geral, isto é, que engldipo @e imagem de que se trata e as funcdes
que desempenha (PERALES PALACIOS, 2006).

No campo da Didéatica das Ciéncias Experimentaisgyisas destacam
também tipos de imagens presentes nos livros datatde Ciéncias e sua relagdo na
aprendizagem dos alunos.

Um dos trabalhos espanhéis (PEREZ DE EULATE; LLOREN
ANDRIEU, 1996) focou nas caracteristicas das imagen suas relacbes com o0s
conhecimentos prévios dos alunos sobre digestdaregdio. A respeito da qualidade das
imagens, os autores identificaram grau de icondgdalistribuicdo espacial dos objetos,
orientacdo das formas no espaco, uso da cor, ayaplide alguns detalhes, se¢des graficas,
sequéncias das imagens e a relacdo da imagem cEspextiva legenda e o seu texto escrito.
Eles também analisaram o aporte tedrico realizamo goitros investigadores acerca da
possivel relacdo entre as ideias prévias dos essodao uso das imagens em Biologia, em
geral, e da digestdao e excrecdao, em particulaa B30, foram levantadas as seguintes
questbes: (a) Que caracteristicas tém as imagemdgdes livros didaticos, com capitulos
dedicados a estruturacéo dos conceitos de digest&orecao? (b) Que relacao existe entre as
imagens e o texto escrito a respeito dos conceiergificos? (¢) Que problemas cientificos
sao detectados nas imagens usadas para apresentarceitos de digestdao e excre¢ao? Um
dos resultados dessa pesquisa mostra aspectosdaquedesgrande interesse, porque se
observou que algumas informagdes contidas no éwraanalise, tanto verbal quanto iconica,
podem produzir erros de instrugcdo nos aprendizeiag) sendo semelhante as ideias
intuitivas dos alunos, podem contribuir para redor@aquelas em vez de provocar uma
reflexdo sobre elas. E, finalmente, informacdes, goe falta de clareza, permitem a livre
interpretacdo dos fatos e processos, auxiliam weidelcdo de algumas ideias intuitivas e
erradas dos estudantes.

J& o trabalho de Otero, Greca e Silveira (2003) méstrou diferencas
significativas entre o rendimento médio de doigpgaude estudantes da educacao secundaria,
a respeito do conceito fisico de oscilacbes. Um,qeim a unidade didatica de oscilacdes

(livres, amortizadas e forgadas) foi desenvolvidan © auxilio de diversos tipos de imagens



53

externas (imagens estéticas e animacgfes), e entrgue essa mesma tematica foi trabalhada
de forma convencional, por meio de aula exposiBemn 0 uso de tais imagens. Os
depoimentos dos estudantes do primeiro grupo newelaentimentos de prazer no trabalho
com as imagens, mas também maior esforco cogniivmla que haja sobrecarga cognitiva
com 0 uso intensivo das imagens devido a sua prammplexidade, os autores fazem
ponderacdes acerca da manifestacao da falsa atergpae a linguagem imagética melhora a
aprendizagem dos estudantes.

Reid (1990a), Reid e Beveridge (1990), Jiméeteal. (1997), Bandiera e Di
Macco (2000) §pudGIL QUILEZ; MARTINEZ PENA, 2005, p. 154) também\aitem que
a abundancia de imagens nem sempre auxilia na eemgio dos conceitos que ilustram,
pois em alguns casos, as imagens produzem o afpisto ao que € tradicionalmente
atribuido a elas, especialmente, quando a compld&idlo tema aumenta. Em tais casos, 0s
escolares olham por mais tempo e com mais freqaé&ximagens, mas a aprendizagem é
menor. Isso ocorre porque estudantes e professaresem de habilidades e conhecimentos
para a leitura imagética ser satisfatéria (GIL QER. MARTINEZ PENA, 2005).

No contexto anglo-saxdo, Mathewson pbs em relevgppeasamento
visoespacial, entendido como um processo que imglagens mentais, destacando a sua
importancia para a aprendizagem, embora seja upmigmo com escassa atencao académica.
Refere-se ao processo de formacao, transformagéanetencdo das imagens no ‘olho da
mente’, quando na auséncia de um estimulo visualrex A pesquisa desse autor centra-se
no papel das imagens na Ciéncia, com trés nuctrusacs: (a) a aprendizagem na mais tenra
idade; (b) o papel da linguagem e da imagem nauig@b; e (c) a codependéncia do livro
texto. A sua pesquisa busca uma coeréncia na iafiionque se apresenta aos estudantes
com o uso das imagens e dos conteudos integradopespde uma lista de questdes-chave a
investigar, assim como a necessidade de formar rofegsores nessas capacidades
(PERALES PALACIOS, 2006).

Um estudo no ambito brasileiro realizado por Matti@ouvéa e Piccinini
(2005), traz a revisao de alguns resultados daltrab. Segundo as autoras: (1) as imagens do
tipo ilustracdes provocam a aprendizagem dos estiesta(2) do ponto de vista cognitivo, as
imagens facilitam a aprendizagem, deve-se, no entivar em consideragao seus limites e
potenciais didaticos; (3) na conceituacdo, os estied engajam-se em indicar elementos
composicionais da imagem, recorrem a experiénelasantes e estabelecem relacbes com o
cotidiano; eles, porém, sentem dificuldades pacmi@p elementos abstratos (na Matematica,

na Quimica, na Fisica) e que ndo possuem uma egpagsidade em seu contexto mais
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préximo; (4) os estudantes do Ensino Fundamentabllerem imagens de livros didaticos de
Ciéncias sem instrucdes por parte do professodetana realizar uma leitura seletiva,
mostrando apenas um item contido na imagem.

Por fim, no campo da semiotica, a Educacao Cieatifiabalha com uma
variedade de signos, simbolos e regras determmadateultura, que estdo em interagdo com
0s intérpretes nela inseridos. A semibtica, cordaaa geral de todos os signos linguisticos,
engloba tanto a semantica quanto a sintatica, iotgoesse central € pelo uso dos signos e
seus significados. Ha uma variedade de linguageragpaadas para o processo de ensino e
aprendizagem, sendo as mais usuais a linguagenalyverbvisual e a mista (PERALES
PALACIOS, 2006).

Nos trés tipos de linguagens (verbal, visual e apisds relacdes entre os
signos e seus significados séo arbitrarias. Axintia linguagem verbal compde-se de regras
aproximadamente fixas, conforme as normas da lingaalinguagem visual, o significado
estabelece-se por analogia com elementos reaigcidiol, ainda que nem sempre se suceda
assim, como € o caso das representacOes abdietaslacdo a sua sintaxe, esta € muito mais
flexivel que a linguagem verbal (PERALES PALACIQ806). A linguagem mista, a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), por exemplo, é costpopela sintaxe dos movimentos
gesticulatorios associados a sua semantica.

Perales Palacios (2006) identificou que autores lidems didaticos,
professores e demais especialistas utilizam, imtgolnente, regras sintaticas para a elaboracéo
de representacdes de determinados conhecimentuificts. Recomenda-se aos professores
que auxiliem os estudantes a compreender a coastdes determinadas representacées com
0s respectivos codigos visuais contidos em lividatitos ou em outros meios de difusdo do
conhecimento.

Em Chandler encontramos uma justificativa para esspreendimento

cognitivo, na perspectiva semiotica:

A maioria das pessoas sente-se incapaz para desanipntar, e mesmo
entre aqueles que possuem cameras de video, nemdaldem como fazer
uso efetivo delas. Este é um legado de um sistelonzaeional que ainda se
concentra quase exclusivamente na aquisicdo deipanrdé alfabetizacéo
simbolica (o da linguagem verbal) a custa da maidos outros modos
semidticos (em modo particular, a icdnica). Essés vinstitucional

enfraquece as pessoas ndo sO excluindo muitos den\sdver em tais

praticas de representacdo que ndo sdo puramergeisticas, mas
fragilizando-as como leitores criticos da maiorias dtextos que sao
rotineiramente expostos ao longo das suas W@&$ANDLER, [200 ],

s/p).
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Uma comunicacgao verbal carente de apoio da lingnaggual enfraquece a
alfabetizacéo visual. A sociedade moderna lancadadona grande variedade de veiculos de
comunicacdo de massa, 0s quais disponibilizam pamzeio educativo diversos produtos
audiovisuais: propagandas educativas, folhetome$§| figuras, ilustracdes, entre outros.
Nesse contexto, o professor pode estabelecerigsitpara a selecdo desses materiais, assim
como para a sua utilizacdo pedagogica (PERALES RADS, 2006).

3.2A IMAGEM SOB O OLHAR DA SEMIOSE PEIRCEANA

No campo semidtico é consenso entre os estudiogesoqconceito de
imagem seja polissémico ou ambiguo. Para evitankagaidade da imagem, € comum que a
maioria delas venha acompanhada de alguma espéciextb (PENN, 2011). Quanto a
polissemia da imagem, esta carrega um univers@muletacdes para diferentes intérpretes e
interpretacdes (SANTAELLA, NOTH, 2008). Além disdtd as caracteristicas iconicas ou
plasticas da sintaxe imagética.

O interesse desta tese centra-se no conceito dgeimaconica, que se
difere daquele de imagem plastica, ambas considersignos artisticos. A imagem plastica
compreende todas as artes abstratas, cujo conteésiolta de cada significado que o
observador une as qualidades, como forma, cortaréexA semantica do signo plastico é
vaga e pouco nitida” (SANTAELLA; NOTH, 2008, p. 38 imagem icOnica traz, em sua
caracteristica, o principio da similaridade, datagéo, da verossimilhnanca (SANTAELLA,;
NOTH, 2008) ou, conforme Camargo (2011), da imaghentificada quanto & aparéncia que
revela.

Trabalhos de investigacdo (GIL QUILEZ; MARTINEZ PEN 2005;
PERALES PALACIOS, 2006) acerca da imagem na EducaCintifica recomendam
representacdes icOnicas, porque trazem implicita eagplicitamente elementos reais
conhecidos ou com possibilidade de reconhecime(r®)elaboracéo de conceitos.

Santaella e N6th (2008), ao interpretarem Peir@scmonam que o signo de
imagem, a partir do modelo triadico do signo, é posto de um ou variogpresentamens
(significante verbal, visual, auditivo), que reme@eum objeto de referéncia presente ou
ausente na imagem e evoca no observador (intérpmeténterpretante (significado ou ideia)

do objeto. Nas palavras dos autores:



56

Ja que o principio da semelhanga possibilita a@rehdor unir os trés
elementos constitutivos do signo, ndo é de sendsirague o conceito de
imagem seja reencontrado nas denominacBes de cadadas trés
constituintes. As vezes, a palavra ‘imagem’ designeepresentamen no
sentido de desenho, fotografia e quadro. Com oeimnémagem mental’
no sentido de uma idéia ou imaginag¢do, nos repogamimagem como
interpretante. E, mesmo para o objeto de referédeiamagem, ha a
designacéo ‘imagem’ quando ele é entendido comadem original’ da
gual foi feita uma cépia ou ‘cOpia’ tirada de umatofyrafia.
Consequentemente, fecha-se o circulo da polisseemgiotica de uma
maneira que nos lembra o principio de Peirce dergrétacdo do signo
como um processo circular de semiose infinita. (SAELLA; NOTH,
2008, p. 38).

No entendimento de Bense (1971), o signo de imageerce uma
coordenacdo entre a relacdo triade do signo e @idutriade do signo, com a seguinte
correspondéncia: epresentamendenominado de meio por Bense, corresponde aduhea
comunicacdo; o objeto a funcdo de realizacdo eterpretante a funcdo de codificacdo
(Figura 9).

Figura 9 — Diferentes fun¢des do signo

COMUNICACAO

[REPRESENTAM EN (MEIO)J

/

OBJETO [INTERPRETANTEJ

CODIFICACAO

Fonte: Bense (1971, p. 54 - adaptada).

A configuracdo visual € interpretada pelo observamon o objetivo de
assegurar uma informacdo necessaria (SANTAELLA; NOZ008), além de estabelecer
uma comunicacdo entre 0s sujeitos envolvidosegDesentamencomo meio, é o veiculo de

comunicacdo que transporta um ou varios objetosquads tém a funcdo de realizar a
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representacdo, que serd codificada ou, nas palalea®eirce (2008), denotadas e/ou
conotadas pelo intérprete, com o auxilio do inttepte.

O encadeamento da semiose, ou seja, da cadeited@aétantes a respeito
de determinado signo, a partir da leitura imagétiéo deve ser visto como um fim em si
mesmo, pois, de acordo com Peirce (CP 2.227), deatmnhecer tem como objetivo oferecer
um eixo de conduta satisfatério, para que o graledejo de comungar com o objeto realize-
se, ou melhor, refine-se com o decorrer do tempgol.conhecer ndo tem como condicdo a
dominacdo do objeto a ponto de esgota-lo em suasepacido, porque uma representacao
deve ser constantemente atualizada.

O signo imagético, também chamado de signo adjgpiois se depende de
um tipo de arte para construi-lo, € um modo deesgmtacao importante para a comunicacao
e a divulgacéo da informacéao cientifica, uma vez agimultiplas representacdes (fotografias,
figuras, esquemas, ilustracbes) sao elementosaaisena denotagcdo e na significacdo do
conhecimento cientifico, que sempre se caractanzapela pluralidade das formas de
expressao (SILVA KLEIN, 2011).

No contexto semiético, a imagem € considerada wgnoscom muitos
signos, tendo como denominador comum a relagdoceslesgnos com seus significados
(PERALES PALACIOS, 2006). Quando lemos, codificamesfim, interpretamos uma
imagem, a sua linguagem visual engloba que signos?

Para responder a essa pergunta com um olhar perceamos retomar as
trés tricotomias logicas do mundo fenoménico dmaigdoe acordo com Peirce (2008), a
triade irredutivel entre signo, objeto e interpntapossibilita l6gicas analiticas mediante
distingbes tricotbmicas, constituindo trés nivees dassificacdo signica: a primeiridade

(firstnesy, a secundidades¢condned< a terceiridaddlfirdnes3 (Quadro 5).

Quadro 5 — Classificacdo dos signos semioéticos peirceanos

Signo 1° Signo 2° Signo 3° Degeneracéao
CLASSIFICACAO consigo com seu com seu do signo
mesmo objeto interpretante
PRIMEIRIDADE Qualissigno icone Rema Alto grau
SECUNDIDADE Sinsigno indice Dicente Baixo grau
TERCEIRIDADE Legissigno Simbolo Argumento Genuino

Fonte: Santaella (2005, p. 62 - adaptado).
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No nivel da primeiridadéfirstnes$, a relacéo triadica esta no dominio do
signo consigo mesmo e refere-se ao sensivel, agdal Qualissigng, a espontaneidade, a
potencialidade, a mera possibilidade, com excldate dos icones, cujo interpretante é uma
possibilidade qualitativa e o interpretante est@laminio reméatico (de origem gregagma,
rhematos,significa palavra, termo). Este interpretante tal¥erneca alguma informacéo,
porque um icone puro “ndo da base para interpoetéino sendo algo que se refere a uma
existéncia real” (PEIRCE, 2008, p. 53), j4 que e#4 relacionado com a aparéncia, a
qualidade ou um composto de qualidades (SANTAELR@B)5), tais como: a luz, a cor, a
tonalidade, a linha, a forma, o volume, a superfia textura, o brilho, o contraste, a
dimenséao, a proporgéo, 0 movimento, o tamanho, etc.

Para Peirce (2008, p. 52 [# 248]), “[...] as quadies sdo o que séo
independentemente de qualquer outra coisa”. Umisgigtho “ndo pode realmente atuar
como signo até que se corporifiqgue; mas esta dfiga@do nada tem a ver com seu carater
como signo” (PEIRCE, 2008, p. 52 [# 244]). A mediplee tais icones unem-se e interligam-
se, eles produzem um sinal, uma forma de composgsencial do objeto. Os icones tém, no
minimo, “um traco em comum com seu objeto” (BENS#/1, p. 56).

O signo icone “se assemelha aquilo que signifi@,fatma como a
fotografia se assemelha ao objeto fotografadopoei@ um sinal que se refere ao objeto que
denota, em virtude de certas caracteristicas qusdb proprias” (PEIRCE, 1972, p. 27). Eles
apresentam-se no objeto, através da similaridadedupindo um pensamento contemplativo
na mente daquele que o observa, acerca das apar@mitamente estéticas (SANTAELLA,
2005).

Os icones tém a funcdo de agucar os Orgdos dasiasertagredir”, por
exemplo, a visdo humana (sensacdo de violeta, \fwmeerde, azul, negro, turvo),
possibilitando um interpretante rematico, que tamlpbde ser denominado de hipotético
(SANTAELLA, 2005), isto €, com ou sem o reconhegitoedo objeto em foco (PIRES;
CONTANI, 2005). A categoria de icone, todavia, “@eende também formas ndo visuais,
por exemplo, acusticas ou mesmo tateis, olfativastambém formas conceituais de
semelhanca signica” (SANTAELLA; NOTH, 2008, p. 38).

[...] h& signos que sé produzirdo sentimentos ddidpde. Ao ouvirmos
uma peca de musica, se hdo somos conhecedoreffatestds cddigos de
composi¢cdo musical (0 que nos levaria também aosutipos de
interpretacdo), a audicdo dessa musica ndo prédemir n6s sendo uma
série de qualidades de impresséo, isto é, sensagiitivas, viscerais e
possivelmente correspondéncias visuais (SANTAEL2@Q5, p. 13).
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O interpretante, em primeiridade, estd diretameptacionado com as
qualidades do signo e evoca, no intérprete, umaditeia geral), nem verdadeiro nem falso,
que depende de complemento (BENSE, 1971). Partaallua sensacao provocada pela cor
azul, traduzida em um anico termo, caracteriza nt@rpretante rematico. Outros exemplos
de icones sdo: (a) As constelacbes do firmamentoy primeiro momento, podem ser
consideradas icones, quando tidas como referénar#@ao brilho e cores das estrelas que as
compdem; (b) As cataratas do Iguacu/PR também pa#enonsideradas icones, devido a
exuberancia (forma, tamanho, som, volume, entreaswqualidades) das quedas d’agua, as
guais sao apreciadas por milhdes de visitanteda aao; (c) “[...] imagens panoramicas com
a camera em movimento explorando a paisagem das &da vegetacao. [...]. No caso dos
ros, sdo comuns as tomadas com a camera viajamsdovetocidade dos barcos”
(SANTAELLA, 2008, p. 119).

Enfim, a primeiridade é uma categoria estreitaretdida, que ndo denota
nenhum existente (referente). Evoca apenas a seneaca impressao direta da qualidade do
objeto (vermelho, azul, alto, baixo, pouco, muitago, estreito, etc.). E carregada de
potencialidade e possui alto grau de degeneracasigne. Em uma visdo decrescente do
signo (de simbolo para indice e desse para ictooak-se apenas na iconicidade dele é estar
diante de um estado de pura degeneracéo.

Na secundidadésecondnedqQuadro 5)ha uma relacdo dual entre signo e
objeto e diz respeito a existéncia, a referénciazaasalidade, a alteridade (o outro),
transparecendo a amostra concreta, existencigllainginsigng do universo a que pertence.
O signo, como objeto, denomina-se indice (indicadoo interpretante evocado encontra-se
no dominio dicente, tratando-se “de um Signo qaea [seu Interpretante, € um Signo de
existéncia real” (PEIRCE, 2008, p. 53, [# 251])dddndice € composto por icones e € uma
ou varias partes do signo (SANTAELLA, 2005). O gedrefere-se “ao objeto que denota em
virtude do fato de que é realmente afetado [pdtf @REIRCE, 1972, p. 28), e classifica-se
em existente ou referéncia.

Um existente trata-se de qualquer “coisa”, “fatai tevento”, que €
constituido pela primeiridade. E o sentido primeitenominado de denotativo, que se da ao
indice (significante). Por exemplo, quatro estrgjas formam uma cruz acompanhada de
uma quinta estrela, latrometida,denotam o Cruzeiro do Sul (esta constelacao, alalaee,

e formada por 54 estrelas). A posicdo geométrisaacta das estrelas, a qual é derivada da

primeiridade, leva o intérprete a ter a apreenggoudro signo, ou seja, a imagem mental do
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Cruzeiro do Sul, caracterizando, assim, a denotdedgecundidade. “Existir €, para a teoria
peirceana, impor-se aos demais, num teatro deptadtieacdes” (SILVEIRA, 2007, p. 42).

O objeto permanece na imagem como registro da siséémcia e esta
permeado de qualidades iconicas e pictoricas quedb inerentes, ou seja, a primeiridade,
conjuncdo de qualissignos, compde a secundidadegr® de imagem € permeado de um
significante visual, podendo representar um obgoreferéncia ausente (SANTAELLA,
2005). Um substantivo qualquer, um numero ordimal,pronome demonstrativo (este, esse,
aquilo) também s&o exemplos de indices, portaetmtdrpretante dicentes (BENSE, 1971).

Como referéncia, o indice indica um aspecto conual gle estd, de fato,
conectado, ligado, relacionado (SANTAELLA, 2005)ir@erpretante limita-se a estabelecer
relacbes de carater fisico entre existentes, supondneras dire¢cdes, porem “sO funciona
como signo quando uma mente interpretadora estabaleonexdo em uma dessas direcdes”
(SANTAELLA, 2005, p. 66), conferindo-lhe também imterpretante dicente.

Um dicente envolve, necessariamente, um tipo espeld rema, para
descrever o fato que é interpretado como sendcelgoreferenciado. O signo dicente esta
presente em um enunciado, caracterizando-se conaopwoposicdo, e “é entendido como
representando seu Objeto em seu carater de SIBEORCE, 2008, p. 53 [# 252]); tem como
funcao declarar fatos (OTTE, 2001).

Para entender melhor o que foi exposto, tomemogemgo anterior: a
constelacdo do Cruzeiro do Sul em representacapadiwtica. Podemos considera-la um
indicial porque, por meio dela, podemos identifiogpdlo celeste sul, o qual indica o pélo
terrestre sul.

Ha outros exemplos de referéncias: regifes de ¢émaerado tém estacdes
do ano bem definidas, logo, a vegetacao floridarefarida regido indica a estacdo da
primavera; estratos condensados de nuvens baix@godoimbo sdo indicios de chuva; “[...]
a sombra pode ser um ‘indicio’ da posi¢do do SBEIRCE, 1972, p. 27), etc.

A secundidade é considerada uma categoria levenestteita, que vem
identificar e classificar os signos singulares @néss nas representacdes imagéticas, a fim de
denota-los de acordo com o universo os quais EmenE “a caracteristica do esforco, da
resisténcia, da acédo e reacao, da alteridade — poesenca do outro -, da negacdo e da
existéncia” (SILVEIRA, 2007, p. 41). A secundidgolessui baixo grau de degeneragcédo do
signo, por ser o segundo, aquele que ja esta campel® primeiro signo.

Na terceiridadéthirdnes$ (Quadro 3)a relacédo envolve fortemente o signo

e o interpretante. O signo consigo mesmo € coridenrma lei geraldgissignd; em relagéo
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ao objeto, o legissigno tem a conotacdo de simbetonhecido pelas leis, normas e
convencgdes culturais (BERTOLOTO, 2006) e, em rela@d interpretante, o signo é um

argumento.

Um Legissigno é uma lei que é um Signo. Normalmeetta lei é

estabelecida pelos homens. Todo signo convenotomal legissigno (porém
a reciproca néo € verdadeira). Nao € um objetailsingporém um tipo geral
gue, tem-se concordado, sera significante. Todsdigmo significa através
de um caso de sua aplicagdo, que pode ser den@riRegalica. Assim, a
palavra ‘0’ normalmente aparecerd de quinze a \@nt@nco vezes numa
pagina. Em todas essas ocorréncias é uma e a npEdeaa, 0 mesmo
legissigno. Cada uma de suas ocorréncias singutarema Réplica. A

Réplica é um sinsigno. Assim, todo Legissigno re@iesignos. Mas estes
nao sao Sinsignos comuns, como Sao ocorrénciasligresuque sao
encaradas como significantes. Tampouco a Réplita sighificante se nao
fosse pela lei que a transforma em significantelRRE, 2008, p. 52 [#

246)).

Ainda, nas palavras de Peirce, um simbolo “é o ngenal ou descricdo que
significa seu objeto por meio de uma associacédealas ou conexdo habitual entre o nome e
o carater significado” (PEIRCE, 2008, p. 10 [# 369) simbolo € o signo inerente ao
significante, cuja compreensdo é possivel apenas @aauxilio do interpretante do ser
psicolégico (PEIRCE, 2008, pp. 28-29 [# 92]).

Na énfase a definicdo de simbolo, Silveira (20045) ressalta que: “Os
substantivos comuns sao, para Peirce, um exemplactedstico desta relacdo de
significacdo, pois genuinamente representa, povesgy@o, uma classe geral de objetos por
eles constituidos”.

A imagem, na terceiridade, € tida como um signovepncional e arbitrario
(BERTOLOTO, 2006), passivel de codificacédo e aicido de significados tanto pelo emissor
quanto pelo receptor no processo de alfabetizaig@BalMFLUSSER, 2002). A atribuicdo de
significado ao significante da imagem da-se pedssemiotica denotativa e conotativa.

Existem sentidos primeiros, sentidos segundos tsBaesobre 0s primeiros,
sentidos terceiros assentam nos segundos e, assimfjnitum O sentido aparece composto
de camadas sucessivas de sentidos ou multiplos rdgesignificacdo. O primeiro nivel de
significante/significado constitui-se em uma sem@&tdenotativa para o segundo nivel
conotativo e, assim, sucessivamente (ECO, 1985SRRHS, 2006). Mas € possivel alguém
conservar-se no sentido primeiro sem nunca chegsertido segundo, ainda que este ultimo

sempre pressuponha o primeiro e nunca o dispedsRTBES, 1989).
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A categoria da terceiridade depende da estrutuyaitbca do interpretante
apresentar-se no nivel do raciocinio argumentaisto, €, na relagdo entre os elementos do
signo e a sua significacdo, através da linguagenntdoprete (SANTAELLA, 2005), que
fusiona termos e proposicdes necessarios para @gamnentos. Os argumentos servem para
estabelecer certa linha de pensamento ou habitdateéntelectualmente com certos assuntos
(OTTE, 2001).

Argumentos podem estar carregados de leis e genaesa@b, esta definida
como sendo o “aumento da amplitude e diminuicdopadundidade, sem mudanca de
informacéo” (PEIRCE, 2008, p. 141 [# 422] — grifo dutor). Por amplitude, entende-se o
conhecimentdato sensude muitos assuntos que tém a extensao como aadstceeprincipal,
cuja composicao forma-se pela esfera (campo deeconbnto) e pelo circuito (via de
raciocinio) que permeiam o tema, enquanto que fantmade relaciona-se ao conhecimento
stricto sensujsto é, particularizado, focado, de alguns assumtogrofundidade abrange a
compreensao de determinado conhecimento, caraatarigela substancia e pelo contetudo
presentes. A funcao da lei € fazer com que o sandisin”) conforme-se a sua generalidade,
pois ela age tdo logo encontre um sinsigno solguebagir (SANTAELLA, 2008, 2007).

Indo mais adiante, Otte (2001) afirma que o teremegalidade compreende
a génese do significado, mediante diferentes retad@léticas estabelecidas pela mente, isto
é, da relacdo entre: a proposicdo geral e a pkntiaulei e a aplicacdo, a regra e o habito, a
crenca e a transformacéo. Ficando de posse daigirelacéo citada por Otte, Peirce explica
gue uma proposicao particular (um dicente) é reptasla “por seu Interpretante como indice
de um fato de existéncia; exemplo: ‘Algum cisneegro’, i.e., existe um cisne negro”
(PEIRCE, 2008, p. 60 [#271]). A proposicao geratjversal, € representada “por seu
Interpretante como indice de uma lei real; exemplenhum cisne é negro’, i.e., nenhuma
pesquisgamaispossibilitara a descoberta de um cisne negro estoesnes” (PEIRCE, 2008,

p. 60 [#271] — grifo do autor).

A terceiridade como categoria do signo com o s&rpretante, da relagao
do signo com o seu argumento, € composta necessatia pelo conjunto de proposi¢cdes que
tende a explicar fatos, fenémenos, relagdes, eseabdim, “um Signo cujo Objeto € uma Lei
ou Tipo Geral. [O argumento] deve envolver um Silmtddicente, ou Proposi¢cao, que é
denominado de sua Premissa, pois o Argumento s gallinhar a lei sublinhando-a num
caso particular.” (PEIRCE, 2008, p. 54 [#253]).

Na teoria peirceana, palavras, sentencas, numearosencdes cientificas,

livros, leis, silogismos sdo considerados simbofdsm base nos exemplos citados nas
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categorias de primeiridade e secundidade, o Cruzeio Sul foi convencionado

cientificamente, na terceiridade, para, por meicéeulo, determinar o polo celeste sul e,
consequentemente, essa direcdo, a fim de identificpdlo terrestre sul. O conceito de
estacdes do ano também € uma convencao, portantgimbolo, um signo genuino. O
mesmo é valido para os outros termos cientificagens, nimbo, chuva, primavera, sombra,
Sol.

A patrtir da definicdo de simbolo, toma-se que tedmialquer conhecimento
cientifico € simbolo, por relacionar um ou maistise®s a um termo arbitrario, convencional,
de concordancia geral, compartilhado, em maior @nan grau, nos ambitos cientifico,
social, cultural e educacional. Segundo Peirce §200 54 [# 253]), as leis cientificas séo
necessariamente simbolos porque representam edagsgjarais.

O principio de continuidade permeia a terceiridadea vez que o cerne
fenomenoldgico de nosso conhecimento leva-noseeadé-lo mediante signos, assim como
determinar nossa conduta pela aquisicdo de habdoss predisponentes. Esse principio
atribui unidades aos fenbmenos e, por conseguairgemiose (SILVEIRA, 2007).

Para os propoésitos desta tese, termo, proposicaargamento sao
considerados na relagdo do signo com o seu intanpee E considerada proposicéo a que
contém um substantivo e um adjetivo, ou um sujeitem predicado. Por exemplo: Latédo
vermelho; Lua cheia; Copo com agua; A mata é dehsaite esta fria; As pessoas estao
descalcas; etc.

Termo (rema), proposicdo (dicente) e argumento s&xpressoes
desenvolvidas socialmente pelo intérprete na aog@ir das diversas linguagens do seu
cotidiano. A comunicacao ocorre a todo o momengtgppalavras, frases, oracdes, periodos
curtos e longos com o uso da argumentacdo, quelvenwecessariamente um tipo de

interpretacao.

3.3 EM Foca A FUNCAO Dos INTERPRETANTESPARA A EDUCACAO CIENTIFICA, PARA A

EDUCAGCAO AMBIENTAL

Uma questdo de ordem investigativa e pedagogicasguge em relagdo a
construcdo de significados pela via denotativa eotativa refere-se a possibilidade de

acompanhamento da producao e desenvolvimento gluficados conceituais dos estudantes.
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Para tentar resolver isso, vamos redefinir o comade “interpretante” da teoria semidtica
peirceana, apropriando-o para 0s objetivos quessjcolocam.

Peirce (2008), ao expor o problema do que € ofgigdbd de um conceito
intelectual, afirmava que a sua solucdo somentee psml resolvida pelo estudo dos
interpretante ou, propriamente, dos efeitos inetgmtes dos signos. Este é a parte
constituinte do signo que afeta a mente, deterrdmaru criando um efeito nela. Com este
conceito, Peirce estabeleceu que o processo déiceigho é sempre continuo e crescente e
dirige-se para o conteudo objetivo do signo (SANTAE, 1995).

E importante dizer que o interpretante, o qual ugncs genuino esta
destinado a gerar, € ele mesmo outro signo. Sdedmesmo outro signo, necessariamente
vai gerar outro signo que funcionara como seu pnégante e assirad infinitum em um
continuo processo de antecedentes e consequeANSAELLA, 1995).

Para dar conta de elaborar o processo de integaetde um signo, Peirce
estabeleceu trés niveis ou graus de interpretaotecando-os de Imediato, Dinamico e Final.

Tendo em vista especificar niveis ou graus de fwggao que
correspondam a um momentaneo estado do conhecimantado pelo aprendiz, quando este
é defrontado por signos cientificos em processendio, estabelecemos uma analogia com
os trés niveis de interpretante peirceanos, prapamda reformulacdo da sua tricotomia.
Parte integrante do movimento e transformacgao dsgmeento do aprendiz frente atividades
pedagogicas, 0s niveis tricotbmicos pretendem tmarzar os efeitos significados do
estudante conforme ele for se apropriando do camieeto cientifico, do conceito ambiental.

O Interpretante Imediato € aquele signo que est&opgh interpretacdo
pessoal do autor da obra, seja ela de arte, laednematografica, musical, etc, que passara a
ser difundida pela sociedade, de modo geral.

A partir da representacdo a ser trabalhada comshslantes, pode-se
imaginar um primeiro nivel do resultado da intetacéo que um aprendiz estabelece defronte
de um signo como sendo também qualificado de Irgtapte Imediato. Aspectos vinculados
a denotacdo de primeira ordem podem tornar-se riessee a interpretacdo acaba
permanecendo presa ao significado interno e oldirdr signo. A interpretacdo é direta,
literal e mostra-se compartilhada por aqueles gaatém confluentes estados prévios de
conhecimentos.

O nivel interpretante € prioritariamente iconicar(iridade) ou de indice
(secundidade) (ECO, 2003), posto que ambos mandfgdo direta com os estados do

mundo, sendo que a relacdo do primeiro € de senggl@m o objeto figurado, ndo havendo
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um desprendimento maior deste, enquanto o seguralagg@io é de dimenséo existencial e/ou
causal.

De ordem conotativa (terceiridade), o segundo rdeesignificacdo refere-
se ao efeito que o signo provoca em uma mentesidiogitica que se vé estimulada por
interferéncias do ensino ocorridas em determinadosentos do processo educativo. No
Interpretante Dindmico, 0 processo de conotacamicsigvé-se desencadeado em razdo de
significacbes novas que comecam a Se instaurarcposa do contexto e circunstancia
educacional.

Nesse interpretante, aquilo que é experimentada, gmmulo ou
transformacao de significacdes e por ocasidao damentws instrucionais, vai tornando-se
passo a passo diferenciado do Interpretante Inted@tnivel de interpretacdo permanece
dependente do maior ou menor grau de apropriacéowes conhecimentos pelo estudante e
de uma relacdo subjetiva maior ou menor com ele,iggD tal apropriacdo se mostra
provisoria, falivel ou incompleta, conforme a pradidade ou extensdo do conteludo
aprendido.

O Interpretante Dinamico, segundo Peirce (apud SMRNTA, 2008),
subdivide-se nas categorias Emocional (primeirifjaB@ergética (secundidade) e Ldégica
(terceiridade) quanto ao efeito significado queakipzido na mente do intérprete.

Um simples e primaz efeito semiético que um sigostuana provocar em
um intérprete se caracteriza por uma qualidadeide do sensivel ou metafisico. O efeito
interpretante Emocional confunde-se com a cargaciemal ou transcendental proporcionada
pelo signo e acompanha uma atitude valorativatipasiu negativa, somada a uma insipiente
ou inexistente justificacao articulada pelo confmeeito ensinado.

Nesse interpretante prevalece a funcao estéticagdo (EPSTEIN, 2002),
com significados apresentando-se irrefletidos,qe@sbeleza e opinibes emocionais, vendo-
se envoltos em sensacodes, sentimentos e valoresyvemaque a leitura do signo tende a
atribuir maior atencdo para estados subjetivos @® gara o conceito légico, formal e
impessoal que pode, por associagao, vir a seriéat@or detras do signo. O interpretante
Emocional fica na dependéncia da representacdooseaniconfrontada possuir maior ou
menor marca conotatiwas a visa apropriacdo também ser maior ou menor do cooteud

Assim, uma vez iniciado o processo de conotacasediertura para que o
aprendiz destaque do signo elementos conceituaisegorrelacionam com o tema em foco,

todavia, tal correlacdo acompanha, no nivel Inggmte Emocional, uma leitura da imagem
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suportada predominantemente por opinides ou credeasrdem valorativa, estética ou
metafisica.

O Interpretante Dinamico de nivel Energético é eitef significado
revelador da qualidade ou disposicao da apreerm@eitual demonstrada através de atos
concretos de interpretacado, levando a esforcosutarss. No nivel Energético a acao fisica,
reflexo de uma acao interiorizada, toma parte mgg do efeito significado, vindo elas
traduziveis em comportamentos, atitudes, procedwses técnicas originados do processo
educacional, ainda que, de inicio, se apresentertanto quanto metddicos ou estritamente
fixos. Sua correspondéncia com um habito, ato ouwnipnéacdo leva a resposta
comportamental despender alguma energia em retacéeacao ao mundo exterior.

Da reacdo deste ultimo, vinda da autoidentidade aibpstos fisicos, que
agem sobre nOs e sobre os quais agimos, oferecesdéncia as manipulacdes, surge a
necessidade de criar novos atos, habitos ou coamperntos. Estes se fazem quando a
autoidentidade do mundo interior de fantasias, e@nagou de representacdes mentais
(DUVAL, 2009) mantidas, deixa de oferecer resisgnca mudanca. O Interpretante
Dinamico de nivel Energético € comum se apresefidan emissdo de Signos expressivos
(ECO, 1985), os quais ndo tém a intencdo diretaca®unicar, pois costumam ser
espontaneos, involuntarios e intuitivos, visto geeapam a codificacdo consciente.

Esses signos expressivos aparecem de forma sustimais acdes ou gestos
existentes nos comportamentos, atitudes, procetiimentecnicas. Todavia, quando emitidos
intencionalmente, se corretos ou incorretos, toreansignos comunicativos (ECO, 1985),
vistos terem sido produzidos artificialmente, notsk de provocados por meio da instrucao.
Por exemplo, “se vocé propde uma atividade em d@laula, esse processo produzira um
interpretante dinamico energético, isto €, uma ag@iacreta e real caracterizada, como
resposta ao signo” (SANTAELLA, 2005, p. 13). Emrastpalavras, um empreendimento
intelectual despertado pelo signo, para provocam usacdo ativa no intérprete, pode
caracterizar-se como acao verbalizadora. Logo,sitpsos emitidos através da acdo, atos,
gestos, expressdes, saem os efeitos significadbdetpretante de nivel Energético, os quais
podem ser representados pela verbalizacao.

O terceiro efeito significado do Interpretante Dmé, nomeado
Interpretante Logico, € efeito de signos comunicati- em 0posSiCA0 aos expressivos -, em
meio a regras interpretativas formais que tém pselo conteldo eminentemente conceitual.
O efeito interpretante da-se por funcdo semantitease sintatica, estando associada aos

modos de expressédo, significado e sentido dos serensimbolos utilizados pela nova
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concepgao e que permite construir e identificarasgntacdes, imagens, termos, proposicoes,
argumentos (in)coerentes, internamente consistentger-relacionados.

O signo € interpretado pelo dominio das novas segnéernalizadas
aprendidas pelos estudantes, que auxiliam a fafEéncias e estabelecer consequéncias de
certas premissas. Diversamente dos signos de fueglitica, que preparam estados
psicologicos, sdo de dificil traducdo de uma ligguma para outra, seus significantes tornam-
se mais opacos, ja que chamam a atencédo sobobi,1a forma e materialidade, os signos
usados na ciéncia sao logicos, estruturados, thaslsz2 demandam respostas ativas dirigidas
a objetivos explicitos, por isso tendo acentuadada semantica.

Concernente a determinacdo precisa do significadsa funcdo prepara
para a acdo, ou seja, para a observacdo, a exptagée e a conduta. Desse modo, esses
signos tém que ser unicos para facilitar a comgamae conferir ou ratificar as teorias
propostas (EPSTEIN, 2002). Ora, é perceptivel ggessignos (ECO, 1985), ao preparem
para acdo objetiva, dao carater indissociavel esgdretantes Energético e Logico.

De fato, os trés niveis de Interpretante Dinamiamexistem com
predominancia relativa entre si, estando suas [@msias na dependéncia do entendimento
alcancado e da relacdo que mantém com as cartcterigpologicas do conteldo que esta
sendo tratado, seja ela conceitual, procedimentatitudinal (ZABALA, 1998).

Diante do objeto de conhecimento centrado pelonens Interpretante
Final é o limite ideal de entendimento que tod@nmtete esta destinado a chegar, apos o
desenvolvimento suficiente do seu pensamento a&itesge dado conhecimento cientifico.
Nesse nivel, o interpretante € de tal ordem deifiggdo que o signo se torna parte
integrante de um conhecimento normatizado. E tambémomento em que o mundo dos
enunciados objetivos de um discurso racional &aréncontram-se dominado.

O Interpretante Final independe de um intérpretdcpdar e corresponde a
convergéncia de sentidos intermentais enquadragiosippa comunidade. Sua objetividade
mostra-se de natureza coletiva, ndo se restringoudsendo independente de humores,
fantasias ou crencgas pessoais metafisicas de arprietie em particular. Um pleno estado de
expressao do Interpretante Final, mas que se maetativo ao conhecimento destinado pelo
ensino, aparece quando o signo determina em geaistentes condutas semelhantes.

Fica aqui evidenciado, em um sentido geral, o tsagial e compartilhado
do interpretante que vai além do légico. Uma imetggdo particular, psicologica do
interpretante Imediato e Dinamico constantementsggor uma necessaria atualizacéo,

sujeitando-se a corre¢do e a critica, a fim dgatminterpretante Final.
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Em tal grau interpretante, o conhecimento ciemtifio intérprete alcanca
autonomia para efeitos de articulacdo dos seuscemas, proposicdes, teorias, ideias e
acOes. Nele, a demonstracdo de um real entendirseritz pela exposicdo da capacidade de
mobilizacdo de conceitos, habilidades e condutasmo que o intérprete se vir confrontado
com exemplos novos ou situacdes desconhecidas.

Ha mudanca efetiva de habito haja vista que o clentritico brota do
pensamento sob angulos novos e diversos. Crentgr#gadas sdo desalojadas, inaugurando
novos modos de conduta e de acdes cognitivas. Logemtendimento € apreciado pela
conjuncdo coordenada dos interpretantes Légicoezgético, e por convivéncia harmoénica
ou ao menos nao conflituosa com o Interpretantectomal.

A ressignificacdo conquistada no nivel do Inteqorte Final é da ordem da
conviccdo posto haver integracdo por transformagiwistente dos efeitos da triade do
Interpretante DinAmico, em que a mensagem finalatse sobrecddigo ao cddigo do signo
originario. Em funcdo dessa integracdo coordenad@® @ conhecer conceitual, o crer, o
saber fazer procedimental e o atitudinal, o efigiterpretante Final pode ser apreciado pela
producao de inferéncias, avaliacdo, selecdo, cap@arou realizacao aplicavel, ndo mais de
maneira metddica e nem estritamente fixa, do eflegejado dirigido para um fim concreto
ou em ato de imaginacao.

O efeito significado terminal € o destino de ungicaminho interpretativo
conquistado por meio de uma apropriacao cultuedbdica e critica. Alcancar o Interpretante
Final é ter alcancado a meta do desprendimentspiectd denotativo de primeira ordem do
signo e estabelecer analises conotadas com focaonmape € percebido, mas no que se
encontra embutido no signo.

O signo, nesse caso, é transformado em simbolaneannova denotacéo,
sendo que os signos icénicos, onde prevalecianmi@mbente relacbes de semelhanca, séo,
agora, tdo somente, suportes para balizd-lo emtalgies ressignificadas de segunda ordem,
onde o tema dominante torna-se capturado pelo®itosoficiais.

Enfim, quaisquer outros signos ou situacdes novaslegconhecidas
analisadasa posteriori sdo igualmente interpretados por critérios nomadts, com
generalizagcdo discursiva que vai além da reprodligial de enunciados de uma denotagéo

de primeira ordem, logo, mostrando genuina compgéeepessoal.



69

3.4ARGUMENTACAO, DISCURSODIALOGICO/UNIVOCAL E LEITURA DENOTATIVA/CONOTATIVA

PARA O TEORINTERPRETANTE

A importancia da argumentacao da-se primariamesgedmbitos familiar e
escolar, estendendo-se para permear as relacéemnasima propria sociedade, sendo ela
fortemente considerada um recurso de ordem ciemt#fisocial. Ao argumentar, as pessoas
estdo em um constante exercicio reflexivo de argtegéo e contra argumentacao,
estabelecendo um contato maior com os outros dgoongesmas (UENO; ROSA-SILVA,
2012).

O ato de auxiliar o estudante a argumentar e aa&anjumentar estimula o
desenvolvimento de uma mente capaz de, confianteimi@zer escolhas importantes. Entre
essas, destacam-se as diferentes fontes de infdesagiundas dos diversos meios de
comunicacdo de massa, os varios modelos explisatigados na Ciéncia, além de outras
representacdes, cuja finalidade € pbér em discugs@stdes-foco levantadas tanto pela
Educacdo Cientifica (SANTOS; MORTIMER; SCOTT, 2004yanto pela Educacéo
Ambiental.

As expressdes termos, proposi¢des, argumentos,ua@s @mergem do
processo de argumentacdo, quando externadas nosmasminstrucionais de leitura
imagética sao consideradas, de acordo com a geEn@ do signo, como objetos de estudo da
fenomenologia signica.

A argumentacdo em sala de aula remete-se ao argucwidiano, aquele
gue esta preso aos conhecimentos prévios do iai atualizando-se, aumentando a rede
interpretante, conforme ele entra em contato cowasidormas e modos de instrucdo. Esse
argumento pode apresentar-se com diferenca de. féflga pode ser uma proposicao
meramente afirmativa e, portanto, estar longe derseargumento total, com duas premissas
e uma conclusdo (PEIRCE, 2008, p. 54 [#253]).

O valor da argumentacéo para que os aprendizexiexpl, clarifiquem e
aprimorem elaboracfes dos seus significados temmdgdgrande interesse em trabalhos da
area, como fica demonstrado em Scott, Mortimer eiggJunior (2006) e Driver, Newton e
Osborne (2000). Duschl e Osborne (2002), em pgaticafirmam que a argumentacao, na
medida em que € dialogica, d& oportunidade patagingento de vérias explicacdes teoricas,
para a construcao e avaliacdo de argumentos.

Para Laborde (1996), a dinamica coletiva de ensbaseada na

argumentacédo faz com que a contradicdo de pontosstie opostos seja mais facilmente
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percebida, assim como as solu¢bes e analises themas, o abandono ou aceitacdo de
posicdes, além de permitir que procedimentos cdanplente novos sejam retomados,

elaborados e reelaborados a partir de elementogjsade proposicdes individuais. Ainda a

seu ver, a superioridade das producbes coletivaglerena potencialidade de novas

construgbes conceituais, levando o individuo a @xamnsua proposta em relacdo a proposta
dos outros.

Mortimer e Machado (2000) prop6em para a sala the aalternancia dos
géneros discursivos de tipo dialégico e univocama forma de interagcdo cognitivamente
produtiva entre os atores desse espacgo educatifangio dialdégica e univocal abarcam
distintas finalidades dentro de um discurso. Entuanprimeira tem o papel de gerar e
elaborar novos significados por persuasédo, ondeesmite a contrapalavra entre as varias
vozes, em que os significados construidos sao nuEsos e meio dos outros, a segunda tem
0 objetivo de transmitir um discurso de autoridads#o €, de um conhecimento ja
estabelecido, consolidando, reforcando e organ@arslacdes entre os significados
cientificamente estabelecidos de modo a fazer coenog coédigos do receptor e transmissor
coincidam (MORTIMER; MACHADO, 2000).

Através de representacdes semioticas constituiglavenientes marcas
conotativas, com o intuito de serem associadasoate@do ensinado para formar uma
estrutura de conhecimento coerente e compativel c@onhecimento cientifico/ambiental,
objetiva-se favorecer um cenario de conversacasaade aula em que reflexdes criativas
de diferentes vozes e sentidos sdo suscitados danteferido cenario, portanto, estudantes
sdo postos a se confrontar com signos conotadosdgoesustentacdo a uma dinamica
discursiva dialdgico/univocal e que, por sua vepramotora de associacdes criativas entre
marcas conotativas e o conteudo.

Essas associacOes devem ir se sofisticando, comfarmapropriacdo do
contetdo for sendo trabalhado. Ademais, mecanisstumdivo e conota¢des se tornam, ao
mesmo tempo, recursos Uteis de acompanhamentoetigagéo do grau de apropriacdo
conquistada. De fato, espera-se possibilitar umaacéo e coordenacado inventiva entre os
elementos constituintes do signo e o conhecimergatifico/ambiental que se estiver
aprendendo, de modo que 0s primeiros se tornenttesmiravés dos quais se podem aplicar
e realizar leituras inovadoras do ultimo.

Através da alternancia de géneros discursivos stig@na superacado de
centracfes cognitivas (VUYK, 1981) dadas pela mgasadenotada pelo signo ou pelas
conotacdes que por ventura venham a se desviandeldo pretendido. Com isso, a atencao
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do estudante € orientada para mais de um pontoistie sem deixar que outros sejam
excluidos ou negligenciados (VUYK, 1981). Tendo ensta o género discursivo
dialogico/univocal ser dinamizado pela extracdo rdascas conotativas, fazendo com que o
aprendiz estabeleca lacos interpretativos entree@®sentacdes semiodticas e a mensagem
cientifica/ambiental que se esta aprendendo, ezcde caracterizar o nivel interpretante
alcancado pelo estudante em determinado instasttei¢ronal.

A medida que o meio discursivo dialdgico/univocalaeatividade de
interpretacdo conotativa estiverem sobrepostos, agmgpreensdo genuina se vai fazer notar,
por parte do estudante, quando respostas compddglse mantiverem orientadas em relacao
ao contexto da enunciagcdo dos significados cieatifente ou ambientalmente
externalizados, e quando a cada palavra que seerestin processo de enunciacao vier a
corresponder uma série de palavras préprias, coestgmente, quanto mais numerosas e
substanciais forem estas, mais profunda e reabsevénpreensédo (BAKHTIN, 2006).

O proximo capitulo explicita as razfes pelas qadaama “lixo”, ou melhor,
“residuos solidos domeésticos” foi o eleito pararabalho de alfabetizacdo visual aqui

proposto.
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4 UM TEMA AMBIENTAL PARA A LEITURA:DEIMAGENS

4.1 “Lixo™: A PrRINCIPAL RAZAO PARA A SUA ESCOLHA

A opcao pelo tema “lixo”, para desenvolver a atatacédo visual com o
grupo de estudantes participantes da pesquisansiodTécnico em Meio Ambiente, deu-se
por algumas razdes. Além de ser um conteudo apmnelds curriculos escolares, o tema
envolve certa polémica socioambiental, como verenass secoes deste capitulo. Também
tem a relacdo ora de afeto, ora de desafeto, gpesasas exprimem em relacéo a ele, seja o
“lixo” artificial ou natural. E, por ultimo, a noasfamiliaridade por determinados temas
ambientais, sendo esta eleita como a principabrpaéa a escolha do assunto.

A familiaridade pela tematica “lixo” vem desde daimcia, por volta dos
oito anos de idade, no inicio da década de 198€aphtal paranaense inicia sua politica de
gestao de residuos sélidos, no final de 1989, aman propaganda de largo impacto veiculada
pelos meios de comunicacdo de massa, catpgan“Lixo que ndo é lixo ndo vai pro lixo.
Se-pa-re!” A partir desse ano, Curitiba recebemobsio deCidade Ecologicapelo entdo
Prefeito Jaime Lerner, de direita politica. Essacan@aracteriza a metropole como a cidade
do possivel diante do conjunto de solucdes crisitida racionalidade técnica para 0s
problemas ambientais urbanos do final do sécul@Xxcio do XXI (MAULIN, 2003).

A campanha “Lixo que nao é lixo ndo vai pro lixe-@a-re!”, de orientacao
técnica, era teatralizada pela “Familia Folhast, (pée, filho e filha) que, com caracteristica
antropomorfica, procurava atingir seu principaletibp: levar o cidadao a separar o lixo seco
do lixo umido, com o propdsito de amenizar o impashbiental no aterro sanitario do bairro
da Caximba, localizado ao sul do municipio de @ajta 25 km do centro da cidade.

Uma mdasica acompanhava a propaganda e ndo hawgacaaquela
geracdo que nado a conhecesse. O refrdo era owadt@do, repetido por varias vezes e 0
conteldo que expressava possibilitava ser contiastaom o cotidiano das pessoas.
Particularmente, ao contrastar o conteldo da musica 0 entorno que nos envolvia,

observava as familias, com as quais convivia, l@ngas residuos que geravam no pequeno

5 Pequeno em termos de largura de leito e profuddidie dgua, mas grande em extensdo, pois percorre
aproximadamente 2 km para desembocar suas agiris Bzlém.
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“Rio Sem Nome®. A Figura 10 (adaptada) representa o trecho do S&im Nome”, desde o

ponto A (nascente no terreno da familia) até ogp8nem que é afluente do Rio Belém.

Figura 10 —Trajeto do pequeno “Rio Sem Nome”
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Antes mesmo de mudarmos para o endereco de ruaaiem (ponto A),
recordo-me que o terreno no qual morariamos erpagueno vazadouro a céu aberto, com
pilhas e mais pilhas de sacos de lixos, que a®aeska propria rua, tidas como esclarecidas,
depositavam ali. No nosso pensamento infantil, pgtbamos imaginar que aquele ambiente,
com privilégios naturais, como a presenca de Uonasta secundaria com a nascente do “Rio
Sem Nome”, sua biodiversidade (vaga-lumes, abeloabras, sapos, ras, araucarias,
limoeiros, caquizeiros, pitangueiras, espinheieagas, imbaulbas, eucaliptos, maracujazeiros,
etc.), solo feértil, ventilacdo e umidade, ficassesituacdo de degradacdo. Ainda que fosse
uma selva de pedra, a partir do momento em querentefoi definitivamente ocupado, ele

teria de ser conservado.

6 N&o foi encontrado o nome original do rio, popbifisou assim denominado.
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Ao refletir por determinado tempo, naquela époeacdanca, sobre o
porqué de as pessoas lancarem residuos liquidadid®essna 4gua e no solo, no qual
tropecdvamos e machucavamos nos cacos de vidras tampas das latas cortadas, quando
iamos brincar entre os cipoés, decidi, entdo, tafnas atitudes: (1%) recolher todos os residuos
sélidos recém-lancados e os soterrados no leittadbo e no ambiente em geral; e (22) levar
os sacos de “lixo” em frente da rua, conforme oermddrio previsto para a coleta
convencional e a coleta seletiva.

A atitude de separar corretamente os residuadosdioi solitaria por algum
tempo, até que o exemplo fosse seguido por todosoosdores. Com o transcorrer de alguns
meses, aquele lindo Fundo de Vale passou a ndoeregs residuos de todas as pessoas que 0
habitavam e o habitam até hoje. Concomitantemenésgoto passou a ser tratado, a fim de
preservar a nascente, a mata ciliar, o corpo d’@guaaude coletiva.

Contudo, a atividade antrépica de mais de 35 aobee a encosta do Vale,
juntamente com o intemperismo natural, ocasionacano grau de impacto ambiental,
fazendo com que o leito do pequeno “Rio Sem Nonwasse ainda mais estreito, superficial
e, por conseguinte, contribuisse com o enfraquettomea sua bacia hidrogréafica, a Bacia do
Rio Belém.

O cuidar do outro, e nesse outro a natureza, sestieessa caminhada para
outros setores da vida. Ao ingressar no magistidl® ao 5° ano em escolas rurais de
Colombo, regido metropolitana de Curitiba, trabadimdos assuntos relacionados a horta
escolar, na tentativa de envolver os estudantesemaas agricultura e alimentacéo livre de
agrotoxicos de modo contextualizado e prazeroso.

Também nas diversas escolas das redes paranapasdista, tanto as do
Ensino Fundamental Il como as do Médio, as temstarabientais, tais como: Mata das
Araucérias; Mata Atlantica; Vale do Ribeira — Parduatervales; Tom da Mata; Dengue;
Coleta Seletiva do Lixo; Alimentacdo balanceadaaéd® Coletiva, entre outras, fizeram
parte de um curriculo escolar transversal de Ediac@gnbiental, sendo bem-vindas como
propostas a comunidade escolar, com a realizacamiaeras atividades.

A respeito das diversas propostas pedagogicas ueaEflo Ambiental, esta
tese intenta adentrar no territorio inovador da &lefendido por Bellini (2002). Segundo a
autora, esse territério depende da substantividadeompreensédo dos diversos aspectos do
ambiente e da natureza pelos aprendizes. O vimoeifico precisa necessariamente fazer
parte da dimensdo ambiental, com o estimulo a wis®p, a imaginacdo, a curiosidade, a

experiéncia, enfim, a aprendizagem escolar instigagara a convivéncia coletiva entre as
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pessoas no ambiente que as envolve.

E nesse sentido que trazemos preceitos da Educagébiental
aproximando-os da Educacao Cientifica, pois abaydama meio ambiente como dimenséao
educacional, como uma vertente condizente com sdéstivos, remete-nos a alguns
defendidos por Reigota (2002, 2009):

(a) Constituir uma proposta pedagdgico-filoséfigage considera a escola
como um espaco de questionamentos, significacdoo@u@io de alternativas culturais,
sociais e politicas mais sintonizadas com o sepdem

(b) Conjugar as teméaticas ambientais com as maimdas formas de
expressdes culturais, em meio a elas, a popularudita e a cientifica, pelas quais 0s
problemas cotidianos sdo temas para analise, d&eubuscas de alternativas de ensino e
aprendizagem, além da provocacéo do sentimentalddania, de participacéo, de escolha e
do tipo de intervencao cidada que se deseja.

Um tema que se destaca para tais objetivos é Oredéduos sélidos
domeésticos”. A proposta de alfabetizacdo visuai dglineada a respeito desse tema, para
estudantes da area profissional Meio Ambiente, @rn@adespaldo nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgéo Profissional de Nivehit6dDCNEPNT).

Entre as varias habilidades listadas nas DCNEP&Tque se dedica
especificamente a esse assunto tem a seguinte&cedddentificar os processos de
intervencao antrépica sobre 0o meio ambiente e ectesisticas das atividades produtivas
geradoras de residuos sélidos, efluentes liquidamissdes atmosféricas” (BRASIL, 1999).
Excetuamos, para a alfabetizacdo visual propostaprofundamento do rol de conceitos
cientificos a respeito de efluentes liquidos e sbais atmosféricas, que extrapola, em muito,
a rede conceitual de geracdo de residuos sélidmestizos, ainda que haja relacbes entre
eles.

Um meio de desenvolver essa habilidade € atravésal de imagens, uma
das formas de expressdes culturais sugeridas fentenmpor Amorim (2004), Alves e
Oliveira (2004), Sardelich (2006), Santaella (2068)igota (2009), entre outros. Adotamos a
nomenclatura das imagens, de acordo com a conceptifioo-ambiental de Reigota (2009).
Tratam-se de dois tipos de imagens: as hegemamiaasontra hegemonicas.

(1) As hegemonicas buscam um padrao de divulgag@anformacdes da
sociedade de consumo, trazendo em seu bojo a giaala sociedade dominante capitalista;

(2) As alternativas, também nominadas de inventisée as criadas pelas

comunidades e movimentos sociais de base. Visameflexdo e a desconstrucdo dos
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elementos hegemonicos da sociedade capitalista, dmmo dos seus discursos, com a
possibilidade de construcdo e difusdo de novas @ngmg@g narrativas. Atingindo-se esse
objetivo, temos 0 que o autor denomina de imagensahegemaonicas.

Entendemos que essa proposta vai ao encontro dedasmobjetivos
defendidos pela PNEA, Lei n. 9.795/99, em seu Af. inciso Ill: “0 estimulo e o
fortalecimento de uma consciéncia critica sobraablpmatica ambiental e social”. Neste

caso, trata-se das complexas questdes que envaltematica socioambiental “lixo”.

4.2 OTERMO L1XxO COMO LEGISSIGNOSOCIOAMBIENTAL

Como discorrido no Capitulo 3, o vocabulo “termapresenta varias
conotacdes, conforme a fenomenologia do signo.eNeapitulo, o termo “lixo” tem a
conotacdo de legissigno, portanto, refere-se adadtmda terceiridade, a convencéo e a
argumentacdo do assunto em destaque, para a EduCadtifica e, por conseguinte, a
Educacdo Ambiental.

Voltando-se ao valor simbdlico do “lixo” na higgjro envolvimento dos
seres humanos com esse produto vem de longa dataeribdo paleolitico, os hominideos
das cavernas colocavam os residuos que geravarfemdeas das rochas. As civilizages
agrarias preocupavam-se em gerenciar restos agjcdestinando-os a producdo do
composto, utilizado como racao, fonte de energiara o fabrico de tijolos crus. O composto
oriundo das fezes, nos paises da antiga Asiansraescindivel para o bom desempenho das
colheitas. Na era contemporanea, a atividade midpegissentiu a necessidade de direcionar o
encaminhamento das escérias. Simultaneamente, valadeé construtora teceu e tece
alternativas para descartar corretamente o entuiherente a civilizagcdo urbana
(WALDMAN, 2010).

O termo lixo, segundo Waldman (2008), ganhou umceo controverso
com o passar do tempo. Comumente significa algprdeiwel, imprestavel, que importuna,
incomoda, ndo tem valor a ninguém. Logo, deve sd@rado da nossa visdo, do nosso
convivio, ainda que seja um produto indissociaesl atividades humanas.

De acordo com o autor, esse sentido pode serrc@udo em diversas
linguas: Em Inglés, os termasibbish, waste, trash, jusk garbage apresentam essa
conotacdo; o mesmo vale para os vocabahdall, mull e kehricht,na lingua Alem&; para o
termobasura,em Castelhanagesidu em Cataldorefiuti em Italiano edéchet,em Francés.

Na lingua Portuguesa, o substantivo lixo tem orid@tina (ix), cujo significado original é
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cinza ou lixivia, e associa-se ao velbare, isto €, ao ato de polir, retirar o excedentdixA
vincula-se diretamente com a funcdo dos escultoes,geram residuos aparando a rocha
com o seu cinzel e os desprezam de alguma forma.

Sob o prisma cultural, ainda de acordo com Wald(28d40), a expressao
“lixo” tem carregado conotagcbes pejorativas, ppathente no mundo ocidental,
relacionando-se a outros termos, tais como: réistpo, farrapo, indtil, velho, escuro, sujo,
fedido, caca, sobra, tralha, sujeira, inferioryemutros. Para o autor, esse quadro agrava-se
quando as derivacOes do termo sdo estendidas afissionais, que desempenham algum
labor com o lixo (catadores, sucateiros, carrimdseifaxineiros, varredores, garis e demais
grupos), agregando-os a um estrato social, quéersifica, além de pobres, como mesticos,
negros, incultos, descuidados, fedidos, esfarragadposicionando-os ao segmento que, para
a visdo hegemonica, refere-se a camada marginalidadsociedade, isto €, a categoria de
ralé, escoria, lixo ou refugo social. O IBGE (20p0,62) reconhece, dentro da escala de
valores das classes profissionais, que nenhuma aiividade € “tdo estigmatizada e
desprestigiada socialmente como o trabalho dod@ags.”

Do lado oposto, a sociedade dominante exalta erizal tracos para a

constituicdo do seu proprio estrato social:

[...] o masculino, o temperado, o europeu, 0 now@cente, 0 apuro, o claro,
a luz, a forca, o bem, o belo, a arianidade, aleapio central, o refinado, o
urbano, a riqueza, o puro, o reto, o alto, o bnibao limpo, o superior, a
lucidez, a civilidade, o urbano, o citadino, o fiaisismo, o trabalho

intelectual, o artificial e o racional (WALDMAN, 20, p. 22).

A contrariedade da trama simbdlica relacionaddiao’, a qual é imposta
politica e socialmente, estimula a incompatibilelada convivéncia social pacifica,
contribuindo com o aumento dos diversos tipos @démcia, tanto as do plano simbdlico
como as do plano concreto, real. Waldman (2010¢reugma revisdo sobre a semantica que
envolve o vocabulo “lixo”, incluindo os dicionaride Lingua Portuguesa, 0os quais penetram
as salas de aula carregados de valores esteringiphlth minidicionario Aurélio (2008, p.
520), por exemplo, temos o seguinte significada jpaverbete “lixo”: $m.1. O que se varre
da casa, da rua, e se joga fora; entuthdCoisa imprestavel.” Na infopéd@nline “lixo”
significa:

1. aquilo que se deita [joga] fora por néo teridade ou por se velho; 2.
Restos de cozinha e toda a espécie de residuoscdesarios que resultam

da atividade de uma casa; 3. POs e sujidade acdowl@d. Lixeira; 5.
Imundicie; sujidade; 6. Local onde se reune tudalaque € para deitar



78

fora; 7. Figurado: coisas indteis; 8. Pejoratiadér INFOPEDIA, 2012).

Tem sido criadas tentativas para amenizar o cap&jerativo da palavra
lixo, tendo como alvo a sua requalificacdo. Umasldbi a substituicdo do termo lixo pela
expressdo residuo solido, que, para Waldman (20483% ultimas décadas, ganhou
consideravel importancia por originar-se dos caoejuridicos e técnico-operacionais, e soar
semanticamente diferente em diversos contextosispailliviando as adjetivacdes sujeitas a
criar, de um lado, preconceitos e, por outro, cangimentos.

Segundo a Norma Brasileira Registrada (NBR) del®©04/2004, da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)expressao residuos solidos foi

convencionada com a seguinte definig&o:

Residuos no estado sélido e semi-sélido, que eesutte atividades da
comunidade de origem: industrial, doméstica, hakgpitcomercial, agricola,
de servicos e de varricdo. Ficam incluidos nestiinidg@o os lodos

provenientes de sistemas de tratamento de agualeaggerados em
equipamentos e instalacdes de controle da polugin,como determinados
liquidos cujas particulas tornem inviadveis o langato na rede publica de
esgotos ou corpos d’dgua, ou exijam para isso Getugtécnicas e
economicamente inviaveis em face a melhor tecnalodisponivel

(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2004, fb).

A sociedade contemporanea passou a qualificaivessds tipos de “lixos”
como residuos potencialmente reciclaveis. Na mdadd domeéstica ha enorme
representatividade de papéis, plasticos reciclaveetais, vidros e abundancia de matéria
organica. No rol dos reciclaveis estdo incluidosresiduos industriais, agropecuarios, de
informatica, da construgéo civil e, inclusive, geto lixo hospitalar.

De acordo com Waldman (2010), o rejeito, isto éresiduo (papéis
higiénicos, fraldas, absorventes, guardanaposgete)inda ndo teve tecnologia adequada e
compativel para seu tratamento, acompanha o vardbsiduo solido junto a comunidade,
sendo ambos os termos considerados gémeos semattteano nivel técnico-operacional.

Nas ultimas décadas, o avancar acerca da ‘nelatdali da expresséo
“residuo solido” tem dado credibilidade a estragégile tratamento para aquilo que seria
totalmente descartado, sem serventia, imprestAvestratégia em relevo € a reciclagem, que
tem se expandido em larga escala internacional.

O simbolo que identifica se um residuo indusiraalo € reciclavel ou nao é
a Fita de Moebius, de autoria do alem&o Augustifr@nd Moebius (1790 — 1868) e adaptado
por Gary Anderson no final dos anos 60 do sécuksqmn. Esse simbolo representa a
reciclagem por meio de um espaco helicoidal cicksplicitando, assim, 0 caminho mais ou
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menos circular de um residuo dentro do sistemadecizo atual.

A Fita de Moebius contribui com a coleta seletp@is a sua identidade em
rotulos de embalagens auxilia o cidaddo consciargeparar os residuos soélidos em varias
categorias, além de estabelecer, indiretamenteraefra entre residuos e rejeitos, secos e
molhados, organicos e inorganicos. E tida como imbalo universal (Figura 11), de acesso
publico, regulamentado por legislacées que visauaautilizacdo em rétulos (WALDMAN,
2010).

Figura 11 — Fita de Moebius

Fonte: <http://www.scienceinthebox.com/es ES/sustainastedi4 3 1 1.html>.

A coleta seletiva vem sendo defendida como uma rnaliga
ecologicamente correta (LAYRARGUES, 2011), por Aaxino prolongamento da vida util
dos aterros sanitarios, reduzir a contaminacaocdssestemas terrestres e aquaticos, assim
como a extracdo de recursos naturais. Além dissefratégia envolve economia de energia,
aumenta o uso de matérias-primas reciclaveis eampmegos diretos e indiretos (ROCHA;
ROSA; CARDOSO, 2009).

Segundo o ultimo censo referente a Pesquisa NacamaSaneamento
Basico (PNSB) realizado em 2008 pelo IBGE (201Ggratorio brasileiro tem avancado em
relacdo a alguns aspectos da gestdo e manejo ddedoa residuos, como um todo, na
municipalidade. O primeiro censo, da PNSB de 188@ntou informacdes oficiais acerca da
coleta seletiva dos residuos solidos no Pais,izatmlo 58 programas de seletividade de
residuos. O segundo censo, realizado em 2000jfident393 a mais que o anterior, ou seja,
451. E o terceiro, o de 2008, assinalou 994 progsam

Ainda que a PNSB afirme que esses numeros repagsehtm grande

avanco na implementacao da coleta seletiva nosaipios brasileiros” (IBGE, 2010, p. 63),
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a mesma pesquisa identifica “que 26,8% das entsdadmicipais que faziam o manejo dos
residuos solidos em suas cidades sabiam da predengaadores nas unidades de disposicéo
final [lixdes] desses residuos.” (IBGE, 2010, p).62

De acordo com a Associacdo Brasileira de Empresdsnipeza Publica e
Residuos (ABRELPE, 2012), a destinacdo adequadeesiduos solidos urbanos (RSU)
coletados em nosso Pais representou, em 2012, ice idd 57,48% contra 42,02% da
destinacéo inadequada, ou seja, de residuos dégspejm lixdes ou aterros controlados. Em
comparacao com dados de 2011, a destinacdo inatlege@resentou aumento significativo,
totalizando 23,7 milhdes de toneladas de RSU a s@as tratamento apropriado, causando
poluicdo de diversos ecossistemas, afetando a samldéva e mantendo a catacdo de
residuos nesses ambientes.

Outra anélise de extrema importancia, realizada pgreriodo 2010/2011, &

a relagédo entre geracao geral (ton/angee capita (kg/hab/ano) de RSU no Brasil, com
crescimento de 1,8% e 0,8%, respectivamente. Hf, 20geracdo de RSU foi de 60.868.080
ton/ano e a de RSper capitafoi de 378,4 kg/hab/ano. Em 2011, a geracao de Rtde
61.936.368 ton/ano e a de R$Er capitafoi de 381,6 kg/hab/ano (ABRELPE, 2012). Isso
significa que cada habitante, no primeiro perigdopu 1,04 kg de residuo por dia, e passou a
gerar 1,05 kg de residuo no segundo periodo.

Vale ressaltar que a coleta seletiva, como vem cserghlizada, €
insuficiente, pelo fato de o cidaddao comum lancaensbalagem Umida sem a devida
higienizacdo, fazendo com que o acumulo de chorliqmado resultante da decomposicéo de
matéria organica, exale um odor fétido e gasescddxicomo o metano. O chorume é
considerado um potencial contaminante tanto pasatae das pessoas que manuseiam 0S
residuos solidos, com a finalidade de separa-losgtegorias para algum fim, quanto para os

ecossistemas.

4.3 Dois DISCURSOS EcoLoaGIcOoS BRASILEIROS NA GESTAO Dos RESiDuos SOLIDOS

DOMESTICOS

Dando continuidade a discussédo que envolve o térmma secdo anterior,
esta trata sobre a gestdo dos residuos soélidaatin ga Matriz ou Politica dos “Rs”, que,
segundo Donato (2008), com o agravamento dos pnalsleambientais rurais e urbanos,
criou-se uma convencdo de atitudes preventivagp tao ambito individual quanto no

coletivo, de grande importancia quando somadas nou,nosso entendimento, quando
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refletidas.

Originalmente, a Matriz dos “Rs” tem como base wérbos de acao: (1)
reduzir o consumo de bens e embalagens; (2) maut{lieaproveitar) embalagens e produtos;
e (3) reciclar os residuos solidos, separando-bsgiegorias. Com o aumento da necessidade
de se repensar acdes em prol do meio ambientensuste essa base de acdo sofre
infinitamente acréscimo no nimero de palavras giglam com a letra R, embora existam
outros termos de conscientizacdo ambiental que @emmeom letras diferentes.

Em Donato (2008), encontramos uma lista de setg, fid qual o acréscimo
do quarto R a matriz justifica-se a crise energétio Brasil e no mundo, com a seguinte
redacdo: (4) recuperar (regenerar) energia, fazeadambém necessaria a recuperacao de
areas degradadas; o quinto R refere-se a um poncgnstitucional: (5) respeitar leis e
codigos referentes ao Direito Ambiental; o sextmpreende a reelaboracdo de projetos na
area industrial, para (6) reprojetar (redefinir)teni@is, pecas e equipamentos em prol da
sustentabilidade; e o sétimo R é o verbo (7) regreisto €, repensar acerca dos Nnossos atos
enquanto cidadaos plenos.

Partindo do ultimo R citado por Donato, consideyarpertinente refletir
sobre dois discursos ecoldgicos brasileiros, qtéoesssociados a base original da Politica
dos Trés “Rs”. Repensar a gestdo e o gerenciandentesiduos solidos domésticos a partir
dessa base é inserir um debate, de mais de 25 suiwse, duas fontes discursivas acerca da
questdo ambiental no Brasil, o Discurso Ecoldgidi&® (DEO) e o Discurso Ecologico
Alternativo (DEA) (CARVALHO, 1989). Layrargues (2D recorre a esses dois discursos
para transp6-los & complexidade politica, econgnaigidural e social que envolve a temética
residuos solidos no Pais.

Conforme diferencia Layrargues (2011), o DEO ée®gntante da ideologia
governamental e intergovernamental e tem como nmeteater os valores culturais
hegemoénicos estabelecidos pela sociedade. Nessmapria questdo do “lixo” envolve
problemas de cunho técnico, ndo admitindo pontosligdergéncia cultural. Esse discurso
defende veementemente o consumo sustentavel, jaapipelo elo da reciclagem com as
ecotecnologias viaveis a manutencastius qualo consumismo.

A frugalidade, principio que desloca o consumoemt para um nao
material (cultura e educacédo alternativas), reptasema ameaca ao DEO. Essa ameaca é
sinbnimo de diminuicdo do lucro dos bens matedaisonsumo do sistema capitalista. Por
isso, o DEO modifica a ordem de prioridade da bds® trés primeiros “Rs”, pondo a

reducdo do consumo e a reutilizagdo de embalaggmedeitos em niveis secundarios de
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interesse e exaltando a reciclagem de embalagernmismairo plano. Quando esse discurso
prevé o reaproveitamento, ha elementos controvepswgue o0 ato de reaproveitar envolve
assuntos culturais de ordem social (LAYRARGUES,1201

Desse modo, o DEO quando realizado nas escolag ededagogia dos
Trés “Rs” & pedagogia da reciclagem (LAYRARGUESIDOA orientagdo da coleta seletiva
no contexto educacional € basilar & geracdo de adampentos adequados diante do lixo,
estimulando a disposicdo correta de residuos sOldwa a facilitacdo da seletividade e,
posteriormente, da reciclagem (SOSA, 1992).

Sem sombra de duvidas, a reciclagem contribui @arenizar uma série de
problemas ambientais, tais como, o desmatamentescassez do solo, a erosdo, o
assoreamento, 0 gasto excessivo de energia eléiripar conseguinte, o de agua, entre
outros, mas questdes emergentes acerca do consurisaisam ser levadas a sala de aula, a
fim de se estabelecer um debate abrangente.

Para ilustrar uma das contribuicbes da reciclagatamos o exemplo do
aluminio, residuo 100% reciclavel e posicionadoarking da lista de materiais reciclaveis,
contando, atualmente, com as suas reservas deagadel bauxita esgotadas. Segundo a
empresa Latasa (2011), 95 mil toneladas de sueaddudhinio sdo transformadas a cada ano,
gerando uma economia, em relacdo ao aluminio pomde 95% de energia elétrica, pois
com 17.600 KWh fabrica-se uma lata de aluminio rirpda bauxita, enquanto que, com a
utilizacdo do aluminio reciclavel, esse numero gudra 20 latas. Portanto, a cada quilo de
aluminio reciclado, cinco quilos de bauxita sdopaalos (LAYRARGUES, 2011). O alto
indice da reciclagem de aluminio deve-se a redlidlabde, ja que basta higienizar e refundir a
lata, fazendo-a com que volte ao mercado consurhéskeebidas alcodlicas e ndo alcodlicas.

A reciclagem, no entanto, tornou-se uma atividaa@m@mica que induz um
efeito tranquilizante na mente das pessoas, pomuensumo de produtos com potencial de
reciclabilidade torna a consciéncia das pessoamspdi. Sdo produtos reciclaveis e/ou
reciclados, portanto, considerados ecoldgicos. dclagem tem a face de uma garantia
insegura, que gera a sensacao de que reciclaveegsas problemas ambientais, quando, na
verdade, esta disfarcando a critica ao consumisnefoecando as técnicas de centralizacao
de renda, conforme Layrargues (2011).

JA o DEA entende que a problematica do lixo envaveultura do
consumismo cujo significado refere-se ao “consuragerado de bens” (AURELIO, 2008, p.

261), entendido por muitos, como sinénimo de féide e bem-estar. Esse ideéario, segundo
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Layrargues (2011), teve sua génese na afirmacédden Smith: “a produgdo tem como
finalidade o consumo”.

De acordo com Layrargues (2011), a partir do aumenxtagerado do
consumo pelos cidaddos e cidadas, uma série ddeprab culturais e ambientais foi
emergindo, entre eles, citam-se: a obsolescénarejalda material, a obsolescéncia planejada
simbdlica, a propaganda indutiva, a descartabiédae desejo constante de troca de bens e
produtos.

A obsolescéncia planejada material encurta a vitla dos produtos,
obrigando as pessoas a consumirem bens que sgdormdsoletos antes mesmo do prazo de
validade. Se evocarmos a memoria e retrocederman@$ na historia, teremos inUmeros
exemplos de televisores, refrigeradores, radiodreemutros eletrodomésticos, com
durabilidade muito maior que os da atualidade, alérconserto que era economicamente
viavel. Nos dias de hoje, porém, tem-se a extirgprofissionais do ramo de manutencéo
desses equipamentos. Eliminar a obsolescénciajatné o ponto crucial para minimizar a
geracao de residuos, pois “produzir um refrigerap@ funcione doze anos em vez de oito
significa ter um terco de refrigeradores a menodixw durante esse mesmo periodo de
tempo” (LAYRARGUES, 2011, p. 190).

A obsolescéncia planejada simbdlica induz o comdoma ilusdo de que a
vida util do bem de consumo encerrou-se, aindaetpiesteja em perfeitas condi¢cdes de uso.
Ele passa a ser considerado ultrapassado simbelitammmas do ponto de vista funcional,
esta operante. Para satisfazer as funcdes cagdaambsolescéncia planejada simbdlica, a
moda e a propaganda andam de méos dadas, conlidafieade desviar a funcdo priméria
dos produtos, pela influéncia dwarketing

Com a triade basal do consumismo (obsolescénciaejplda, moda e
propaganda), nasce o desejo constante de compcardnumidor que tem relacdo com a
insatisfagdo da funcdo priméria dos produtos. Neesatexto, entra em cena a
descartabilidade, elemento vital do sistema cagtigalSobre esse aspecto, Layrargues (2011)
recomenda discutir sobre a diferenca entre o dekejge ter, por exemplo, um celular para
comunicar-se com alguém e o desejo de troca-lda wavidade.

O aumento da vida util dos bens, a diminuicdo dmlelscéncia planejada e
a reutilizacdo de bens descartados sao estratégisseficientes do que a reciclagem, pois
demandam menos energia para converter a matémapmeciclavel em novos produtos.
Dobrar a vida uatil de um produto significa subtrp@la metade o consumo de energia, a

geracao de lixo e a poluigéo produzida (LAYRARGUEG11).
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O DEA também considera um pedido social as lutagambientais de
cooperativas de catadores, como movimentos sdegitimos, por meio de organizagfes que
ouvem e compartilham as alternativas para o trattonge residuos solidos. Em desacordo
com esse discurso, o0 DEO expressa a busca paonaditers técnicas para o tratamento do
“lixo” sem o interesse de torna-lo um pedido sqqulis defende a mudanca de aspectos
comportamentais e psicologicos do individuo dial@eestdo que envolve o lixo, enquanto o
DEA tem forte preocupacdo com a reflexdo sobre alamga de valores da sociedade
moderna (LAYRARGUES, 2011).

O DEA afirma uma sequéncia l6gica para a base d&s “Rs”: a recusa, a
reducdo do consumo, a reutilizacdo de embalaggmedeitos, para, se necessario, gerar a
reciclagem. A proposta pedagdgica desse discucstrabalho didatico segundo essa ordem,

com as dimensdes socioambientais pertinentes a ela.
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5 O PROCEDIMENTO DE PESQUISA QUALITATIVA:A NARRATIVA

5.1A NARRATIVA CoMO UM TiPO DE ABORDAGEM QUALITATIVA E INTERPRETATIVA

Diante das inuUmeras pesquisas de abordagem qualitativaeesmo
(etnogréfica, fenomenoldgica, interpretativa, p#vttiva observacional, participante,
pesquisa-acéo, estudo de caso, colaborativa),retegepara a investigacao deste estudo, a
terceira opcdo dessa lista: a pesquisa interpratatiiiada ao método da narrativa, muito
defendido por Moreira (2009) no processo de ingasio em Ensino de Ciéncias, e na
Educacdo Ambiental por Reigota (1999, 2003). A kscda pesquisa interpretativa deu-se
por considerarmos que este fazer cientifico veneramntro dos pressupostos tedricos aqui
delineados e por ela ser condizente a analisedtesgror interpretacao.

Moreira (2009) afirma que é através de uma nagatietalhada que o
investigador busca credibilidag&ra o modelo interpretativo proposto. Segundotorao
objetivo da narrativa é convencer aquele que tayvés de evidéncias que suportem a sua
interpretacdo, e permitam a este julgar de modmaardar ou ndo com as interpretacdes de
pesquisa. As assercdes de conhecimento dependémeraetacdo do pesquisador e terdo
validade a medida que o leitor concordar com terpretacao.

Para que isso ocorra, tanto Moreira (2009) comagdie (1999)
recomendam que o método da narrativa seja enrauecm excertos de anotacdes, trechos
de entrevistas, vinhetas, registros escritos deguymeados, entre outros, intercalados com
discursos interpretativos. O pesquisador elabora nanrativa descritiva acerca do que fez e a
sua narrativa interpretativa centra-se fundamemtaiennos resultados (MOREIRA, 2009),
sem quantificar os significados do que é vividoeaternalizado por cada participante, mas
atribuindo sentidos do préprio pesquisador (REIGOJZ®03).

Desse modo, o método da narrativa, juntamente aomases de coleta de
dados desta tese, vem descrever os resultadogalgesrda alfabetizacdo visual realizada
com estudantes do Ensino Médio, com destaque &qdelmaior relevancia aos objetivos de
pesquisa aqui elencados, quais sejam:

(a) Identificar e analisar as generalizacfesdgios estudantes a respeito

da temética residuos solidos domésticos; (b) Ifiesatie analisar nas generalizacdes o teor de
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interpretante dindmico, se logico, energético owaamal, ainda que todas as proposi¢cdes
externadas sejam logicas; e (¢) Formular um cameeibre aprendizagem por interpretantes.
As secbes que se seguem apresentam seis narrdévasocedimentos
metodoldgicos: (1) a narrativa descritiva da unédas$colar em que estudam os jovens
protagonistas da pesquisa, a fim de se conhecentxto social no qual atuamos; (2) a
descritiva do percurso investigativo da propostaaligbetizacdo visual, com o intuito de
elucidar as fases desse processo de ensino e apigamd; (3) a narrativa do perfil dos
estudantes, protagonistas da pesquisa; (4) a tiesado conteido das imagens de meio
ambiente usadas na alfabetizag¢do visual, cujademxé € explicitar &it de signos artisticos
referente ao tema residuo solido doméstico; (5jntese descritiva da unidade didatica
desenvolvida com os estudantes, cuja modalidadgmbase no discurso dialégico/univocal de
acordo com adaptacdo no padrdo Pergunta-Redpestibackde Mortimer e Machado
(2000); (6) a narrativa do instrumento para a &magao e interpretacdo dos dados, tendo

por base um tipo de monitoramento investigativo.

5.1.1 Narrativa Descritiva da Unidade Escolar era Bstudam os Jovens Protagonistas da

Pesquisa

Para a realizagéo dos encontros de alfabetizagéalyvnomeada deeitura
de Imagens sobre Residuos Solidos Domésrmsamos em contato com um colégio da rede
estadual da periferia do municipio de Londrina/PRalizado na regido central da zona sul.
Os principais critérios para atuar na referida kestaram a confianca e o relacionamento ja
estabelecidos com a instituicdo em outras situagedemicas.

O contexto da pesquisa aqui descrito teve come hasltima versdo do
Projeto Politico Pedagdgit¢PPP), de 2011. O colégio, atualmente, oferecm@msgular a
estudantes do Ensino Fundamental Final e Médionméém cursos técnicos em Meio
Ambiente (desde 2005), Quimica (desde 2009) e Hwfgem. Os dois primeiros sdo
ofertados em duas modalidades: integrado com on&néiédio no periodo matutino e
subsequente no noturno, e o curso de Enfermagenodalidade subsequente (pds-médio), a
noite. O periodo verpertino € dedicado aos estadamhd Ensino Fundamental Final e para
uma turma de estudantes de Classe Especial.

No periodo matutino ha 19 turmas de Ensino Médegy(Rar e Integrado), e

7 Com a finalidade de preservar a identidade daadeidescolar, essa referéncia ndo se encontra &a seg
Referéncias.
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uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, refesstn o total de 626 estudantes. No
vespertino ha 21 turmas, com 658 educandos; e wnwtonta com 17 turmas de Ensino
Médio (Regular e Subsequente), com 509 jovensré&3stairnos totalizam 58 turmas e 1793
estudantes. Para atender a essa comunidade, @a esth com um numero grande de
servidores e professores. A maioria do corpo degeossui Pos-GraduacBato sensu.

A estrutura fisica da escola é limitante. O nundcsalas para atividades
extraclasses é reduzido e ndo atende demandasnutarties. Por exemplo, para o uso do
laboratério de informatica e da biblioteca commsd¢ leitura € necessaria uma escala de
turmas por dia. O mesmo procedimento ocorre papaédica de Educacédo Fisica, que conta
apenas com uma quadra de esportes. Ambientestpadinaento de projetos, como “sala de
apoio” e “contra-turno para o 6° ano”, permitenmdtmento minino de estudantes por causa
do espaco fisico reduzido. O corpo docente conta oma sala ampla para estudo e
acomodacédo de seus pertences pedagdgicos e asdaipedagogos(as) acomodam-se em
salas pequenas.

Ao retratar a responsabilidade familiar sobredcagcandos, o PPP afirma ter
um numero significativo de estudantes que convigem os avés. Ha estudantes que residem
com seus pais biolégicos, outros com um dos paisdicos e outros, ainda, com familiares
de segundo grau (tio/tia). Por serem de familiasntas, muitos deles recebem algum tipo de
auxilio compensatério do governo federal. Muitosu@sntes do periodo noturno séo
independentes, bem como alguns do periodo diurno.

O documento relata problemas e dificuldades doceepo discente, tais
como: falta de motivacéo intrinseca e familiar efagéo aos estudos, identificada pelo ndo
acompanhamento da vida escolar pelos pais, maessponsaveis; a nao realizacdo das
tarefas e atividades extraclasses; falta de podadsd e assiduidade; resisténcia ao uso do
uniforme e do cartdo de identificac&do escolar.

Quanto as dificuldades do corpo docente, ha dafi@éno atendimento
individualizado aos discentes com dificuldades @ogs, por causa do grande numero de
estudantes por turma. Além disso, os professorpardm-se com estudantes agressivos,
especialmente no Ensino Médio, e com aqueles qoeava@scola apenas para cumprir
presenca obrigatoria e obediéncia forcada aos Beigundo o PPP, familias delegam aos
docentes a educacéo de seus filhos. Essas e difitaklades comprometem profundamente
a aprendizagem dos estudantes, desdobrando-sed@msinle reprovacdo escolar acima da
média nacional.

Sobre a evasédo escolar, a taxa € maior no pertmdmn, devido ao fato de
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muitos jovens trabalharem e ndo conseguirem candailbis compromissos que demandam
tempo, disposicdo e dedicacdo. Outra razdo reéeie-gericulosidade da localidade onde
moram, pois a escola atende comunidades perifém@siguais o indice de violéncia é alto,
impondo medo aos estudantes, que precisam ausenta- escola antes da(s) ultima(s)
aula(s).

Diante desse cenario de dificuldades e superacdas,da equipe
multidisciplinar da escola busca articular-se coecomunidade que a integra, aproximando
pais, maes e responsaveis pelo corpo discente an#oc@ das decisbes administrativas e
pedagodgicas, a fim de facilitar a constru¢cdo demasrde convivéncia para favorecer o
didlogo. Além disso, a unidade escolar propde i, cujos interesses sdo comuns para pais
e filhos e devam envolver a comunidade. Citam-sef@sas de produtos de limpeza e
higiene pessoal, manipulacdo de alimentos, estpgsaoal, reciclagem, leituras, palestras
diversas.

Entre outras atividades, a equipe multidisciplitenbém desenvolve um
projeto sobre Historia e Cultura Afro-Brasileiraprpmeio de leituras, discussdes e
sistematizacdo dos conteudos relacionados ao tdmamés de novembro ha a culminancia
do projeto, momento em que sao proferidas palegtoaspessoas convidadas. O corpo
discente tem a possibilidade de realizar e apraselnamatizacdes sobre fatos historicos,
dancas, musicas, comidas tipicas, habitos religjosotre outros. Esse trabalho tem como
objetivos valorizar e respeitar as diferencas caibigue compdem a sociedade brasileira.

Desde 2010, a escola oferta a todos os interesgastosglantes, professores,
servidores, comunidade) o curso basico em Espardteyvés do Centro de Lingua
Estrangeira Moderna (CELEM) mantido pela SecretdeaEstado de Educacdo do Parana
(SEED/PR).

Em busca de definir uma identidade do Ensino Médio ultima etapa da
Educacdo Basica, a unidade escolar envida esfqrams que seu corpo discente tenha
ascencdo social. Com grande empenho e preocupagdoacqualidade no exercicio de
profissdes técnicas, na iniciacdo cientifica, nlagao cultural e no aprofundamento nos
estudos de seus jovens, a escola € aberta pabelesta parcerias com varias instituicoes,
pesquisadores e profissionais de outros segmeat@®aedade. Busca aproximar o Ensino
Médio do Fundamental, por meio de atividades oficas que os estudantes dos cursos
técnicos possam realizar dentro das tematicas gtap@, assim, beneficiar a comunidade
escolar.

Embora ndo esteja registrado no PPP, a escola &eoer@ permanente
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com a UEL, na participagdo de um numero expres$ivestudantes da Educacdo Basica no
Programa de Iniciagdo Cientifica Junior (PROICJundacdo Araucéaria e CNP(q), desde
quando foi implementado tal Programa na Univergdd aproximadamente 10 anos. Em
2012, tivemos, sob a nossa responsabilidade, togssnestudantes de Iniciagdo Cientifica
Janior, cujos resultados de pesquisa foram disselof em quatro eventos, sendo trés
nacionais e um internacional, incluindo, nestemdti a participagdo de um professor da
escola. Em 2013, sédo dois estudantes sob nosstagée.

Vale ressaltar, por fim, que no tempo de contatm @ escola, sempre
fomos bem-vindos, tanto pelo diretor, pela diretmuailiar, quanto pela supervisora do curso.
Eles auxiliaram-nos naquilo que precisavamos, digilzando uma sala de aula equipada
com TV multimidia, além de recursos basicos, coousd e giz. Quando fosse o0 caso,
poderiamos usufruir da biblioteca e do labarat@e informatica, se ndo estivessem

agendados para turmas da escola.

5.1.2 Narrativa Descritiva do Percurso Investigatia Proposta de Alfabetizac&o Visual

O desafio de trabalhar 40 h semanais, ter de l@mem tempo satisfatorio
para o doutoramento e retornar a Educacédo Bésioa pesquisadora, levou-nos a realizar
uma proposta de alfabetizagéo visual de 24 h. Agia da proposta correspondeu a um
bimestre letivo, aproximadamente, ao consideraragomioria das disciplinas das escolas do
Ensino Médio paranaense tem duas horas/aula p@nsermomo é o caso de Biologia, Fisica,
Quimica, Geografia, Arte, Histéria, Sociologia, renbutras. Este estudo caracteriza-se,
portanto, quanto a temporalidade como transveMBRLIN; MERLIN, 2007), porque 0s
dados foram coletados por fases e em funcao degropasta com prazo de minicurso.

A proposta de alfabetizacdo visuékitura de Imagens sobre Residuos
Solidos Domésticodeve as 24 h distribuidas em cinco fases e oitorgros realizados no
periodo oposto ao das aulas regulares, normalntastel4 h as 17 h, entre os dias 21 de
novembro e 18 de dezembro de 2012.

Foram convidados 15 estudantes da 12 e da 22dsegerso Tecnico em
Meio Ambiente — modalidade integrado com o Ensinédid, para a participagdo nos
encontros de alfabetizacdo visual. Na ocasiéo, dasanossas estudantes de ICJr, que nos
acompanhava, perguntou-nos se um colega do curgocdéem Quimica poderia participar.
Dissemos quéSim, claro. Pode nos apresentar a ele”

Obtivemos, primeiramente, a autorizacdo da diregdescola (Anexo A) e,
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posteriormente, a inscricdo dos estudantes, qpeosedeu com o preenchimento do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dirgidos pais, com as respectivas
informacdes de pesquisa (Anexo B). A 12 e a Z&nfoas séries indicadas pela direcdo da
escola, por serem as que ndo estavam em processtade supervisionado obrigatorio, que
ocorre no periodo contrario ao das aulas regulares.

Inscreveram-se 12 estudantes para os encontropriNeiro dia, porém,
compareceram oito deles. Duas estudantes, por @sopearticulares de saude (consultas
meédicas e odontoldgicas), participaram parcialmdateegunda fase da proposta e, por essa
razao, desistiram das fases seguintes. Logo, @gsoacomo um todo contou com a presenca
de seis alunos. A amostra, embora reduzida, fosiderada para a pesquisa, por estarmos
diante de resultados de um grupo de participamestominantemente assiduo. Por outro lado,
esse fato ndo nos permitiu recortes de um ou naatgipantes na analise dos dados, como
comumente ocorre em investigacdo de cunho quabtati

O nosso papel como pesquisadora foi o de obsawadaticipante, isto é,
uma vez imersa no contexto social dos participadeepesquisa, passamos a observa-los
atentamente, a nos aproximar deles, a negociadadies propostas e a partilhar os espacos,
0s tempos e os significados, de modo a amenizatranbeza reciproca (THIOLLENT,
1999). Outro motivo dessa escolha refere-se aoriceda investigacdo, a escola, cujo
contexto socioeducacional é complexo e imprevisiéb tendo como exercer controle sobre
fatos, situacOes ou participantes da pesquisa (CTHEDT, 2004).

A opcéo de desenvolver a proposta com estudant€dudso Técnico em
Meio Ambiente deu-se também pelo motivo de hawdiseiplina “Gestdo de Residuos” (160
h/a) cuja ementa, segundo o PPP (2011, p. 371geistdo de residuos sélidos, organicos e
politicas publicas; veiculos coletores; caracteépade residuos solidos urbanos [e rurais];
lixdes; aterros controlados; aterros sanitariogitasninacao por agrotoxicos”. Na lista de
conteldos aparecem o0s temas: reciclagem, lixddstacseletiva, diversas técnicas de
tratamento dos residuos solidos urbanos, entreou@omo visto, a tematica residuos solidos
€ parte integrante do curriculo, mas sendo parandiferente se o estudante, na época da
coleta de dados, teve ou ndo contato com o contdtaobém ha no curriculo do referido
curso uma disciplina de Educacédo Ambiental (120 h/a

A proposta de alfabetizacéo visual “Leitura dederes de Residuos Sélidos
Domésticos” foi desenvolvida em funcdo de um croawg, tracando-se um percurso
investigativo, conforme a Figura 12. O esquemacf@do levando-se em consideracdo a

classificacdo de imagens hegemonicas e contra [tegems, de Reigota (2009), bem como a
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perspectiva do discurso ecoldgico brasileiro prieseras imagens, segundo Layrargues
(2011).

Figura 12 — Percurso investigativo das fases da alfabetizag&oal
“Leitura de Imagens de Residuos Solidos Doméstiege'dposta de 24 h

Criacdo de Leitura das
Contato imagens imagens
inicial inventivas inventivas
2 h/a 5h/a 3 h/a
RUMO A
1a 2a 3a 42 5a ANALISE
SEMIOTICA
Leitura das Coleta de
imagens imagens e
hegemonicas guestiondrio
e corltrg 2h/a
hegemonicas
12 h/a

Fonte: Autora.

A 12 fase teve duracéo de duas horas/aula dedieadeontato inicial entre
a pesquisadora e os estudantes e eles entre urildeiro momento, foi realizada uma
dindmica de grupo com a apresentacdo do nome deucadno segundo, foram esclarecidos
as datas e o horario dos encontros; depois disistito um filtro dos dados cadastrais deles,
para informacdes de contato e, por fim, foi coletdddos decorrentes das seguintes questdes:
(1) O que vocé entende por: (1.1) Consumo? (1.2s@oismo? (1.3) Residuo solido? (1.4)
Gerador de residuos solidos? (2) Se a sua fandpara os residuos secos dos umidos,
descreva como é feita essa separacéo e indique s linico responsavel por ela. (3) Se a
sua resposta anterior foi negativa, explique ovoogue leva a sua familia a ndo realizar a
separacao de residuos solidos.

As perguntas foram lancadas para identificar cointentos prévios do
temagerador de residuos solidos domeésticAs duas ultimas questbes foram feitas para
identificar o habito familiar de segregar os resglsélidos em duas categorias (secos e
molhados), ainda que esse tipo de separacao réio sefis eficiente na gestdo de residuos
sélidos domésticos, mas o defendido pelas preésitgue lancam méo da coleta seletiva, caso

da Prefeitura Municipal de Londrina.

A 22 fase iniciou 0 processo de alfabetizacdoalism si com a utilizagao
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das representacfes imagéticas para a interprethdema proposto. As imagens foram
selecionadas segundo os critérios linguagem vipoadlominante e conjunto de signos
artisticos pertinente aos objetivos educaciona@pgstos.

Essa fase foi dividida em quatro dias de trésdiauda, com o subtotal de
12 horas/aula, direcionadas a leitura de imagegsrhénicas a respeito da questdo do “lixo
doméstico” na perspectiva do Discurso Ecoldgicoci@lfi(DEO), bem como de imagens
contra hegemonicas na perspectiva do Discurso gicol®lternativo (DEA). Esse processo
permititu a leitura imagética de objetos imediateem o auxilio de atividades de
interpretacdo, as quais vém descritas com os wbgetpedagdgicos na unidade didatica
elaborada para essa fase.

A 32 fase contemplou cinco horas/aula, para ac&@wmiadas imagens
inventivas, isto €, representacfes produzidas paidgrios estudantes, em dupla, com a
condicdo de cada dupla ndo saber a criacdo daatét@mdia da leitura da sua imagem e que
também fosse uma surpresa para a pesquisadoranvbkese a atividade em dupla foi um
pedido dos estudantes e realizada na casa deles.

Para efetivar a criagdo imagética, os estudarmedeaaram-se de objetos
dindmicos mentais internos e externos, ou sejagplesentacdes de diferentes linguagens,
com o critério da livre escolha quanto ao géneragitico (filme de dois a trés minutos,
charge, histéria em quadrinhos, fotografia, desemhwao livre, etc), e que ressaltasse a
sintese de entendimento e importancia sobre aitengtudada na 22 fase, segundo a dupla.

A 42 fase, com duas horas de duracao, foi dedi@agmeenchimento de um
guestionario e a coleta das imagens, para conhecé-saber com quais fontes e recursos
tecnologicos os estudantes, em dupla, criaram @ssentacdes. O roteiro do questionério
contemplou cinco questdes: (1) Como vocés criaramagem? (2) Qual é a sinopse da
imagem? Do que trata a imagem e seus elementopadioular? (3) Por que optaram por
essse tipo de imagem? (4) Qual é o titulo da im&g@&nQual é a autoria da imagem?

A 52 fase, caracterizada como ultimo encontrotaocom trés horas/aula,
para a leitura imagética das imagens inventivasiadas, tratando-se de um momento para
compartilhar as imagens e discutir as ideias déflesdelos estudantes. Contou também com
uma questao de autoaprendizagem: “O que eu apaeadpeito dos encontros realizados?”

As cinco fases caracterizam a alfabetizacéo viagai proposta. Todos os
encontros das fases realizadas na escola contow @milio de uma jovem voluntaria, que

os filmou com uma camera digital HD, modelo HDR-X&0 (Sony).
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5.1.3 Narrativa Descritiva da Amostra dos Jovesgagonistas da Pesquisa

O grupo dos seis participantes da pesquisa fonddo por uma estudante
do sexo feminino e cinco do masculino, identificadmm as iniciais do prenome e do
primeiro sobrenome, mas quando esses dois foramcidentes, a proxima inicial do
sobrenome foi adicionada. Como comentado anteritienealém dos seis estudantes que
participaram até o fim da proposta, contamos conpresenca de duas jovens que
compartilharam dois encontros conosco.

Quatro dos jovens, CH, GM, RD e TF, todos comrdsale idade, estavam
matriculados na 22 série. O quinto jovem, IL, en&al jovem, GO, ambos com 15 anos,
frequentavam a 12 série. IL era o estudante ggedrgava o curso Técnico em Quimica. As
duas jovens eventuais eram AS, de 17 anos, e GAL5dmos, ambas matriculadas na 12
série do curso técnico em Meio Ambiente. Como &lagém discutiram os assuntos, as suas
falas ndo foram excluidas das transcri¢fes, jaagugiaram no desencadeamento do discurso
dialogico-univocal entre os estudantes. Excetoso cie AS, a faixa etaria dos estudantes era
condizente com a série estudada.

Todos eles aparentavam um protagonismo juveniliocliee energia
vigorante, contudo, nos encontros das duas priméitses apresentaram-se muito timidos,
introspectivos. Portadores de falas baixas, edpsse RD, com dificuldades de expressar-
se oralmente nos momentos de discussdo. Os essdguestionavam muito pouco, mas
apresentavam boas argumentacdes e contra-argudeEntagando se deparavam com pontos-
de-vista dos quais discordavam. Essa caracterigtichastante visivel nos excertos
apresentados como dados de pesquisa. Dispunham-see@-lua para a discussdo dos
assuntos.

Esse perfil levou-nos a adotar também atividadesedistros escritos por
aula como instrumentos de coleta de dados, aléwiddagravacdo de todas as discussoes e
da obtencdao digital das representacdes criadasigmr

Nos ultimos encontros, porém, 0 grupo ja sentianaseestranhamento,

aumentando a espontaneidade nas discussdes, samismideciprocamente mais proOxXimos.

5.1.4 Narrativa Descritiva do Conteudo das Imagkenbleio Ambiente Usadas na 22 Fase de

Alfabetizacéo Visual

A sec¢do aqui apresentada diz respeito, exclusiveana segunda fase de
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alfabetizacdo visual, que possibilitou a leitureag@tica de uma rede de signos artisticos
escolhida para esse fim.

As imagens de campanhas publicitarias, tidas cheggmonicas e contra
hegemonicas (REIGOTA, 2009), foram classificadasaderdo com o Discurso Ecolégico
Brasileiro referente a tematica “lixo”, baseandcese Layrargues (2011). As primeiras sao
produzidas e difundidas predominantemente por a&héisl de governo, certas ONGs e
empresas privadas de grande repercussao socioeicanéom o intuito de difundir e manter
a ideologia dominante capitalista. E as segundasceadas comumente por blogueiros,
“andnimos”, ativistas de causas sociais e detetham&®NGS, com o0 propdsito de colocar em
relevo prejuizos e injusticas socioambientais. M&egra geral que entidades que detém o
poder capistalistaempreproduzam imagens hegemonicas e vice-versa paratidades de
base social, queemsemprecriam imagens que vao de encontrestaius qualo capitalismo
ou dos principios que o regem. Para a classificdgdionagem na perspectiva do DEO e/ou
do DEA, foram considerados quatro critérios mutusmenclusivos, pelo fato de algumas
imagens apresentarem nuances entre 0 DEO e o DEAs[Eritérios:

(a) A propaganda estimula o consumo? Se sim,i&star perspectiva do
DEO, se nao, estaria na do DEA; (b) A mensagemopneth o conceito de reciclagem em
detrimento de outros R’s da gestdo de residuodosdllomésticos (redugdo do consumo,
reutilizacdo de produtos, recusa na geracao déueesietc)? Se sim, estaria na perspectiva do
DEO, se nao, estaria na do DEA; (c) Em relacacaande atuacao do cidadéo e da cidada
diante das questbes ambientais, a imagem fomem@mportamento individual? Se sim,
estaria na perspectiva do DEO, se nao, estari@ izEd\; (d) A mensagem traz a concepcao
de se repensar frente as atitudes agressivas des lsemanos contra 0 meio ambiente
ecologicamente equilibrado? Se sim, estaria nappetiva do DEA, se nao, estaria na do
DEO.

O Quadro 6 descreve as imagens da tematica “asg&hlidos domésticos”,
indicando a campanha que a imagem faz parte, arasciante, o tipo imagético quanto ao
modo e a temporalidade, a sinopse (feita por @ogistificativa que levou a classificacdo da

imagem e o discurso ecolégico predominante.



Quadro 6 —Imagens da temética “residuo sélido domésticajusdo o Discurso Ecoldgico predominante

DISCURSO ECOLOGICO

CAMPANHA | ANUNCIANTE TIPO SINOPSE DA IMAGEM JUSTIFICATIVA PREDOMINANTE
IMAGETICO
E uma campanha ambiefA campanha ambiental traz ulO discurso ecologic dz
que ilustra as atitudes |contraste dialético entre a agimagem ¢é misto (DEA ¢
- Filme curta- |desrespeito do ser humide desrespeitar e de sDEO). DEA enquanto ten
metragem  [contra si e contra a propdesrespeitado. Enfoca conscintizar a respeito d
“Pense de novg (45 s); natureza. irresponsabilidade humana nconsequéncias da polui,
ONG WWF® Nos segundos finais apardtratamento  inadequado dqMas no argumento reforca
- Imagem dindmiciem inglés, a mensagem esciresiduos sélidos domésticos. comportamento individual
“If you think pollution doesn DEC.
affect you... Think again.”
Campanha da WWF idealiz§O  propésito  reflexivo €0 discurso ecoldgi(
pela agéncia dinamarquievidenciado pelos signogpredominant da imagemé
Saatchi & Saatchi E umgiconicos de proporcionalidad¢DEA, enguanto ten
- Fotografia; fotografia sequenciada, que|quanto mais se consome papijconscientizar a respeito
"Duas folhas s alusdo ao consumo excesytoalha mais biomas florestais ¢desmatamento, mida énfas
o suficiente pari ONG WWF® | - Imagem estaticgde papéigealha, disponive América do Sul sdo devastadosgeografica na América d

secar suas mag

em estabeleciment
comerciais, o0 que contril
com o desmatamento

florestas tropicia da Améric
do Sul, tornand@ um
continente devastado.

Sul, apenas.
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Uma sacola é lancada ao Video produzido para abordar

O discurso ecolbgico nef

sobrevoa por 30 segundconsumo corciente de um tipoimagem € misto. F o
- Filme curta- |acompanhada por uma mude residuo solido, as sacao preceito da redugéo
Ministério do metragem cladssica instrumental. Ao firplasticas, que totalizam, 1jconsumo do DEA, m
“Saco é um | Meio Ambiente (31 s); aparece 0 argumento:*Ominimo, 500 bi/ano consumid centrand-se na reducéo
saco” (2009) homem é o Unico animal no mundc geracdo d: sacolas plastic
- Imagem dindmicinatureza que consegue apenas, caracterizar-se
beleza na poluicao”. nesse ponto como fa
limitante da reducdo |
consumo de outras tipolog
de produtos.O argument
esta em consonancia corn
DEO.
Campanha publicitaria clA midia e a propaganda O discurso ecoldgi(
funcdo €&  estimular [eferida empresa almejam ven predominante na imagem |
- Ensaio fotograficiconsumidor que “namora”geus produtos. Isso se ind{DEO, por stimular a compl
de atores; |adquirir o perfume Linkedatravés disensualidade do casale o consumo de produt
“Dia dos O Boticario cosmético produzido em dlEO esteredtipo de belezque séo
namorados” - Imagem estaticelinhas de  odores: urcolocados em primeiro plan
masculina e outra feminina. juntamente com a linguagem
complemento das fragrancias (
perfume.
A ilustracdo mostra unTrata-se de uma ilustracdo qiO discurso ecoldgi(
quantidade  exagerada |versa acerca do prazer e ({predominante na imagem
- llustracdo; |produtos adquiridos por Ufelicidade de um  casgDEA, por estimular
“Casal Apeonthemoon casal que, supostamente, |[consumista. A intencdo dreflexdo no consumisr
consumista” - Imagem estéticgpoder de compra. imagem é levar o cidaddo [provocado por uicasal.

reflexdo sobre o consumismo.
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- Fotografia;

Arte em preto e branco,
qual transparece a
cotidiana e rotineira

C¢

Sebastido Salgado constata
situacdo desumana de pess
gue vivem em simbiose com

O discurso ecoldgi(
exclusivo dessa imagem ¢
DEA, por letratar a violagé

“Lixao de Sebastido Salga catadores e sucateiros no liflixo”, com os residuos, rejeito da dignidade humana,
Fortaleza” (1983) - Imagem estaticede Fortaleza (CE). urubus, carnicas presentes |pessoas que dependem
lixdo. O governo brasileir |ixdes, mazelas da no:
jamais divulgaria esse tipo de & |sociedade brasilei
e reflexac
Na animacdo aparece | A principal finalidade daO discurso ecoldgico
catador de latinha, que a I{ campanha ¢é contribuir pafimagem ¢é o DEO, p
- Filme curta- |para a industria da reciclag¢ eliminar os lixdes, até 20lgenfatizer apenas a reciclags
“Separe o lixo ¢ Ministério do metragem; |Ao fazer isso, a midia diz  (BRASIL, 2011), ano da Copie produto:
acerte na lata”l Meio Ambiente (30 ) ele estd sendo remunerg do Mundo no Brasil. O RTraz a faceta (
(‘Lata’) (2011) Como contribuicdo do cidad{ predominante nessa imagem écomportamentalismo,

- Imagem dinamic

pedese para este aderir
separacdo dos residuos sol
em duas categorias:
umido” e “lixo seco”.

ut'n

da reciclagem.

focar a atitude da separa

dos residuos solid
domésticos em secos
Omidos, para a cole
seletiva.

Fonte: Autora.
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5.1.5 A Unidade Didatica Desenvolvida para a Leitanagética na 22 Fase

A partir da classificacdo imagética anterior, d@sévemos uma unidade

didatica para a leitura de imagens da 22 fasepomef os encontros apontados no Quadro 7.

Quadro 7 —Unidade didatica para a leitura de imagens das#® f

ENCONTROS

Campanhas Objetivos pedagogicos Para qué?
“Pensede |- Criar um titulo e umaPara aumentar o nivel de inferéncia
novo” mensagem para a imagem; dedutiva, abrir um leque maior de
- Interpretar o0 slogan da| discussdo entre eles e, desse modo,
1° imagem; interpretar o slogan: “If you think
pollution doesn’'t affect you... Think
again”.
Acao docente na explicacdo de conteudo: Classficalas categorias de residuos sélidos

domésticos e sua separacao seletiva; Pontos da golantéria préximos do bairro da esco

"Duas folhas

sdo o suficiente

para secar sua

- Criar um titulo e umg
mensagem para a imagem;
5- Conotar a imagem, a partir ¢

A A partir da comparagdo das duy
imagens, responder a seguinte ques
jo/océ concorda ou ndo? A reciclagem
alternativa eficiente para a conserva
do meio ambiente. Justifigue a s

maos" dialogo entre professora
alunos;
“Saco € um | - Descrever a imagem;
saco” - Criar um titulo e uma3

mensagem para a imagem

resposta.

1
Fomentar uma discussdo a partir
descricdo e do titulo da imagem “Sac
um saco”.

as
tao:
€ a
o
ua

da
D é

30

Acdo docente na explicacdo de conteldo: A base3Bds nos dois discursos ecoldgic
brasileiros: DEO e DEA.
“Dia dos - Listar uma relacdo de trés
namorados” | palavras, uma diferente da outfa,
gue venham a sua mente [@Discutir a respeito da funcao
observar a imagem. Depdgipropaganda nas diversas midias e
disso, descreva a imagem eraonsumismo em nossa sociedade.
um paragrado e lhe atribua ym
titulo, a partir da lista;
“Casal - Descrever a imagem;
consumista” | - Criar um titulo para a imageny;

la
do

Acdo docente na explicacdo de conteudo: O paperajzaganda para atingir o objetivo
consumismo na sociedade capitalista. Algumas aafatitas qualitativas da imagem
propaganda para seduzir o/a telespectador/a.

do
de

“Lixao de
Fortaleza”

- Listar uma relacdo de tré
palavras, uma diferente da out
gue venham a sua mente
observar a imagem. Depg
disso, descreva a imagem ¢
um paragrado e lhe atribua
titulo, a partir da lista;

- Ao ler o titulo, defender o sg
ponto de vista;

8S
r&Escrever
apublico;
is
printerpretacdo  livre, com direito
nfiormulacdo de perguntas, acerca
enunciado, a seguir: Um dos obijetiv
wla campanha “Separe o lixo e acerte

uma mensagem ao po

até 2014, ano da Copa do Mundo

“Separe o lixo

e acerte na lata -

(‘Lata’)”

- Criar um titulo para a imagen
Descrever a imagem
proceder com uma interpretac
comparativa entre o contetido

:Brasil. Fazendo um paralelo com
gfotografia de Sebastifio Salgag
sdoomeada de “Lixdo de Fortaleza
destabeleca uma critica a propagandg

lata” é conribuir para eliminar os lixde

der
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filme e a fotografia de Sebastif@overno Federal (Tarefa de casa).

40 Salgado;

Acdo docente na explicagdo de conteudo: O catgmwsonagem de diversos contextos

sociais. O discurso ecologico brasileiro implicimimagem do Ministério do Meio Ambient

Obsolescéncial - Ler e discutir o textodm mal
planejada | a ser combatido: a| Esbogcar um desenho ou escrever algo

11

(texto) obsolescéncia programag@ue mais se aproxime das proposicpes
(Anexo C). do texto.
Acéo docente na explicacdo de contetdo: O condeitobsolescéncia planejada simbdlica e
material.

Fonte: Autora.

Todas as imagens, exceto a propaganda “Sepane e liacerte na lata
(‘Lata’)”, que continham linguagem verbal escritadm alteradas, retirando-se o titulo, a
mensagem e 0 anunciante, a fim de que os estudandessem contempla-las, estando em
conduta de primeiridade. Eles puderam, assimulatitcomplementar e discutir as imagens,
estando em conduta de secundidade. Isso foi fe@ta pumentar o nivel de inferéncia
dedutiva a respeito da tematica tratada na imagénr, um leque maior de discussao entre
eles, mediada pelo discurso dialdgico/univocal egbiwidades escritas de interpretacédo para
atingir os objetivos pedagdgicos de alfabetizacg@oal, adaptados de Dondis (2007). Ao
externalizar as opinides e argumentos, os estuslastariam em conduta de terceiridade. As
condutas foram possiveis também na leitura dasensamventivas, ou seja, das elaboradas
pelas duplas.

As imagens originais, ou seja, as inalteradaanioexpostas apos a exibicao
das alteradas, conforme a programacao da ativiiadé. Foi estabelecida uma sequéncia na
apresentacao das representacdes imageéticas, @liersaram entre o DEA e o DEO, para
que os estudantes percebessem a diferenca erlisc0ss0S.

Além da exposicao e discussédo das imagens, oai#itaontro contou com
a presenca de duas estudantes do referido cotagibem de Iniciacdo Cientifica Janior sob
nossa orientacdo, para explanar sobre a pesqueseegsava a respeito de uma das imagens
selecionadas (‘Lata’) (TORRES; ROSA-SILVA, 2011)nmponente da propaganda “Separe o
lixo e acerte na lata”, do Ministério do Meio Amitie em parceria com o Ministério do
Desenvolvimento e Combate a Fome. A problematicgpelruisa era: A campanha do
Ministério do Meio Ambiente, de fato, contribui paeliminar os lixdes até 2014, ano da
Copa no Brasil? Que discurso ecoldgico esta implica imagem? As jovens contribuiram
com sua visdo, para explicar aos estudantes aus@iaclda investigagcédo, que se embasou
exclusivamente no aporte teérico de Layrargues 1ROElas, juntamente conosco,
comentaram também a respeito da obsolescéncigadamaterial e simbolica, apds a leitura

do textoUm mal a ser combatido: a obsolescéncia programada.
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5.1.6Narrativa do Instrumento para a Apresentacédo desplretacdo dos Dados, a Partir de
um Monitoramento Investigativo

Para apresentar os dados mais significativos daslades, estabelecemos
um monitoramento investigativo de apresentacdo desultados, remetendo-nos a
problematica de pesquisa e as fases do percurssstigativo (cf. Figura 12). Esse
monitoramento é constituido por questdes-chaveemes ao signo com 0 seu interpretante

nas trés categorias fenomenologicas do signo, gmdemos observar na Figura 13, a seguir.

Figura 13 —Monitoramento investigativo da narrativa interptea

12 etapa —
identificacdo do habito
de segregar residuos

» As familias dos
estudantes tém o

2% ptapa - leitura de
imagens hegemonicas
e contra hegemdnicas

= (Que
generalizagbes

42 ptapa - das
imagens criadas na 32
etapa

| = (Que argumentos
foram cunhados

52 etapa - leitura das
imagens criadas

= Cue categorias
fenomencldgicas

habito de separar os foram feitas pelos nas imagens permeiam os

residuos solidos que estudantes? criadas? signos das imagens

produzem, « Qual o teor de « Em que acerca da questio

i E i do lixo?
ko e .
i Dinamico nas glscglrs_o Ecologico -]%L;:rﬁzﬁraas |pz:|1i;35e5
i rasileiro
eneralizagdes?
g < apresentam-se? estudantes?

«Qual o teor de
interpretante
Dindmico?

Fonte: Autora.

No momento de deslocar os dados brutos ja traoscpara a andlise,
seguimos algumas recomendacdes de Marcuschi (280B)nacdo de autocorrecdes; auto-
repeticbes; marcadores conversacionais do tipo, “riéabia”, “bem”, “tipo assim’,
principalmente quando apareceram no interior delag@s discursivas; repeticées do tipo
“que”; segmentos de palavras e frases iniciad@oeancluidas.

A interpretacdo dos dados teve como foco o recods diadlogos
denotativos e conotativos entre a pesquisadoraestaglantes e destes entre si, a partir da
triade termo, proposicdo e argumento. Além dos slampanados do discurso dialégico-
univocal, apresentamos dados de registros escritos.

Realizamos um movimento de ir e vir nos resultadgmiando-nos no
conceito de interpretacdo de Bardin (1977), por&taiciando-nos deles, com o propésito de
refinar a interpretagdo e averiguar se estes foemimente interpretados de acordo com 0s
objetivos de pesquisa. O processo de andlise feedo nas seguintes questfes: (1) A



101

imagem utilizada suscitou generalizacfes acercpdis assuntos da tematica socioambiental
“lixo™? (2) As generalizagcdes dos estudantes camegue teor de interpretante dinamico:
emocional, energético ou logico?

Dentro da fenomenologia peirceana, a terceiridada €ategoria da
inteligibilidade, da lei, do simbolo, do argumentsendo norteada por determinados
principios, dentre eles, a generalidade, tambémorderada de generalizagdo. Se a
terceiridade € a categoria fenomenologica da gibélidade, da relacdo do signo com o seu
interpretante, tanto quanto a forma do argumeatttptquanto a semantica da categoria do
interpretante dindmico (Iégico, energético ou emioal), que tem como principio basico a
generalidade, € por meio desta que analisamosterprietantes dindmicos (significados em
construcdo) dos estudantes, a partir da alfalgéiiz@isual proposta.

Nessa via de raciocinio, remetemo-nos as categdeilasmenoldgicas
explicitadas no Quadro 5 do Capitulo 3 desta tasequal aparecem a classificacdo da
primeiridade, da secundidade e da terceiridadei(&i@4).

Figura 14 —Diagrama das categorias signicas na leitura intagét

* VIA CONOTATIVA

* ARGUMENTOS
rogs | TERCEIRIDADE 280

IMAGETICA « LEGISSIGINO

* VIA DENOTATIVA

SECUNDIDADE ° PROPOSICOES

« INDICES
« SINSIGNO

ARTISTICO

* VIA PERCEPTIVA

PRIMEIRIDADE * TERMOS IRREFLETIDOS

« fCONES
« QUALISSIGNO

Fonte: Autora.

A Figura 14 resume as categorias da fenomenolagisigho conciliadas
com as respectivas vias cognitivas, consideradadeit@ra imagética do processo de
alfabetizacao visual, desse modo:

- Quando o qualissigno permeia a primeiridade msa@ento do intérprete,
o interpretante apresenta-se irrefletido e presongsessdes qualitativas do signo artistico,

gue se da pela via perceptiva, sendo de difictucapglo dado.
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- Quando o sinsigno apresenta-se semanticamenteglam® denotativo,
avancamos a secundidade para identificar a unigatieial (mundo fisico existencial) ou
causal do signo. A denotacdo estabelece a cor@8poia semantica univocal de
determinado objeto presente na imagem com seu atespendice, tido como sentido
primeiro. Por exemplo, se o intérprete reconheceepesentacdo pictérica de ucdo,
correspondendo-a a linguagem verdsd, ele apontou um indice, portanto, um sinsigno.

- Quando o legissigno mostra semanticamente setecade simbolo e
também tende a conotacdes, ou seja, sentidos segasdentes sobre os primeiros (sentidos
denotativos), sentidos terceiros assentes solsegusdos, sentidos quartos assentes sobre os
terceiros e, assim, sucessivamente, ha uma cadeiantdrpretantes em direcdo ao
desenvolvimento da generalizacdo argumentativaesalsr dimensfes que envolvem o
conjunto de legissignos da tematica “residuo saoméstico”.

As generalizacbes s&o caracterizadas por um conjdat marcadores
argumentativos, entre os quais ha recorréncia dagogicoes aditivas (‘e’, ‘tambéem’);
explicativas (‘pois’, ‘porque’, ‘ja que’, ‘gue’); anclusivas (‘portanto’, ‘entdo’); as
condicionais (‘Se... Entdo,..."); as adversativam§’, ‘porém’); as negativas (‘ndo’, ‘nunca’);
e exemplificadores (citagcao de exemplos).

Desse modo, buscamos identificar e analisar, poro nie termos,
proposi¢cdes e argumentos, a generalizacdo quantp@ale interpretante dinamico (ID)
releito aqui:

(a) ID Logico: o termo, a proposi¢cao ou 0 argumeesenta um contetudo
semantico eminentemente logico, cientifico ou sisiental, podendo demonstrar termos
de carater emocional ou energético. O conteudosaepta-se restrito a légica da situacao
imagética analisada;

(b) ID Energético: o termo, a proposicao ou o argutm apresenta contetudo
semantico, cujo significado € expresso por verlagho do proprio estudante ou de outro
sujeito citado por ele, independente do tempo Vereescricdes e modos imperativos
também séo considerados nesse tipo de interpretante

(c) ID Emocional: o termo, a proposicao ou o arguimepresenta conteudo
semantico de carater emocional, identificado pgetatbs que expressam qualidades e
sentimentos despertados pelo signo artistico.

A seguir, sdo apresentados os dados de acordo somaraativas do

percurso investigativo.
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6 ANALISE DOS DADOS DE ACORDO COM AS NARRATIVAS: DO PERCURSO
INVESTIGATIVO

6.1INTERPRETACAODOS DADOS OBTIDOS DA NARRATIVA DESCRITIVA DA 12 FASE

Os resultados, a seguir, referem-se as perguritas fea primeira fase do

percurso investigativo. A analise encontra-se gaéecia.

Estudantes Resposta sobre (1) o que vocé entende por (1.8uoone (1.2) consumismo,
respectivamente.

CH (1.1) | “Adiquirir algo, fazendo isso vocé pode estar ajnda as empresas a degradal o
meio ambiente ou a natureza.”
(1.2) |“E o ato de adiquirir bens excessivamente e como dcima também ajuda [a
influenciar empresas a degradar o meio ambiente.”
GO (1.1) | “Existe dois tipos de consumo, 0 necessario e geraalo. Podemos consumir algo
de diversas formas, entdo é muito impreciso dar deiimicdo correta.”
(1.2) |“E um distarbio que ocasiona compras execivas, orgie compra coisas
desnecessariamente. E uma doenca e deve ser tratada
GM (1.1) | “Utilizar algo, algum produto.”

(1.2) | “Uso constante de algo, pode ser um vicio que tatvaga algum maleficio ao mejo
ambiente”.
IL(1.1) “Gastar Dinheiro nessa sociedade capitalista. Ojassomprar as coisas que vocé
quer”.
(1.2) | “Gastar dinheiro com coisas que vocé quer mesmorgieprecise. Ou seja gasto
sem valor explicativo”.
RD (1.1) | “O consumo execivo exige uma grande quantidadeudpsgria necessario parala
producao, isso prejudica o M.A.”

(1.2) | “O consumo diario da mesma coisa ha mesma quargidad
TF (1.1) | “Consumo é a ambicdo de se obter as coisas, vonéortoe as coisas, tem muitos
significados, vocé pode consumir muitas coisastasuiesejos.”
(1.2) | “E uma reacdo que tem em todos de comprar “consuasrcoisas, e nisso gera|o
consumismo no mundo todo, gastar dinheiro, obteoésas”.

Na opinido dos estudantes, de modo geral, o temnsumo refere-se a
intencdo do cidaddo em adquirir algo, dispondo agosnfinanceiros, com o intuito de
satisfazer desejos pessoais. Ja o consumismaltratansumo desenfreado de algo, que se da
através de impulsos ou disturbios de pensamenfmss@ analisando as consequéncias dos
possiveis impactos ambientais ou sociais.

Eles apresentam nocbGes a respeito da diferencee esinsumo e

consumismo. O consumo necessario e consciente aemspprir necessidades basicas. O
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consumismo, um tipo de consumo exagerado, vem mangtatus quodo metabolismo
industrial. Ambos os tipos de consumir estao relamilos diretamente com a industrializagcéo

e comercializacao de bens e servicos e, por coimdega exploracao de recursos naturais.

Estudantes Resposta sobre o que vocé entende por (1.3) rassdlidos e (1.4) gerador de
residuos sélidos, respectivamente.

CH (1.3) |“E como se fosse o lixo na sua parte solida, alge @s pessoas nao utilizam e
jogam no lixo.”

(1.4) | “N0s, pois precisamos consumir bens, e isso gesalums”.
GO (1.3) | “Residuos sélidos € algo que ocupa espaco e potliér pmu ndo, ex = lixo, que
geramos em casa.”
(1.4) | “Todos somos geradores de residuos solidos ja poegxemplo, produzimos liXo
em massa. Residuo solido é algo que ocupa espamdeepoluir ou ndo. Resumindo
somos todos geradores de residuos solidos”
GM (1.3) | “Produtos ja utilizados que talvez mau descartadadg fazer mau ao Meip
Ambiente.”

(1.4) | “E o ser humano n&o educado ambientalmente correto”
IL (1.3) “Tudo aquilo que usamos que pode ser reciclado. ”

(1.4) | “Todos nés somos geradores e as fabricas [também]”.
RD (1.3) | “Pode ser prejudicial & saude, téxico, poluente.”
(1.4) | “O ser humano é um gerador de residuos soélidos”.
TF (1.3) | “S&o dejetos das coisas, resto de lixos, sacolastiglas e outros objetos que séo
jogados, lixo eletrdnico por exemplo.”
(1.4) | “S&o os proprios seres humanos que geram essehitessise desfazendo das coisas,
e fabricas que jogam objetos”.

Os estudantes entendem por residuos solidos aquéofoi descartado
indevidamente, ocupa espaco no meio, poluindo @y m@as que pode ser reciclado. No
entendimento deles, o termo residuos solidos € igmo sgeral, que representa restos
domésticos, sacolas plasticas, materiais eletrénéato.

A respeito do termo gerador de residuos sdlidogprto de vista € que
pessoas fisicas e juridicas sdo geradoras dossdsvéipos de residuos, sabendo-se que a

populacdo tem o anseio de consumir e as fabricat@amder esse desejo.

Estudantes| (2) Se a sua familia separa os resséaos dos umidos, descreva como é feita essa
separacao e indique se ha um Unico responsavelgor
(3) Se a sua resposta anterior foi negativa, explamotivo que leva a sua familia
a ndo realizar a separagdo de residuos solidos.

CH (3) “Minha familia ndo separa.”
4) “Eu nao sei! Porque eu ja disse para eles fazeepasacao, mas eles ndo
separam.”
GO (3) “Minha familia separa (nem todos). Separa por matesrganico, reciclavel e

néo-reciclavel. O responsavel por essa a¢ao so{Ssparo] para a cooperativa
que recolhe material reciclavel.”

4) “Minha familia ndo separa, porque ndo tem costu8&o mais antigos. Nao tinha|
muito lixo antigamente, dai ndo tinha muito probéem
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GM (3) “Minha familia ndo separa.”
(4) “Porque ndo h& o caminh&o coletor de reciclaveisanicipio.”
IL (3) “Minha familia ndo separa.”
(4) “Pois os coletores de lixo ndo recolhem diferenaiante os Umidos dos secos”
RD (3) “Minha familia ndo separa.”
(4) “Porque a coleta seletiva ndo passa na rua de c¢asa.
TF (3) “Minha familia ndo separa.”
(4) “Porque ndo passa ambos os caminhdes de lixo diteaelo.”

As familias dos estudantes ndo tém o habito daraepeletivamente os
residuos solidos que geram. GO, porém, diz fazerspesd a separacdo dos residuos
reciclaveis dos nao-reciclaveis, destinando-osopemtiva de catadores, quando esta recolhe
tais materiais no endereco de seu domicilio. Em dasmdiscussdes em sala de aula, GO
admitiu ndo realizar constantemente a separacacesdimhios solidos da sua familia.

A principal razdo que leva as familias a ndo raalia segregacdo dos
residuos sélidos é o fato de o poder publico mpaiahdo se responsabilizar inteiramente
pela coleta seletiva, disponibilizando apenas ardafo da coleta convencional para todos os
tipos de residuos solidos domésticos. Administaatiente, a gestdo publica de Londrina de
2009 a 2012, que contou com quatro prefeitos, ®8mos problemas de licitacdo no
gerenciamento dos residuos solidos urbanos (R8alreaando um sistema de coleta seletiva
fragil, ndo universal e ndo permanente nos bairros.

Segundo Pelegrino (2011), a cidade esteve divigidiee duas cooperativas,
a Cooperativa dos Profissionais de Reciclagem (CEREYE) e a Cooperativa de Catadores
de Materiais Reciclaveis e de Residuos Solidos dgid® Metropolitana de Londrina
(COOPERSIL). Na gestdo de 2009 a 2012, somentameipa foi contratada pela prefeitura.
Cada cooperativa teria a responsabilidade de fapermés, a triagem de RSU em 95 mil
domicilios. O servico foi interrompido porque afpiira rompeu o contrato com a Visatec,
empresa que transportaria 0 material reciclaved parbarracdes. Londrina, que ja foi boa
referéncia nacional no assunto, passa por maistisgana gestao dos RSU.

Por outro lado, parece haver desconhecimento daslids frente a
precariedade da situacéo publica municipal e tand@srpontos de coleta seletiva voluntaria,
0s quais sao divulgados pela “Rota da reciclaggniricipalmente vianternet Essa foi uma

informacéo levada ao grupo de participantes daymssq
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6.2INTERPRETACAODOS DADOS OBTIDOS DA NARRATIVA DESCRITIVA DA 22 FASE

6.2.1Andlise dos Interpretantes Na Leitura Imagéticalmd-Da Série “Pense De Novo”, Da
WWF®

Para iniciar a leitura imagética propriamente ditaprimeiro encontro da 22
fase, apresentamos o vidd6 you think pollution doesn’t affect you... Thirdgain”, da
WWF®. A Figura 15 representafcame do inicio do filme. A propaganda versa a respeito
dos significados de conservacdo ambiental, ge@d@oesiduo solido, descarte inadequado de
residuos, poluicdo da agua e a metafora “a horavdde da natureza”.

Figura 15- “If you think pollution doesn’t affect you... ThHiragain.”

Fonte: WWF® (s/a)www.youtube.com/watch?v=QhUmfuvyGhk

Como comentado no capitulo anterior, o video aptasdinguagem
predominantemente visual. A Unica mensagem eseritgs informacdes de autoria que
aparecem ao final dele foram retiradas, a fim de @m estudantes pudessem criar titulos e
mensagens, para iniciar o processo de compariilbas, significados, com todo o grupo.

Isso foi feito para que o estudante encontrassefse conduta de

primeiridade ao assistir ao video, isto €, paraagte pudesse ser apreciado também em suas



gualidades. Risos, muitos risos, foram um integmtet emocional externado pela classe

quando assistiram ao filme, e 0 comentario de tpé“edmico”, “sarcastico”.

A seguir, sdo apresentados os resultados dasgaesule ensino no quadro

abaixo e a analise dos mesmos apresenta-se nansequé
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Registro escrito
Imagem “If you think pollution doesn't affect youThink again.” - WWF®
Instrucéo Crie um titulo para a imagem
Estudantes CH GO GM IL RD TF
Titulo da| “Reflexdo” | “Tudo que “Tudo que| “Revolta da| “Tudo “Ciclo da
imagem vai volta” vai, volta!” | natureza” | que vai,| poluicdo”
volta”
Instrucdo Crie uma mensagem para a imagem
Mensagem| “Tudo o que| “Tudo que “Tudo que| “A natureza| “Tome “Tudo
criada vocé faz, ird vai sempre volta vai, volta,| devolve isso de| que vai
ter um| ao seu lugar de pois altudo que| volta e| volta
retorno.” origem, natureza sd vocé faz 4 jogue no| portanto
0s atos tem esta se ela.” lugar recicle o
consequéncia.” | defendendo. certo.” lixo.”

Nessa atividade, o conteldo das mensagens elabopaitas estudantes
reforca o dos titulos, evidenciando a semiose nl@sgretantes rematicos (termos) e dicentes
(proposicdes). O termoatddo..”, que aparece no raciocinio de todos os intérpraiga no
titulo, ora na mensagem, € um indice seletivo usateomplexo, que pode compreender dois
ou mais icones, segundo Peirce (2008, p. 150)eseptando uma dada ideia dentro de uma
proposicao geral.

O titulo “Reflexao”, do estudante CH, apresenta-se como terceiro signo
categoria da primeiridade, ou seja, da relacdoigitoscom 0 seu interpretante rematico:
palavra Unica que, neste caso, fornece informak&eflexdo € sugerida pela segunda parte
do video, que representa a consequéncia da polfigdte as inconsequéncias humanas e o
desrespeito com o meio natural.

A mensagem de CH, constituida pela proposit&odo o que voceé faz, ira
ter um retorno” — complementa o termo do titulo. Ao comparar eesasagem com 0S
titulos, “Tudo que vai, volta’] dos estudantes GO, GM e RD, nota-se uma semelleanrie
os escritos. Do ponto de vista semiético, a horaedide da natureza metaforizada é um
fendbmeno de secundidade, da acao e reacao, datesgosensibilidade da natureza contra a
natureza humana degradante.

Quanto & mensagem da estudante GO, a primeira engdasua proposicao
“Tudo que vai sempre volta ao seu lugar de origené’reafirmacéo do tituffudo que vai
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volta”. Na outra parte da mensagem, ela contifjud: os atos tem consequénciabu seja,
faz a indicacdo das acdes e reacOes. Os outrosedinidantes, IL e TF, indicam signos
existentes, usando respectivamente as expresdgesolta da Natureza”’e “Ciclo da
poluicao”.

Na mensagem afirmativdA natureza devolve tudo que vocé faz a ela”
(IL), o estudante GM segue a mesma via de racmdaei IL, com a explicagddPois a
natureza so esta se defendendmmo algo que o humano nao pode controlar, umaweo
meio natural exerce seus fendmendgproposicdo de RDTome isso de volta e jogue no
lugar certo”, indica uma orientacdo ao sujeito que lanca resick@glos em locais
inadequados. ETudo que vai volta portanto recicle o lixo(TF) expressa um modo
imperativo ao leitor, para que este tome a atitleleeciclar o lixo, ao invés de lanca-lo em
lugar indevido.

O interpretante dinAmico que permeia o raciocidadios os estudantes é
0 l6gico dedutivo, com teor de interpretante en@ggporque as proposi¢cdes partem da
causalidade, que toda ac&o tem uma consequéndengmser reconhecida por verbos, como
os citados nos exempldS:udo que vai, volta!”; “Tudo o que vocé faz, irértum retorno”;
“A natureza devolve tudo que vocé faz a ela”; “Toiego de volta e jogue no lugar certo”.
As proposicoes referem-se ao sentido do moment@dde da natureza (segunda parte do
video) e apresentam-se no plano denotativo, pogstoslantes mostram apreensao global do
conteudo da imagem e descreveram a esséncia dessado.

Em sala de aula, desmembramos a seguinte discussao:

Pesq: O que leva as pessoas a geracdo de residlido sde forma
desenfreada?

IL: Consumismo total.

Pesq: Consumismo total. O que é consumismo?

IL: Consumismo € ndo sO@ vocé comprar as coisasvgueé precisa, mas
pegando mais, porque vocé pega bem mais que vecigr

Pesq: Até onde vai a nossa necessidade em teemamndumo? Por que nés
temos que consumir, ndo temos?

- Pausa dos alunos-

NOs temos que consumir para qué? Fala uma palaRrara?

GO: Sobreviver.

TF: Satisfacao.

IL: Para sobreviver.

Pesq: Sobreviver. Explique melhor.

IL: A gente precisa comprar roupas, porque desdeépoca dos
colonizadores, nos precisamos comprar roupas, fgue nos ensinaram. E
da parte da alimentacdo, nés precisamos nos alianepara sobreviver,
mas nesse caso a gente precisa nos alimentar maiscausa das
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propagandas, entdo na parte do consumismo e ddatigpio, a gente
acaba gastando dinheiro porque a sociedade € mavidiaheiro.

GO: Barato, barato, barato, compra, compra, compra

GM: Prazer.

Pesq: Quando vocés falam em prazer, satisfacdnpgoonto de consumo,
gual é a linha que separa 0 consumo e 0 consumismo?

GO: Exagero.

Pesq: Exagero? Quando é que sabemos que estaagerando em algo?
TF: Que vocé nem sempre sabe se vocé precisa alsasc mas vocé
compra.

IL: E, vocé compra por querer.

CH: E se vocé tem, eu também quero, s6 se vocé Enguero também!
GO: Compra, compra, compra, barato, barato, baratabalha, trabalha,
trabalha.

Como ja identificado nos conhecimentos prévios ektsidantes, eles tém
nogcbes sobre consumismo, que se trata de um tipcodsumo com diversidades na
quantidade e no modo de consumir impetuosamentesaNgiscussao, IL explicita sobre a
necessidade humana e inerente de consumir, quedeel®mpos remotos, e a maneira de
consumir esta baseada na cultura em que estaneosl 0%

A Antropologia nos diz que o consumo esté presemtéodas as sociedades
e em todos os momentos historicos a humanidadeuconse consome objetos (LIMA,
2010). Ocorre que 0 consumo como esta estabelecdsmciedade ocidental atualmente é
gerado pela publicidade e pelo ritmo do lucro amb&do por interesses do capital. O anseio,
“Se vocé tem, eu também quero, sé se vocé temqu&o também!(CH), por um mesmo
objeto que o/a colega tenha esta relacionado comeconhecimento e identidade de

determinado grupo social.

Pesq: Vocés estdo falando de duas coisas impedawjuerer e comprar.
Qual é o papel da midia e da propaganda nesse caso?

GO: Midia é fazer propaganda.

Pesq: Muito bem GO! Midia é fazer propaganda! Gpral objetivo?

IL: Divulgacéo!

GM: Pra fazer vocé comprar.

IL: Quanto mais vocé divulga, mais a gente pegaamuto e mais a gente
vai querer gastar e a gente vai ter obrigacdo dstga

Pesq: E qual é a pretenséo disso?

IL: Ai vem a parte de onde vem o consumismo, Gomis do que precisa.
A midia influencia a compra.

Pesqg: Como é que a midia influencia a compra?

CH: Ela vai mostrar uma coisa ultrapassada e ¢era toisas novas.

Os estudantes generalizam a respeito de um does cidciosos da

publicidade, isto é, o modo de divulgar produtosragadorias, com o intuito de convencer o
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consumidor a adquirir forcosamente o produto. Eikesn uma caracteristica da obsolescéncia
material simbdlica, que é a de mostrar que um olgsta superado.

Pesq: Mostra um exemplo legal que tem tempo diilonturto, mas aquela
finalidade primeira continua. Deem um exemplo de utensilio, ou
equipamento, ou de um eletrénico.

Todos: Celular.

Pesq: Celular... Qual é a funcéo primeira do cai@l

IL: A primeira funcdo era comunicacdo, depois demanicacdo passou
para comunicacdo e informacdo, depois passou de upmaEcao,
informac&o e entretenimento, diversao, tudo atoa.

Pesq: E qual € o celular que hoje retne pelo me&ssas quatro coisas que
vocé esta falando?

IL: I-Phone, Galaxy, Experity.

Pesq: E o adolescente quer ter qual deles?

IL: Normalmente o Galaxy.

Pesq: E aquele modelo de celular de 2008? Aquaelel@ funcdo primeira,
celular, telefone sem fio mével que vocé anda @ pedcomunicar com a
sua mae, seu pai, para dizer onde vocé esta.

GO: E chato né!

Pesq: E chato! Por qué?

GO: Porque vocé vé uma pessoa com um melhor equecéer também!

IL: Talvez porque ndo tem entretenimento.

Pesq: N&o tem entretenimento. O que é entreteminne)e?

IL: Acesso a internet, modernidade.

RD: Modernidade.

Pesq: E isso tudo satisfaz?

IL: Sim!

Pesq: Por qué?

CH: Jogar na cara das pessoas que nao tem.

IL: E! Isso é bom de um lado.

Pesq: Repete.

CH: Vou jogar na cara das pessoas que nao tem!

IL: E que hoje em dia € meio, e vocé tem aquilupeé é... Vai ser sua fuga
no momento, com acesso a internet, quando vocéivérofazendo nada,
vocé vai estar prestando atencdo naquilo, focadquita.

Pesq: Por que muitas vezes outras atividades guans importantes, como
uma atividade fisica, por exemplo, sdo substityidasaté mesmo a tarefa
da escola é substituida por esse tipo de entretartio?

GO: Facil, pratico.

IL: Viciante.

Pesq: O que seria esse viciante? E mais viciaotgu fazer uma atividade
fisica?

TF: Porque, tipo, internet, Facebook, vocé estarfdo com outras pessoas
e [fala interrompida].

IL: E mais interessante falar com outras pessoas.

Pesq: Mas, as vezes, vocé fala com gente queneoc&onhece.

IL: A internet serve pra juntar varias pessoas.

Pesq: Uhum, vocés concordam? Vocés também usas sediais?

CH: Sim, sei |4, eu sO tenho MSN.

IL: Mas Facebook é vida!

Pesq: Que rede social vocé tem?

GM: MSN e Facebook.

IL: Facebook, MSN, Skype, Tumblr.
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TF: Facebook, Skype, MSN.
RD: S6 Facebook.
GO: S6 o0 MSN e olha |4 ainda!

Como usuario de celular, IL resumiu as funcdes dativas e atuais de um
celular: “comunicacéo, informacéo, entretenimento, diversa®s estudantes demonstram
nado ter interesse por um fone que contivesse a@adupgimeira (comunicacdo), jA que 0s
demais permitem contato com redes sociais, joghsatvos de mensagens, enfim, possuem
Wifi que Ihes possibilitam navegar virtualmente pelmaouda informacéo, da comunicacéao,
do conhecimento. No momento do 6cio, o celular ébam companheiro para ocupar a
mente, pois tem podetviciante, facilidade e praticidade”, propriedades essas néo
convergentes com as peculiaridades da tarefa esqua exemplo, que envida esforcos
cognitivos.

Segundo alguns deles, ter um celular confere gedpater” estatussocial
diante do grupo que perterf¢e que hoje em dia é meio, e vocé tem aquilo, aéw@...” (IL);
“Vou [alguém vai] jogar na cara das pessoas que ram!” (CH). Nesse ID logico é
perceptivel o teor de elementos emocionais qudesesilam o0 desrespeito pela pessoa que,
por alguma razao, nao tem um celular do porte dagsgpo.

Na sequéncia de mais uma instru¢do, ao expor o vigdéntegra, com a sua
mensagem original, e solicitar que os estudan@s\esssem o significado da mensagem que
aparece ao final dele, os argumentos aparecem @aon farca de expressdo, quando o termo

poluigéo entra em relevo. Vejamos cada um dos casos

Registro escrito
Imagem: “If you think pollution doesn’t affect youThink again.” - WWF®
O que significa a expressao:
“Se vocé pensa que a poluicdo ndo te afeta, pensevi!”

Estudantes Respostas
CH “Ela me afeta sim! Por que tudo o que nés poluimade ndo nos afetar agora, mas
daqui alguns anos sim. Como por exemplo a polumé® rios, se ela continuay,
daqui alguns anos pode ndo haver 4gua potavel Eanaopulacdo e o mesmo
acontece com o ar, que ira ser poluido pelas irrtastEste € o caso de pararmos e
pensarmos se quisermos ter um futuro melhor.”
GO “Todos somos afetados pela poluicdo, entdo, é unt@ae ignorancia pensar que
acles ndo trazem consequéncias. Muitas vezes, pessapenas em nds mMesmos,
sem prestar-nos atengao em tudo e no impacto queaelsa aos diferentes cidaddes

do mundo.”

GM “Quer dizer que é pra vocé repensar, criar um ngenceito, pois ha poluicdo em
qualquer momento do nosso dia a dia.”

IL “Se vocé acha que a poluicdo ndo terd a menor intdmmia, deve pensar melhor

pois tudo que é jogado na natureza te afeta de oerta forma. Pode causar
consequéncias ambientais que afetaram[afetardo]\dda e a dos seus vizinhog e
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amigos.

RD “A expressado diz que a poluicdo afeta a todos, gpalmente aos que nédo ligam
para 0 meio ambiente, pois a natureza recebe ptdse® devolve para as
causadores”.

TF “Expressa que se vocé joga o lixo sem pensar achaue isso ndo vai afetar egm

nada por exemplo um papel de bala ou algo assiar& jpensar duas vezes antes|de
jogar pois imagine para onde o papel vai, e quamssoas fazem 0 mesmo e jogam
e assim depois de alguns anos imagine no que oonuade tornando.”

Todos os estudantes, exceto RD, deixaram trarcgyagen seus argumentos
o sentido da campanha publicitaria “Pense de ndadDNG WWF®. O ato reflexivo aparece
nas proposicoes:Este é o caso de pararmos e pensarmos se quiseteroam futuro
melhor”; “Quer dizer que é pra vocé repensar, criam novo conceito”; “Se vocé acha que
a poluicdo ndo tera a menor importancia, deve pensahor”; “Expressa que se vocé joga
o lixo sem pensar achando que isso ndo vai afetamada [...] € para pensar duas vezes
antes de jogar’e na contra argumentacdo de G@pdos somos afetados pela poluicao,
entdo, é um pouco de ignorancia pensar que acéesrazem consequéncias”.

O estudante CH explica que a poluicéo € algo dareéétbngo prazo e que
se sente afetado por ela. O seu argumento citatigos de poluicdo, a da agua e a do ar:
“[...] a poluicdo dos rios, se ela continuar, dagaiguns anos pode néo haver agua potavel
para a populacdo e o mesmo acontece com 0 ar, rquser poluido pelas industrias A
primeira poluicdo pode deixar de disponibilizar é&gwtavel para a populacdo em geral e, a
segunda, a do ar, sera (no tempo futuro) dada pelédades industriais. Sabe-se que as duas
poluicdes citadas foram provocadas veementemestede século XVIIl, com a Revolucéo
Industrial que se iniciou na Inglaterra, e mant@mrsundialmente até os dias atuais,
juntamente com atividades automotivas, comerciaigicolas, além do desmatamento
acelerado, queimadas, entre outros impactos.

O interpretante dinamico identificado € o I6gipois o intérprete extraiu do
signo artistico a situacdo logica apresentado péleo, compreendeu as condicdes de
desequilibrio e desafeto entre o ser humano ewnezat Demonstra também, por meio dos
termos reflexivos, certa carga de interpretantagétieo: “Este € o caso de pararmos e
pensarmos se quisermos ter um futuro melh&ecomenda reflexdo caso almejemos um
“futuro melhor”, ou seja, um futuro sem limitagdes provocadas palscao.

A estudante GO argumenta que ndés, os humanognsudrconsequéncias
oriundas da poluicdo que produzimos. Segundd'iglaitas vezes, pensamos apenas em nos
mesmos, sem prestar atencdo em tudo e no impaetelgwcausa aos diferentes cidaddes do

mundo.” Isso ocorre devido ao egoismo que aflige as pssseatimento que blogqueia a
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visdo daquilo que seria necessario enxergar, rech@tes para dentro delas mesmas,
impedindo que se pense no todo, no impacto quéug o causa as pessoas, aos outros seres
viventes e ao planeta, de um modo geral. O intaptetdinamico que permeia o raciocinio da
estudante é o logico, com teor emocional, por parecer o sentido de egoismo, de
ignorancia.

Os demais estudantes reforcam a mensagem do aepdosrefletir. GM
fala da necessidade de recriar outro sentido patartda natureza, jA que o processo de
poluicdo é parte do cotidiano humafiQuer dizer que € pra vocé repensar, criar um novo
conceito, pois ha poluicdo em qualquer momentoasso dia a dia.”O estudante IL aponta
que a poluicdo gera consequéncias ambientais gteraf natureza humari&ode causar
consequéncias ambientais que afetaram[afetardo]wda e a dos seus vizinhos e amigos”
assim como RD, que afirma que o meio natural, ameber poluentes, devolve-os
principalmente ao provocadore®ois a natureza recebe poluentes e devolve para os
causadores”.TF exemplifica que a mensagem poe o leitor paeginar uma dada situacgéo,
na qual se cada um jogasse um papel de bala aurestduo no solo, com o passar do tempo,
aguele ambiente tornaria-se infestado de poluéptEs imagine para onde o papel vai, e
guantas pessoas fazem o0 mesmo e jogam e assins depalguns anos imagine no que o
mundo vai se tornando Esses argumentos finais estdo no plano logic®@dedm evidéncias

linguisticas verbais de carga emocional ou enax@éti
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6.2.2 Andlise Dos Interpretantes Na Leitura Imagética am@anha "Duas Folhas Sédo O

Suficiente Para Secar As Suas Maos", Da WWEF®

Figura 16 — Porta-toalhas de papel

) ¥ s
— '."_E —..---..-nu-a...E —..-—u—.-..u-é

r|?

Fonte:WWF®. http://quantasboasideias.blogspot.com/2007/11/ypaeel-toalha-da-wwf.html

A Figura 16 é uma fotografia sequenciada que fasdal a0 consumo
excessivo de papéis-toalha, signo geral para a&ecldes papéis, o que contribui com o
desmatamento das florestas tropicais da Américutidornando-o um continente devastado.

Primeiramente, solicitamos a atribui¢do do titude astudantes.

Registro escrito
Instrucdo 1 Criar um titulo para a imagem
Imagem “Porta-toalhas de papefWWWF®
Estudantes CH GO GM IL RD TF
Titulo da| Final Perda das| Brasil Desmatamento | Desmatamento O Brasil
imagem florestas | sem brasileiro no Brasil em
nativas arvores cinzas

ApoOs cada estudante intitular a imagem, foi feiteimra dos titulos que
aparecem em destaque no quadro anterior.
Pesq: Que titulo vocé deu para imagem, CH?

CH: “Final”
Pesq: Por que vocé deu esse titulo?
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CH: Porque eu entendi que a parte verde seria casftorestas e conforme
ela vai se esgotando, vai acabando.

IL: O final dos recursos naturais.

Pesq: IL, que titulo vocé deu pra sua?

IL: “Desmatamento Brasileiro”

Pesq: Aquele mapa representa apenas o Brasil?

IL: Nao.

GM: A América do Sul.

Pesqg: Ok. Quem mais deu um nome relacionado asilBra

GM: “Brasil sem &rvores”.

Pesq: O que ele est4 querendo dizer, GO?

GO: Que com o desmatamento estdo acabando asefvgue com a
poluicdo também estd acabando as areas verdes.

TF: Brasil em “cinzas”.

Pesq: Que elementos da imagem te levaram a direrogBrasil esta em
cinzas?

TF: Porque, devido as &rvores, a gente teve unmaidem colorido, e
conforme o desmatamento vai acontecendo, vai aclabaom as arvores, o
Brasil vai ficando sem cor. A pessoa esté retirandwerde”. Isso seria 0
homem desmatando. A pessoa puxa a folha retirandode do Brasil.

GO: “Perda das florestas nativas.”

Os indices da imagem evocam interpretantes din&mémicos com teor
emocional de prejuizo ambiental, como podemos vas&ros termos dos tituloS=inal”
(CH), “Perda das florestas nativas{GO), “Brasil sem arvores” (GM), “Desmatamento
brasileiro/no Brasil” (IL e RD) e“O Brasil em cinzas”(TF). Os termos de CH e GO néo
denotam diretamente o espaco territorial brasilenas dos demais estudantes sim.

A inferéncia dedutiva dos estudantes vai ao encoda&quilo que o
anunciante da imagem, a WWF® pretendia. E consense os informantes, que o icone
verde das fotografias representa toda a area ddagdyp do continente e, em especial, do pais
com maior area. E que o icone preto representasdarnmodiversidade, caracterizant®
Brasil em cinzas”(TF). Deduzem que as maos que puxam 0S papéisatogpresentam as
maos que desmatam as florestas, para o uso dagjo&ias consomem para outros fins.

Em continuidade a discussao anterior:

Pesq: Por que as arvores sdo importantes?

- Pausa dos alunos-

Pesq: Por que os biomas sédo importantes?

- Pausa dos alunos-

Pesq: Vocés sabem o que é um bioma?

IL: Sim, bioma é uma diferenciac@o tanto de salamjo de temperatura,
por exemplo, aqui [Londrina], no caso, é sol, e ®ilugar neva, outro
lugar ja tem mais tendéncia a chuva.

Pesq: Também tem todo um conjunto de caracteasstite biodiversidade
que estdo naquele bioma. Vocés poderiam me darptoende biomas
brasileiros?

GO: Mata Atlantica.
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CH: Floresta Amazonica, Cerrado.

GO: Pantanal.

Pesq: Muito bem! Cada bioma tem caracteristicasupares e nesses
biomas o que ha em comum?

- Pausa dos alunos -

Pesq: Seres produtores (plantas, vegetacao), coigkkumies, decompositores.
Por que a vegetagao € importante?

GO: Para preservar a vida na area!?

Pesq: De que forma se preserva a vida na area? @tfiancédo das plantas
nos biomas que vocés citaram? Fun¢des basicas, ropara todos os
biomas...

GO: Gerar oxigénio.

Pesq: Muito bem! O que mais?

GO: Regular a temperatura do ambiente, com a &dmese, com a
respiracao.

Pesq: A temperatura do ambiente € regulada petasfintese e pela
respiragéo!?

CH: Ajuda, mas nado depende so dela.

Pesq: Depende de qué?

CH: Da area verde. A temperatura vai ser menoreoteim mais area verde
e maior onde tem pouca area verde.

O interpretante dinamico légico atribuido ao terbioma, na discussao
entre IL, GO e CH, esta relacionado a alguns fatolienaticos, tais como maior ou menor
radiacdo solar e maior ou menor tendéncia pluvioo@do local. Ao mencionar sobre a
importancia da preservacdo da vegetacao, eles &ttmmes metabolicos como fotossintese,
respiracao e liberacdo de gas oxigénio, além deegges processos auxiliam na regulacédo da
temperatura. De fato, a respiracdo libera gas oaboque auxilia na manutencdo da
temperatura da Terra. Inferem também que a reguidg&emperatura no ambiente tem um
carater inversamente proporcional, ou seja, ondedidr area verde, a temperatura € menor e

vice-versa para a area verde menor.

Pesq: Entdo qual é a funcdo das &arvores? Vamasmigsqual € a funcéo
da vegetacdo nos biomas? Regular a temperaturajocoocés falaram,
fazer fotossintese...

CH: Proporcionar uma melhor condi¢édo de vida.

Pesq: Pra quem?

CH: Para os animais.

[...]

GM: Ajudar a manter a caracteristica de variosdec

Pesq: Por exemplo?

GM: Floresta Amazobnica, onde tem muita arvore,dajua manter a
temperatura e ajuda nas caracteristicas da floreptarque 14 tem bastante
arvore.

Pesq: Quais sdo as caracteristicas da Floresta Zmia?

CH: Tem bastante chuva la.

Pesq: E essa chuva é decorrente do qué?

GO: Agua que corre do rio e € absorvida pela fitaetambém, que faz a
fotossintese.
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Nesse excerto, eles atribuem mais fun¢bes dasedrams biomas, que elas
oferecem“melhor condigcdo de vida aos animaiCH) e auxiliam na manutencéo das
caracteristicas da Floresta Amazonica. Por exemafitojndice de precipitacdo pluviométrica
—“Tem bastante chuva Ia{CH); manutencéo da temperatura da floresta, qua &olta de
28° — ‘onde tem muita arvore, ajuda a manter a temperatuguda nas caracteristicas da
floresta, porque la tem bastante arvore” (GM)u seja, grande densidade vegetal. No
didlogo, os estudantes dedicam maior atencdo astedsticas de cunho logico da Floresta

Amazobnia.

Pesq: Aquela propaganda estd fazendo uma criticanahdbito. Qual é o
hébito?

GO: Usar muito papel!

TF: O desmatamento do ambiente.

IL: Quanto mais papel a gente consome, menos ésvamgente vai ter.
Pesq: Todos concordam com a posicdo do IL?

GM: Sim, e isso pode prejudicar a gente no futuro.

Pesq: Quais sdo as consequéncias para o futurdeemos de prejuizo?
GM: Pode mudar a temperatura drasticamente e caafguns problemas
pela falta de arvores.

Eles concluem que quanto mais papel a populacdn ossor serd o
desmatamento. E quanto maior a area desmatadaresiaerdao as consequéncias, como
mudanca drastica de temperatura, entre outrosgmalsl que a falta de vegetacao acarretaria.

Todavia, ao comentar sobre o titulo original dappganda, nem todos os
estudantes concordam que devam usar duas follEgpdepara secar as maos.

Pesq: Essa propaganda diz assim: “Duas folhas dpepado suficientes
para secar as maos”. O que vocés tém a comentaresobtitulo da
propaganda?

CH: Eu acho que néo é suficiente. Tem que sebcinc

TF: Se todos usam a mais no final das contagradta vai acabando.

Pesq: E se esta propaganda esta fazendo alusddeamatamento, isso
significa que esse papel usado depende de matéréa wirgem ou de
aparas?

Todos: Virgem.

Pesq: O CH é a favor de cinco folhas!

CH: Porgue duas nao ¢é suficiente, pois as foll&s ficar esbagacadas na
minha mé&o. Eu pego trés, dai ndo é suficiente ego pais duas.

IL: Eu me viro bem com duas.

Pesqg: GM, quantas folhas vocé precisa para sesanaos?

GM: Umas trés.

IL: Uma para cada méo.

TF: Mesma coisa.

GO: Duas.

Eles externam interpretantes logicos em conson&wia 0 objetivo da

reflexdo proposta pela representacdo do uso exoedsipapéiversusdesmatamento. Para
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CH, porém, se as suas maos nao ficarem suficientersecas com duas folhas de papel, ele
apanharia a quantidade necessaria para esse fim.

Pesq: Existem outras alternativas para secar a®snd/océs ja andaram
com uma toalhinha de bolso para secar as méos?

GO: Enche de germes.

Pesq: Tem razdo GO. Nés poderiamos ter uma atitlelegepudio com
relacdo a isso, ndo é?

Como € que noOs poderiamos dizer “ndo” aos guargasade papel do
shopping?

CH: A gente compra lenco e leva pro shopping.

GO: Ou tenta aquelas maquininhas de secar a maoatco.

GM: Usa toalha de pano, vai puxando, vai rodandmano.

As alternativas, para secar as maos, citadas pEs dépendem da
disponibilidade de equipamentos do préprio estabaknto: maquinas de secagem a ar ou as
de panos reutilizaveis.

ApoOs a discussédo, solicitamos que eles complenssitas imagem com
uma mensagem escrita. O enunciado da atividad€)tee:mensagem vocés escreveriam, em
forma de argumento, para convencer o cidadéao etiefsobre o uso de papel-toalha no

shopping ou em outro tipo de comeércio?

CH “Se vocé nao parar de desperdicar papel, nossagdtas irdo se esgotar e vocé
mesmo ira sofrer com isso.”

GO “Seja racional e econdmico, pois as nossas atitud#géncia[m] na vida de todos
nés, e até mesmo na dos nossos bhiomas.”

GM “Economize papel, assim vocé deixa mais arvoressviv

IL “Economize recursos naturais, uze apenas 2 folltemees de mais.”

RD Ausentou-se antes de findar a aula.

TF “O desnecessario pode ser 0 prejuizo, ndo desperdic

Na semiose de CH é explicitada uma condicdo aocd&@auma causa-
consequéncia a respeito do desperdicio de papesglitamento da flora e da consequéncia
que isso poderia causar. Nesse interpretante dinatagico ha uma carga de elemento
emocional denotado pelo terrfsofrer”. O estudante TF indica que o uso excessivo do papel
pode ser prejudicial. A estudante GO explica quatiisdes das pessoas exercem influéncia
na vida dos seres viventes, em geral. Por issos@ere racionalidade e economia no
momento de alguém usar papéis-toalha. Ja4 os estgd@m e IL indicam uma prescricéo
mais incisiva. O primeiro fala para poupar papeis glesse modo mais arvores estarao vivas.

E o segundo estudante recomenda economizar papelaiapenas duas folhas.
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Todos os interpretantes dinAmicos sao l6gicos regam carga energética
no sentido prescritivo da mensagem, uma vez que ietrpretante foi provocado ja no
enunciado da atividade.

Ao finalizar a discussdo da Figura 16, pedimos astidantes que
respondessem a seguinte quest#mcé concorda ou ndo? A reciclagem é a alternativa
eficiente para a conservacédo do meio ambienteifiygt a sua resposta”.

A resposta a essa pergunta foi unisso®m”, mas com explicacbes
ponderadas por parte de CH, TF e GM. Os trés jogensordam que a reciclagem contribui
“com a conservacao’(CH); “ajuda a deixar um ambiente mais limpo devido atiteaacao
das coisas”(TF); e que tambémajuda na nao retirada de recursos da natureZ&M). Na
particularidade da ponderacédo, CH reforca ‘tn#® devemos depender somente dela, e sim
termos conscientizacdo e mudarmos nossos habiids’exemplifica quéa reciclagem do
papel cada vez mais vai precisar de novas arvoee&M explicita que a reciclagetf@ uma
das alternativas para conservacao do meio ambiente”

O estudante IL afirma gu& reciclagem ajuda a reutilizar os materiais,
pois todo material reciclavel é reutilizado parasnénesmos no nosso dia a digE a
estudante GO explica qiia reciclagem é o meio mais eficiente de manteeidius recursos
naturais vivos, utilizando material descartavelransformando em algo que poderiam usar
em nosso dia-a-dia, repensando a melhor forma ddais Ambos os aprendizes ressaltam a
relacdo da reciclagem com a reutilizacdo de embatgimplicando na minimizacado de

recursos naturais.
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6.2.3Analise Dos Interpretantes Na Leitura Imagétic®aco E Um Saco”, Do Ministério do
Meio Ambiente

Figura 17 — “Saco é um Saco”

Fonte: Brasil (2009nttp://www.sacoeumsaco.gov.br/downloads

Registro escrito
Instrucdo 1 Observe atentamente o video. Indigsep@lavras uma diferente da outra e
depois descreva a imagem.

CH “Liberdade. Beleza. Poluicdo. Uma sacola plasticando”

GO “Poluicdo. Liberdade. Sujeira. Uma sacola plastivaa, no fundo tem uma
musica suave”.

GM “Sacola. Consumo. Degradacédo. Sacolinha que fodasssté solta”.

IL “Soliddo. Musica triste. Ambientalismo. A sacolaamdo sozinha em um fundo
branco e uma musica com o tom de tristeza aparsgrtaima sacola jogada do
ar livre”.

RD “Poluicdo. Pessoas que jogam lixo nas ruas. Lix@asola voando”.

TF “Soliddo. Sacola voando. S6. Pois a sacola estangdoacom uma musica de
solid&do tocando.”

“A sacola que vda denotacdo apontada por todos os estudantestesuge
com o fundo de mdusica instrumental classica, osidgen de “liberdade” (CH e GO);
“soliddo” (IL e TF); “musica triste e ambientalismo’{IL); “sujeira” (GO); “consumo,
degradacéo”’(GM); “lixo” (RD); “poluicdo” (CH, GO e TF).
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A representacdo do residuo solido sacola plastjoa, voa ao ar livre
quando langcada inadequadamente no ambiente, evigrpretantes dindmicos légicos com
teor emocional, com¢liberdade”, “musica triste”, “solidao”, aléem da propria descricao
denotativa do objeto em foco. O jovem CH inferesdpalavras “beleza e poluicdo” -
presentes na mensagem escrita do filhi®:homem €é o Unico animal da natureza que
consegue ver beleza na poluicdo”

No momento de discusséo, os estudantes explicanara gs seus titulos:

Pesq: Cada um vai comentar o porqué deu o sewtiQuiem vai comecar?
TF: Eu coloquei “Ventos da Soliddo” pelo fato dacsla estar voando. Eu
acho que tem a ver com 0 consumo.

Pesq: Consumo do qué?

TF: Consumo dos seres humanos, em geral, quaaladfas contas soé vai
sobrar o consumo que eles fazem e depois nadai Sé mmontoando e
depois sé vai sobrar aquilo. O que eles comprardode o que eles
gastaram. Pelo que eu tentei entender é mais owsnsso.

Pesq: Vocés querem completar o que o TF falou?

GM: “O consumo pelo planeta”. E que de tanto cangy as pessoas
consomem tanto que no final s6 vai restar os resi@uisso pode degradar
0 mundo.

Pesq: Quem quer complementar o que o GM faloirrgiém.] CH, qual
foi 0 seu titulo?

CH: “Segundas Intenc¢des”. Porque apesar de paregervideo bonito e
mostrar a liberdade, € uma poluicdo também. T4ipdino meio ambiente
também, mostra a sacola e tem varias outras poh@ésar de ser uma
coisa bonita, € um tipo de poluicéo.

Os estudantes (TF e GM) argumentam dentro da ladgcg@roposta do
Ministério do Meio Ambiente, ou seja, de que a gé&oada quantidade acentuada de sacolas
plasticas lancadas no ambiente pode “encobrir neldd ja que esse astro conta com cerca
de 500 bilhdes de sacos plasticos consumidos nolonpor ano. Eles inferem que vai chegar
um ponto em que a sociedade estara rodeada daagesidgradantes do meio. A mensagem
do video mostra o contraste dos interpretantesddgiemocional apontados por Cipesar

de parecer um video bonito e mostrar a liberdadené poluicdo também”

GOL: [continuagdo da discussao] Isso € bonitodudm joga a sacola e 0
vento leva, vai saber para onde vai levar! Nao tkstino.

Pesq: Ndo tem destino essa sacola?

GOL: Destino tem, mas esté ventando, vai paradaén

Pesq: Quais seriam os destinos dessa sacola?

CH: Bueiro.

Pesq: Do bueiro vai para onde?

Todos: Pro rio.

Pesq: E do rio vai pra onde?

CH: Os peixes vao comer e morrer.

Pesq: Que peixe poderia confundir uma sacola conalimento?
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CH: Vérios, porque eles acham que tudo o queléstacomida.

Pesq: Ok.

GO: Tartaruga néo é peixe.

Pesq: Tartaruga é o que? Qual é a classe das tiagts?

CH: Um réptil.

Pesq: Isso. E um Queldnio e faz parte dos répegial € o animal que a
tartaruga confundiria com uma sacola?

CH: Com uma alga.

GO: Agua-viva.

A contra argumentacdo da estudante GOL levantaseusbdo sobre o
destino incerto da sacola. Os estudantes inferaracgacola iria para o ambiente aquatico e
la animais como peixes e tartarugas poderiam igechegando a morte, porque confundem
as sacolas, os sacos, ou saquinhos de ar com ees@s.pNa argumentacdo deles, ha
predominio do interpretante dinamico légico com atagbes importantes acerca da

conservacgao ambiental.

Pesq: GO, e qual foi o seu titulo?

GO: “A musica da polui¢cao”

Pesq: E por que vocé deu esse titulo?

GO: Porque tem a musica no fundo e parece quedara@roblema nenhum
no mundo, mas tem a poluicdo. A mdsica mostra gumeaécoisa hormal,
calma, todo mundo esta acostumado a ver uma saoalado.

GOL: Ou no chao. O papel também.

AS: Baléo.

TF: Pode ser qualquer outro lixo que va para oathagares de outras
formas.

AS: Baldo mesmo € proibido e tem pessoas, quebedecem.

GOL: Cai na floresta e queima tudo.

Nesse fragmento € possivel verificar a inferédedutiva da estudante GO,
que vai ao encontro do proposito da propagandéylanido-a comdA musica da poluicao”.
A melodia evoca um estado tranquilo, sereno, ldgegreocupacdes ambientais maiores, ja
que estamos habituados a ndo tomar atitudes queamdos residuos lancados no ambiente.
Porém conjugando a musica com o residuo plastiesfuaante relaciona-a com a poluigéo,
demonstrando que o interpretante dinamico I6gitd earegado de teor emocional.

Os estudantes denotam o plastico como signo geratgiduo sélido, que

toma diferentes destinos, incluindo nessa categaoapel, o baldo ou qualquer outro objeto.

Pesq: AS, fala o seu titulo.

AS: “N&o a sacola plastica”

Pesq: “Nao a sacola plastica, sim a...”?

AS: Sim & sacola...

CH: Reutilizavel?

AS: Isso!

Pesq: Tem algum outro tipo de sacola que vocé dim?
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AS: N&o, acho que s6 essa é muito boa, porquentio tuma amiga que
mora la na Gleba Palhano e ela tem essa sacolanpieusa. Ela vai no
mercado, leva a sacola, volta pra casa dela comcals e guarda para
usar de novo.

Pesq: Vocé falou “ndo a sacola plastica” porqufala interrompida].

AS: Porque a sacola plastica demora para se desgrad meio ambiente.
Pesq: Quanto tempo mais ou menos?

CH: Pode ser uma sacola biodegradavel, dai ndoadartanto. Menos da
metade da outra.

GOL: Mas tudo demora, tudo polui, tudo é a mesaisec

CH: Mas néo faz tdo mal igual a outra.

GOL: Mas faz.

CH: Faz mal, mas nem tanto.

GOL: Mas néo deixa de fazer mal.

CH: Mas isso que importa, em vez de ter uma apisafaz tdo mal eu
prefiro uma coisa que faca menos mal. Nao que fiseggporque nao tem
outra alternativa como a sacola reutilizavel. Masmo as pessoas nao
pensam nessa questéao...

AS: As industrias deveriam investir nessa sacalee[itilizavel] e parar de
produzir a sacola plastica.

Pesq: Tem uma cidade brasileira que instituiu Uen@ra ter o uso de
100% de sacolas reutilizaveis ou das caixas delfapgie sdo outras
opc¢des que nos temos para substituir as sacolasigdd. Vocés tém ideia
do que diz a lei pelo que vocés ouviram nos notasa

GO: As industrias vao parar de produzir o sacotpngorque polui bastante,
vao fazer s6 de material reciclavel.

Pesq: Como é hoje em um dos hipermercados de inandN&o sei se vocés
ja foram ao “Atacadao”. Se vocé quiser sacola, vte@ que pagar 15
centavos, porque eles incentivam vocé a usar assaie papeldo ou
caixas-engradados, sacos de estopa. Existem ooppgies a respeito disso.

[..].

A estudante AS, que compareceu nessa aula, fdiento defender o seu
ponto de vista contra qualquer tipo de sacola ipl&sD seu tituldNao a sacola plastica”
inclui a recusa a quaisquer guarda-volumes post@@duzidos com plastico. A sua amiga,
gue tem e usa uma sacola reutilizavel para fazaps, € um bom exemplo para ela.

Ao contra argumentar com CH, que prefere a sacadebradavel a
convencional, AS lista algumas razdes para dizeranduaisquer tipos de sacolas plasticas:
“Porque a sacola plastica demora para se degradar meio ambiente; tudo demora [a
sacola biodegradavel também], tudo polui, tudo éh@sma coisa; As industrias deveriam
investir nessa sacola [a reutilizavel] e parar deguzir a sacola plastica.”

O argumento de AS contém exemplo de acado, expbcagintraposicao,
caracterizando um interpretante logico forte e ¢eon energético, ao prescrever, do ponto de
vista ambiental, que as industrias deveriam praodsetolas reutilizaveis, porque por mais

acelerada que seja a biodegradabilidade de umtadaodegradavel, ela é um poluente.
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6.2.4 Andlise Dos Interpretantes Na Leitura ImagéticaDta“Dos Namorados”, Do O
Boticario

Figura 18 — “Dia dos namorados”

O Boticario

Fonte: Fotografia- Moran (20__7?).

http://www.portaldapropaganda.com.br/portal/propalad3984

Registro escrito
Instrucdo 1 | Observe atentamente a imagem. Indi§agalavras uma diferente da outra
e depois descreva a imagem.

CH “Intimidade. Paixdo. Casamento. Um homem atras me mulher.”

GO “Duas pessoas felizes juntas, felicidade. Amor detop tranquilidade.
Afeicdo. Supostamente deve ser uma propaganda, dueke pessoas estéo
felizes juntas.”

GM “Dragdo. Duas pessoas. Sexo, caricias. Um homemma wulher s
abracando.”

IL “Um casal feliz. A tatuagem de um completa a domutlamoro. Um casal
abracado com uma tatuagem e sem a roupa de cima.”

RD “Relacdo Sexual. Amor. Sexo. O homem atras da mulhe

TF “Unido. Pessoas que se amam. Carinho. Um homem a raoiher juntos
completam uma tattoo.”

Instrucao 2 Com base nas informacdes anterioriesyier titulo para a imagem
Imagem “Dia dos namorados”
Estudante CH GO GM IL RD TF
Titulo da | Sensualida | Tranquilo | Familia | Alegria | Criando Casal
imagem | de amor do casal | uma gque se
familia completa

A Figura 18 evoca uma composicao de interpretdaggsos e emocionais,
indo ao encontro do real objetivo comercial, qu® ée divulgar o perfumé.inked —
“Ligados” — para consumo no Dia dos Namorados, pddeser adquirido por outros tipos de

casais.
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Os estudantes descrevem uma série de elementesentgls, 0s quais sédo
convincentes ao consumidor. Denotam guen homem estd atras de uma mulher; estédo
juntos; se abracando; sem a roupa de cima; [faz¢mdoicias; felizes; [com] afeicdo; amor
completo”. As denotacdes de GO leva-a supor que a imageandeatima propaganda e as
dos outros estudantes a dizer que se refaemamoro, ao casamento, a familia, ao sexo

A propaganda evidencia uma mescla entre o que @ba & sO inerente e 0
propoésito da sua mensagem para o Dia dos Namoréamendo com que o consumidor
perceba o perfeito encaixe entre as tatuagensatfal ou seja,Jm homem e uma mulher
juntos completam uma tatto¢TF).

O excerto, a seguir, mostra a discussao entrecuisaslora e os estudantes

a respeito das finalidades de uma propaganda parga;do em data comemorativa.

Pesq: Qual é o papel da propaganda?

IL: Estimular a compra.

Pesq: E 0 consumo. Vocés ja contaram quanto terdpoemos de
comerciais entre aquilo que estamos assistindo? dréiesoras que nos dao
cinco minutos de propaganda. Quem colocou que gemaparece uma
propaganda? O que vocés escreveram sobre essarin?age

GO: Que sao duas pessoas felizes, se completando.

IL: Literalmente se completando.

Pesq: Por qué?

IL: Pelo fato do dragdo, que a tatuagem de um Ggautro.

Pesq: O que sao aquelas coisinhas preto e brahecwaanto inferior
esquerdo?

IL: Pra mim era Shampoo.

Pesq: E o perfume Linked. E uma propaganda da esap® Boticario.
Como € que aparece “O Boticario” escrito? Aquel€ ®o “b” gordinhos
e verdinhos, lembram-se? Olha la [apresentacadmukegiem inalteradal!
Agora vamos ler a imagem com um olhar de propagaQdial € a data
comemorativa ali?

IL/CH: Dia dos namorados.

Pesq: O que leva vocés a dizerem isso?

IL: Por causa do casal.

Pesq: E como est4 este casal?

IL: Abracados e sem a parte do vestuario de cima.

Pesq: Estdo aparecendo os ombros. Ela pode estarun “tomara que
caia” e ele com uma sunga. Qual é a intencao dgaganda? Por que a
propaganda levaria um consumidor a querer aqueléupee?

IL: Porque a propaganda faz com que vocé queieceloca de um jeito
gue faz vocé acreditar que precisa daquilo.

CH: Se eu comprar aquele perfume eu vou ter umaonada.

IL: Tem a propaganda da “Axe” também, que mostia quando o “cara”
passa tem um monte de mulher vindo em cima dele.

Pesq: Qual é o apelo? Tem um apelo nesta propaggud vocé falou do
“Axe”.

IL: Caréncia.

Pesq: E aquela propaganda ali? Por que eu teriatade de comprar um
perfume do O boticério? Pra ela ser cheirada contué ele chega? Ele
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vem por tras e da um cafunezinho. Ali esta dizetalsua pele esta
exalando o perfume que eu quero sentir’ ou “eu estsando o perfume
gue eu gostaria que vocé apreciasse”. Nao é isscagoropaganda esta
guerendo dizer?

CH: Sim.

Pesq: Qual é a funcdo da propaganda? E mexer cqmeaosso?

IL: O psicoldgico.

Pesq: A propaganda esta mexendo com que partestmrpsicologico? O
gue vocés escreveram ai? Vocés escreveram “ampgixao”...

GO: “Felicidade”, “unido”, “afeicdo” e “afeto”.

Pesq: Muito bem, exatamente isso! Quem escrevenstmlidade”?

CH: Eu.

Pesq: E uma propaganda altamente sensual, voc&sodam? E o que
mais deixa sensual ali? Um completando o outroe@ume da caixa preta
gue provavelmente € masculino completa-se comrxbrdo feminino.

Olha o contraste dos dois elementos. Olhem, comdi& dos namorados
ali. O dragdo completa-se com o preto e branco @dyme, porque néo é
s6 pro namorado entregar pra namorada, é pra namarantregar o
perfume pro namorado.

CH: E para os dois comprarem.

Pesq: Exatamente. Vocés estdo vendo o que é wpaganda? Uma arte!
Eu estou fazendo essa leitura porque vocés iradyzrir uma imagem. Nos
vamos discutir sobre essa imagem e essa imagena émagem inventiva,
produzida por vocés. Vocés vao criar a propria g@a, porque muitas
imagens da internet tém direitos autorais, entédoégoterdo que criar a
prépria imagem sobre esse tema que nés estamaheattlo, a questdo da
geracdo e residuos sélidos ou como reduzir o coas@mfim... Pode ser
charge, histéria em quadrinhos, desenho a mao lifstografia, filme de
curta-metragem, como quiserem. [...].

O discurso acerca da Figura 18 ficou centrado alas fla pesquisadora, a
fim de que os estudantes percebessem a linguageumapira de uma propaganda. No caso
em questdo, o ser desejante da pessoa apaixonagiéetamndo-se pelo transito do odor do
perfume e pela constituicdo total da tatuagem dgéaly em ambos os corpos. O perfume é o
transito para o0 amor e a tatuagem iguala-se a ®leasal em harmonia. Os estudantes
entenderam que a propaganda estimula a compraai®gigbs de odores doinked, pelo
casal.
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6.2.5Andlise Dos Interpretantes Na Leitura Imagétic&€asal Consumista”

Figura 19 —“Casal consumista”

-’ ®
©Michel Rabagliati

Fonte: Rabagliati© (s/a).
http://apeonthemoon.com/2012/02/27/paul-graphicehstrmichel-rabagliati-talks-to-ape-on-the-

moon/
Registro escrito
Instrucéo 1 Observe atentamente a imagem e desareva
CH “Um casal feliz caminhando com sacolas.”
GO “Um casal faz compras juntos, supostamente de nakagres.”
GM “Um rapaz e uma mulher fazendo compras.”
IL “Um homem e uma mulher sem formas perfeitas, camdg varios produtos,
basicamente: calsados, equipamento de esportepascu
RD “Varios objetos diferentes. Consumismao”.
TF “Um homem e uma mulher com varias compras e felizes
Instrucdo 2 Criar um titulo para a imagem
Imagem “Casal consumista”
Estudante CH GO GM
Titulo “Consumistas” “Como é bom fazer compras’ “O consumo
Estudante IL RD TF
Titulo “Consumismo “O consumismo” “Consumo”
humano”
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Tendo por base a apreensdo global das descricoéss etitulos, os
estudantes deduzem que a imagem faz uma criticarsomismo. O legissigno consumismo
esta relacionado ao poder de consumo exageradogpresenta na imagetftym homem e
uma mulher com varias compras e feliz€EF), pois‘Como € bom fazer compragGO). As
pessoas estdo condicionadas ao consumismo. Aagatispessoal e do casal em possuir bens
e o0 impulso por compras € uma realidade sem mey@urdas consequéncias em nossa
sociedade.

O estudante IL faz uma conotacao interessante @éitalo “Consumismo
humano” Para ele, a imagem ilusttyym homem e uma mulher sem formas perfeitas,
carregando varios produtos, basicamente: calsa@gsijpamento de esporte e roupakf
outras palavras, os produtos, as roupas, as me@sdsio as formas da roupagem, da
aparéncia do cidadao e da cidada na sociedadenderno.

Nesse momento da fase de alfabetizacdo visualstoslamtes leram suas
descri¢des e titulos para todos da classe. Janbwhdiscutido a respeito da ordem dos “Rs”
na gestao dos residuos solidos domésticos nosldoisrsos ecoldgicos brasileiros a respeito
do “lixo”. Eles ja vinham trocando a ordem de pdade dos Rs, isto é, ja estavam inserindo
mais esse debate nos seus préprios discursos,pmaemos observar neste fragmento:

[.]

Pesq: Olha, o CH esta falando de outra coisa: “rs&o tdo consumista”.
Pra eu ndo ser tdo consumista tem que fazer o qué?

GO: Repensar.

Pesq: Repensar sobre?

GO: Reutilizar as coisas que a gente vai usar.pg&wesar, reduzir, reciclar e
reutilizar”

IL: Antigamente eram trés “Rs”.

Pesq: Quais eram os trés primeiros?

IL: Reduza, recicle e reutilize.

Pesq: Por que vocé colocou (em outra ocasido,amservacao ambiental)
gue a reciclagem viria por primeiro?

IL: Porque eu acho que é o primeiro ponto. E pod® comeca a parte da
reducéo e da reutilizacéo.

Pesq: Com a reciclagem?

IL: Sim.

GO: Eu acho que “reutilizar” é antes do “reciclar”

Pesq: Quando vocé fala em “reutilizar” vocé estfahdo em que sentido?
GO: Reutilizar é usar de novo algo que foi usadloima vez. Por exemplo,
uma roupa, podemos usa-la até ela ficar bem vek@a@epois jogar fora.
Pesq: Vamos pensar em utensilios da nossa casadgugodemos
reutilizar? Pensar melhor o sentido da reutilizaggoe nao precisamos
mandar para a industria para reciclar, que nds mesmpodemos reutilizar.
Quiais utensilios?

GO: Uma bacia pra usar como vaso.

Pesq: Ok. Gente, por que isso tem a ver com discde governo? Vocés
defenderam, na escrita de vocés, que reciclar é dasaalternativas para
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conservar o meio ambiente. NOs estamos aqui dsbutd conceito de
conservacdo ambiental no sentido mais amplo. Nadestconserve a casa

limpa”, “a escola limpa”, “a igreja limpa”, “o prédio limpo”, “0 mercado
limpo” ou o “banheiro limpo”, mas sim, conserve spaco, o bioma ou o
ecossistema, no qual seres viventes e muitas asltftazem parte. Isso
implica na conservacdo ambiental do Parque Arthinomhas, aqui por
perto; na conservagdo ambiental da Mata dos Godaymata ciliar do rio
da sua rua, do rio do seu bairro, do rio da suagaada sua praca, da sua
escola, da sua casa. Entdo, vamos ampliar esseeitonde conservacao
ambiental, ok! [...].

Como ja vinhamos comentando acerca da obsolescélaizejada,
propusemos a seguinte questd®:industria, o comércio, a midia, a propaganda enada
estimulam qual dos “Rs” apontados por vocés, nasaaiscussao?”

A unidade “Repensar, Repense, O Repens#&i unanime entre o0s
estudantes. CH explica qu&estes fatores vao mostrar que estamos completament
antiquados e nos fazer comprar bens que estdo ko mais modernos’Para GO;'a
midia faz a pessoa repensar e chegar a conclus@stemos errado. E o reciclar porque se
uma pessoa Vé nas propagandas que aquela indissdrigreocupa com o assunto, ela vai
guerer adquiri-lo pensando que esta fazendo algm’bdsM conclui que, essas dimensdes
sociais‘estimulam o repense, mas de uma forma errada esbbogente para eleslIL diz que
“Eles fazem vocé se olhar no espelho e se seriotecom a roupa inadequada, forcando
seu psicolégico a comprar mesmo que néo preciBeTF afirma queVocé vai olhar para a
sua coisa e para 0 que esta na propaganda e vezdacgua ndo é tdo boa quanto a que estao
exibindo, portanto vocé repensara sobre o seu epcard o da propaganda que é novo e
melhor”.

Os interpretantes dindmicos l6gicos dos estudantespeito do “Repensar”
gue a midia e a propaganda induzem no consumiadrastam uma logica dialética, os quais
remetem interpretantes emocionais no mundo dogsé&@¥, tais como antiquado, errado,
feio, inadequadwersusalgo bom, moderno, novo, melhor. Como interpretariergético,
temos que esses mundos levam a pessoa a repensaamaente sobre seu estado de
consumo supostamente “negativo”, que foi induzido gssas dimensdes do consumo, para
dispensar seus pertences ou troca-los por outrasit@destima diante do seu eu, o olhar-se no

espelho, e do grupo social estdo intimamente emdadwnessa decisao.
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6.2.6Andlise Dos Interpretantes Na Leitura Imagétichixdo De Fortaleza”

Figura 20 —“Lix&0 de Fortaleza (CE)”

Fonte: Salgado (1983)ttp://www.nytimes.com/specials/salgado/photos/siaifs.2.jpg

Registro escrito
“Lix&o de Fortaleza”
Instrucdo 1 - Observe atentamente a imagem e desarem dois paragrafos.

Estudanteg Respostas
CH “Desastre ambiental. E um lixdo com pessoas no rdele; uma imagem cinza|e
triste.”
GO “Tristeza: o lixo, as pessoas, 0s animais e 0 gsip@ssoas estdo fazendo. A [H4]

véarios coletores de lixo em condigBes precariasrefeda e saude, cercados por
animais vetores, retirando material que pode satdale renda.”

GM “Muito lixo. Muitas pessoas a procura de sobrevigiarcatando lixo.”

IL “O lugar é um lixdo e tem varios urubus no locak fores escuras dao tom ge
soliddo. Um lixdo com varias criancas trabalhandmres escuras retratando
tristeza, e varias com baus, cestos nas costasiocomom de pobreza.”

RD “Pessoas procurando coisas para se vender ou racibkntro do lixao.”

TF “O lixo que é jogado sem consciéncia, que vai plér@ as criancas estao feitas
escravas trabalhando. Criangas pegando o lixo eassplo para arrumar algu
dinheiro.”

Aprendizagem por Interpreta¢éo — registro escrito

Instrucéo 2 Baseie-se nas descricfes anterionds ena titulo para a imagem
Estudante CH GO GM IL RD TF
Titulo  da| Atitudes O sofrimento Brasil, um| Abaixo da| Lixdo | A escravidao
imagem Humanas como a Unicd Pais  de| sociedade da Poluicao
renda Todos
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O jovem CH intitula a imagem confétitudes Humanas”,explicando, em
discussd@o no grupo, que essa situacao de lixamesteendo‘porque o ser humano gerou
muitos residuos pelo consumo demasiadA”.sintaxe cinza, preta e branca, exalta o
interpretante emociondtriste” (CH), “tristeza” (GO). A inferéncia da cor é também feita
por IL: “cores escuras retratando solidao, tristeza, tdmpobreza’

A estudante GO, ao intitular a imagem, também déiaasparecer certa
carga emocional em seu interpretante dinamico ¢éogepresentada pelo termo sofrimento.
Ao responder a perguntQue tipo de sofrimento vocé vé na imagdehe disse: Trabalho
em mas condicdes. Eles tém que revirar coisas ajaenfdescartadas. E bem sofridd®az
referéncia ao ato de os catadores procurarem, e¥arax extrairem residuos, rejeitos, dejetos
lancados nos lix6es, para a sua sobrevivéncias egf@es sao postas em condi¢cdes de miséria,
dor. Continuamos a perguntasso mexe com vocé? “Eu acho que mexe com todoahund
(GO).

O aspecto denotativo realca signos indiciais diédeete existente em nossa
sociedadecatadores de “lixo” (GO), lixdo com muitas pessoas no meio dgdl, RD e
GM), inclusive com criangas trabalhandf e TF). Na esfera conotativa, a fotografia fiag
o trabalho infantil, a opressdo psicolégica, socemondmica e educacional, um retrato
“Abaixo da sociedade”(IL), “A escraviddo da Poluicdo”(TF) no “Brasil, um Pais de
Todos” (GM), em gque resta‘thixdo” (RD) e“O sofrimento como a Unica rendgGO).

Dentro do discurso dialogico, levantamos a segujuestao:

Pesq: Qual é a razdo dessa foto?

IL: Mostrar o lado por tras da riqueza, que eléormostram na televiséo.
Porque eles sempre mostram o lado bom do pais.

Pesq: E o0 Sebastido Salgado vem mostrar esse tadm NOs podemos
considerar essa imagem uma denuncia. DenlUncia lEga®a qué?

AS: Pobreza econdmica.

Pesq: Por que econbmica?

AS: Porque essas pessoas nao tém dinheiro e o lugar que sobrou para
elas foi o lixao.

Pesq: Como é que vocés denominam essa situacao?

IL: Precéaria. Por causa da forma como eles esté@bdlhando ali, para

eles, de tanto eles trabalharem ali, ja se acostama

Pesq: Como é esse lugar? Como é que vocés descesse lugar?

AS: Bem ruim.

CH: Triste.

Pesq: Por que triste?

CH: Porque eu ndo queria fazer isso. Todo mundefgupe um trabalho
limpo.

GOL: E desumano.
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GO: Eles trabalham de uma forma que ndo é apraajaem doencas,
porque para eles € comum, pra gente, ndo. Nés viwem outro tipo de
sociedade.

Pesq: Por que é uma situacdo desumana e nés r&imnaginamos nela?
IL: Porque nds ndo temos contato direto com o elés estdo tendo, no
caso, o lixo desse porte. Nés vivemos em um arehiesis arrumado, mais
limpo.

Pesq: O que mais esta se destacando nesta imagem?

CH: O lixo.

Pesq: Além do lixo.

AS: As pessoas.

GOL: Os animais.

Pesq: Que animais?

AS: Se tem o urubu, tem a carnica.

Pesq: E 0 que o Sebastido Salgado quer dizer ssa?i“Se tem urubu, tem
carnica e se tem humano tem...?”

AS: Poluentes, doenca.

GM: Tem vida.

CH: E uma coisa que a gente n&o esta habituadera v

AS: Porque n&o consegue se imaginar neste lugar.

GM: Sendo um lixao, ainda tem vida, tem pessaesdb neste local.

Os estudantes inferem, também com interpretantesxienais, sobre a
insalubridade e a periculosidade do lixao, ondeatadores dividem o ambiente com animais
transmissores deloencas” (GO, AS), tornando-se vulneraveis a diversas daercafetando
a sua saude individual e coletiv@lés trabalham de uma forma que ndo é apropriada t
doencgas”(GO).

O legissigno lixdo € um ambiente em que uma pessoacondicdes
favoraveis de renda e educacio ndo se reconheze‘Balma coisa que a gente ndo esta
habituado a ver” (CH); “Porque nds nao temos cowotaireto com o que eles estédo tendo, no
caso, o lixo desse porte. NOs vivemos em um arebieais arrumado, mais limpo” (IL);
“Nds vivemos em outro tipo de sociedade” (GQausa-lhes um estranhamento, ninguém
gostaria de estar ali, porque representa um cenarigual estdo pessoas desamparadas das
garantias dos seus direitos humaris:desumano” (GOL), “Porque eu nio queria fazer
iIsso. Todo mundo prefere um trabalho limpo” (CH).

Certamente, uma das principais razdes que levapassba a depender e a
sobreviver dos achados de um lixao € a sua situe@aseria extrema. Nas palavras de AS,

“Porque essas pessoas ndo tém dinheiro e o Uungarlgue sobrou para elas foi o lixdo.”

Pesq: IL, qual o seu titulo mesmo?

IL: Abaixo da sociedade.

Pesq: Porque vocé deu esse titulo?

IL: Porque tem a mascara da parte pobre do padsg@verno quer mostrar
sO a riqueza, ndo deixar o pais mal falado. Entio[a presidente] faz o
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pais parecer mil maravilhas e por trds do que sespana televiséo, tem a
pobreza do pais onde € escondido 0 ser humano ja@édo como animal.
Pesq: Essa sociedade se refere a qual sociedade?

IL: A parte rica da sociedade, onde o governo tedinheiro em volta dele.
Entre aspas: as pessoas falam “estudo e educacd®dacacao é direito
para todos”. J& o povo discorda disso, porque alés tém a condicdo de
vida apropriada quando se fala em educagéo.

Para o estudante IL, a populagéo de catadoresixies [forma um grupo
alheio a sociedade de um modo geral, sem valonheoido, uma vez que a governanca do
Pais ndo garante a sua comunidade a educacéo arecgswa que esta conquiste a sua
ascensdao social. IL aponta a falta de investimedteacional como mais um motivo para a
manutencdo dos catadores nos lix6es. Além diseoexgllica que o seu tituldbaixo da
sociedade’refere-se a existéncia de uma sociedade paraktaandida aos olhos sociais e

politicos dessa nacéo.

[...]

Pesq: AS, [...], vocé vé sustentabilidade aqui?

AS: Néo.

Pesq: Por qué?

AS: Porque esta um caos.

Pesq: S&o eixos de insustentabilidade.

IL: Mas é dai que sai o sustento deles.

GO: Se parar de jogar lixo eles nao terdo mais/ger, dinheiro.

Pesq: CH, qual foi o seu contra argumento mesmo?

CH: Eles falaram que se parar de jogar lixo eléorterdo mais servico,
mas nao.

GO: Tem que dar emprego para esse povo.

CH: Ai é o governo que tem que ajudar a ter umaigdio de vida melhor.
N&o dar o peixe, mas a vara.

GO: Tirar eles dali.

CH: “A gente ndo pode parar de produzir lixo”, fisiso que vocé quis dizer.
GO: Néo, nao foi isso que eu quis dizer.

Pesq: O que vocé quis dizer entdo, GO?

GO: Eles veem o lixdo como Unica opg¢ao, entdogeenarrumar emprego
para eles mesmo que seja em outro lugar. Mas mdabsrdo querem sair,
pois eles ndo tem emprego, estudo, lugar para morar

AS: Igual um video que o professor passou de ufo.liA mulher falou:

“tem muita gente aqui que ta trabalhando por pregyiporque ndo vai
atras de emprego”.

Pesq: Vocés concordam com essa proposicao?

GO: Talvez, depende de cada pessoa.

AS: Talvez, porque eles estdo acostumados aastay lixao.

GO: Talvez, porque eles ndo tém muito estudo, mde arrumam um
emprego que ganhe bastante.

AS: Tem o preconceito das pessoas que ndo queaenenaprego para
alguém que trabalhou no lixao.

Pesq: Vocé acha que isso é forte na nossa so@@dad

AS: N&do tem estudo, trabalhou no lixdo, nao tefarémcia! Eu acho que
tem bastante preconceito.



complexidade da situacao social dos catadores thriaia reciclaveis e reutilizaveis, ja que a
maioria deles ndo tem Ensino Fundamental complew®.lixbes, segundo os jovens da
pesquisa, sdo o refugio para o sustento das néadssi de sobrevivéncia mais basais dos
catadores. Expressam também o preconceito da adeiesin relagdo as pessoas que estdo a
margem da sociedade. Os interpretantes dinamigisokd estdo impregnados de elementos
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Nessa longa discussdo, o0s estudantes demonstramndgfio da

emocionais, sendo o preconceito citado um deles.

6.2.7 Andlise Dos Interpretantes Na Leitura Imagéticeep&e O Lixo E Acerte Na Lata

(Lata)”

A Figura 21 foi usada em contraste com a FiguraD&kenvolvemos duas

instrucdes de ensino.

Figura 21 —“Separe o lixo e acerte na lata (lata)”
b

Veio um catador, recolheu

Fonte: Brasil (2011 http://blog.mma.gov.br/separeolixo/pecas/

Registro escrito
“Separe o lixo e acerte na lata (lata)”

Instrucdo 1

Observe atentamente a imagem e desareva

Estudante

Respostas

CH

“O catador pega a reciclagem e vende para empresailadoras para gerar um
renda.”

GO

“E um video educativo que explica a importancia sgeseparar o lixo, e a sy
renda.”

GM

“Uma latinha sendo reciclada, reutilizada.”

a
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IL “Quando o catador pegou a latinha, ela gerou rerel@&rabalho assim ajudando |0
meio ambiente também.”

RD “Dependendo do que recicla, pode-se ganhar dinhedjodar o meio ambiente |e
colaborar com os catadores de reciclagem”.

TF “As pessoas tem certo senso “social” que faz rexich lixo e tornar um mundo
melhor para todos. Cuidar da natureza. A pessoa ¢jxo certo, faz as separacoes
de lixo e recicla.”

Registro escrito

Instrucéo 2 Crie um titulo para a imagem

Imagem “Separe o lixo e acerte na lata (lata)”
Estudante CH GO GM

Titulo “Olixodeumé o “A sua ajuda é preciosa” “A maneira correta”

tesouro de outros”

Estudante IL RD TF

Titulo “VYamos ajudar a “Planeta limpo” “Funcbes da

preservar’ reciclagem”

A imagem evoca adverténcias e prescricdes consbseyvadas nos titulos.
As descricbes sao denotativas. Muitas das unidaigsificantes da imagem foram
transpostas para a escrita em um sentido univeealenciando a literalidade e uma leitura
reta do conexto socioambiental em questdo. Isse pedobservado nas proposi¢cées de CH,
GO, GM, IL e TF. O unico estudante a relativizéeitura foi RD, fazendo a descricdo de que
guem“ganha dinheiro [“lucra’] pode colaborar com os catlores de reciclagem”.

Podemos dizer que, de acordo com a leitura doslasies, a representacao
da ideologia do DEO remete a uma crenca perigagalagas de aluminio ou outros residuos
reciclaveis refletem os beneficios que a reciclagdenece a sociedade, tais como: fator
renda, reutilizacdo, protecdo ao meio ambientecagdio ao separar os residuos. A
exploracdo de uma mao-de-obra estigmatizada, com® @atadores, carrinheiros, garis, €
omitida.

No dia do encontro, ap0s a atividade de descrigionthgem, as duas
estudantes de ICJr explanaram a sua critica egarerepresentacdo do Ministério do Meio
Ambiente, concluindo que a imagem traz implicitateem DEO e que dialogos com outros
“Rs” seriam necessarios, bem como uma leituracarittm relacdo a gestdo e ao
gerenciamento dos residuos solidos. Posteriormémeys o texto sobre “Obsolescéncia
Programada”, fazendo marcacgdes no interior detergretando-o, discutindo.

Depois disso, como tarefa de casa, solicitamos esisdantes que
assistissem ao filme com maior atencéo e escravassa redacao argumentativa.

A redacdo teve o0 seguinte enunciado: Interpretdigé® com direito a

formulacdo de perguntas (foi solicitada a formutagé perguntas porque os questionamentos
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dos estudantes eram rarissimos) — Um dos objati@asampanha “Separe o lixo e acerte na
lata - lata” é contribuir para a eliminacdo do$ég até 2014, ano da Copa do Mundo no
Brasil. Fazendo um paralelo com a fotografia deaSedo Salgado, nomeada “Lixado de
Fortaleza”, estabeleca uma critica a propagandaoderno Federal.

Trés estudantes retornaram a tarefa realizada,GBHe GO. Os escritos

sao apresentados nessa ordem.

Que apesar de muita gente ndo ligar para a résfjem, varias pessoas
dependem dela para trabalhar e para ter uma rendeasobreviver. Por

isso n0s devemos ajudar os catadores, pois nosapoag trabalho para

eles e ajudamos ndés mesmos a preservar 0 meio B@baEémM de poupar
0s recursos naturais utilizando a reciclagem. Eefado isso nos ajudamos
as pessoas do lixdo, fazendo com que elas arrunmeramprego fixo em
cooperativas e diminuindo a pobreza nos lix6es (CH)

O estudante CH né&o estabeleceu controversas enffegaras 21 e 22. O
seu ponto de vista defende a reciclagem, procassopara ele, ainda ndo atingiu a maioria
das pessoas na pratica. Ele inclui as diversastalacga reciclagem como ponto de

organizacao e renda para os catadores, a fim deizana situacdo degradante dos lixdes.

A propaganda incentiva a reciclagem. Mesmo que idegmxé separe 0 lixo
corretamente, a propaganda quer que vocé consumaga emprego aos
catadores, ao invés de o préprio governo fazer (&d).

O estudante GM percebe que a propaganda de goweardiva uma triade
a reciclagem: consumo, separacdo do “lixo” e enprags catadores, fomentada pela
populacdo e ndo pela governabilidade, o que deveeigundo ele, ser um dos objetivos

primeiros da gestéo publica.

Esta campanha “Separe o lixo e acerte na latata’l - € realmente
muito boa, pois fala em uma linguagem simples paaa populacdo possa
compreender o que nela esta apresentado. Mas etalénente suficiente
para um pais com tdo poucas campanhas e tantawgddape?

A resposta é nédo, é claro que ndo, mostrar oetoria fazer e ndo
mostrar a verdadeira realidade em que nos encortisaéncomo tenta tapar
0 sol com uma peneira, alguma coisa sempre vaipesc& esta pode ser
algo realmente significativo.

Comparada a foto de Sebastido Salgado, “Lixadé-dealeza”, pode-
se ver que a campanha é muito “crua”, com relacdoraposta de eliminar
os lixdes até 2014, ano da copa do mundo.

A frase “Era uma vez” esté presente em contofada antigos, mas o
problema do lixo parece ser algo fantasioso ou woblema do passado?

Com certeza ndo. Isto esta longe de ser algo iimagig, tanto que
muitos tiveram seu sustento de algo que, aos ofltognundo, é algo
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completamente sem utilidade. Sera que todos osocedetrabalham da
mesma forma que a do video?

Segundo a fotografia, pessoas vivem em situagéssmanas, em
contato com animais vetores e materiais que possansmitir diversas
doencas. Nao é a mesma situacdo retratada no video.

Separar da forma apresentada ndo é o suficieRtede até ficar
melhor para distinguir, mas sera que s0 isso ftiti trabalho do catador?

Enfim, na minha opinido, o governo nd&o mostra exdadeira
realidade vivida por varios cidaddes, que veem pieta de materiais
reciclaveis seu Unico sustento, nem na quantidadéxd que produzimos
(que é muito) e, realmente, ndo leva em conta diqmilgue fazem a
separacdo correta (sdo poucos). Fica a perguntaQOE SERA QUE O
GOVERNO VAI FAZER A RESPEITO DISTO??!! (GO).

Ja a estudante GO dissertou conforme as orientag@esnunciado da
atividade. Ela estabeleceu contrapontos entre ass depresentacdes, elaborando e
respondendo questionamentos. Posicionou-se conpr@pmganda de governo e defendeu
seus argumentos. Vejamos cada uma de suas pergantass respostas relacionadas.

“Mas ela [a campanha] € realmente suficiente para yais com tao
poucas campanhas e tanta desigualdad&&sponde veementemente que nao, pois afirma
que“mostrar o correto a fazer; isto €, como separar corretamente os residupsreutro
lado, mascarar a realidade socioambiental quefed&mente relacionada com a questdo €
“tapar o Sol com a peneira”, ou seja, admitir gopi@fracasso da campanha.

A frase “Era uma vez” esta presente em contos dk fantigos, mas o
problema do lixo parece ser algo fantacioso ou uwbfema do passadof enfatica ao
responder ndo e critica o uso de frases infantigropaganda, pois, para ela, essa estratégia
desvia o leitor para uma leitura acritica da s#@iwagois ha um grupo de pessoas buscando
sustento naquilo que é imprestavel para a maiasgdrcelas da sociedade.

“Sera que todos os coletores trabalham da mesnradajue a do vided?

A semiose para essa resposta baseia-se na legtdiododrafia de Sebastiao
Salgado, na qual retrata pessoas viveio situacfes desumanas, em contato com animais
vetores e materiais que possam transmitir diverdasncas. Ndo é a mesma situacao
retratada no video”’ GO demonstra ter entendido o propdsito da atildda faz a leitura
comparativa. Por fim, ela pergunta: O QUE SERA QUESOVERNO VAI FAZER A
RESPEITO DISTO??!!

Sao apresentados, a seguir, os resultados obtedoardativa descritiva da
32 a 52 fase da proposta de alfabetizacao visual.
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6.3INTERPRETACAODOS DADOS OBTIDOS DA NARRATIVA DESCRITIVA DA 32 A 52FASES

O procedimento de (re)criar ou inventar imagengueesu experiéncia
colateral, considerada, de acordo com Peirce (2@@8h)o conhecimento de pré-requisito,
conhecimento este necessario para alcancar orgti@npe que o sujeito deseja comunicar.

Os estudantes, com base nos seus conhecimentdsspoe leitura de
mundo, nos de como produzir imagens e nos conhatmescolares assimilados até entao,
puderam criar as suas representacdes imagétioaspaito da tematica gestdo de residuos
sélidos domésticos e, desse modo, transmitir a agens que considerasse a de maior
importancia.

No momento da leitura imagética das artes pelaslastes, procedemos
com a apresentacao intercalada delas (Figura @afprene o discurso ecologico presente nas
mesmas. Através de uma de pré-andlise, com basenassios critérios da analise das
imagens da 22 fase, o discurso ecologico de cadgeim foi identificado na terceira fase do

monitoramento investigativo.

Figura 22 —Ordem de apresentacédo das imagens inventivas

LEITURA DAS
IMAGENS
INVENTIVAS
| |
12 22 32
Figura 23 - Figura 24 - Figura 25 -
“A poluicdo no mundo’ “Garras do consumismg” “Poluicéo X animais”

A Figura 23, “A poluicdo no mundo” da dupla GM ® Roi a primeira a
ser apresentada, seguida da Figura 24, “Garra®msumismo” da dupla CH e GO; e, por
altimo, a Figura 25, “Poluicdo X animais”, da dufllee TF.

Essa parte do monitoramento investigativo da tiaarainterpretativa
apresenta as trés figuras acompanhadas dos dadqeedtionario da 42 fase, da leitura
imagética de significancia dos estudantes na 8 tiss nossas analises e discussdes. Eis a

primeira delas.
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Figura 23 — “A poluicdo no mundo”

Chogondo om c

o ﬁi@nﬁw?w}ﬂ?ﬂm
\/% chiro, 'Pa#w’@nf%m
fugwe bizo o biso,
Leorolo!!!

Fonte: G. M.; R. D. (2012).

Essa arte foi criada, de acordo com a dupla, caaguinte fazer:Os 4
quadrinhos foram feitos no Paint, foi feito uma gem de cada vez e depois nés colocamos
as imagens no Word e montamos os quadrini@#1; RD — Resp. a Q 1 do questionario)
interpretante energético teve como base o manukeiferramentas de dois programas, 0
Painte oWord para a confec¢éo dos quadrinhos e, desse madonemar a mensagem.

Ao ser perguntado acerca do uso das cores na imagenestudantes
explicaram quéa imagem em preto e branco da mais impacto amieiporque impactos
ambientais acontecem a [ha] muito temp@M; RD — Resp. a Q 3 do questionari@).

interpretante 16gico nessa explicacdo relaciontoderpacto ambiental (lancar residuo em
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qualquer lugar), habito humano que ocorre ha nathde anos, e o efeito estético que o preto
e branco carregam. Mas os estudantes desconsiderssaepresentacdo, o efeito dramatico
das cores como elementos qualitativos de impactoesmial de fato, uma vez que os tragos
pretos sdo esbocos de constituicdo dos desenhos.

Segundo a dupla, a sinopse elaborada para a imag®ma seguinte
redacdo:Um rapaz irresponséavel joga lixo na rua, e deuwiga forma, a natureza devolve
com impacto ao causador.(GM; RD — Resp. a Q 2 do questionarid). termo
“irresponsavel” no argumento da sinopse, adjetivando um sujeippesanta carga de
interpretante emocional, pertencente a primeiriddd@cdo de irresponsabilidade envolve
também um tipo de interpretante energético, caiatit®m de secundidade, significando que o
individuo, agindo dessa maneira, € tido como alggamné&o tem o menor cuidado com o
“lixo” que gera.

O sentido metafdrico da imagem, o papel jogadohdm @ seu retorno pela
torneira, tem o intuito de causar a sensacao deacmuade no sujeito, evidenciada pelo
icone olhos atbnitos da personagem, expressao ideipdade. A relacdo de causa e
consequéncia, entretanto, é apresentada em urdsegsirito, porque a tentativa de construir
um argumento geral acerca da temética residuadosdaliomésticos e dos danos ambientais
subsequentes é um tanto carente de interpretadge®d, principalmente pelos autores da
imagem, que argumentaram muito pouco em sala de aul

O titulo dado,“A poluicio no mundo”, faz referéncia ao primeiro
quadrinho, que se desdobrou na discusséao, a segairdo a imagem foi apresentada em aula

e solicitada a leitura da mensagem elaborada pstaogantes:

Pesq: Vamos comecar por aqui... TF!

TF: Fiz a mensagem de que o que vocé polui volta yecé de alguma
forma, até mesmo em seu copo.

Pesq: Aquele tanto de papel jogado, na imagensdiciente pra

poluir?

GM: E... ndo...

Pesq: Por qué?

CH: Porque € uma quantidade insignificante.

Pesq: Por que insignificante?

CH: Porque é muito pouco! Qualguer um pode ir |§gree jogar no lixo...
Um papelzinho desses...

IL: Mas e se todo mundo pensar em jogar a mesmatigizale de lixo?
CH: Eu sei que vai aumentar a quantidade de lixasMquela la...! A
imagem representa UM papel.

IL: Muitas pessoas podem estar jogando isso ao mésmpo e prejudica o
meio...

CH: Por isso a gente tem esse acumulo e absurdigale
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No plano argumentativo sobre a poluicdo causada lpal, hd uma forte
denotacdo do signo papel em relacdo a quantidpdesentada na imagem, pois é utilizado
um unico papel em consonéncia com a acao individiaizada e o retorno do mesmo com
interferéncia na vida cotidiana da pessoa. O sgapel representa um tipo geral de residuo
sélido, através da relagdo com a pergunta em ‘@dks e se todo mundo pensar em jogar a
mesma quantidade de lixo [no chdo]@’com a proposi¢cao cunhada na imagédio jogue
lixo no chao! [...] Jogue no lixa” Assim, o papel aparece como um simbolo, comoipmn t
geral de residuo que deve ser destinado adequatkanzelixeira e ndo em qualquer meio.

Com a presenca dos termos quantidade insignificeeteus quantidade
significante de papel levantados na discussédo, agardlevo 0 aspecto conotativo
(terceiridade). Os estudantes buscam um interpgeetagico para o entendimento do signo
poluicdo, enquanto uma lei geral, como podemosraefiseas falas entre CH e IL. Vejamos
CH: “Porgque é muito pouco! Qualquer um pode ir 14 pegajogar no lixo... Um papelzinho
desses...7 IL: “Mas e se todo mundo pensar em jogar a mesma ciexatei de lixo?”/ CH:
“Eu sei que vai aumentar a quantidade de lixo. Magsiela 1a...! A imagem representa UM
papel.” / IL: “Muitas pessoas podem estar jogando esse tantoesmma tempo e prejudicar o
meio...” e CH:“Por isso a gente tem esse acumulo e absurdo a@¢’li€aso o habito de
milhBes de pessoas seja retirar a embalagem dehigié,cpor exemplo, lan¢cando-a no
ambiente, sem a menor preocupacdo com as consepI&as seus atos, teremos um
montante de residuos que caracterizaria a polaig&mlo. Os estudantes argumentam dentro
de uma logica da soma de atitudes individuais qoeem gerir comportamentos mais
abrangentes.

Os dois desenhos, a esquerda da Figura 23, remeniedeia de que o
“lixo”, lancado no chéo, percorre um trajeto nopmrd’agua que abastece a residéncia,
podendo o material retornar a agua potavel qualiwiduo beberia. Nota-se aqui, de modo
implicito e em potencialidade, o signo indicial d&g‘poluida’”, mas sem a citagdo ou
explicacéo dessa lei geral.

Nas mensagens escritas pelos estudantes da adissgya-se o uso do
termo poluir:“[...] 0 que vocé polui volta para vocé de algun@rha, até mesmo em seu
copo.” (TF); “[a mensagem diz] para ndo jogar o tixno chdo porque a natureza pode
devolve-[lo] ao seu dono” (RD); “A imagem reflete@alidade, que o lixo que vocé jogou de
forma incorreta, de um jeito ou de outro voltaradgaocé” (CH); “Ela transmite que tudo
que jogarmos no chédo vai voltar para nos de algdorana” (IL); “A imagem quer dizer

para vocé ser mais consciente em relacdo ao memesme” (GM); “Repense seus atos, pois
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eles trazem consequéncias” (GO).
O proximo fragmento da discussdo mostra com maiareza o

entendimento do termo polui¢do pelos estudantes.

Pesq: [Continuando o fragmento anterior] Sobre @ quiL colocou, o que
vocés acham?

GM: Ah, acho que ele esta certo, porque toda a agfoagride o meio
ambiente, ja pode ser considerada poluicao.

Pesq: Toda a acéo que agride o meio ambiente pade s

considerada poluicdo?

GM: E!

Pesq: Toda a agéo que agride o meio ambiente..eRemplo, a derrubada
das florestas, para a manutencéo de pastos, égamai

- Pausa dos alunos-

Pesq: Sim ou ndo?

R D: Sim.

Pesq: Por que é RD?

RD: E... [fala inacabadal].

Pesq: GO, vocé concorda?

GO: Mais ou menos...

Pesq: Por qué? O que vocé concorda mais, e 0 quisancorda menos?
GO: E, porque nem toda a atitude que a gente f&a.gddo sdo todas, s6
aguelas que agridem realmente.

Pesq: O que é polui¢do pra vocés?

IL: Tirar a natureza do seu estado natural, desteudu altera-la.

Pesq: E poluicdo? Vocés estédo dizendo que qualzpisa é poluicao.
Qualquer coisa que agride o meio ambiente € pob#ca

IL: Qualquer coisa que afete 0 meio ambiente. Bangplo, trazendo
desastres para 0 meio ambiente. Porque uma polygé#e levar a varias
coisas.

Pesq: Por exemplo?

IL: Entupir os bueiros; alagamento, o que podesaas enchentes.
Pesq: Porque, para que algo esteja poluido, vaedepr do teor de
determinado poluente. Foi por isso que eu pergwsdeipenas um papel
poluiria. Vocé [CH] diz que ndo; vocé [IL] diz qsm!

CH: E, apenas um, n&o.

Pesq: Apenas um ndo, mas... [fala interrompida]

IL: Se todos pensarem igual [pensarem em jogar smmaequantidade de
[lixo], dai sim.

A semiose coletiva dessa discussao € que um singagel ndo causa um
efeito desastroso, mas seu acumulo em uma esqaaicsumuda a qualidade do meio. A
generalizacdo esta relacionada com o excesso fioessolidos no ambiente como sendo
algo ruim, maléfico, desastroso, alarmante, que ¢omsequéncias, como entupimento dos
bueiros e ocasionamento de enchentes.

A representacao imagética apresenta conexdo cditudeamais basal de
irresponsabilidade humana com o meio ambiente. @Apala certa consciéncia ambiental,

ainda que simples e limitada ao aspecto individoatontrole do habito de o individuo langar
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em qualquer lugar os residuos sélidos gerados, @atar poluentes no meio. Vejamos a
afirmacao do estudante GM em sala de aula, umwtosea da arte:

IL: Se poluirmos, vai voltar para no6s de algumanfiar

Pesq: O que ele est4 querendo dizer?

CH: Que um dia ou outro vai voltar pra vocé, amarmu depois.
GM: Pra vocé ser mais consciente em relacdo ao amioiente.
Pesq: E 0 que é ser consciente em relagdo ao meleate?
GM: Pra vocé ser consciente, precisa reciclar.

O ponto importante é o termo reciclar, que é recer nas discussoes, e ao
final da imagem ele aparece na forma de interpietanergéticoRecicle!!!” , com forte
denotacédo, acompanhado de trés exclamacdes, cdnjetove@ de dar maior énfase em uma
perspectiva imperativa da reciclagem, ou seja,cla@cié uma condicdo de consciéncia
ambiental.

Héa outra razdo que levou a dupla a criar tal imagetacionada com
elementos do consumo, como podemos observar nmdrag das palavras deles, quando

foram solicitados a explicar o porqué da criacatatieepresentacao:

[...] a historia em quadrinhos representa bem apwsta desejada, que €
sobre a reducdo do consumo e a reciclagem. Nésbassamos em um
desenho feito no encontro passado que trata soblimeiuicdo do consumo
e incentiva a reciclagem de residuos solidos dmé#ocorreta [trata-se de
uma representacgdo feita a partir da leitura do te€tonsumo sustentavel —
Um mal a ser combatido: a obsolescéncia programa@ali; RD — Resp. a
Q 3 do questionario).

O discurso da imagem, em geral, foca o sentido masliato do termo,
proximo ao ato de reciclar, sem fornecer uma argtagéo a respeito da necessidade da
reciclagem. A dupla, ao misturar o simbtp@apel” com a concluséatRecicle!!!”, fornece
uma dubiedade na argumentacéo, categoria da tdackir Se o papel do chéo vai ao lixo, a
costumeira lixeira, qual seria a necessidade declagem? Isso evidencia presenca de
secundidade, da alteridade, da indicacéo de ge@dagem existe, signo indicial.

A reciclagem nos € prescrita, mas sem a presengandg&gumento que a
sustente. O termdORecicle!!!” n&do discute ou demonstra a categoria de lixos Sfice
passiveis de serem reciclados. Os elementos, qrecamn para tratar da reciclagem, sao a
sensacgao de contrariedade no sujeito e a sentapeaativa:“Nao jogue lixo no chéo. [...].
Jogue lixo no lixo, Recicle!!”A relacdo de causa e consequéncia € apresentadanem
sentido restrito, pois a tentativa de construirangumento geral acerca da tematica residuos

sélidos e dos danos ambientais subsequentes énidarente de interpretantes l4gicos,
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principalmente pelos autores da imagem, que camgamentaram muito pouco em sala de
aula.

O primeiro elemento tenta sensibilizar, pois aridéesensacdo tem carga
emocional, buscando sustentar o interpretante étesgao indicar a acdo de cuidado com o
meio ambiente, para se tentar criar uma consci@nlaiental, segundo os estudantes. Essa
sensacao de contrariedade no sujeito, de um madh §aima inspiracdo do curta-metragem
“Lixo no rio” ou“If you think pollution doesn’t affect you... Thiakiain”, da WWF®.

A representacao traz contrapontos relevantes quaoskibilita a discusséo
sobre a poluicdo causada pelos residuos solidoe as consequéncias dessa no ambiente. O
signo poluicdo demonstra-se muito abrangente, calmservado nas proposicdes externadas
pela turma e como o é de fato. Também reforca angadcomportamental, um recorte muito
importante para a conservacdao ambiental, porénartassucinto e limitado da tematica por
nao estar voltada as macrodimensdes coletivasddelamia na gestdo dos residuos solidos.
Nesse sentido, a imagem construida possui um argarde forte influéncia do DEO.

A sequir, € apresentada a Figura 24, “Garras dewnismo”, da dupla CH
e GO.
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Figura 24 — “Garras do consumismo”

Fonte: C. H. ; G. O. (2012).

De acordo com os estudantes, essa arte foi mogtdao uso de dois
programasUtilizamos os softwares Adobe Photoshop CS6 e@ddoft Office PowerPoint,
para fazer o recorte e a montagem das imagensmééde as frases presentes na imagem.”
(CH; GO — Resp. a Q 1 do questionario)

O interpretante energético da dupla teve como babkmr quatro imagens
no computador, recorta-las e cola-las. Lixslogppingcenter anjo e mulher foram termos
digitados noGoogle ImagesA dupla soube informar csitesnos quais duas das imagens
encontram-se: a fotografia do lixdo, adaptada peéstudantes, encontra-se em:
<http://'www.politicabrasileira.com.br/reciclagem-dosso-lixo-e-pequena/lixao/>;, e a
representacao da mulher consumidora esta no endereeletronico
<http://liviabrito.wordpress.com/2010/10/26/o-qumatece-quando-as-mulheres-vao-as-
compras/>.

A Figura 24 apresenta o seguinte conteudo singg#iconagem representa

a populacdo consumista e a possivel consequéncauteatos.(CH; GO — Resp. 4 Q 2 do



146

questionario) Diferentemente da primeira imagem apresentada,repsasentacao é produto
de dois cenarios sobrepostos, uma fotografia s ilustracdo de propaganda, contendo
riqueza de cores e contrastes.

Os elementos da primeiridade séo evidenciados quedlidade das cores
apresentadas com uma linguagem visual carregad@odes contrastantes entre a paisagem
inGspita do lixdo e seu catador, predominio defitay e a fachada de um supostwopping
center com a presenca de uma consumidora e um anjiohoyariacées entre cores quentes,
frias e neutras.

O espectro de cores quentes sao: o ocre na faduweslaopping centero
vermelho do sapato, da blusa, das faces de duaadalas e da escrita do terhSALE” em
uma delas; o rosa da sacttianel”; e o marrom da placa, dos caules da vegetacdo e do
solo. H4 também as cores que variam do branco eamredm como o tom palha do
revestimento do piso e o pastel da cor do anjinho.

As cores frias sdo o azul da calca e o verde dlaas@la vegetacéo.

As cores neutras sao o branco da blusa abaixordeel&, do cabelo louro
e da pele da mulher, da escrita da paléstianel”, e das faces de duas das outras sacolas; ha
0 preto da sacola preta com listras brancas, dela@bda vestimenta do catador, do material
em decomposicao, e o cinza esfumacado do cenalixédo

A linguagem escrita expressa um poema, a partoodes exclusivamente
guentes, com o uso do amarelo na proposiédeelicidade de Hoje... Pode ser a Tristeza do
Amanhad” e do vermelho na expressdBRepense seus Atos!''"Segundo a dupla, a

intencionalidade do uso dos icones tem a segefdeao:

Pesq: Por que vocés tiveram essa ideia de fazer esntraste, com essas
cores, com esses elementos na imagem?

CH: Escolhi a cor cinza pro lixdo, porque é umasecatriste! E coloquei a
consumista, porque ela parece alegre. E todo mgedta de compra.

GO: E vermelha é uma cor alegre.

CH: E pra d& destaque também.

Como podemos observar, a imagem traz uma mesclemtegretantes
emocionais com interpretantes l6gicos. Um tipo alessamo exacerbado esta condizente com
certo sucesso individual ao adquirir produtos, teadmo lemdaA Felicidade de Hoje...”,
com o uso da cor amarela, tanto como destaque igdagpan quanto como “brilho social”,
podendo isso ser extremamente danoso ao meio ambiem seja, Ser a Tristeza do
Amanhd, sentimento representado pela cor cinza. O argtonde que 0 consumo € algo

permanente e muito presente nos tempos atuais,ole@sumidor a sensacdo de alegria
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efémera e de um modo ensaiado.

Quanto a conclusadtRepense seus Atos!!)"esta € um modo imperativo de
interpretante energético, que a mensagem vem m@Equaer leitor, convidando-o a uma
reflexdo, sem culpa-lo individualmente pela questdas colocando-o diante de dois
ambientes contraditérios, evidenciando, assim, eteos de secundidade. A imagem do lixao
posta em um plano expressivo da figura contrastaaggo na propria imagem de alegria nas
compras.

Tem grande relevo um plano racional do que apenastivw, embora
também haja um apelo nesse sentido, de que ndmpedeocar uma felicidade efémera por
Impasses socioambientais graves.

A mulher carregando seis sacolas em um cenari@jalém para 0 consumo,
um shopping centeré indice que denota o simbolo populacdo consunass&m como o
indice catador, personagem do lixdo, denota o s$omba consequéncia da populacdo
consumista, dai a sinops& imagem representa a populacdo consumista e asipeb
consequéncia de seus atos.”

A linguagem escrita utilizada €, por exceléncia, afastamento do objeto,
em que se formam imagens gerais sobre o objetefeencia da dupla, nomeado de “Garras
do consumismo”. Os signos utilizados sédo simbdgliposque pdem em um plano tipificado
diferentes elementos, que, para a dupla, séo:

Um dos principais elementos da imagémo anjo, que representa a
industria, estimulando a popula¢éo a comprar cada mais.

A ideia do anjinho veio da ideia de consumir,ii®é sentir prazer em
comprar alguma coisa, uma sensagdo magica de vodérpadquirir um
item desejado, porque a ideia que 0 anjinho nosga&sque ele representa
algo bom, uma coisa magica, [...] que ao adquikinb vocé se sente de bem
com vocé mesmo, sente uma coisa magica dentrac@e vo

Também ha uma espécie de lixdo atrds da persamagee representa todo
0 residuo descartado de forma incorreta pelos constas. A mulher
representa o tipico publico consumista, onde seincjpal desejo é
comprar, sem se importar com as consequéncias ue ates (CH; GO —
Resp. a Q 3 do questionario).

A analogia do anjo com a indulstria, na via conedatiapresenta um
interpretante 16gico, de cunho emocional que sesterao termo “magica”, rememorando-se
ao consumo como algo fascinante e de bem-estar, fodm relacdo com anarketing
industrial e comercial, para a visibilidade emprieéalo publico a quem destina os produtos

industrializados, a fim de serem comercializados.

Para conhecer mais a respeito da significanciangty procedemos com a
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seguinte discussao:

Pesq: E aquele anjo?

CH: O anjo é a industria.

Pesq: E por que vocés escolheram o anjo?

CH: Porque o anjo € uma coisa boa, da esperang@oen[Fala
interrompida]

GO: Porque, na maioria das vezes, a industria @aga como boa.

CH: Na verdade, as pessoas sO veem o produto geg@riduzem, e ndo o
gue eles tiveram que fazer pra produzir.

Pesq: Mas ali passa essa imagem, que a industmaito boa!

CH: Mas ndo mostra o que a industria tem que fagamndo eles poluem
pra produzir um produto.

Pesq: Qual seria 0 processo?

GO: Vindo direto da inddstria [sussurros].

CH: Ter que arrumar um lugar, que tem que desmatarea, tem que
poluir pra produzir.

Pesq: Todo o tipo de industria polui?

CH: De jeito ou de outro polui.

Pesq: Vocés concordam?

Todos: Sim.

Nesse excerto, os estudantes afirmam que a iralatém de transmitir a
ideia de “bondade”, também tem sua parcela de ibaigdo na poluicdo. E que os
consumidores nao se importam com o caminho pedocona producdo daquele material de
consumo, que, como se sabe, vai desde a explothgdecurso natural, processamento,
transformacdo, empacotamento e transporte dectais® até chegar as nossas maos. Por tras
de todo esse processo ha as maos-de-obra, quald€imas como sdo exploradas em cada
produto que adquirimos.

Os estudantes optaram por montar a fotografia ddixém a céu aberto
sobre uma propaganda de espaco urbano de consomstifuindo uma representacao hibrida
dialética, cujo objetivo é criticar o consumismoacderizado pelo publico feminino.

Pesq: Porque uma mulher? Porque vocés escolhenamllaer?
CH: Porque ela consome mais.

GO: A maioria das vezes.

CH: E.

Pesq: E da onde vocés tiraram essa concluséo?

-Pausa dos alunos-

Pesq: Porque vocés apontaram: a mulher é consalist
GO: Nao... aquela mulher [a da imagem] é consumista
Pesq: Ah, aquela! Aquela 4 [risos] e todas as astgue se
encaixam no perfil daquela?

CH: E.

-Risos dos alunos-

Pesq: As mulheres séo as vilas da histéria, dsgorismo!?
GO: Nao! mais ou menos...

Pesq: E as industrias que trazem a tona toda aqole$alescéncia
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planejada, como ficam? A maioria das indUstriasaitida por
mentes masculinas... e ai? E um duelo de poder offesm
RD: E bem a mente feminina que compra... [inauflivel

IL: Concordo.

A escolha de uma mulher como simbolo da personagersumista esta
relacionada a informacdo de que o publico feminioonsome mais e mais
descontroladamente que o masculino, embora e#teoldeja 0 maior nimero de mentores
para incentivar, na logica capitalista industrialoenercial, publicos vulneraveis ao consumo
de bens e servicos.

A “alegria nas compras” expressada por mulheresusmdadoshopping
center os termos'SALE” e “chanel’” nas sacolas evidenciam a hegemonia estadunidense
sobre um modo de consumir e ser aceito por detaduigrupo social, além da brincadeira
com o anjinho, como se o0s proprios objetos ofessrasse para serem comprados. Esse tipo
de consumo possui consequéncias socioambientaiaamprasticas, uma vez que, aliado a
ele, ha o descarte inadequado dos residuos sqladas pessoas, em geral, levando-os a um
depositorio a céu aberto, os comuns lix6es da maiais cidades brasileiras.

A posicao oposta das personagens, que sao colodadaxstas uma para a
outra:“A gente poés ele [0 catador] de costas, porqueesdt esquecido ali, ninguém lembra
dele” (CH), bem como da consumidora compulsiYdma mulher consumista faz compras
sem se importar com as consequéncias que o consxegerado traz” (GO)significa que a
classe mais favorecida ndo conversa com a maiawtestida, ndo havendo vinculo afetivo
entre elas, uma vez que esta ultima € invisivebduss da sociedade.

Para os estudantes, representar dois ambientesmestrda sociedade

capitalista tem a ver com as seguintes consequncia

Optamos por uma imagem estética, pois a mesmagepta de uma forma
melhor o retrato da realidade do consumo exageradams consequéncias,
sendo elas: o excesso de lixBes, diversos tipogaleicbes, e uma
consequéncia em especial, 0 aumento da popula¢c@atddores (CH; GO

— Resp. escrita & Q 3 do questionario).

A apresentacdo de uma lei geral, uma causa-consggusobre as acoes
humanas na construcdo e definicho de espacos dgualdades, caracteriza o teor
argumentativo da imagem, de que o consumo exaaerbadprodutos resulta em danos
socioambientais intensos, especialmente, o acrésdms lixdes e, consequentemente, da
populacdo de catadores, da polui¢cdo do solo euts agtre outros.

Enquanto o DEO menciona que o tratamento adequadesiiduos sélidos
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pela reciclagem e reutilizagdo oferece trabalhgridi ao catador, o discurso dessa imagem
infere que, manter e incentivar esse tipo de gedtdresiduos sélidos, leva ao aumento do
namero de catadores de materias reciclaveis dizaugis, mantendo-os r&tatus quodos
lixdes e dos aterros sanitarios. Isso revela quixoss e os catadores sdo sustentados por
uma montanha de residuos e rejeitos, ndo apareeemgoopagandas felizes ou tristes.

Em discusséo de sala de aula, no entanto, um tlm®gsula arte revelou seu
interpretante emocional protetivo, ao pensar endeggrar com um catador de materiais

reciclaveis e reutilizaveis:

Pesq: Os catadores realmente séo grupos a parsodiedade?

-Pausa dos alunos-

Pesq: Quando o catador passa nha rua de vocés,é&aakacao de vocés?
[...]

Pesq: Qual é a reacdo de vocés? A latinha da dasaocés... Muitas vezes,
eles param pra pedir latinhas...

CH: Eu nem atendo, eu ndo atendo!

Pesq: Por que vocé nao atende?

CH: Sei |4, porque eu tenho vergonha. Vai que abr qne matar...

Pesq: Por que sera que essas pessoas acabam ttemkngssas mensagens
para nés, de medo, de que é uma pessoa que viazersamal.

IL: De medo, € s6 do CH.

CH: E a minha mé&e que fala pra mim n&o atenderesspas.

Pesq: E vocé GM, qual é a sua reacao?

GM: Ah, eu penso que mesmo naquela situacao diessajéxo, € um
trabalho digno.

CH: E digno, mas eu tenho medo.

RD: Ah, ele esta ajudando o meio ambiente... Tartegpie pensa mal
desse tipo de pessoa, né CH?

- Risos.

CH: O qué?! O ele vai ajudar, mas... a gente semmpigensar em polui
mais.

Pesq: Oi?

CH: A gente sempre vai dar um jeito de consumigraigmais residuos, de
um jeito ou de outro.

Embora na representacdo semiética, CH considemgariancia da figura
do catador na sociedade, se ao defrontar-se codelas em sua residéncia, seus sentimentos
de“vergonha e medo’aflorariam, porque ele enxerga o catador como pessaoa que evoca
perigo extremo, aquele capaz de até “matar’. Cowmsequéncia, 0 catador nao seria
recebido por CH, nem mesmo por sua mae, que llemewla ndo atender a estranhos. O
interpretante emocional de CH tem um caréater pvatehaterno e manifesta um juizo de
valor social com certo grau discriminatdrio ao diZEu nem atendo, eu nao atendo!”

Ja as respostas de GM e RD nédo explicitam intenpiet emocionais. GM

considera que a categoria dos catadores realiz&raipalho digno”. E RD afirma nao pensar
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negativamente a respeito deles, ja que contribuemacmeio ambiente.
Outra atividade realizada em sala de aula foi &;@o de um titulo para a

Figura 24. Cada participante o leu dentro da d&tmsa seguir:

Pesq: Comeca vocé RD. Ja terminou? [Sim]. Entda,dea nos.

RD: Se o consumo aumentar, o lixo também vai auament

Pesq: Quem fez uma mensagem parecida com esaghiigz? [Sim].
Fala TF.

TF: A mensagem ali tem a ver com 0 consumismosa@pse se Vocé
consumir sem pensar e mais do que precisa, po@e gensequéncia no
futuro.

IL: Tudo que vocé joga e ndo joga em um lugar addquypode degradar o
meio ambiente e até mesmo 0s animais que |4 habitam

GM: Diminua o consumo para diminuir a poluicao.

GO: Uma mulher consumista faz compras sem se iaapooin as
consequéncias que o consumo exagerado traz.

Os estudantes generalizam, em seus titulos, soaeyrandeza diretamente
proporcional, ou seja, de que o aumento do consaummenta a geracdo de residuos solidos
que, por sua vez, aumenta a poluicdo, uma das quo#iseias degradantes do consumismo,
afetando outros seres viventes. O contrario taméditado, que a diminuicdo do consumo
geraria menos poluicéo.

Outro argumento que a imagem evoca € a criticaigitgplas politicas
publicas de coleta e destinagéo de residuos solshagianto uma parte do discurso ecoldgico
brasileiro sobre as questfes do “lixo” limita atpggracdo cidada ao manejo adequado de
seus residuos — a maxima atual “Separe o lixo eeacaa lata” - a imagem gera uma
argumentacado mais complexa. A discusséo de queuédiente uma atitude de cuidado com
seus proéprios residuos, mas se exige uma refletie a diminuicdo da geracéo de residuos,
0 manejo e tratamento desses de forma mais abitangeermeando questbes sociais,
culturais, econémicas e éticas. Portanto, a Figdraeu argumento e o desdobramento deste
nas discussdes entre 0s estudantes estdo em aociaar@n o DEA.

Sobre a semiose da dupla quanto a apreensacuta ienagética realizada
na 22 fase, inferimos que ela traz a experiéndetaral da leitura das imagens de propaganda
comercial que apelam para o consumo de bens etpsyditomo a explorada em aula, a
campanha do “Dia dos namorados”, do anunciante 6@Gc&io”, além das buscas de suas
proprias representacdesingrnet: a imagem do anjo, lixashopping center.Contrapdem-
nas com uma segunda imagem sobre um lixdo, esawdipirada na arte fotografica de
Sebastido Salgado, “O Lixao de Fortaleza”.

A seguir, é apresentada a Figura 25, intituladacctPoluicdo X animais”,
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Figura 25 —“Poluicdo X animais”
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A respeito do conhecimento imagético cotidiano dpla esta langou méao
do “Software LeNinja Online”,que possibilita a riqueza da linguagem corporati& ou
mais personagens, para a criacdo de Historia endri@bas (HQ) de humor. Segundo os
estudantes, a arte foi criada utilizando-séPoograma MemeMaker via LeNinja, com a
apresentacao do Trabalho de Arte feito em forma@deha’ como uma opg¢ao que podia ser
feita” (IL, TF— Resp. a Q 1 do questionario)

Essa HQ deixa transparecer, com muita riquezaetihes, feicoes da face
humana diante de uma atitude que o sujeito ageogitadamente de forma incorreta.
Descreve as acdes, signos energéticos, de um joguemao tomar descontraidamente o
contetdo de dado refrigerante, lanca a lata em loepropriado. Esse comportamento €
autovigiado, como € possivel notar nos icones gaesgao dos olhos, das bochechas e da
boca (segundo quadrinho) da personagem;@liea para os lados para ver se ninguém esta
olhando-[0]".

Entdo, ao perceber que ninguém esta observandseogestd implicito na
representacdo, ele lanca a lata no chado proximandecoletor de residuos, com uma
expressao sarcastica (terceiro quadrintib}ai embora” como se nada tivesse acontecido.

Passado algum tempo, o jovéAndando normalmente quando..uima ave
lanca a lata no ar. Ao toque da lata na sua cakézaxpressa a feicdo de um porco (quinto
quadrinho).

A linguagem corporal d4 muita énfase ao compastadtico, como no
segundo, terceiro e quinto quadrinhos, demonstrasdpualidades emocionais das feicoes do
semblante do jovem e evidenciando a categoriaideepidade intimamente relacionada com
a categoria segunda, a secundidade, com interpgstaanergéticos do comportamento
ambiental incorreto do individuo.

A dupla considera a lata de refrigerante um sggral de “lixo”, registro do
termo no latdo, com a intencdo de conotar atossgdcando manejo adequado de residuos
domésticos. No ultimo quadrinho, aparece o arguaidntdo que vai... Volta / Ajude o Meio
Ambiente / Portanto, ndo seja porco. Jogue LixoLn®”. O interpretante energético da
mensagem é a destinacéo correta do residuo, pa@éostumeira lixeira.

Para a dupla, a arte apresenta a seguinte sifi@ssa tirinha mostra que
de alguma forma a natureza vai te devolver sua gaopoluicdo. Por isso tem funcédo de
mostrar as pessoas outra forma de pensar e naoirpdlu(lL, TF — Resp. a Q 2 do
questionario).

Em sala de aula, identificamos que tipo de relagtochumano-natureza a
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dupla quis estabelecer:

Pesq: [Ap6s observar a imagem]. Um passarinhodawp uma lata?

TF: E uma forma de, como naquele video, que neeitautraz de volta...

IL: E um jeito de transmitir aquele “tudo que wailta”, que tudo na
natureza acaba voltando pra vocé. E uma forma roéinica de expressar
iSSO.

Pesq: Ah entendi... E por que isso marcou tant@s®

IL: A gente pensou nessa imagem, porque... 0 q@nteceu ai [na
imagem]? A gente tava tendo um certo pensame@oando a gente estava
voltando para a casa, a gente viu um menino joganta lata na rua, e
nisso tinha uma pombinha do lado, e a gente comecdalar: e se a
pombinha vai |a pega a lata e joga nele? E a geot@ecou a pensar nisso
brincando. E na hora de montar a imagem, a gentel @ssa ideia mesmo,
pra poder montar a imagem.

Como a primeira dupla, esta também inspirou-seunta-enetrageniLixo
no rio” ou “If you think pollution doesn't affectoy... Think again”’,da WWF®, que, como
visto, € uma imagem empética para tratar da teenéggiduo solideersuspoluicao.

O interpretante l6gico necessario, para a montagenarte, passou pela
observacao (signo energético) de um anénimo ackrcaua atitude de descuido mais basal
com o meio, a fim de “denuncia-la” por meio da H&hdimor.

A argumentacdo dos estudantes € a "ajuda ao mdiriel' que também
significa "ajudar-se" dentro da proposicao "tude gai volta”, constituindo-se atributos de
terceiridade, a parte logica linguistica da tirinBases elementos estdo mesclados com fortes
indices de secundidade, especialmente na presaigi@ palavra "ajuda” carrega consigo,
podendo contribuir para n&o poluir o meio ambiente.

No imaginario da dupla, a pomba seria uma ave sigescapaz de
interpretar a acdo humana e, desse modo, agieaciohalmente em defesa do meio em que
habita. A pomba simbolizaria em pensamento e ag@np nas fabulas. A continuidade da

discusséo revela como seria 0 enfrentamento eatnd® e ser humano:

Pesq: [continuando a discusséo anterior] Ah queressante! Vocés
imaginaram um animalzinho, uma ave se vingandouthoamo?!

IL: E... Vocé estéa poluindo o nosso espaco e agdrara de devolver [“a
poluicdo”] ao seu dono.

Pesq: Vocés acham que deveria ser assim?

IL: Sim.

Pesq: J& imaginaram como seria?

- Pausa dos alunos -

Pesq: Da pra imaginar essa situacao?

IL: Vocé corta uma arvore, dai vai alguém [0 anifrakorta a sua casa...
Todos: Risos.

Pesq: Como seria hein?

GM: Pelo menos as pessoas pensariam antes dedaago... [fala
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interrompida).
IL e TF: Teriam mais consciéncia.

Como podemos perceber, essa terceira imagem gbastiente semelhanca
com a primeira. Sao imagens que tém a preocupa;éausar a sensagao de contrariedade no
sujeito, que se da pela reacéao, conflito, “vinggnga algum recurso da natureza, seja ele a
agua (imagem da primeira dupla) ou um animal. N @n questdo, a pomba na HYDcé
corta uma arvore, dai vai alguém [0 animal] e codasua casa...(IL). Para eles, por meio
dessa sensacao, cria-se certa consciéncia ambi@dia menos as pessoas pensariam antes
de fazer a acdo...(GM); “Teriam mais consciéncia...(IL e TF), isto €, mostrariam-se
sensiveis aos problemas relacionados com o “lixo”.

Dando continuidade a discussao, levantamos a deguiestao:

Pesq: Olhando a imagem, o que esté por tras dsefraludo que vai

volta™?

CH: Quer dizer que se continuarmos a poluir o naithiente, havera uma
"superpoluicao” acabando com a natureza, polainds e lagos e, por
consequéncia, a agua potavel ficaria escassaq tedior polui¢cdo do ar,
com enchentes, e eu acredito que se realmentéeae®se iSSo, a natureza
iria entrar em depressao causando tempestadegnetos e outros tipos de
desastres naturais.

A generalidade na proposicdo de CH pode ser afamnuiahte da relacao
dialética que é feita entre o habito e a regra (®T2001). O habito de as pessoas destinarem
inadequadamente seus residuos traz muitas consipiéte poluicdo a natureza. A
contaminacdo do solo e da agua por residuos sdtidesambientes urbanos dificulta o
escoamento das aguas pluviais, ocasiondedohentes” e implicacbes socioambientais, de
saude coletiva, enfinfdepressdo”. “Terremotos”sao tipos dédesastre natural’ quetém
relacdo com o movimento das placas tectdnicas eor@@oluicdo, até aonde se sabe

Ao considerar o discurso ecoldgico da representacécca da questdo do
“lixo”, podemos dizer que esta evoca uma visdoalesa e efeito dentro de algumas facetas
do DEO e também por carregar a adjetivacédo da q@algorco”, trazendo um elemento de
primeiridade. Foi feita a pergunta, a seguir, pangender o significado do interpretante
emocional “porco”, que adjetiva com muita forca erspnagem, termo pertencente a

conclusao da imagem.

Pesq: Leia a parte de baixo, por favor, que a GO eétendeu o que esta
escrito.

IL: N&o seja porco. Jogue lixo no lixo.

Pesq: Por que vocés usaram o termo “porco”?
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TF: Bom, porque porco € um termo... [inaudivel].

IL: Porque porco € um modo de expressdo. E a mesisa que chamar
alguém, as pessoas, de gato e rato. Gato as quiadéas e rato as pessoas
espertas. O porco é pela sujeira e pelo mal chqgue eles exalam pelo
chigueiro. Entdo, ele vive na sujeira e cheira ntaitdo, porco no sentido
de destruir, visto que 0 que se joga na naturezsrahmal, [cheiro] de
chorume.

A metafora utilizada;Entdo, porco no sentido de destruir, visto queueq
se joga na natureza cheira mal, [cheiro] de chorliméem a intencdo de ofender
veementemente aquele que age a favor daquilo qieripdevar o ambiente estar parecido
com o de um cativeiro suino, exalando odor féditad quanto o de chorume dos lixdes, dos
latbes, dos bueiros, dos caminhdes de “lixo”, 8&gundo os autores da arte, assim como o
termo “gato” esta para “ladrdo”; “rato” para “eqjpér “porco” esta para o “descuidado”, o
“fedido”. Eles ndo mencionam, nessa fase da alfadigo visual, aspectos técnicos da

reciclagem.

Pesq: Qual é a reagdo que vocés tém ao estar aodadim saco de lixo
cheirando chorume?

IL: Repulsivo, vontade de sair de la logo.

GM: E... Vontade de sair de perto.

Pesq: Porgue nds temos essa atitude de algo cieiédrente de nds, seres
humanos?

-Pausa dos alunos-

Pesq: N6s que geramos aqueles residuos, porqueemas essa atitude de
repulsa?

-Pausa dos alunos-

IL: Bom, o CH iria falar porque fede [CH teve ddrsantes de findar
discussao.

-Risadas dos alunos-

Pesq: E para ndo feder, o que nés poderiamos fazer?

TF: Para deixar de feder... Deixar em local apr@ao.

GO: Com certeza deve ter alguma coisa organica emm

TF: E.

Pesq: Pra caixinha ou o saquinho do leite n&do @ramal, o que foi usada
pela sua familia, 0 que se deve fazer?

GM: Lavar a forma.

Pesq: [comentei, em um longo trecho, a respeitomgertancia de se
higienizar as embalagens e leva-las até as coopasatie catadores de
materiais reciclaveis presentes em Londrina].

O signo chorume expressa forte interpretante etieogécom base
emocional de repugnancia. Para IL, esse liquidga&“Repulsivo, [d4] vontade de sair de la
logo”. GM teria a mesma reacdwontade de sair de perto”Sao interpretantes energéticos
protetivos, ja que a matéria organica em decom@osierobica e, posteriormente, anaerdbica

resulta em um liquido altamente contaminante, dolue, dependendo da concentracdo, de
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reduzida biodegradabilidade (ROCHA; ROSA; CARDOSID09). Tem como um dos
produtos o gas metano, o acido sulfidrico e o ntkw elacionado.

Terminada a discussao das trés imagens, proced=mmoa coleta de relatos
da autoaprendizagem, por meio de registro esant@a&pel, tendo como questdd:que eu
aprendi a respeito dos encontros realizad&ssaltamos que os dados anteriores, tais como
discussbBes em sala de aula, respostas a quesigynadriacdo de imagens, leitura imagética,
sdo também evidéncias de autoaprendizagem e, missp, de apresendizagem coletiva.

Logo, os dados aqui apresentados representam oteaesda autoaprendizagem.

Pergunta: O que eu aprendi a respeito dos encaetihzados?

Estudantes Respostas
CH “Bom, nos encontros eu aprendi que para termos umbiante sustentavel nos
precisamos colaborar com o meio ambiente, comoraepas o lixo reciclavel d¢
organico, termos um consumo consciente para ndceatana taxa de residugs
despejados em lixdes. Mas nada disso adianta setaréws a consciencia de
Nossos atos, e tomarmos uma medida para presemagi@ ambiente.”
GO “Que é importante repensar os atos, reutilizar dgugue pode ser utilizadp
novamente e reciclar devidamente os residuos eriii-los. O governo ngs
impde uma politica em que reciclar vem em 1° lugaimportante pensarmas
como 0 consumismo pode afetar as nossas vida®e audros”.
GM “Hoje, sou mais consciente em relacdo ao lixo, ckegem, consumo, e penso que
todos desde criancas, desde pequenos, deviam aress, para que tenham
mais consciéncia em relacdo ao meio ambiente”.

IL “Aprendi a reciclar e cuidar melhor do meio ambienpara melhorar o lugar
onde vivo, reduzindo custos e ndo tendo consunmeeado limite.”
RD “Aprendi que o consumismo prejudica 0 meio ambieptes se ndo descartado

[o residuo] no local correto ele ira causar um ingh@no meio ambiente e quarto
mais consumo, mais recursos seram [serdo] tiradomdio ambiente”.
TF “Sobre a consciéncia do consumismo, reciclagemmé&sr de pensar e mudar ps
atos para ajudar e melhorar o meio ambiente.”

A dupla CH e GO diz ter aprendido a respeito dggeetos prescritivos
amplos da geracdo de residuos sdlidos, como podeatas nas primeiras proposicées dos
seus argumentos. CH aponta condicdes necessanasgpa se alcance um ambiente
sustentavel, que dependeria também das solu¢copsobdiemas advindos do “lixo”. E GO
realca que a reflexdo sobre o consumisrtiongortante”, pois por meio de um pensamento
reflexivo é possivel debater a respeito dos imgagtsse em nossa sociedade capitalista.

Tanto CH como GO exaltam, de um modo geral, anordies R’s (repensar
sobre o consumismo na sociedade, diminuinaldaka de residuos despejados em lixdes”
(CH) , “reutilizar aquilo que pode ser utilizado novameéntés0), separar 0s materiais em

duas categorias — organico do reciclavel, parairdekis a reciclagem), de acordo com

preceitos do DEA.
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Com substantividade de ideias, IL e RD expressariéncia a respeito de
maiores cuidados com o ambiente que nos envolvalidlter aprendido sobre o ato de
reciclar:“Aprendi a reciclar [...]”. Em algumas proposicdes, as de GO e IL, ha ampyasio
verbo reciclar como sinbnimo de coleta seletiva. S@nificado de reciclar €
predominantemente industrial e depende de mecasiseecoologicos especificos para cada
tipo de material reciclavel. A coleta seletiva éaurondicdo para que a reciclagem ocorra.

O estudante IL afirma ter aprendido sobre a termatiom a finalidade de
qualificar o entorno onde habita, evitando o consw@xagerado de produtos e diminuindo
gastos. RD reforca a aprendizagem acerca da gmandeetamente proporcional da
consequéncia da produgcdo excessiva de residuospguesua vez, acarreta uma enorme
quantidade de extracdo de recursos naturais. Ambestudantes também raciocinam ideias
com influéncia do DEA.

J& o estudante TF externa uma sintese mais gen&prendeu sobre alguns
temas de pauta da proposta de alfabetizac&o visoakciéncia do consumismo, reciclagem,
formas de pensar e mudar os atos para ajudar malor meio ambiente”.Como sao
citacbes de simbolos e nédo explicacdes, fica Wifd@ntificar a influéncia do discurso
ecoldgico.

Igualmente, GM afirma sefmais consciente em relacdo ao lixo,
reciclagem, consumo’Recomenda que os pequenos, desde muito cedo, ataventrar em
contato com esse tipo de proposta, a fim de queiag uma consciéncia ampla de cuidado
com o0 meio ambiente.

O termo consciéncia apontado pelos estudantesnsstéddo no contexto do

discernimento ético entre o certo e o errado quieiaon a teméatica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A problematica que deu origem a esta pesquisacav® ponto de partida
duas questbes apresentadas como centrais partirdistatégias, no Ensino de Ciéncias, em
particular, quando o propésito € levar a efeitobardagem das praticas socioeducativas
voltadas ao tratamento dos residuos solidos dartngéstCom a finalidade de integrar os dados
levantados e as andlises efetivas, elas sdo agouddrezidas com a reformulacdo a que o
estudo conduziu na maneira em que foram originaienfemmuladas: 1) A leitura imagética,
mediada por atividades de interpretacdo e peladisdialdégico/univocal, possibilitou quais
generalizacbes pelos estudantes? 2) Tendo em gistaas generalizacdes identificadas
tendem a aparecer em interpretantes nos planosi@mabaeenergético e logico (este ultimo
incorporando o0s anteriores), o recorte efetuadiealda da semibtica peirceana permite-nos a
elaboracdo de qual definicho de aprendizagem perpimetantes? Sem a pretensdo de
simplificar a resposta diante da riqueza dos dagwesentados, optamos pela sintese dos
assuntos generalizados pelos estudantes e suastrespimagens.

O curta-metragem “If you think pollution doesn’tedt you... Think again”
(Figura 15), do anunciante WWF®, favoreceu a gdizagio sobre o consumismo, com a
abordagem das necessidades do porqué consuminespldicando bens que se tornam
obsoletos simbolicamente, como o celular, e amibwiexplicacbes a essas situacdes no
cotidiano. A interpretacdo ddoganpossibilitou a compreenséo sobre os males dagaalui
Os interpretantes logicos dessa imagem evocaramifisgglos de carater emocional e
energético referentes a propria reflexdo que a agems vincula. A aprendizagem por
interpretantes, neste caso, define-se como processtoma a rede vincular estabelecida pela
deducdo e o conhecimento sendo adquirido de mdiuca, referencial e simbdlico, ao
mesmo tempo que vivencial, contextualizado e argtahigo.

A fotografia sequenciada "Duas folhas sdo o sufieipara secar suas
maos" (Figura 16), do anunciante WWF®, conjuga tingos interpretantes l6gicos com
emocionais ancorados nos icones. Na discussao,jntemretantes eminentemente l6gicos
cientificos, foram levantadas nocdes referenteslgaines caracteristicas da Floresta
Amazonica, tais como clima, temperatura e densiglagetacional. Os estudantes deduziram
que quanto mais papel a populacdo consumir, marér s desmatamento. E quanto maior a

area desmatada, maiores serdo as consequéncias,ncodanca drastica de temperatura,
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entre outros problemas que a falta de vegetacaoetarda. Além disso, expuseram razdes
para se minimizar a quantidade do uso de papdisatoa

Aqui, retorna a aprendizagem por interpretantesifumando como processo
focado em rede vincular e o conhecimento adquulelonodo iconico, referencial, simbolico
e vivencial. Essa forma de aprendizagem mobilizzngd de interpretacdo contidos no
interpretante I6gico, que é capaz de incorporasutes dois tipos. Portanto, a analise pela
Otica dos interpretantes identifica o teor emodioraergético e l6gico das proposicdes e
argumentos dos estudantes, revelando a categoaménoldgica das linguagens.

O outro curta-metragem “Saco € um saco” (Figura d@)Ministério do
Meio Ambiente, favoreceu a inferéncia acerca dotinesincerto dos residuos solidos
lancados inadequadamente no ambiente. O signo estap a sacola plastica voando ao ar,
evocou o interpretante (rede vincular) de que restieluo, chegando a um ambiente aquatico,
poderia ser confundido como presas de peixesaugds e ingerido por esses animais. Essa
imagem favoreceu uma disputa argumentativa entjeéal preferir uma sacola plastica
reutilizavel a uma biodegradavel, ja que esta @ltiembora com a biodegradabilidade mais
eficiente e em menor tempo, tem seu grau poluéhteonhecimento aqui se manifesta de
modo iconico, referencial, simbdlico e vivencial. iBterpretante emocional, também
ancorado nos aspectos iconicos da imagem, auxiBoconstrucdo critica da mensagem que
esta tinha a pretenséo de transmitir.

O ensaio fotogréafico “Dia dos namorados” (Figurg, i anunciante O
Boticario, possibilitou a generalizacdo dos elemenpersuasivos (iconicos, indiciais e
simbdlicos) de uma propaganda. Os estudantesranferipor meio das descri¢cdes e titulos
atribuidos a imagem, a respeito dos propdsitogha t'Ligados”, que faz alusdo ao perfume
“Linked” para uso no “Dia dos Namorados”. Os intetpntes emocionais e légicos foram os
predominantes nessa imagem.

A figura “Casal consumista” (Figura 19), de Rabaglipossibilitou aos
estudantes estabelecerem uma critica ao consumlismm generalizacdo importante foi a de
que os produtos, roupas, enfim, as mercadoriassdormas da roupagem, da aparéncia do
cidadao e da cidad&o na sociedade de consumo.

A fotografia “Lixao de Fortaleza” (Figura 20), delfastido Salgado, foi de
muita importancia para recuperar a imagem dos cetadde materiais reciclaveis e
reutilizaveis na sociedade. A imagem pfe em evidéinterpretantes emocionais, 0s quais
foram generalizados dentro de conotacdes logickevames, por exemplo, nos titulos:

“Atitudes Humanas, O sofrimento como a Unica remtasil, um Pais de Todos; Abaixo da
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sociedade; Lix&o; A escravidédo da poluicao”.

Ja o curta-metragem “Separe o lixo e acerte na(fatta’) (Figura 21), do
Ministério do Meio Ambiente, evocou interpretanteeergéticos, com adverténcias e
prescricdes contidas nos titulos dos estudantes. MNansagens predominaram descricoes
parafraseadas do conteudo verbal que a imagemBmzambas as leituras comparadas, a
rede vincular mobilizada nos estudantes faz comogoenhecimento se manifeste de modo
icbnico, referencial, simbolico, concreto e vivehci

Em sintese, os estudantes foram capazes de dguuzineio das atividades
de interpretacdo e do discurso dialégico/univocaneconduta argumentativa, a respeito dos
contetdos e das inten¢des dos anunciantes dasnsdgm evidente, ao longo das analises
dos dados, que quanto mais conota¢cdes ocorreriais argumentos emergiam das
discussoes.

As diversas representacdes possibilitaram quetadages generalizassem
acerca dos assuntos que configuram a teméaticauossisblidos domésticos e foram ao
encontro de objetivos da alfabetizacdo visual aliadteoria semiotica no contexto da
Educacdo Ambiental: (a) desenvolver uma compreendéioa a respeito da problematica
socioambiental que o tema engloba; (b) promovernmo de representacdes, a interpretacao
simultdnea dos signos presentes nas imagens, csousddes e conotacbes de multiplas
ordens; (c) denotar e conotar interpretantes dic@niem um contexto de semiose coletiva,
para conhecer e tornar-se ciente acerca da cordptéxie da dificuldade que a tematica tem
gerado na sociedade; (d) recriar representaco@gtioas e defender seus pontos de vista.

As analises revelaram que as representacdes ddtizansportam grande
potencial para a externalizacdo de interpretanie&ndcos (significados em construcéo),
colocando em relevo a disputa de sentidos, comet&@ético, valorativo e preconceituoso na
categoria emocional da primeiridade; prescricOggraposicOes imperativas na categoria
energética da secundidade; e forca argumentatieztesizada por multiplas conotacdes na
categoria da terceiridade, lembrando que estad@n@nfeno de pensamento deliberado que
engloba as demais, pois a triade fenomenoldgicaeapabastante umbilicada nas
representacoes.

Os interpretantes dinamicos dos estudantes mosingncoordenacao entre
0s interpretantes l6gicos e emocionais procedidsssijnos denotativos (referencial, causal)
presentes nas imagens, constituindo-se como urda Héstante recorrente. Os interpretantes
energéticos, no entanto, apresentaram-se no n#velinduistica, no interior frasal das

proposi¢des, dos argumentos, ndo evidenciandcaiivias, por parte dos estudantes, para
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atividades praticas de participagdo cidadd. Quaasi@ondutas energéticas diferenciadas
ocorreram, estas foram artificializadas, isto @vpcadas pelas atividades instrucionais das
fases de alfabetizacéo visual.

N&o houve, por exemplo, por parte dos aprendizegessdes do tipo:
“Podemos fazer uma visita a alguma cooperativaatigares?” ou “Vamos visitar o aterro
sanitario de Londrina?” ou ainda “Vamos fazer folde divulgacdo de nossas ideias para a
escola, para a comunidade?” Talvez isso pudessteaen se a eles fosse proposto, de inicio,
fotografar diversos ambientes urbanos nos quaigiestdes dos residuos solidos domeésticos
estivessem inseridas e fizessem parte do seu tonsexial, ou sugerido outro tipo de
representacdo artistica plastica, mas como comghitzeira para derivar o sentimento de
pertencimento daquele lugar, daquela cultura esedewdo,estimular a participacdo cidada
em espacos fora da sala de aula. Alem disso, @&parteitura imagética ocorreria a partir das
fotografias registradas por eles.

Por outro lado, a proposta de alfabetizacao visomlo trabalho individual e
coletivo possibilitou, aos estudantes, a atualizadds seus interpretantes. Este € um dos
pontos altos de toda a teoria semiotica de extrpe&oeana: o conceito fundamental € de que
0 signo tenta, em véo, dar conta de todo o obigim &, autogerar. Como isso ndo é possivel,
ele tem que ser continuamente corrigido — tratdes@ocdo de falibilismo. Aqui, entdo se
pode pensar na definicdo de aprendizagem por retarges integrando mais um elemento:
ela é vincular, iconica, referencial, simbolicanceta, vivencial, mas com a necessidade de
continua reformulacéo a atualizacdo dos interpresarisso € de extrema relevancia para o
desenvolvimento da semiose coletiva, em que a aigder contribui para atualizar o
enredamento daquele conhecimento.

Como podemos inferir, a pluralidade dos modos sgmacionais do
assunto utilizada na leitura imagética, bem coniibexdade de escolha da representacao,
influenciaram na (re)criacdo imagética dos esteantDe acordo com o modo
representacional, as trés imagens reproduzidaslesrsao muito diferentes entre si, embora
as Figuras 23 e 25 apresentem argumentos comifdidéncia do DEO, ao contrario da
Figura 24, que apresenta seu argumento em consarc@me o DEA, caracterizando-se como
uma imagem contra-hegemonica, de fato. Consideraemd&o, que o trabalho desenvolvido
favoreceu pensar uma pratica de Educacdo Ambiensarida na Educacdo Cientifica, em
que estao presentes o estimulo e o fomento de ansaiéncia com certo grau critico sobre a
problematica em questao.

Nesse contexto pedagdgico, a semidtica, no re¢ddetre outros tantos
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possiveis) da teoria dos interpretantes, traz umpoitante reflexdo para 0 processo
educativo, sobre a disputa das interpretacfesv@iss® de outros sentidos dos legissignos
acerca dos significados de consumo de bens e pgydewnsumismo, gerador de residuos
sélidos, lucro, propaganda, midia, consumidor,aig natureza, Floresta Amazomeasus
poluicdo, desmatamento, doencas, desigualdadeaissoekploracao infantil, escravidao,
preconceito, lixdes, catadores, medo, pobrezae entros.

Diante dos resultados de representacdo via imagdsxte integrados,
requerendo uma continua alfabetizacao visual reesgexto hibridizado, temos o aumento de
imagens para os dois discursos ecologicos bramsleiAs imagens constituidas pelos
estudantes contribuem com o processo politico-grfiey de Educacdo Ambiental que
defendemos, que € o de construir uma pauta desg&oisobre as questdes da dificuldade de
alcancar, na pratica, o principio da sustentalikdgue envolve a gestdo e o gerenciamento
dos residuos solidos domesticos.

As representacdes artisticas produzidas pelosagtsg] juntamente com a
leitura imagética deles, bem como a formacédo deoswcervos imageéticos, constituem a
linha de producédo e divulgacdo de material didatitineada no inciso Ill, do Art. 8° da
PNEA - Lei n. 9.795/99. Trabalho este realizadowsna fase em que os estudantes do curso
técnico em Meio Ambiente podem tomar conhecimeatoeferida proposta e readequa-la as
condi¢cbes de Educagdo Ambiental que vierem a saralepa profissao.

Com o intuito de dar continuidade a proposta debelizacdo visual
referente a tematica residuos sélidos doméstico® quesquisa para a Educacédo Cientifica,
para a Educacdo Ambiental, a ideia € enriquecédav&la em frente iniciando com a
participacdo dos protagonistas da pesquisa e ¢ cwcente da instituicdo escolar que foi
parceira na construcao desta tese, com o desemeslto de uma pesquisa colaborativa de
formacdo profissional.

As politicas publicas atuais de gestao e gerencitomide residuos soélidos
ndo dedicam uma proposta reflexiva critica sobratiisdes e argumentos globais do nivel
macrossocioambiental da tematica, pois, como viras&o intimamente sintonizadas com
politicas da reciclagem. Diante disso, partimospdeceito de que a palavra de ordem no
processo educacional, referente as questfes, dieeres complexidades socioambientais
postas pelos residuos sélidos, é a de difundirresaptar quais as bases de determinados
valores do DEO serem preferidos a outros do DEAistema capitalista que rege a nossa
sociedade.

Ainda que toda a populagéo se adeque em destirgsdsno local correto,
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separe 0s materiais secos dos molhados como propd@nmopagandas de governo, deixe de
contaminar Fundos de Vale e outros ambientes, blggma da coleta seletiva de residuos
sélidos na municipalidade, da super lotacdo deaseanitarios, do consumismo, do capital e
do lucro, em detrimento da superpopulacdo de cedadda coleta porta a porta que nao
incentiva a reducdo do consumo exagerado e do méspe nem estimula o
reaproveitamento de matéria organica, sao questfmsiores e complexas do ato coletivo
das cidadas e dos cidaddos brasileiros. E uma fiamer empreita para a Educacao
Ambiental, como dimensdao transversal que permeiariculo escolar.

Aumentar a lista de imagens do DEA é um objetiacancar. Filmes de
cinema que denotem claramente o DEA sdo uma ireibdagportante. O documentario “Lixo
Extraordinario” € um exemplo de filme a aumentanlode imagens do DEA. Esse longa-
metragem brasileiro € uma representacao da realidadlixo” no nosso Pais, por meio do
qual é revelado quem sdo os trabalhadores do ASanitario do Jardim Gramacho/RJ. E
uma possibilidade de mostrar aos estudantes quenoss&atadores, o que pensam, onde
vivem, o que fazem, o que desejam, como € a sug &idua fragilidade social, como se
organizam, constituem e inserem-se no movimentgati@dores de materiais reciclaveis e
reutiliziveis legitimado no Pais.

E um meio de ampliar a percepcéo dos aprendizespeito das pessoas
gue trabalham com os RSU, de que ndo sao assasgiE@srizantes, mas sim angustiadas,
carentes, persistentes, honestas, enfim, humanfsiéenfatiza como a arte de Vik Muniz
aumenta a autoestima dos catadores e potenciakza ascencado social. Uma articulacéo
com o filme seria considerar todas as imagens itoiulsts pelas trés duplas de estudantes,
além da opcao de letras de musicas sobre o0 as&imtam determinado momento, por meio
de dada estratégia de interpretacdo, ao realilegiuga imagética da Figura 24, de autoria de
CH e GO, instigar professores e estudantes aireffeha possibilidade de inversdo da frase
naquele cenario: “A Felicidade de Hoje... Podeaséristeza do Amanh@” é reversivel? Ou
seja, “A Tristeza de Hoje... Pode ser a FeliciddoléAmanha”? Ao assistir ao documentario,
percebemos que € nessa direcdo que a sociedadpwvemanca de nosso Pais deveriam

avancar.
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ANEXOS

ANEXO A

Autorizacao

Eu, Prof2 MsC. Patricia de Oliveira Rosa da Sibdacente do departamento de
Biologia Geral, sou também estudante regularmemtigiculada no curso de Pds-graduacao
em Ensino de Ciéncias e Educa¢cdo Matematica, divgbrado, da Universidade Estadual de
Londrina/PR e venho solicitar, a Vossa Senhoriggreaacao para realizar, nesta unidade
escolar, a proposta de Alfabetizacdo Vistiabitura de Imagens de Residuos Solidos
Domésticos; sob minha responsabilidade. O projeto de doutoesmia sob a orientacdo do
Prof. Dr. Carlos Eduardo Laburu.

A proposta a ser desenvolvida tem como objetivbgas os estudantes no processo
de leitura de imagens ambientais, bem como calletdos para pesquisa académica, a fim de
estudar o processo de interpretacdo imageética femenies momentos de instrucédo de ensino.
Para isso, serdo realizados encontros semanaipemado de 21 de novembro a 18 de
dezembro de 2012, num total de 24 horas, de segusdsta-feira, das 14h 00 min as 17h 00
min, com um grupo de, no maximo, 15 (quinze) esitetada 12 e 22 séries do Curso Técnico
em Meio Ambiente.

Aproveito a ocasido para reiterar nossos protedmsestima e consideracao,

colocando-nos desde ja a sua disposi¢ao para reasciarecimentos.
Londrina, 14 de novembro de 2012.

Patricia de Oliveira Rosa da Silva
RG: 5.607.099-0/PR Pesquisadora

llustrissimo Professor|j GG <

Diretor de Escola

Colégio Estadu G

Londrina — Parana
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ANEXO B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Andlise das interpretacfes sobre o tema geracao aesiduos soélidos

Caro/a estudante,

Como integrante do Programa de Pds-Graduacdo emokhs Ciéncias e
Educacdo Matemética, orientada pelo Prof. Dr. GaHBduardo Laburd, da Universidade
Estadual de Londrina, pretendo, a partir do mejefwrale doutorado, realizar coleta de dados
no periodo de 21 de novembro a 18 de dezembro & 20m estudantes do Ensino Médio
do Colégio Estadual .

Meu interesse particular € analisar os significaataduidos por estudantes
no processo de interpretacdo de imagens mediadatpatades de instrucdo. A coleta de
dados sera realizada de segunda a sexta-feira4td&30 min as 17h 00min.

Sua participacdo nesta pesquisa se da medianszaagigs, a seguir:

() sua identidade sera preservada no desenvolWwmda pesquisa, bem
como em qualquer divulgacéo de resultados;

(I liberdade de se recusar a participar e deareseu consentimento em
qualquer parte da pesquisa, sem penalizacdo algusean prejuizo ao desenvolvimento de
suas atividades;

(Ill) os dados provenientes de discussdes, entasvis registros escritos
serdo destruidos apds cinco anos da data da {tibicacdo dos resultados da pesquisa;

(IV) quaisquer duvidas poderdo ser por mim pesse@ienesclarecidas, por
meio do telefone e ou endereco constantes maistadia

V) Eu, , nemde e
domiciliado na , portador da Cédula de
identidade, RG , hascido (a) em _/ / , responsavel pelo
menor , concordovde di espontanea vontade na sua

participagcdo como voluntario(a) do estudo: Anatiss Interpretacdes sobre o tema geragao
de residuos soélidos.

O menor ou (O responséavel pelo menor) fica cien& g

I- Os dados serdo coletados no horario oposto acadias regulares em
uma das dependéncias da escola, através de registnitos, emails e aulas gravadas, para a
caracterizacdo da amostra;

lI- O menor ndo é obrigado a responder as pergurdakzadas nos
momentos de intervencao didatica;

llI- O menor tem a liberdade de desistir ou derimot@aper a colaboracao
neste estudo no momento em que desejar, sem rusEEssie qualquer explicacéo;

IV- A desisténcia ndo causara nenhum prejuizo desall bem estar fisico
do menor, com isso néo vira a interferir no atemgito ou tratamento médico;
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V- A participacdo do menor neste projeto contribyirara acrescentar a
literatura dados referentes ao tema, direcionarsl@gdes voltadas para a promocgédo da
educacao e ndo causara nenhum risco a integridade, fosicologica, social e intelectual do
mesmo;

VI- O responsavel pelo menor ndo recebera remuéeragienhum tipo de
recompensa nesta pesquisa, assim como o menoatlé fgsponsavel, sendo sua autorizagdo
a participacdo do menor voluntaria;

VII- Durante a realizacdo da pesquisa serdo obtamsassinaturas do
responsavel pelo menor e do pesquisador, alémrdgatem em todas as paginas do TCLE as
rubricas do pesquisador e do responsavel pelo menor

VIll- O responsavel pelo menor concorda que os lt@dos sejam
divulgados em publicagbes cientificas, desde ques séados pessoais nao sejam
mencionados;

IX- Caso o responsavel pelo menor desejar, podesdoalmente ou por
meio de telefone tomar conhecimento dos resultpdasais e finais desta pesquisa.

( ) Desejo conhecer os resultados desta pesquisa

() Nao desejo conhecer os resultados destalisasq

Declaro que obtive todas as informacgdes necessariaem como todos os

eventuais esclarecimentos quanto as duavidas por mirapresentadas. Desta forma
autorizo a participacdo do menor na referida pesqusia acima citada.

Londrina, de de

Assinatura do Responsavel pelo menor

Responsavel pela pesquis&atricia de Oliveira Rosa da Silva
Orientador da Pesquisa:Prof. Dr. Carlos Eduardo Laburu
Contato da Pesquisadora(43) 3339-3506

Assinatura do responsavel



176

ANEXO C

Um mal a ser combatido: a obsolescéncia programada

21 Jun. 2012 — P&hristian Printes

Em tempos de Rio+20, é imprescindivel que dedigseam menos uma
pequena parcela de nosso tempo para expor alguntospahave sobre a tal da
“Obsolescéncia Programada”. Um tema atualissin®\eadta amplitude, posto que afeta toda
a coletividade.

Mas, afinal de contas, o que é essa “Obsolesc@&rogramada’™ Talvez
muitos ndo tenham ouvido falar neste termo, e éipelsque mesmo 0s que ja ouviram nao
tenham ligado o nome ao seu significado. O fatoe epse termo foi criado em decorréncia
do processo de “descartalizacdo”, criado a paoridos de 1930, como uma grande jogada
dos paises capitalistas, a fim de movimentar a@o@pos-crise dos anos 1920, tendo em
vista 0 grande estoque de produtos que se encarttr&@mente parado nos portos, fabricas e
armazeéns devido a grande recessdo econdmica da époc

A medida tomada para promover a movimentacdo daoeta, em um ato
totalmente desesperado dos fabricantes da époeatifategicamente diminuir o ciclo de vida
atil dos produtos, de modo a garantir um consumuaticoo através da insatisfagdo dos
consumidores.

Essa pratica, intitulada de Obsolescéncia Prograntes$icamente se aplica
toda vez que os fabricantes produzem um ou varmdupos que, artificialmente, tenham, de
alguma forma, sua durabilidade diminuida do qugimsimente se espera. Como efeito, os
consumidores séo obrigados a descartar os proddtpsridos em um prazo muito menor e a
substitui-los por novos, que provavelmente tambéenam sua durabilidade alterada.

Esse ciclo infinito de consumo acaba tornando-sgave problema, e néo
apenas aos consumidores brasileiros. O aumentradelétronico e toxico, bem como a falta
de informag0bes claras sobre como deve ser realiaadiescarte destes produtos obsoletos,
tem provocado impactos ao meio ambiente e a quide vida da populacdo mundial ao
longo dos anos.

Atualmente a populacdo mundial consome cerca de (8@%a porcento) a
mais do que o planeta pode suportar e repor. Algatal fato, ha ainda a necessidade de se
reduzir em mais de 40% (quarenta porcento) a emids8 gases provenientes do efeito
estufa, a fim de que a temperatura global ndo atenmeais do que dois graus Celsius.

Ressalta-se, neste ponto, que a protecdo ao meéiersgmeé uma missao de
toda coletividade, sendo inclusive amparada posax@onstituicdo Federal em seu artigo
225, caput, que dispde que “todos tém direito amrambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia gdelide vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo esgiva-lo para as presentes e futuras
geracoes.”

A Lei 12.305, de 2 de agosto de 2010, que instiguRolitica Nacional de
Residuos Sodlidos, criada com base no citado aB®j da Constituicdo Federal, também
prevé principios e objetivos basicos que tentase@sar a protecdo ao meio ambiente,
inclusive reforcando em seus artigos 30 a 33 aoresgbilidade compartilhada entre Poder
Publico, fornecedores de produtos e consumidoodse < ciclo de vida dos produtos, suas
embalagens e a forma correta do descarte de pipresys, 6leos, lampadas, produtos



177

eletrénicos e demais componentes, a fim de evédarsd a Obsolescéncia Programada, mas
também o manejo correto de todo o lixo e sua deedalagem.

Aliado ao aspecto ambiental, também encontramosaampo Codigo de
Defesa do Consumidor, que prevé, como um direigicbados consumidores, o direito a
educacao e divulgacédo sobre o consumo adequaduraistos e servicos (art. 6°, 1l, CDC),
bem como o direito a informacg&o adequada e claratfa Ill, CDC), a fim de garantir que 0s
consumidores tenham plena ciéncia de todas astedsticas do produto, inclusive sobre sua
durabilidade e maneira correta de descarte, deaf@marantir a plena liberdade de escolha
dos consumidores no ato da aquisicao de tais ppredatuilibrando, ao final, a relacéo de
consumo.

No entanto, caso o consumidor ndo seja amplamefttieniado de todas as
caracteristicas do produto e seja, de alguma foprgjudicado pela pratica abusiva da
Obsolescéncia Programada, podera ele se valevdir Budiciario, a fim de ver reparada sua
insatisfacao.

Um exemplo de como essa pratica abusiva chegadagialio seria o caso
em que o consumidor adquire, de boa-fé, um produttentro do prazo da garantia, este ja
apresenta defeitos, ndo atingindo o fim a que sénde Porém, além de ja ter um problema
de consumo, muitas vezes o consumidor é informadm fornecedor que sera impossivel
realizar o reparo, pelo fato de que ndo ha maisneccado pecas de reposicdo para o
funcionamento adequado do produto, tornando-ontetate inatil. O mal que a Obsolescéncia
Programada traz a vida dos consumidores é demdosteaforma cristalina nestes casos.

Diante deste quadro, é necessario que haja uma atai@cdo estatal, no
sentido de regular e criar politicas publicas gee fato garantam um meio ambiente
equilibrado, mudando totalmente os atuais padréesodsumo, através de uma fiscalizagéo
mais rigida das empresas que praticam a Obsolésderagramada e ndo dao informacdes
claras e precisas aos consumidores, além de methwéa-los e informa-los sobre seus
direitos e sobre os males trazidos ao meio ambipate descarte irregular de residuos
sélidos.

Disponivel em: <http://www.idec.org.br/em-acaofotum-mal-a-ser-
combatido-a-obsolescencia-programada>.



