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RESUMO

Buscou-se aliar neste estudo, um tema que fosse suficientemente interessante tanto
para a area de Ensino de Ciéncias, de uma forma geral, como para a Geografia,
especificamente. Deste modo, a ocorréncia deste encontro pode render frutos de
ambos os lados, favorecendo o ensino-aprendizagem de diversos conteudos
cientificos, por meio das revelacdes incididas a partir desta analise. Pretendeu-se
investigar, como vem sendo utilizado os trabalhos de campo no contexto do Ensino
de Ciéncias, identificando quais questbes estdo sendo levantadas e como elas vém
sendo abordadas, buscando, deste modo, um maior aprofundamento teérico sobre
este cenario investigativo, sobretudo no Brasil, por meio dos artigos publicados em
periodicos desta area de concentracdo. A elaboracédo deste estudo se deu em duas
fases, sendo que, a primeira, correspondeu ao levantamento e organizacdo dos
artigos que tratavam de alguma forma de saidas de campo. Utilizou-se como fontes,
artigos publicados nos principais periddicos da area 46 (Ensino de Ciéncias) e de
Qualis A e B da CAPES, ano base 2007, antes de haverem, as atuais alteracées. O
recorte temporal desta pesquisa compreendeu os anos de 2005 a 2009, ou seja, 0s
altimos cinco anos de publicacfes. A segunda fase correspondeu a analise desses
trabalhos por meio do uso da Andlise Textual Discursiva. O Capitulo | estabelece
diferenciacbes ou aproximacdes entre as diversas tipologias encontradas, em
relacdo as saidas de Campo. O Capitulo Il trata da fundamentacdo da metodologia
utilizada na pesquisa, esclarecendo-a conceitualmente, e explicitando as etapas
desenvolvidas tanto para a selecéo, classificacado e acervo dos artigos, como para a
analise dos dados obtidos. Ja no Capitulo Ill tem inicio a categorizacdo, unitarizacéo
e analise dos dados. Uma das principais conclusdes deste estudo é o fato de haver
poucos pesquisadores preocupados em teorizar ou mesmo utilizar os trabalhos de
campo em sua pratica. O estudo demonstra ainda que a Geografia vem contribuindo
a partir das suas conversas interdisciplinares com as disciplinas de ciéncias para os
trabalhos de campo no ensino. Porém, ainda de forma acanhada e muito menos do
que poderia, dentro do Ensino de Ciéncias. Isso demonstra 0 quanto essa area
ainda permanece fechada para compreensfes e praticas além das usuais da
Quimica, Fisica e Biologia. Espera-se que a elaboracdo deste estudo surja como
uma acdo positiva abrindo um leque de novas investigacfes acerca das inUmeras
questdes que surgiram ao longo dos processos de observacao, desenvolvimento e
construgdo dos resultados, objetivando, dessa forma, o continuo avango do
conhecimento cientifico e da qualidade da Educacéo Cientifica praticada atualmente
nas escolas.

Palavras-chave: Trabalho de campo. Ensino de Ciéncias. Ensino de Geociéncias.
Andlise Textual Discursiva. Revistas Cientificas.



ROCHA, Marcelo Augusto. Field work in the area of education journals of
science: classification and typology. 2011. 136 f. Dissertation (Master’'s Degree in
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ABSTRACT

In this study sought to combine a theme that was sufficiently interesting for both area
of Science Education, in general, as to Geography, specifically. Thus, the occurrence
of this meeting may yield results of both sides, encouraging the teaching and learning
of many scientific topics, indicated by the revelations from this analysis. This study
intended to do research, it has been used as field work in the context of Science
Education, identifying which questions are being raised and how they are being
addressed by seeking, thus, further theoretical study about this investigative study,
specially in Brazil, through the articles published in periodicals of this area of
concentration. The preparation for this research was in two phase, the first
corresponded to the lifting and organization of articles that dealt, anyway, about
field trips. It was used as sources, articles published in major periodicals of the area
46 (Science Education) and Qualis A and B from CAPES in 2007 base, before they
had the current changes. The time frame of this research included the years from
2005 to 2009, in other words, the last five years of publication. The second phase
was to analyze these studies through the use of Textual Discourse Analysis. Chapter
| provides for differences or similarities among various types found in relation to field
trips. Chapter Il deals with the rationale of methodology used in the research,
conceptually clarifying and explaining the steps developed for both selections,
classification and collection of articles as for data analysis. Chapter Ill begins with the
individualized categorization and data analysis. One of the main conclusions of this
study is that there are few concerned researchers in theorizing or even use the field
work in their practice. The study also proves that Geography has been contributed
through the interdisciplinarity with science subjects for the field work in education,
however, even a timid and far less than it could within the teaching of science. That
demonstrates how this area remains closed to understandings and practices outside
of the usual Chemistry, Physics and Biology. It is expected that the preparation of this
study emerges as a positive action by opening a range of new researches on
numerous issues that arose during the process of observation, development and
construction of results. Aiming, therefore, the continuous advancement of scientific
knowledge and the quality of Science Education currently practiced at school.

Keywords: Field work. Science education. Geography and science education.
Textual discourse analysis. Science magazines.
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INTRODUCAO

Os seres humanos sao exploradores por natureza. Alguns poderiam
dizer até que esta aptidao inata de percorrer territdrios desconhecidos se inicia ainda
na forma de um espermatozoide, quando este percorre um vasto caminho até
encontrar-se com 0 seu maior objetivo, a fecundacgéo. Mas, a partir disso, um mundo
extraordinariamente maior esta por ser desvendado.

Quando se € crianca ha um impulso incontrolavel por conhecer,
investigar, buscar por novos territérios ainda incognitos. Esta tendéncia natural para
empreender descobertas tende a aumentar a medida que se cresce, ampliando-se
gradativamente o contato com o mundo, rompendo progressivamente os limites
espaciais da propria casa, depois do proprio quintal, da rua, do bairro, da cidade e
assim por diante.

Na histéria da humanidade néo faltam exemplos de odisseias
fantasticas envolvendo os homens e o0 seu anseio incoercivel pela exploracdo
daquilo que Ihes é desconhecido. Durante os milénios iniciais de sua existéncia, 0s
primeiros representantes da sociedade moderna ja podiam ser encontrados por toda
face do planeta sendo responséveis por empreender verdadeiras expedicbes por
todos os lugares do globo, deixando inclusive registros de suas passagens. Os
motivos de tais andancas se devem, em grande parte, a busca por alimentos, outras
vezes a busca por abrigos ou apenas a caca de novas aventuras.

Para se empreender essas migracoes fazia-se necessario possuir
além de espirito aventureiro, muita disposicao e preparo fisico, pois, naturalmente,
esses impetuosos viajantes tinham de enfrentar, entre outros desafios, a abertura de
novos caminhos, ocasionalmente rasgando campos, cortando montanhas,
desviando-se de desertos e pantanos e, frequentemente, fazendo a travessia de
ros.

O habito de migrar de uma regido a outra passando por diferentes e
constantes adversidades fez com que o homem primitivo cultivasse um contato
maior com a natureza a sua volta. E, com o passar do tempo, também passou a
entendé-la melhor, a respeita-la e a utilizar seus conhecimentos a seu favor, em

todos os sentidos.
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Mas, a medida que foi se desenvolvendo, o homem moderno foi
perdendo esta identidade com a natureza, chegando ao ponto, em muitos casos, de
se tornar indiferente a ela. De todo modo, independentemente dos agentes
causadores deste distanciamento é imprescindivel que se busque solugbes para
diminuir os seus efeitos cada vez mais prejudiciais a ambos. A natureza sofre perdas
diariamente e, ao mesmo tempo, os efeitos destas acdes ndo tardam a surgir na
sociedade causando numerosos transtornos como, por exemplo, em relacdo as
mudancas climaticas que provocam tanto excessos de chuvas, como a falta destas
as vezes por longos periodos, acarretando inimeros prejuizos de ordem econdémica
e social.

Um dos motivos que talvez possam explicar esta frieza no
comportamento do homem moderno é o fato de que nos dias atuais a informacao
circula em tempo real pelo mundo, tornando-se cada vez mais rapida e simples a
sua assimilacdo, apenas ao alcance de um simples click. Em um mundo assim,
repleto de possibilidades, ndo é de se admirar que as pessoas nao se interessem
pelo que ocorre fora do alcance do seu mouse. Estes e outros fatos acontecendo
simultaneamente, fazem com que nos dias atuais este distanciamento das relacdes
homem/natureza se intensifigue ainda mais.

Nao obstante, uma das formas de minimizar essa distancia é
fazendo com que os futuros adultos tenham outra visdo sobre esta relacgéo,
respeitando-a, como se fazia no principio, optando por acfes que visem O
desenvolvimento, mas, com sustentabilidade. Além disso, é importante fazé-los
perceber que todos estéo interligados homem, meio, plantas, animais, todos fazem
parte da mesma histéria morando juntos na mesma casa, e que as alteracbes que
ocorrem na biosfera podem afetar positivamente ou negativamente a existéncia dos
mesmos, sem distin¢ao.

Uma maneira de cuidar melhor desta casa € conhecendo-a e
investigando-a em todas as suas particularidades, entendendo os fen6menos que
fazem parte da dindmica e da evolucdo da terra e da vida. Neste sentido, as
instituicbes de ensino tém um papel fundamental, pois cabe a estas, entre outras
instituicbes sociais, a funcdo de comunicar os conhecimentos acumulados pela
sociedade até os dias atuais.

Embora a escola esteja passando por uma crise no que se refere ao

cumprimento de sua missao, acredita-se que, por meio de metodologias de ensino
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diversificadas é possivel avancar no sentido de levar os alunos ao encontro do
conhecimento necessario, para que estes exercam a cidadania, em todas as suas
vertentes.

Assim sendo, o uso combinado de recursos didaticos audiovisuais e
de laboratorio, com énfase na elaboracdo de trabalhos de campo, pode fazer
florescer novamente, parte desta identidade perdida entre o homem e o conjunto de
elementos (Florestas, mares, montanhas, animais etc..) do mundo natural. Como
estas atividades sao desenvolvidas fora do contexto escolar, as pessoas envolvidas
podem alcar voos maiores na direcdo do entendimento de novos conhecimentos
vinculados, por exemplo, a Educa¢do Ambiental.

Mas, ndo apenas isto, estas ferramentas didaticas unidas também
podem contribuir em alto grau para uma melhor compreenséo de diversos contetdos
cientificos. Em se tratando de conteudos relacionados as Ciéncias da Terra, da-se
um maior destaque ao trabalho de campo, pois, por meio dele é possivel fazer a
observacdo de determinados conceitos in loco, levando os alunos ao encontro do
fendmeno estudado em sala, corroborando, dessa forma, para seu melhor
entendimento.

O gosto pela pratica e pela compreensdo dos chamados trabalhos
de campo (doravante utiliza-se a sigla T.C.), objeto de estudo desta pesquisa, surgiu
ainda na graduagcdo quando se teve 0s primeiros contatos com esta importante
ferramenta de ensino-aprendizagem.

Inerente ao curso de Geografia, ndo € possivel ensinar os conteudos
desta disciplina de forma satisfatéria sem se valer deste recurso, uma vez que o
objeto de estudo da mesma é, justamente, a compreensdo do espaco, sua
formacdo, transformacéo e a atuacdo do homem neste processo.

Coincidéncia ou ndo, as primeiras experiéncias de campo, ainda
garoto, se deram exatamente por meio da disciplina de Geografia, na 5% série do
Ensino fundamental. A professora responsavel nos levou para conhecer uma
industria do setor de ceramica, fora do perimetro urbano. Ao longo deste percurso de
3 km, faziam-se paradas para discutir temas ligados a agricultura, pecuaria e meio
ambiente, além dos aspectos sociais daquela localidade. Esta professora reproduziu
este T.C. em todas as outras turmas do mesmo nivel, causando grande repercussao
entre os alunos que, em sua maioria, ficaram extremamente extasiados com tudo

aquilo que viram.
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Bem mais amadurecido, jA& no Ensino Superior, nosso primeiro
contato com os T.C., envolvendo conceitos mais complexos, ocorreu por meio da
disciplina Fundamentos de Geologia, ministrada pelo Prof. Aécio Rodrigues de Melo,
da UENP (Universidade Estadual do Norte do Parana). Este T.C. envolveu além de
aspectos geomorfoldgicos, alguns sociais das regides por onde se passou.

A passagem mais marcante desta primeira experiéncia com T.C. no
Ensino Superior se deu ao longo de uma das paradas a beira de uma rodovia, nas
proximidades do municipio de Ribeirdo Claro, regido norte do Estado do Parana. Ali,
a beira da estrada, de pé, em cima de um barranco, o professor nos falava a respeito
dos dobramentos tectdnicos, enquanto a maioria anotava tudo sem entender muito
bem do que se tratava, haja vista a complexidade do tema, sobretudo para alunos
recém-ingressados na universidade. Por mais que se tivesse tido um contato
anterior, ainda em sala de aula, com tais conceitos geolégicos o seu entendimento
foi inferior ao que se esperava, pois, até entdo, ndo havia sido possivel visualizar o
fendOmeno na sua totalidade.

Foi quando que, para a nossa surpresa, o professor pediu para que
virassemos e olhassemos em direcdo a formacao rochosa do outro lado da pista.
Tratava-se de um primoroso exemplar de dobramento tectdnico bastante acentuado,
facilmente perceptivel ao olhar treinado de um gedgrafo. Naquele instante varios
companheiros de curso perceberam a importancia de se levar os alunos ao encontro
dos fenbmenos estudados. Foi a partir deste contato com o real que a turma passou
a entender melhor os proximos conceitos com 0S quais se veio a trabalhar
posteriormente, facilitando assim, a assimilagdo e o entendimento das teorias
estudadas.

Esta primeira experiéncia foi tdo significativa para a turma que, ao
longo dos quatro anos de curso, mesmo sem 0 apoio logistico e financeiro da
universidade, foram elaborados e desenvolvidos numerosos T.C. com o intuito de se
ter contato com os mais variados temas geograficos. Os conhecimentos alcancados
ao longo destes inumeros T.C. corroboram com a ideia presente na literatura
geografica de que o T.C. esta para a Geografia, assim como o experimento de
laboratorio esta para a Fisica e/ou a Quimica.

Dada a importancia conceitual deste instrumento de ensino-

aprendizagem na area de Geociéncias, resolveu-se empreender esta pesquisa para
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desvendar como os pesquisadores de outra area do conhecimento vém utilizando o
T.C. em suas pesquisas.

Mas, para se entender os objetivos da pesquisa e 0S motivos que
nos levaram a empreendé-la utilizando o T.C. como objeto de estudo, é preciso
antes de tudo, compreender o contexto no qual esta foi desenvolvida, ou seja, a area
de Ensino de Ciéncias.

Apesar de esta area ter se estabelecido ja ha algum tempo dentre as
demais areas do conhecimento, algumas das Ciéncias que a integra, como a
Geografia e a Geologia, ainda estdo apenas se firmando em sua conjuntura. Isto
acontece porque existem, atualmente, poucos pesquisadores dedicando-se as
investigacbes de cunho geocientifico, voltadas para este pubere, mas expressivo
campo da ciéncia.

Em virtude da nossa formacdo geografica e da nossa recente
entrada no Programa de POs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica (PECEM) da Universidade Estadual de Londrina (UEL), pudemos dar
um passo adiante, em direcdo a reducao da distancia que existe atualmente entre a
ciéncia geografica e os demais campos do conhecimento cientifico, no que tange ao
desenvolvimento de pesquisas direcionadas a area de Ensino de Ciéncias.

Desta forma, buscou-se aliar neste estudo, um tema que fosse
suficientemente interessante tanto para a area de Ensino de Ciéncias, de uma forma
geral, como para a Geografia, especificamente. Ou seja, ao se analisar a forma
como o0s pesquisadores da area utilizam os T.C., também se buscou aprofundar a
discussao a seu respeito. O que pode favorecer ndo apenas um maior entendimento
por parte de alguns autores a respeito das fases de elaboracdo de um T.C., mas
também incitar o seu uso com maior frequéncia em suas pesquisas, vinculados aos
mais variados interesses cientificos. Por outro lado, visualizar a sistematizacdo dos
resultados desta andlise, também se torna conveniente e extremamente atraente
para os pesquisadores da ciéncia geogréafica, uma vez que o T.C. e as discussfes a
seu respeito sdo fortemente valorizados por seus pesquisadores e educadores em
todos os niveis.

Deste modo, a ocorréncia deste encontro inusitado pode render
frutos de ambos os lados, favorecendo o ensino-aprendizagem de diversos
conteudos cientificos, por meio das revelacfes relacionadas a execucao dos T.C.,

incididas a partir desta analise.
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Assim sendo, o presente trabalho buscou trazer um tema estudado
com intensidade nas Geociéncias para ser investigado no contexto do Ensino de
Ciéncias e, com isto, unir tanto as experiéncias ja postas na literatura cientifica a
respeito dos T.C., como os conhecimentos oriundos desta nova andlise, construindo
assim, uma janela com vista para ambos os dominios cientificos.

Pretendeu-se investigar como vem sendo utilizado os T.C. no
contexto do Ensino de Ciéncias, identificando quais questbes estdo sendo
levantadas e como elas vém sendo abordadas, buscando, deste modo, um maior
aprofundamento tedrico sobre este cenario investigativo, sobretudo no Brasil, por
meio dos artigos publicados em periddicos desta area de concentracao.

A elaboracdo deste estudo se deu em duas fases, sendo que, a
primeira, correspondeu ao levantamento e organizacdo dos artigos que tratavam de
alguma forma de saidas de campo. O critério adotado para selecionar e acervar as
revistas analisadas foi o Sistema de Avaliacdo e Qualificacdo da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Qualis. Utilizou-se como
fontes, artigos publicados nos principais periédicos da area 46 (Ensino de Ciéncias)
e de Qualis A e B da CAPES, ano base 2007, antes de ocorrerem as atuais
alteracbes. O recorte temporal desta pesquisa compreendeu os anos de 2005 a
2009, ou seja, os ultimos cinco anos de publicagdes. A segunda fase correspondeu
a andlise desses trabalhos por meio do uso da Andlise Textual Discursiva.

A Fundamentacdo Teodrica foi dividida ao longo dos trés capitulos,
para possibilitar uma melhor compreensdo do todo, fornecer subsidios para o
estabelecimento de critérios de selecdo e andlise dos dados, bem como aproximar o
leitor do contexto no qual esta pesquisa foi produzida.

O Capitulo | se inicia estabelecendo diferenciacdes ou, em alguns
casos, aproximacoes entre as diversas tipologias encontradas ao longo da pesquisa,
envolvendo o tema “saidas a campo”, as quais se distinguem principalmente pela
metodologia utilizada, pelos objetivos que se deseja alcancar em cada caso, pelos
espacos nos quais se pretende desenvolver e por meio do tempo de
desenvolvimento de cada um desses processos, sendo estes denominados de:
Estudos do Meio, T.C., Aula em/de campo, Atividades, Saidas ou Visitas de Campo,
Trilhas Interpretativas, Trilhas Participativas eTrilhas Ecoldgicas ou da Vida.

Finaliza-se com uma sintese da evolucdo historica da ciéncia

geografica ao longo dos anos no que concerne a suas origens e institucionalizacao,
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além de uma caracterizacdo da utilizacdo do T.C. no Ensino de Geografia e por
pesquisadores desse campo, sobretudo no Brasil, destacando fatos importantes que
auxiliam no entendimento de como esta ferramenta didatica se tornou essencial para
esta area do conhecimento cientifico e para a formacéo de seus professores. Além
disso, propde-se também a utilizacdo conjunta de atividades de laboratério e saidas
a campo com o intento de estimular a aprendizagem dos alunos.

O Capitulo Il trata da fundamentacdo da metodologia utilizada na
pesquisa, esclarecendo-a conceitualmente e explicitando as etapas desenvolvidas
tanto para a selecédo, classificacdo e acervo dos artigos, como para a analise dos
dados obtidos. E feita uma breve apresentacéo da Analise Textual Discursiva e de
como se deu 0 seu uso nessa investigagao, evidenciando seus principais aspectos e
mostrando como estes foram adaptados as necessidades deste estudo.

No Capitulo Il inicia-se a categorizacao, unitarizacdo e analise dos
dados, além disso, descreve-se, de maneira detalhada, o que representa cada uma
das unidades e subunidades de andlise, além de se apresentar e discutir, 0S
resultados obtidos com o estudo. De forma geral, esta pesquisa investigou o quanto
e como pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias utilizam os T.C. em suas
pesquisas, por meio da analise dos artigos dos periddicos da sua area. Em sintese,
seus objetivos foram:

a) ldentificar os artigos que versavam sobre o T.C. ou que O
utilizavam de alguma forma, em suas pesquisas, nos periodicos
da area 46 de Ensino de Ciéncias da CAPES, no periodo de
2005-20089;

b) Organizar esses artigos de forma a possibilitar um panorama do
uso do T.C. em investigacdes realizadas, principalmente no
contexto Brasileiro, por pesquisadores da area de Ensino de
Ciéncias.

c) Investigar como se deu o uso dos T.C. pelos pesquisadores desta
area, elencando e conceituando as diversas nomenclaturas
utilizadas pelos mesmos.

d) Identificar as pesquisas que contribuiram efetivamente para a
teorizacdo dos T.C. e, em que nivel de ensino essa ferramenta

didatica foi empregada com mais frequéncia.
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e) Analisar e elencar as investigacdes que continham ligacdo com as
Geociéncias, com o intuito de identificar tracos de reciprocidade
entre esta ciéncia e a utilizacao dos T.C.

f) Quantificar e analisar o contexto de execucdo das pesquisas que
trouxeram abordagens de ensino/aprendizagem vinculadas a
utilizacdo de T.C.

A seguir, no primeiro Capitulo, apresentam-se algumas das
tipologias encontradas ao longo da pesquisa, para designar as saidas a campo no
ensino, de uma forma geral. Introduzem-se ainda, alguns elementos que evidenciam
a importancia dos T.C. no contexto da ciéncia geografica, corroborando com a
premissa de que este é um instrumento imprescindivel para o ensino desta
disciplina, uma vez que seu objeto de estudo é precisamente 0 espaco e a
modelacdo deste por meio da dinamica da natureza e pela acdo do homem. Ao
mesmo tempo se buscou o enlace dos referenciais dos dois campos, visando uma
maior integracédo do objeto de estudo desta investigagéo entre os pesquisadores de
ambas as areas.

Procura-se ainda, ao final do capitulo, contribuir para facilitar a
visualizacdo de como os T.C. sdo empregados no campo das Geociéncias, com
énfase a Geografia, revelando um pouco da sua histéria e estruturagdo enquanto

Ciéncia.
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CAPITULO 1

CARACTERIZACAO GERAL DOS TRABALHOS DE CAMPO

Neste primeiro capitulo pretende-se levar o leitor a um breve passeio
pelo universo das Geociéncias, por meio da caracterizacdo de um dos principais
instrumentos de ensino/aprendizagem da Geografia e da Geologia, o T.C.

Apesar de esta ser uma ferramenta interdisciplinar utilizada
sabidamente por profissionais das mais diversas areas, € nas Geociéncias que a
preocupa¢do com a sua epistemologia e com o estudo dos seus principios e normas
de execucdo se intensificam. H& na literatura da area diversos estudos tratando de
questdes envolvendo a natureza, o funcionamento e a eficacia dos T.C. enquanto
instrumento pratico de ensino, como se pode observar nos trabalhos realizados por:
Rocha (2009); Monteiro de Oliveira e Sousa de Assis (2009); Cavalcanti (2008);
Compiani (2007); Lacoste (2006); Serpa (2006); Calvente (1998), entre muitos
outros.

Com o intuito de compreender melhor o objeto de estudo dessa
investigacdo, buscou-se identificar nas pesquisas analisadas, a forma como seus
autores intitulavam as saidas a campo. Assim, diferentes tipologias foram
encontradas. Nos topicos que se seguem, faz-se uma sintese a respeito do que

cada uma representa.

1.1 As DIFERENTES TIPOLOGIAS ENVOLVENDO AS SAIDAS A CAMPO

Quando se optou por analisar o contexto dos T.C. na area de Ensino
de Ciéncias, por meio de seus periddicos, a hipotese inicial de que poucos seriam 0s
artigos encontrados com esta tematica, ja se apresentava. Contudo, a medida que
se avancava na pesquisa, outras terminologias surgiam para designar as saidas a
campo, seja voltada para as vertentes da Educagdo Ambiental, com o intuito de

propiciar a conscientizacdo ou sensibilizacdo ambiental nos envolvidos, seja como
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recurso de coleta de dados, ou ainda, assumindo um carater mais investigativo nas
pesquisas.

De uma maneira geral, as varias terminologias encontradas nos
textos possuem um mesmo perfil conceitual, ou seja, todas de certa forma buscam
designar o ensino fora dos limites da escola ou das Instituicbes Formais de Ensino.
Apesar dessa polissemia em relacdo as saidas a campo, com excecdo dos Estudos
do Meio, dos T.C. e das Trilhas, as demais terminologias ndo possuem uma
caracterizacao bem definida na literatura.

Percebeu-se que ocorre uma polissemia em torno de um mesmo
conceito. Em razéo disso, faz-se aqui uma sintese conceitual das mesmas, com o
intuito de auxiliar no entendimento das suas razbes de ser nas pesquisas
analisadas. Busca-se ainda por diferencas e aproximacgdes entre as mesmas, Como

se pode constatar nos tépicos que se seguem.

1.1.1 Estudos do Meio

Esta forma de ir a campo talvez seja a que melhor exprima o carater
cientifico e integrador desse rico instrumento didatico. Além disso, parece ser a que
se encontra melhor estruturada, reunindo diversos referenciais tratando
especificamente de suas particularidades, como: Cruz e Lopes (2009); Lopes e
Pontuschka (2009); Oliveira (2006); Pires (2005); Pontuschka e Oliveira (2002), entre
outros.

O estudo do meio esta longe se ser um simples passeio e também
nao se resume apenas a realizacdo de um T.C. Trata-se de algo mais complexo que
necessita, além de um planejamento cuidadoso, atencdo e certo tempo para
executar todas as suas fases. Esta atividade € tida como um método de pesquisa
interdisciplinar, o que proporciona, além de multiplos olhares sobre o que se esta
investigando, a conexdo entre os mesmos, tornando a aprendizagem mais rica e

muito mais dindmica. Segundo Lopes e Pontuschka (2009, p. 174):

Esta atividade pedagdgica se concretiza pela imersao orientada na
complexidade de um determinado espaco geografico, do
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estabelecimento de um didlogo inteligente com o mundo, com o
intuito de verificar e de produzir novos conhecimentos.

Assim sendo, o estudo do meio, quando respeitadas todas as suas
regras de execucao, pode se tornar a seara para o que deveria ocorrer nas salas de
aulas, ou seja, fazer com que os alunos assimilem os conteddos ndo de maneira
compartimentada, mas, integrada e ativa, na medida em que as duvidas forem
surgindo e os conhecimentos forem sendo incorporados. E nesse movimento, entre
a observacdo, reflexdo e a compreensdao do fenbmeno, contando com as
contribuicbes dos professores de diferentes disciplinas, que se pode ocorrer um
melhor entendimento dos elementos que compdem a paisagem e, a0 mesmo tempo,
fazer a sua inter-relacdo com os demais agentes e atores espaciais.

“O Estudo do Meio é um meétodo didatico que oportuniza ao
educando ser o sujeito ativo no processo de constru¢cdo de seu conhecimento”.
(PIRES, 2005, p. 3). O fato desta atividade se apresentar como uma metodologia de
pesquisa eficaz no processo de ensino/aprendizagem e também na socializacdo dos
alunos e professores envolvidos, se deve em grande parte, por ela se dar em um
ambiente descontraido, em grupo e na maioria das vezes, fora dos limites da escola.
Suas ac¢bes permitem ampliar o conhecimento da realidade dos alunos tanto em
relacdo ao meio fisico, como também em relacdo ao social e cultural dos mesmos.
Assim, a sua pratica “pode tornar mais significativo o processo ensino-aprendizagem
e proporcionar aos seus atores o desenvolvimento de um olhar critico e investigativo
sobre a aparente naturalidade do viver social” (LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p.
174).

“A metodologia do Estudo do Meio esta intimamente relacionada a
concepcdo de educacdo libertadora, cujas caracteristicas sdo opostas as da
educacao bancaria” (PIRES, 2005, p. 3), estatica, baseada somente no uso dos
livros didaticos e do quadro negro, movida a desinteresse de alunos e professores.

Cruz e Lopes (2009, p. 3), entendem o estudo do meio, como uma
“metodologia interdisciplinar que permite ao professor e ao aluno adentrarem num
processo de pesquisa com o intuito de desvendar a complexidade da dinamica do
espaco geografico”. Para Lopes e Pontuschka (2009, p. 174) esta metodologia de

ensino/aprendizagem:
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[...] se concretiza pela imersdo orientada na complexidade de um
determinado espac¢o geografico, do estabelecimento de um dialogo
inteligente com o mundo, com o intuito de verificar e de produzir
novos conhecimentos.

Neste sentido, “0 estudo do meio rompe com um modelo de
educacdo sem significado e abre perspectivas para uma acdo pedagdgica que
valoriza o educando, a sua histéria, as suas vivéncias” (PIRES, 2005, p. 6),
reaproximando os alunos da escola e auxiliando na criagdo de pessoas livres e
pensantes.

Apesar desta ndo ser uma metodologia de ensino recente no Brasil,
havendo relatos de sua prética desde o inicio do século XX, houve uma época em
que O seu uso era considerado uma contravencdo. Isto ocorreu devido ao
“acirramento da censura e da repressao politica promovida pelo governo militar, por
meio do Ato Institucional n. 5 (Al-5), baixado em 13 de dezembro de 1968, os
Estudos do Meio ficaram proibidos” (LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p. 177).
Segundo Pontuschka (2004), durante esse periodo, a realizacdo de estudos
interdisciplinares desse tipo se tornou mais dificil de promover, assim, quando estes
ocorriam, eram sempre cercados de cuidados.

Com a redemocratizacdo do pais aos poucos essa prética foi
retornando ao cenario investigativo dos pesquisadores, sobretudo os da ciéncia
geografica, voltando a fazer parte também dos curriculos das escolas.

Atualmente existem inUmeras pesquisas trazendo a tematica do
estudo do meio, 0 que deixa claro a sua significancia e atualidade (LOPES,;
PONTUSCHKA, 2009, p. 178). No entanto, desde que voltou a ser utilizada com
mais frequéncia, esta metodologia acabou tendo seu nome relacionado a diversas
formas de saidas a campo, muitas vezes sem o cuidado minimo necessario para

serem chamadas assim. A sua utilizagao

[...] sem critério “do rétulo” impede, em diversas situacdes, o
aprofundamento teérico desta pratica pedagodgica que, reduzida a
uma visita, a um passeio, a uma aula de campo, perde, na
perspectiva que aqui defendemos, grande parte de seu valor
formativo e educativo (LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p. 178).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (PCNS)

(BRASIL, 1996), explicam que o desenvolvimento de um estudo do meio ndo esta
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ligado a simples busca por informacBes fora da sala de aula, nem mesmo a
“constatacdo de conhecimentos ja elaborados, encontrados em livros didaticos,
enciclopédias ou jornais, que se pode verificar in loco na paisagem humana ou
geografica”. Para ter certeza da sua realizacdo plena é preciso estar atento a uma

serie de cuidados. O desenvolvimento deste instrumento didatico

[...] envolve uma metodologia de pesquisa e de organizacdo de
novos saberes, que requer atividades anteriores a visita,
levantamento de questbes a serem investigadas, selecdo de
informacdes, observacdes em campo, comparacdes entre os dados
levantados e o0s conhecimentos ja organizados por outros
pesquisadores, interpretacdo, enfim, organizacdo de dados e
conclusbes (BRASIL, 1996).

Para Monteiro de Oliveira e Sousa de Assis (2009, p. 202) sdo varios
os locais nos quais se pode desenvolver essa metodologia: exposicfes em museus,
em fabricas, em area de floresta, em cidades historicas, no préprio bairro, etc. Em
qualquer lugar escolhido, “ha o que ver, ha o que refletir em geografia, pois ndo
existem lugares privilegiados, ndo ha lugares pobres”, pois, se tudo esta conectado,
basta voltar os olhos para essas relagcdes que tornam cada lugar Unico e a0 mesmo
tempo, como parte de algo maior. Deste modo, o espaco no qual se vive “pode ser o
ponto de partida para estudos que permitam ao aluno compreender como o local, o
regional e o global estdo relacionados, considerando as diversas variaveis que
podem explicar os fendbmenos” (CRUZ; LOPES 2009, p. 3).

Malysz (2009, p. 3) também entende que o

[...] lugar quando conhecido, dotado de valor, de significado ao aluno,
€ importante como ponto de partida para o conhecimento do espaco
geografico, mas sem desconsiderar a importancia da exploracdo dos
conceitos contraditérios presentes neste espaco e sua articulacéo
com a totalidade.

Para que se possa promover essa atividade com resultados
consistentes, Lopes e Pontuschka (2009) apontam quais sdo as etapas necessarias.
Mas, também advertem que essas medidas ndo visam promover uma receita pronta,
nem tdo pouco engessada, visto que suas fases podem ser flexiveis as

particularidades de cada grupo, ou de cada localidade. Mas, certamente essa é uma
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metodologia que precisa de certo rigor na elaboracéo. Por isso, 0s autores sugerem
gue se realize pelo menos sete momentos do seu “esquema estratégico”.

O ponto de partida seria 0 encontro dos sujeitos sociais, ou melhor,
seria definir em conjunto o que se pretende investigar, de acordo com as
prerrogativas de cada escola e em relacdo as vivéncias da sua localidade. O
préximo passo € a definicdo do espaco no qual se dara a investigacdo e o tema que
sera trabalhado, os quais podem assumir multiplos significados dependendo do que
se pretenda com o estudo. Pensando nisso, a definicAo dos objetivos e o
planejamento propriamente dito, deve vir em seguida, tracando todas as metas e
definindo quais sdo as reais necessidades do estudo. Outra etapa importante € a
preparacao do caderno de campo, documento fundamental do qual se pode extrair
riquissimos detalhes sobre toda a trajetoria do estudo. E ainda, a elaboracdo do
roteiro e do cronograma das atividades a serem desenvolvidas durante a pesquisa
de campo.

A partir dessas informacgdes ja € possivel definir alguns materiais de
apoio como textos e mapas, e tambem definir o roteiro das entrevistas, bem como os
espacos para anotacdo, desenhos e croquis que serdo utilizados na proxima etapa
do estudo do meio, ou seja, a saida de campo. Esta ultima, sem davida, compreende
a etapa mais importante e aguardada de um estudo do meio, na qual se da o
encontro com o fenbmeno a ser estudado e a socializacdo do grupo de pesquisa
com os sujeitos da mesma.

O passo seguinte é a sistematizacdo dos dados coletados na
pesquisa e no trabalho de campo, os quais devem seguir critérios claros e bem
definidos. A etapa final, mas ndo menos importante, consiste na avaliacdo e
divulgacao dos resultados. Isso pode ocorrer de varias formas, mas sempre trazendo
respostas aos questionamentos iniciais. Muitas vezes essas respostas vém seguidas
de acbes concretas de intervengcdo por parte dos pesquisadores, na realidade
observada.

Uma vez de posse dos resultados finais da atividade, tem inicio o
altimo momento de uma proposta de estudo do meio, no qual sdo desenvolvidos 0s
frutos deste tipo de trabalho. Além dos compromissos educativos almejados é
preciso retornar a sociedade as informacfes obtidas na pesquisa, se possivel,

buscando a melhoria do quadro atual.
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Essa possibilidade de intervencao junto aos 6rgaos competentes nas
comunidades ou em locais de risco ambiental € outra importante caracteristica dos
estudos do meio, pois, uma de suas propostas “é trazer uma situagdo concreta de
existéncia como um problema que desafia e exige respostas ndo apenas
intelectuais, mas de acdo” (MONTEIRO DE OLIVEIRA; SOUSA DE ASSIS, 2009, p.
203). Desenvolver esse tipo de acdo conjunta com os alunos faz com que os

contetdos ministrados tenham mais sentido e ganhem em importancia.

1.1.2 Trabalhos de Campo: T.C.

O T.C. é uma metodologia de ensino/aprendizagem capaz de levar o
aluno ao encontro dos fenémenos in loco, corroborando com os conceitos estudados
em sala de aula, podendo tambem ser utilizado por diversas disciplinas. Como parte
de outras metodologias visa oferecer ao aluno, experiéncias relacionadas aos
sentidos e a aquisi¢cado de conhecimento por meio de outra forma, mais interessante
e dindmica, que ndo aquela arraigada em préaticas docentes ultrapassadas,
baseadas somente no livro didatico e no quadro de giz.

Este encontro com o real pode favorecer o entendimento sobre
varios aspectos da Ciéncia relacionados ao meio, independente da sua origem fisica
ou humana, natural ou social. Visto que, “[...] € no contato direto com o0 meio, que o
educando consegue compreender que este ndo é estatico, é dinamico, esta sempre
suscetivel a transformacfes, a mudancas” (MALYSZ, 2009, p. 8). Para Cavalcanti

(2008, p. 3), assumindo um ponto de vista mais técnico, T.C. é a

[...] denominagcdo dada a atividade desenvolvida pelo pesquisador
em Geografia que se desloca de seu gabinete de trabalho para a
area ou local de seu interesse (objeto de estudo), com a finalidade de
realizacdo das observacbes e levantamento das informacoes
pertinentes.

Nos mesmos moldes, Silva; Alves e Lopes (2008, p. 13) acreditam
que os T.C., ao serem realizados, especialmente pelos pesquisadores da ciéncia

geogréfica,



29

tém como objetivo proporcionar ao cientista a analise das relacdes
existentes no espaco geografico, bem como realizar observacfes de
aspectos fisiolégicos, urbanos, sociais, econémicos e culturais na
paisagem de forma empirica, buscando sempre a interrelacdo entre
fenbmenos, chegando a conclusdes diversas.

Essas duas visbes buscam caracterizar a fungéo, a rotina e o objeto
de estudo do profissional geodgrafo, mas, por outro lado, também evidenciam o
enorme potencial que essas atividades possuem se forem direcionadas ao ensino de
conteudos cientificos.

Retornando ao cenéario educacional, apesar do T.C. ser uma
ferramenta considerada interdisciplinar, existem certas areas que se ocupam mais
frequentemente desse recurso, como a Biologia, a Geologia e, principalmente, a
Geografia. Debesse-Arviset (1974, p.10), corrobora com essa ideia ao indicar que
“[...] o meio ambiente (como um todo) é um livro que se deve ler geograficamente”.

Com relacao a elaboracdo e execucédo dos T.C., ocorre que assim
como no caso dos estudos do meio, também se faz necessario a utilizacdo de certo
rigor. Alguns passos sao fundamentais, entre eles, ter objetivos especificos, o que
ajuda a dar um carater de estudo ao T.C. e possibilita, ainda, uma maior facilidade
na organizacao e direcdo dessa atividade, assim como na avaliacado dos resultados.
Outro passo importante € a definicdo do local a ser visitado, realizar uma visita
prévia ao lugar e analisar se estd condizente com o conteddo que se pretende
abordar. A Atividade em si deve ser bem planejada, tendo em vista 0s objetivos e as
condicdes do local.

Além disso, ela também precisa ser prazerosa. E preciso que os
alunos se sintam a vontade enquanto aprendem, pois, sem isso, o T. C. pode ndo
obter os resultados esperados. Outro fato importante é a continuidade desse
trabalho, pois, este nunca deve ficar apenas nele mesmo, visto que envolve “ndo sé
a saida propriamente dita, mas as fases de planejamento, execuc¢éo, exploracdo dos
resultados e avaliacdo” (VIVEIRO, 2006, p.36). Tomar esses cuidados ajuda a definir
melhor as praticas que serdo desenvolvidas antes, durante e apés o T. C..

A sua abrangéncia espacial pode ser ampliada a medida que se
expande o horizonte de investigacdo, pesquisando, num primeiro momento, a
escola, o bairro, a cidade, até ultrapassar os limites visuais dos alunos. Deste modo
€ possivel trabalhar os contetudos partindo do mais simples e proximo, ao mais
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distante e desconhecido. O que naturalmente torna a observacao ou a investigacao
desse espaco incognito, mais atraente ainda.

Assim, um T.C. que preconize as suas regras basicas de execucéo,
respeitando cada uma de suas etapas e que consiga interligar os conhecimentos de
forma clara e objetiva, pode instigar seus participantes a praticar a observacéo
investigativa, agucando a curiosidade critica dos mesmos e promovendo uma
andlise interpretativa das descobertas fazendo com que eles tenham nocdo das
diversas realidades que os cercam e, prioritariamente, daquela na qual eles estéo

inseridos.

1.1.3 Aula em/de Campo

A aula em campo pode ser entendida como uma extensédo daquela
que acontece no ambiente formal de ensino, tendo como um dos seus objetivos,
complementar os conteudos abordados em sala de aula, mas com o diferencial de
estimular o aprendizado e promover a socializacdo dos alunos, podendo, inclusive,
aprofundar o interesse dos mesmos pela pesquisa. Aula em campo “néo é sinbnimo
de trabalho de campo, porém, a primeira s6 se torna possivel de realizacdo devido
ao segundo, pois esta é uma etapa obrigatoria do(s) professor(es) para que exista
uma aula em campo” (MONTEIRO DE OLIVEIRA; SOUSA DE ASSIS, 2009, p. 197).

Ocorre que ndo existe um consenso sobre a definicdo deste e de
outros termos no que diz respeito as saidas a campo. Segundo Viveiro (2006, p. 33)
€ possivel encontrar na literatura, “diferentes terminologias para “classificar” as
atividades de campo”. Nos PCNs, por exemplo, se encontra, “[...] a expressao
“estudo do meio” como sindnimo de excursao, atividade de campo, visita etc.” Se é
possivel encontrar esse tipo de associacdo em um documento oficial, ndo se torna
raro encontrar em outros trabalhos, sejam eles académicos ou ndo. Outro termo
difuso presente na literatura é “[...] a expressdo “excursdao” como sindnimo de
“trabalho de campo”, ndo havendo distingdo entre os termos” (VIVEIRO, 2006, p.
34). A propria autora considera a expressao “trabalho de campo” como sinénimo de

“atividade de campo” ou ainda “aula de campo” ao longo do seu estudo.



31

Fernandes (2007), define a aula de campo como uma espécie de
visita monitorada, como as que ocorrem em instituicbes de Educacdo Nao-formal,
como 0s museus de ciéncia e tecnologia, planetarios, parques e reservas
ambientais, etc..

Nesse tipo de atividade de campo, os monitores tém papel central na
tarefa de informar e transmitir conhecimentos. Por conta dessa particularidade,
segundo Fernandes (2007, 19), “ha quem julgue que as aulas de campo tém um
valor menor dentre as possiveis estratégias nas atividades de campo, pela suposta
falta de protagonismo dos alunos em tais atividades”. O autor as define como “[...] os
momentos em que 0S monitores protagonizam uma interacdo em que se fornece, de
forma dialogada e com participacdo varidvel dos alunos, explicacdes relativas ao
ambiente que se visita” (FERNANDES, 2007, p. 17). Para Monteiro de Oliveira e

Sousa de Assis, a aula em campo € uma

[...] atividade extrassala/extraescola que envolve,
concomitantemente, contetdos escolares, cientificos (ou ndo) e
sociais com a mobilidade espacial; realidade social e seu complexo
amalgamado material e imaterial de tradigdes/novidades. E um
movimento que tende elucidar sensacdes de estranheza, identidade,
feiura, beleza, sentimento e até rebeldia do que é observado,
entrevistado, fotografado e percorrido (MONTEIRO DE OLIVEIRA;
SOUSA DE ASSIS, 2009, p. 198).

Neste caso, os autores definem essa metodologia de forma mais
flexivel, cabendo em seu contexto, varias op¢bes de campo, hdo necessariamente
apenas agueles ambientes que dispdem de monitores. Mas, € preciso certo cuidado,
em relacéo a flexibilizacdo dos lugares que se promovem as aulas de campo, visto
que, dependendo do lugar selecionado, pode haver uma descaracterizacéo total da
acdo pedagodgica. Assim, Monteiro de Oliveira e Sousa de Assis (2009, p. 198)
completam assinalando que:

7

A aula em campo é um corpo didatico que ndo tem como ser
separado da sensacdo de lazer, ansiedade, angustia e novidades.
Entretanto, ndo deixa de ser aula, requisitando, aos docentes e
discentes, preocupag¢do com 0 objetivo de estar em campo: uma
construcdo e legitimacdo do pedagdgico processo de formacédo
humana dos alunos e dos proprios professores em sua trajetéria
profissional.
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Falcdo e Pereira (2009, p. 7), defendem “a aula de campo no sentido
da Excursdo Geografica, ao qual o aluno podera fazer suas proprias observacoes,
sem ausentar o carater didaticopedagégico do mesmo”. Os autores também néo
fazem distingdo entre os termos aula de campo e T.C.

Sendo assim, parece ainda nao estar claro na literatura, uma unica
definicdo para as aulas de campo. Na busca por um significado que contemple a
epistemologia deste termo, acredita-se que o0 seu uso possa estar atrelado ao dos
T.C., pois ambos buscam o mesmo objetivo, ou seja, levar os alunos ao encontro do
conhecimento por meio da observacgao critica da realidade.

Todavia, no que se refere a elaboracdo dessa e de outras
metodologias envolvendo as saidas de campo, existem certas limitagdes. Muitas
delas sdo de ordem estrutural, como no caso de uma parcela das escolas publicas
nas quais, muitas vezes, ndo ha sequer a estrutura basica necessaria para a
implementacdo das aulas convencionais. Nesses casos, 0 uso de recursos didaticos
variados nao acontece, o que pode ocasionar um aumento do desinteresse por parte
dos alunos e uma maior desmotivacao por parte dos professores. Nessas condicdes,
“fazer uma aula de campo se torna uma tarefa desafiadora para o professor que
propde a realizar” (FALCAO; PEREIRA, 2009, p. 14).

Contudo, cabe ao educador desenvolver as competéncias
necessarias para encontrar o ponto de equilibrio entre os recursos existentes e a
melhor via de acesso a aprendizagem de seus alunos, a fim de se harmonizar as
relacbes de ensino/aprendizagem. Além disso, € em momentos assim que O
professor deve ensinar e praticar a cidadania, buscar recursos externos a escola,
construir parcerias publico/privadas, criar associacées e colocar de forma clara e
objetiva quais sdo as necessidades de sua pratica junto a comunidade e
principalmente, junto aos 6rgdos competentes. O proprio desenvolvimento das aulas
de campo serve a este fim, ou seja, proporcionar aos envolvidos, enxergar com mais
clareza aquilo que por ventura possa estar nas entrelinhas da realidade social,
politica e/ou ambiental. Nesse sentido, Monteiro de Oliveira e Sousa de Assis (2009,

p. 200) apontam que:

A aula em campo contempla a possibilidade de comecarmos (ou
continuarmos para alguns) a desmascarar aquilo que, as vezes
sozinhos e sem objetivos, ndo conseguimos sequer enxergar. Ela
nos possibilita a retirada de parte da sujeira que existe na casca de
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nossos olhos. E como se estivéssemos em um grande e escuro tanel
fechado, mas com uma longinqua fissura, sendo a aula essa
pequena claridade que adentra por essa fenda.

Assim como nas demais saidas a campo, as aulas de campo
também propdem o debate e outras atividades no retorno a sala de aula. Para
Falcdo e Pereira (2009, p. 12) é nesse momento “que o professor trabalhara com os
alunos o que foi visto no dia do campo. E nessa etapa que a anélise dos dados e
das informacgdes obtidas poderédo ser estudadas com mais calma e clareza”. Na
compreensao de Monteiro de Oliveira e Sousa de Assis (2009, p. 204), o retorno a

sala de aula

[...] completa aquilo que no campo escapou, ficou subentendido ou
mal entendido. Ela ultrapassa o0 momento de reunido das entrevistas,
fotografias e a narracdo das melhores vivéncias. Nao se esgota com
a simples ‘avaliagdo’, na qual uma turma afirma ter sido 6timo ‘ver’ a
‘realidade’.

O fechamento do ciclo dessa atividade, com o retorno a sala de aula,
oportuniza ao professor gerar discussodes, promover debates e reflexdes, ao mesmo
tempo, ajuda a desenvolver o senso critico dos alunos, por meio dos

guestionamentos levantados antes, durante e depois do campo.

1.1.4 Atividades; Saidas e Visitas de Campo

Com relacdo a tipologia das denominacdes: atividades, saidas e
visitas de campo, conclui-se que as mesmas surgem quando o objetivo do estudo é
se referir, de forma genérica, as atividades exteriores a sala de aula, incluindo ai os
T.C, os estudos do meio e as aulas de campo, excursdes etc. Nesse sentido,

Fernandes (2007, p. 23) aponta que existem

[...] nas escolas, alguns formatos populares de atividade de campo, e
ndo ha uma terminologia comum para designar esta variedade de
formas. Nomes como excursdo, saida, visita, trabalho de campo,
atividade de campo, estudo de campo, estudo do meio e viagem de
estudo ainda sdo bastante polissémicos.
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Viveiro (2006), pesquisa os termos relacionados as saidas a campo,
presentes na literatura. A autora adota os termos “atividades de campo”, “trabalho de
campo” e “aula de campo” como sinbnimos em sua analise e também indica que nao
h& consenso entre os autores no que tange ao modo como esses nomeiam essas
praticas.

Fernandes (2007, p. 22), define atividade de campo no ensino de
Ciéncias como “[...] o estudo in loco de uma realidade extra-classe” ou ainda, como
“toda aquela que envolve o deslocamento dos alunos para um ambiente alheio aos
espacos de estudo contidos na escola”.

Independente da denominacéo, Viveiro e Diniz (2009, p. 3) se

referem as atividades de campo, no ensino de Ciéncias, associada a

[...] idéia de uma estratégia de ensino onde se substitui a sala de
aula por outro ambiente, natural ou ndo, onde existam condicdes
para estudar as rela¢des entre os seres vivos ali presentes, incluindo
a interacdo do homem nesse espaco, explorando aspectos naturais,
sociais, historicos, culturais, entre outros.

As atividades de campo possibilitam aos alunos o contato com o
real, permitindo o seu envolvimento e integracdo com os elementos da paisagem.
Sendo capaz de gerar circunstancias que “além de estimular a curiosidade e agucar
0s sentidos, possibilita confrontar teoria e préatica” (VIVEIRO; DINIZ, 2009, p. 4).

Viveiro e Diniz (2009) frisam que a elaboracdo dessas atividades
envolve, ndo somente a saidas a campo, mas também todos os demais cuidados e
fases observadas em metodologias mais bem estruturadas, como o planejamento, a

execucao, a andlise dos resultados e a avaliagdo geral da mesma.

1.1.5 Trilhas Interpretativas, Participativas e Ecoldgicas ou da Vida

Assim como acontece com as outras atividades de campo, as trilhas,
de caréater educativo, também possuem diferentes denominacgfes para designar as
suas particularidades externas ao ambiente Formal de Ensino. Contudo, suas

caracteristicas sdo semelhantes em muitos aspectos.
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“Todas tém como base a acdo humana no meio ambiente”
(MENGHINI, 2005, p.12). Suas préticas estdo, na maioria das vezes, ligadas a
Unidades de Conservacgdo (U.C.), parques turisticos e outros espagos naturais, nos
quais se desenvolvem acdes no sentido de levar os visitantes ao encontro de
experiéncias relacionadas aos sentidos e a conservacao e preservacdo ambiental.
Atualmente, boa parte dos locais que oferecem esse servico, conta com uma
estrutura minima, dispondo de placas informativas e, muitas vezes, até de guias ou
monitores que acompanham os visitantes ao longo da trilha. Esse tipo de atividade

extra-sala pode ser a chave para a

[...] promocédo de uma maior integragéo entre o ser humano e o meio
natural, proporcionando um melhor conhecimento do ambiente local,
dos seus aspectos historicos, geomorfoldgicos, culturais e naturais.
(DI TULLIO, 2005, p 10).

Segundo Nascimento e Araujo-de-Almeida (2009), esse tipo de trilha
tem sido bastante difundida como instrumento de educacédo ambiental, com o intuito
de unir lazer e educacéo. Essas atividades “sdo ferramentas interessantes e Uteis no
processo de construcdo da cidadania ecolégica” (BEDIM, 2004, p. 1). Em geral,
trilhas interpretativas se constituem em uma caminhada, com um roteiro previamente
instituido, podendo ocorrer em um meio natural, preservado ou ndo e com a
intervencao explicativa de placas e/ou monitores (DI TULLIO, 2005).

Sua acéo educativa esta centrada na andlise de como os individuos
percebem aquele determinado ambiente, objetivando ainda acender e intensificar a
curiosidade, a criticidade e o interesse dos envolvidos em relagcdo ao meio,
despertando e agucando, ao mesmo tempo, a sua sensibilidade e percepcao
ambiental. “Esta estratégia busca despertar nas pessoas uma relacao de intimidade
com o meio, proporcionando novas sensacfes e experiéncias através do contato
direto com este”. (DI TULLIO, 2005, p. 9).

Assim, o0 proposito dessas atividades de campo, esta centrado no

anseio destas, se tornarem

[...] locais para vivéncias que promovam 0 “encantamento pela
natureza” (PROJETO DOCES MATAS, 2002), ou melhor, a
construcdo de novos valores, atitudes e mudangas culturais e
sociais, cooperando para a sua conservacdo. (MENGHINI, 2005,
p.15).
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Com o aumento dessas praticas que visam ampliar a percepc¢ao
ambiental das pessoas, tem-se, também, a realizacao de trilhas participativas nas
quais os individuos podem fazer uma analise da prépria compreensao sobre 0s
conceitos que envolvem o meio ambiente e, compreender melhor a dindmica da vida
e, a partir disso, reconhecer a necessidade e a importancia da sua conservacao
(NASCIMENTO; ARAUJO-DE-ALMEIDA, 2009, p. 366). Dessa forma, os individuos
tém a oportunidade de criar (e recriar) as suas “proprias conclusfées a respeito das
questdes ambientais e de buscar respostas as suas inquietacfes pessoais,
tornando-se, protagonista do seu processo de aprendizagem”. (DI TULLIO, 2005, p

10). Para Bedim (2004, p. 4) esse tipo de atividade se da em um

[...] ambiente propicio ao lazer educativo, em que o aprendizado se
torna uma experiéncia viva. Em cada pedra, em cada passaro, em
cada galho, o sujeito amplia conhecimentos, busca o crescimento
pessoal e compreende melhor o mundo em que vive.

Os objetivos das chamadas trilhas participativas ndo sao diferentes
das demais. Essas, “sdo importantes instrumentos pedagdgicos, pois permitem se
fazer das areas naturais, verdadeiras salas de aula, suscitando o interesse e a busca
por descobertas” (NASCIMENTO; ARAUJO-DE-ALMEIDA, 2009, p. 366). Analisar as
percepgdes ambientais nas relagbes homem/meio corrobora “para a utilizagdo dos
recursos ambientais de forma menos impactante, o que possibilita um
estabelecimento de relacbes mais harmbnicas entre o ser humano e a natureza”
(NASCIMENTO; ARAUJO-DE-ALMEIDA, 2009, p. 366).

No que tange aos seus objetivos, as trilhas ecoldgicas e/ou da vida
se assemelham as demais, visto que também buscam suscitar em seus
participantes, por meio da percepcao e sensibilizacdo, o desejo de conservar o meio
ambiente. O manejo e a forma de conduzir a caminhada podem variar dependendo
de cada caso. Como no estudo relatado por Pasqualetto e Melo (2007), no qual os
participantes tiveram os olhos vendados antes de ingressar na trilha com o intuito de
ampliar os outros sentidos.

No entanto, existem criticas quanto a pratica deste e dos demais
tipos de atividade evolvendo trilhas, sobretudo, no que se refere a sua eficicia
pedagogica, sendo esta, bastante questionada. O fato do seu suposto sucesso

didatico estar ligado, de certa maneira, a percepc¢ao e sentidos dos envolvidos, pode
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ser determinante para a sua nao aceitacdo por uma parte da academia, restringindo,
dessa forma, o seu uso pleno em escolas e por seus educadores.

Apesar das criticas, sabe-se que por meio delas é possivel ensinar,
mas, sabe-se também que os procedimentos que envolvem a sua pratica sédo
dispares aos praticados no Ensino Formal, uma vez que as suas atividades nao
estdo relacionadas, na maior parte das vezes, aos curriculos formais, 0o que quer
dizer que, ela se enquadra numa outra esfera da educagdo. Atividades
desenvolvidas fora do contexto escolar, como as trilhas e as visitas a Museus de
Ciéncia e Tecnologia, sdo consideradas por muitos pesquisadores como praticas de
Educacdo Nao-Formal, o que deu origem, inclusive, a um “novo” e promissor campo
de pesquisa. Para se entender melhor alguns pontos dessa discusséo, apresenta-se
a seguir, de forma sucinta, o que se entende por Educagcdo Formal, Ndo-Formal e
Informal.

“O termo educacdo nao-formal aparece inicialmente no final da
década de 60. E o periodo em que surgem e penetram nas discussées pedagdgicas,
varios estudos sobre a crise na educacdo, evidenciada como crise na educacédo
formal” (PARK, FERNANDES; CARNICEL, 2007 p.35). Como esta area encontra-se
ainda em um processo de autoconhecimento e de constru¢do de seus fundamentos,
persistem certas davidas que envolvem a sua tematica, sobretudo em relagdo a
diferenciagdo desses conceitos. No entanto, parece haver certo consenso entre 0s
autores consultados, no sentido de conceituar essas trés formas de levar o individuo
ao encontro do conhecimento. Para Vieira, Bianconi e Dias (2005, p. 21) esses

conceitos estdo organizados da seguinte forma

[...] educacédo escolar formal desenvolvida nas escolas; educacao
informal, transmitida pelos pais, no convivio com amigos, em clubes,
teatros, leituras e outros, ou seja, aquela que decorre de processos
naturais e espontaneos; e educacao nao-formal, que ocorre quando
existe a intencdo de determinados sujeitos em criar ou buscar
determinados objetivos fora da instituicdo escola.

J& para Bianconi e Caruso (2005, p. 20):

A educacdo formal pode ser resumida como aquela que esta
presente no ensino escolar institucionalizado, cronologicamente
gradual e hierarquicamente estruturado, e a informal como aquela na
gual qualquer pessoa adquire e acumula conhecimentos, através de
experiéncia diaria em casa, no trabalho e no lazer. A educacéo nao-
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formal, porém, define-se como qualquer tentativa educacional
organizada e sistematica que, normalmente, se realiza fora dos
guadros do sistema formal de ensino.

Compartilha-se da visdo de Gohn (2006) que acredita que a
Educacdo Formal é aquela praticada em escolas que possuem métodos de ensino e
conteudos didaticos sugeridos antecipadamente. Ja a informal, advém das
experiéncias vividas dos individuos, especialmente no convivio com a familia, com
0os vizinhos do bairro, com o0s amigos, enfim com todo o seu circulo de
relacionamentos que de alguma forma agrega valores e informacdo a sua rede de
cognicdo. A Educacao Nao-Formal, por sua vez, consiste naquela que se aprende
por meio de trocas de experiéncias, principalmente em ambientes que disponibilizam
atividades coletivas e em espacos que desenvolvem acbes integradoras com a
comunidade, onde esta se encontra inserida, como por exemplo: ONGs, e
instituicbes que promovem a cidadania, a socializacdo e a conscientizacao
ambiental.

Além disso, a Educacdo N&o-Formal pode ocorrer em varias
situacdes diferentes e proporcionar uma série de possibilidades acerca do ensino-

aprendizagem, entre elas pode-se citar, por exemplo

[...] a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidadaos; a capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da
aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de
potencialidades; a aprendizagem e exercicio de préaticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos
comunitarios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos
cotidianos; a aprendizagem de conteudos que possibilitem aos
individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensao do que se passa ao seu redor (GOHN, 2006, s/p.).

Nesse sentido, a Educacdo Nao-Formal torna-se uma forte aliada na
construcdo das diversas areas do conhecimento, somando forcas para auxiliar a
escola e a familia a formar cidad&dos conscientes e sabedores dos seus direitos e
deveres na sociedade.

Assim, as trilhas, independentemente das suas denominacdes, pode
sim contribuir para um melhor entendimento de conceitos e para o desenvolvimento
de uma postura consciente, no que se refere aos preceitos da Educacdo Ambiental,

desde que essa atividade siga os fundamentos elencados pelas outras saidas de



39

campo, ou seja, respeitando cada uma das suas etapas de execucdo e seus
préprios limites conceituais. Deste modo, toda atividade bem conduzida que leve os
alunos ao encontro do conhecimento por meio da interagcdo com a realidade, pode

fazer com que seus participantes saiam carregados de significado.

1.2 SINTESE HISTORICA DOS TRABALHOS DE CAMPO

“O trabalho de campo € a forma classica e tradicional dos gedgrafos
levantarem dados e informacdes” (CAVALCANTI, 2008, p. 11). As primeiras
expedicdes, além de muito custosas podiam levar meses e em alguns casos até
anos para se concretizarem. Durante muito tempo, essas “viagens se constituiram
como o principal processo para o desenvolvimento do conhecimento dos espacos
geograficos”. (SILVA; ALVES; LOPES, 2008, p. 12).

Ao longo da historia, os T.C. foram utilizados por diversos estudiosos
das mais diversas areas do conhecimento. Sua funcdo: auxilid-los em suas
descobertas cientificas. Entre as figuras mais ilustres pode-se citar, por exemplo,
Charles Darwin, criador de uma das teorias cientificas mais importantes da
humanidade, a Teoria da Evolugcédo. Para buscar provas que corroborassem a sua
afirmacdo, Darwin percorreu iniumeros lugares ao redor do globo. Alfred Wegener,
com a sua Teoria da Deriva Continental, também dedicou parte de sua vida aos
T.C., com o intuito de buscar provas de uma possivel ligacdo pretérita entre os
continentes.

Entre os geografos, alguns dos nomes mais significativos séo:
“Alexander von Humboldt e Karl Ritter, pensadores que dao o impulso inicial no
trabalho de sistematizac@o da ciéncia geografica” (ALVES, 2005, p. 68).

Ao analisar a “sua trajetdria, na area da pesquisa, percebe-se a
importancia dos trabalhos de campo realizados por esses pesquisadores no
momento de suas observacfes e analises empiricas do espaco” (SILVA; ALVES,;
LOPES, 2008, p. 12). Ritter, apesar de ser considerado gedgrafo “de gabinete” teve
importante papel no desenvolvimento e sistematizacao da ciéncia geogréfica.

Foi pioneiro, na Geografia, ao valer-se do método comparativo em

estudos dos lugares “[...] e da individualidade dos mesmos, estabelecendo
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comparacdes entre diferentes povos, culturas, instituicbes e sistemas de utilizacao
de recursos, usando para isso, o empirismo como método de observacado” (SILVA,
ALVES; LOPES, 2008, p. 12). Sobre Humboldt, Alves (2005, p. 74) comenta que
este foi:

[...] o primeiro na Geografia a realizar um trabalho de campo
sistematico, no qual propunha uma observacdo minuciosa dos
elementos da paisagem, buscando na sua contemplacdo fazer a
ligagdo do particular com o que pode ser encontrado de mais geral,
ou seja, preocupando-se constantemente em deslocar-se da
individualidade dos lugares ou dos fenbmenos para a universalidade.

Desde entdo, a natureza do gedgrafo ndo permite que este se
contente apenas com o ato de observar, pois, ao fazé-lo prontamente surge a
necessidade de descricdo, de classificacdo, de reflexdo e, por conseguinte, de
teorizacdo do fendmeno observado. Dai a importancia da pratica do campo para 0s
profissionais desta &rea, jA que € por meio do seu objeto de estudo, ou seja, 0
espaco, suas transformacfes e sua ocupacdo ou nao pela sociedade que estes
pesquisadores buscam respostas as suas inquietacdes.

Mas, com o passar dos anos, muitas alteragbes ocorreram na
sociedade, sobre 0os mais variados aspectos, modificando profundamente o olhar
das pessoas “na politica, na economia e nas ciéncias de modo geral, afetando todo
o conhecimento cientifico. Novas teorias e novas maneiras de entender e
compreender o mundo, aliadas ao emprego maci¢co da tecnologia” (CAVALCANTI,
2008, p. 2), forcaram a construcdo de outros padrées de vida & humanidade. Para

Cavalcanti (2008, p. 2) a ciéncia geografica também sofreu alteracbes neste periodo:

[...] havendo uma verdadeira revolugdo no seu modo de pensar,
aparecendo novas correntes de pensamento, preconizando a
necessidade dos geodgrafos se envolverem mais diretamente com os
aspectos filosoéficos, epistemoldgicos, teoricos, metodoldgicos e
criticos, bem como deveriam se esforcar para desenvolver leis e
teorias explicativas, para que a Geografia pudesse ser reconhecida
como uma verdadeira ciéncia (cientificismo).

O mesmo autor comenta ainda que apos essa mudanca na forma de
se observar a realidade, “[...] alguns gedgrafos passaram a acreditar que o0 espaco
geografico era “abstrato”, nos mesmos moldes do espaco matematico, podendo ser

entdo estudado por meio de um conjunto de variaveis”. (CAVALCANTI, 2008, p. 2).
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Assim, os fendmenos espaciais geograficos passaram a ser aferidos, computados e

“quantificados” por meio de “fontes de dados” tais como:

[...] dados censitarios variados; mapas tematicos, cartas topograficas;
fotografias aéreas; imagens de satélite, bem como através de
técnicas de Sensoriamento Remoto, Geoprocessamento, modelagem
de sistemas ambientais e quantificacdo (CAVALCANTI, 2008, p. 2).

Por conta dessa nova forma de perceber e analisar o espaco, parte
dos estudiosos, “[...] passaram a desprezar o trabalho de campo na sua forma
tradicional, pois para eles ndo havia mais a necessidade de se deslocar para o
campo para observar as paisagens” (CAVALCANTI, 2008, p. 2). Contudo, esse
modo de ver os fatos ndo iria perdurar por muito tempo.

Quando os geodgrafos perceberam que haviam se excedido no uso
“[...] desses materiais, métodos e técnicas, havendo a necessidade de repensar e
valorizar novamente o trabalho de campo em sua forma tradicional”, esse raciocinio
foi praticamente abolido da area (CAVALCANTI, 2008, p. 3). Segundo o mesmo
autor, esta passagem pode ser percebida pelo aumento no niumero de publicacbes
preocupadas com essa tematica, nos ultimos anos.

Os motivos que levaram a uma maior aceitagcdo do emprego dos
T.C. nos meios académico e geocientifico se devem, em grande parte, a evolucéo
do pensamento geografico, suas vertentes histéricas e 0 surgimento de novas
correntes dentro do seu préprio campo cientifico, embora, ja ha algum tempo, para
0s pesquisadores e profissionais das geociéncias, ndo seja nenhuma novidade os
beneficios do uso dos T.C. como instrumento didatico.

N&o obstante, um dos motivos que pode fazer com que haja um
aumento no uso dos T.C., também em relacdo ao Ensino de Ciéncias, pode ser a
constatacdo, por parte de seus pesquisadores de que esta ferramenta didatica,
quando bem trabalhada, pode alcancar o mesmo potencial das praticas inerentes a
sua area. Como por exemplo, os experimentos de laboratoério, ja que ambas as
situacBes de ensino/aprendizagem podem levar os alunos a enxergarem melhor os
fendbmenos estudados, cada qual a sua maneira. Mas, em ambos 0S casos, existe
um fator muito significativo presente, fundamental nos dias atuais e, altamente
procurado, por professores das mais distintas disciplinas, o0 estimulo a

aprendizagem.
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No proximo tépico, discute-se qual a funcdo dos T.C. e a sua
importancia para o ensino de Geociéncias, especialmente quando se trata do

ensino/aprendizagem de contetdos geogréficos e geoldgicos.

1.3 O PAPEL DOS TRABALHOS DE CAMPO NO ENSINO DE GEOCIENCIAS

Atualmente, a ordem do dia nas salas de aulas de todo o pais
parece estar de alguma forma ligada ao estimulo da aprendizagem dos alunos.
Alcancar essa motivagdo nos mesmos é algo dificil de se conseguir. Por isso,
recomenda-se 0 uso de varios recursos metodolégicos de ensino/aprendizagem,
para que se alcance o maximo de individuos possivel com cada uma dessas
propostas.

Mas, o papel dos T.C. no Ensino de Geografia e Geologia, vai muito
além de uma simples ferramenta didatica motivacional. Se pensarmos que “a
geografia pode servir para fazer uma outra leitura da vida” (MONTEIRO DE
OLIVEIRA; SOUSA DE ASSIS, 2009, p. 206) entdo, os T.C. sdo um dos
instrumentos que nos permitem desvenda-la de maneira clara, objetiva e eficiente.
No trato de conteudos geoldgicos, por exemplo, os T.C. “podem iluminar e colaborar
para a redefinicdo dos trabalhos praticos no ensino de ciéncias e educacao
ambiental” (COMPIANI, 2007, p. 30). Estes também desempenham fundamental
importancia no aprendizado de Geografia, pois “é no campo que o aluno podera
perceber e apreender os varios aspectos que envolvem o seu estudo, tanto naturais
quanto sociais” (SCORTEGAGNA; NEGRAO, 2005, p. 37).

Entender a importancia do T.C. nestas disciplinas “requer a
compreensao de sua especificidade frente as outras disciplinas, sobre seus trunfos e
seus handcaps frente as outras ciéncias naturais e sociais” (SERPA, 2006, p. 9). De
posse desse entendimento, fica mais nitido o papel vital que os T.C. ocupam neste
contexto.

E dificil consentir que atualmente exista quem fale ou mesmo quem
exerca o0 ensino de Geografia sem se valer dos T.C., seja na formacéo inicial dos
futuros educadores, seja nas outras instancias do ensino formal, “[...] pois as aulas

em campo buscardo sempre a reflexdo e as possiveis quebras dos assuntos
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trabalhados (ou que possam vir a ser) em sala” (MONTEIRO DE OLIVEIRA; SOUSA
DE ASSIS, 2009, p. 199). O campo, em oposicdo as aulas tradicionais e pouco

atraentes é o lugar no qual

[...] potencialmente, o estudante a procura de solugdes para
determinado problema pode observar as evidéncias, adquirir
informacdes e interpreta-las. E um excelente ambiente de ensino, e,
se bem trabalhado, capaz de questionar a sala de aula tradicional,
fechada por quatro paredes, com um professor em posicado
inacessivel, distante. (COMPIANI, 2007, p. 36)

Portanto, quando bem gerenciado, o campo pode vir a ser uma
excelente  oportunidade de desenvolvimento das potencialidades de
ensino/aprendizagem de uma disciplina, podendo atuar, ainda, como elemento
integrador entre varias outras, como aponta Compiani (2007, p. 35), em relacdo aos

contetidos geoldgicos.

Como fio condutor de uma disciplina, o campo tem alto potencial
para organizar e integrar uma ou mais disciplinas: parte-se de uma
concepcdo de Geologia abrangente, integra-se a cognicdo da
natureza por meio da Geologia, ou método de conhecer a historia
geoldgica do planeta, e apreendem-se aspectos sociais e ambientais
relacionados com esta ciéncia, propiciando integracdo com as outras
ciéncias.

Além disso, os T.C. devem ter um carater de totalidade, abrangendo
todo o espaco “[...] sem esquecer os arranjos especificos que tornam cada lugar,
cidade, bairro ou regido uma articulacdo particular de fatores fisicos e humanos em
um mundo fragmentado, porém (cada vez mais) articulado” (SERPA, 2006, p. 10). A
percepcdo dessa visdo espacial dinAmica e integradora, caracteristica propria dos
T.C. em Geociéncias, pode facilitar o entendimento de conteddos globais ou mais
gerais, por meio de acdes locais e vice versa, “[...] 0 que propicia aos estudantes
senso de integracdo dos processos da natureza, encorajando-os a percepcao
integrada, e ndo somente em partes individuais, da natureza” (COMPIANI, 2007, p.
36).

Assim, as atividades de campo podem assumir diferentes papéis no
que se refere ao ensino/aprendizagem dos mais diferentes contetdos, cientificos ou
ndo. Para Compiani e Carneiro (1993), no caso de conteudos geoldgicos, o0 campo

pode apresentar desde um carater ilustrativo, até um mais investigativo, passando
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pelo indutivo, e pelo motivador, ao lado de “[...] situacfes criativas, de métodos de
resolucdo de problemas, atividades de motivacao e sensibilizacdo, de estudos de re-
conhecimentos etc” (COMPIANI, 2007, p. 35).

Suertegaray (1996) classifica, de forma genérica, diferentes
tipologias de trabalho campo, como as excursfes que consistem no reconhecimento
genérico do lugar ou dos lugares de modo simplista ou mais superficial. As
exposicdes em campo que consistem no reconhecimento pontual de elementos e
fendmenos no campo. Esta, apesar de mais completa e eficiente, peca ao fazer com
que os alunos assumam o papel de observadores, ndo alcancando um maior
aprofundamento do objeto de estudo. Ja o levantamento de campo busca o
reconhecimento do lugar a partir da selecdo “a priori” de métodos que facilitem o
levantamento de dados por parte do grupo envolvido. Nesse caso o envolvimento de
todo o grupo na busca de um mesmo objetivo € 0 seu ponto forte. Por ultimo as
testagens que implicam no reconhecimento no campo de padrbes observados em
imagens de lugares como fotografias aéreas, e/ou imagens, As testagens, todavia,
com o intuito de melhor atingir os objetivos, carecem de estar associadas a outras
formas de atividades.

Com toda essa variedade nas formas de execucédo e ainda com todo
esse potencial transformador capaz de despertar nos alunos os mais frutiferos
sentidos, essa ferramenta didatica deveria ser cada vez mais difundida entre os
educadores hodiernos, preocupados em tornar a sua pratica mais interessante,
dindmica e divertida. Pois, parte-se do “entendimento de que o campo sirva para
despertar os alunos da passividade, que o ensino-aprendizagem mais simplista
tende a conduzir’ (MONTEIRO DE OLIVEIRA; SOUSA DE ASSIS, 2009, p. 198).

Sendo assim, quanto mais os alunos se envolverem na producao e
execucdo dos T.C. melhor, uma vez que “as decisbes tomadas no coletivo
geralmente tém mais credibilidade e geram confianca para o desempenho dos
trabalhos no campo” (LESTINGE; SORRENTINO, 2008, p. 612). Para Monteiro de
Oliveira e Sousa de Assis (2009, p. 197) os T.C. podem e devem:

[...] contar com a participacdo de alunos na elaboracéo, escolhas e
leituras gerais da espacialidade a ser estudada. Muitas vezes, pode
ser ele a realizacdo de um projeto interdisciplinar na escola. Deve o
trabalho de campo ser construido nesse movimento entre
professores e alunos, entre a sala e o campo, constando, assim,
como o primeiro momento da aula em campo.
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Em relacdo ao valor dado aos T.C. pela ciéncia geografica, por seus
pesquisadores e docentes e, sobretudo para auxiliar na compreensao daqueles que
sdo externos a esta disciplina, compartilha-se da ideia de Calvente, (1998, p. 89)
que acredita que “o laboratério da geografia € a propria realidade”, pois é neste
espaco, seja ele urbano ou natural, o lugar no qual os profissionais desta area
avancam em busca de respostas as dificuldades enfrentadas pela sociedade
moderna. Ja em relacdo a educacdo, os T.C. tém um papel fundamental no
processo de ensino/aprendizagem, pois € por meio deles que se pode fazer a ponte
entre o fenbmeno investigado e o seu potencial de entendimento por parte dos
alunos envolvidos.

Deste modo, como é possivel perceber no Ensino das Geociéncias,
especificamente no ensino de Geografia e Geologia, faz-se necessario possuir uma
formacdo pratica consideravel. “Esta pratica, que em outras disciplinas é adquirida
em laboratérios, para um estudante das Ciéncias da Terra se adquire no "laboratorio
natural" que é o Campo” (MOYA-PALOMARES; CENTENO; ACASO, 2006, p. 329,
traducao nossa).

No que se refere ao Ensino das Ciéncias Naturais, Morcillo et al.
(1998, p. 242) acreditam que os T.C. “sdo especiais para se alcancar um bom
entendimento dos conteudos, algo aparentemente impossivel de suprir apenas com
atividades em sala de aula e no laboratorio”. Assim, acredita-se que a unido desses
recursos didaticos visando a integracdo dos conhecimentos ensinados, muitas vezes
de forma compartimentada, pode favorecer em alto grau a sua compreensao,
inclusive, elevando-a a outro nivel no qual a totalidade dos fendbmenos passa a ser
observada e melhor compreendida.

A seguir, no capitulo Il, sdo introduzidos os esclarecimentos

metodoldgicos da pesquisa.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo traz, inicialmente, os critérios adotados de forma
detalhada, evidenciando os procedimentos envolvidos no cumprimento das etapas
de selecdo, classificacdo e analise do corpus deste estudo.

Considerando o contexto de execucdo dessa pesquisa, bem como
0s objetivos almejados pela mesma, optou-se por realizar uma pesquisa qualitativa
de cunho interpretativo, segundo os preceitos de Bogdan e Biklen (1994). Deste
modo, realizou-se uma investigacdo documental em periédicos da area de Ensino de
Ciéncias, a partir dos quais se coletou as informacdes apresentadas e discutidas

neste estudo.

2.1 CARACTERIZACAO DO METODO DE ANALISE

A despeito do método de classificacdo e analise dos dados, fez-se
uso da Analise Textual Discursiva, segundo os preceitos de Moraes e Galiazzi
(2007). Estes autores defendem que o desenvolvimento de todas as fases dessa
metodologia, aliada ao encadeamento ciclico de seus trés elementos fundamentais
(aos quais se apresenta mais detalhadamente a frente), faz com que esta seja

comparada a uma “tempestade de luz”. O seu procedimento analitico consiste em:

[...] criar as condicBes de formacdo dessa tempestade em que,
emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se flashes
fugazes de raios de luz iluminando os fenébmenos investigados, que
possibilitam, por meio de um esforco de comunicagdo intenso,
expressar novas compreensfes atingidas ao longo da analise
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 12-13).

Para estes autores, ao se iniciar uma discussdao de analise

qualitativa € preciso ter atualizada:



47

[...] a relacédo entre leitura e interpretacdo. Se um texto pode ser
considerado objetivo em seus significantes, ndo o é nunca em seus
significados. Todo texto possibilita uma multiplicidade de leituras,
leituras essas relacionadas com as inten¢fes dos autores, com 0s
referenciais tedricos dos leitores e com 0s campos semanticos em
gue se inserem (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.13).

De tal modo que, ao se dar inicio a uma leitura, instantaneamente, ja
se faz uma interpretacdo da mesma. Logo, ndo existe uma leitura Unica e objetiva,
pois esta depende do ponto de vista e da compreensdo que se tem enquanto
pesquisadores de determinada area do conhecimento cientifico. Nado obstante, tal
como afirmam Moraes e Galiazzi (2007) “toda leitura é feita a partir de alguma
perspectiva tedrica, seja esta consciente ou ndo”. Os autores assinalam ainda que
“l...] E impossivel ver sem teoria; € impossivel ler e interpretar sem ela. Diferentes
teorias possibilitam diferentes sentidos de um texto” (MORAES; GALIAZZI, 2007,
p.15).

Assim, assume-se que esta analise € apenas uma dessas possiveis
leituras a respeito do objeto de estudo desta pesquisa. Os resultados desta
investigagdo poderiam naturalmente variar, dependendo das lentes ou teorias que
se fizesse uso para coletar e interpretar os dados. Além do fato de estar fortemente
ligada a experiéncia conceitual, tedrica, metodoldgica e interpretativa dos autores
qgue a desenvolvem.

“A analise textual discursiva corresponde a uma metodologia de
andlise de dados e informac¢des de natureza qualitativa com a finalidade de produzir
novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos” (MORAES; GALIAZZI, 2007,

p. 7). Esta metodologia também pode ser compreendida como:

[...] um processo auto-organizado de constru¢cdo de compreensdo em
gue novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de
trés componentes: desconstrugdo dos textos do corpus, a
unitarizacdo; estabelecimento de relagcbes entre o0s elementos
unitarios, a categorizacdo; o captar do novo emergente em que a
nova compreensdo é comunicada e validada (MORAES, 2003, p.
192).

Ou seja, desenvolver uma pesquisa nestes termos implica em fazer
as leituras dos textos buscando seu significado oculto, e identificar quais o0s

possiveis entendimentos que a releitura dos mesmos permite estabelecer,
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interligando de tal forma, conceitos metodolégicos e dados de pesquisa que se
desenvolva naturalmente, a construcao deste novo texto emergente.

No que tange a esta forma de investigar, Moraes (2003) afirma que
as pesquisas qualitativas estdo cada vez mais se valendo de analises textuais. As
vezes partindo de textos pré-existentes como livros ou artigos, como no caso deste
estudo, ou entdo por meio da producdo do proprio material de investigacao, a partir
de entrevistas e observagdes. Moraes (2003, p. 192) afirma que esta metodologia
“[...] tem sido utilizada tanto em pesquisas de mestrado como doutorado,
abrangendo areas tdo diversificadas quanto, Comunicacéo, Psicologia, Educacéao,
Servico Social e Educacdo Ambiental”. Para este autor, o objetivo deste tipo de
andlise é:

[...] aprofundar a compreensdo dos fenbmenos que investiga a partir
de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informacao, isto €,
nao pretende testar hipéteses para comprova-las ou refutd-las ao

final da pesquisa; a intencdo é a compreensdo (MORAES, 2003, p.
191).

No entanto, para melhor compreender esta metodologia de analise,
apresenta-se, em sequéncia, a forma como Moraes (2003, p. 191-192) a organiza,
delimitando-a em quatro etapas subsequentes:

A “desmontagem dos textos”, também denominada de “unitariza¢éo”
que implica na analise detalhada dos materiais em estudo, subdividindo-os ou
fragmentando-os até se chegar a “unidades constituintes”.

Para esta etapa do ‘“estabelecimento de relacbes” ou da
“categorizacdo” € preciso combinar e classificar as unidades obtidas na fase anterior
para que possam ser reunidas em grupos mais complexos, ou seja, em categorias
de andlise.

J& na fase de “captagdo do novo emergente”, uma vez impregnado
com os dados e com a combinacdo da analise das etapas anteriores, é possivel
desenvolver um maior entendimento do todo, fazendo com que novos fatos
emerjam, representando o produto de uma nova combinacdo de dados, constituindo-
se em um metatexto que compreende o resultado de todo o processo.

E preciso destacar que, apesar deste caminho analitico descrito até
aqui, se tratar de “um processo de auto-organizacdo”, apresentado como um

procedimento racionalizado e planejado a partir do qual novas concepcfes poderao
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surgir, os resultados finais, fecundos e novos, ndo podem ser previstos com exatidao
devido ao fator da imprevisibilidade que existente nos dados, além dos limites e

possibilidades que se apresentam ao longo de todo o processo.

2.2 SISTEMATIZACAO DOS DADOS

Uma vez explicitado o método de analise, parte-se para o0s
esclarecimentos em relacdo aos critérios utilizados para a selecdo, coleta e
classificagéo dos dados.

O primeiro contato com esta forma de pesquisa se deu ao longo do
proprio curso de mestrado, em uma de suas disciplinas, na qual se realizou um
levantamento semelhante ao que se propde agora, em periddicos da area de Ensino
de Ciéncias e Matematica de qualis A e B (antiga classificagdo da CAPES, 2007 -
Anexo 1).

Naquele caso, devia-se pesquisar artigos que tratassem de Historia
e Filosofia da Ciéncia e tivessem vinculo com a area de atuacdo do pesquisador, no
caso, as Geociéncias. Naquele momento, percebeu-se que ndo seria uma tarefa
facil, haja vista o enorme trabalho que se teve para alcancar alguns poucos
exemplares com as caracteristicas que se buscava.

O fato de se encontrar poucos artigos pesquisando temas ligados as
Geociéncias fez com que se desejasse descobrir mais sobre o porqué dessa
conjuntura.

Apos um longo periodo de adaptacdo no curso, de apropriacdo da
linguagem e dos referencias proprios da area e, de se refazer o projeto inicial por
conta de tentativas anteriores infrutiferas, mas, sempre com o foco nos T.C., optou-
se por dar continuidade aquela forma de fazer pesquisa, mas, em um formato mais
amplo, mais completo.

Assim, decidiu-se por investigar, por meio dos artigos dos
periddicos, como os T.C. eram conduzidos, nas pesquisas da area de Ensino de
Ciéncias.
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2.2.1 Classificacéo dos Periédicos

O critério adotado para selecionar e acervar 0s periddicos
analisados foi o Sistema de Avaliacdo e Qualificacdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Qualis. Utilizou-se como
fontes, artigos publicados nos principais peridédicos da area 46 (Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica) e de qualis A e B da CAPES, ano base 2007 (quadro
completo de periddicos desta base, em anexo).

A preferéncia pelo uso do conjunto de periddicos do quadro Qualis
ano base 2007, se deve ao fato de, em 2009, ano do inicio desta pesquisa, ainda
haver certos conflitos em relacdo ao novo quadro proposto pela CAPES no ano
anterior. Esta agitacdo no meio académico e cientifico pode ser percebida por meio
dos documentos Nota® (2008); Mudanca? (2010) e pela fala de Marques (2009):

Setores da comunidade cientifica receberam com criticas as
mudancas no Sistema Qualis, ferramenta usada pela Coordenacédo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) para
classificar os periddicos nos quais os programas de pés-graduacdo
publicam sua producdo cientifica. Enquanto o sistema de
categorizacao anterior dividia os veiculos segundo sua circulagéo
(local, nacional e internacional) e a sua qualidade (A, B, C), a nova
escala é formada por oito estratos (Al, A2, Bl aB5 e C). O estrato C
tem peso zero. A avaliacdo da qualidade da producdo passa a ser
medida primordialmente pelo fator de impacto (FI) dos periddicos,
independentemente do ambito da sua circulacdo. O FlI, utilizado
como ferramenta de avaliagdo desde os anos 1960, busca medir o
impacto cientifico de uma publicagcédo levando em conta o indice de
citacdo dos trabalhos publicados em outros artigos.

O recorte temporal desta pesquisa compreende os anos de 2005 a
2009, ou seja, os ultimos cinco anos de publicacdes. Uma investigacdo realizada
nesse espaco temporal delimitado permite fazer uma leitura atual e dinamica dos

fatos e, ao mesmo tempo, acompanhar seus desdobramentos mais hodiernos. N&o

! Documento gerado a partir de discussdes realizadas no Férum de Coordenadores de Programas

de Pé6s-Graduacao em Saude Coletiva, reunido em Vitéria, Espirito Santo, nos dias 1 e 2 de
Outubro de 2008.

Editorial denominado Classificacdo dos periddicos no sistema QUALIS da CAPES - a mudanca
dos critérios € URGENTE! Este foi assinado por 62 editores de revistas cientificas e publicado na
integra em todas elas e em outras inlmeras principalmente na area da saude, evidenciando uma
sensibilizacdo e um envolvimento cada vez maior dos periddicos nacionais em discutir problemas
comuns.
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obstante, uma pesquisa realizada nesses termos, permite um melhor entendimento e
divulgacao de seus resultados, uma vez que esta pode descortinar as tendéncias de
uma determinada &rea, grupo, regido, etc. concentrando os esforgos do pesquisador
em um namero menor de dados, aprofundando a discussédo sobre os mesmos. Outro
ponto positivo € em relacdo a vivacidade da mesma, pois, como a analise trata de
um periodo ideal e atual de observacao, os dados podem ser melhor compreendidos
e utilizados por mais tempo.

Os quadros que se seguem, listando os periédicos com 0s quais se
trabalhou, foram elaborados pelo autor a partir do quadro oficial da area, gerado pelo
WebQualis da CAPES, cuja nova classificacdo se encontra disponivel, na Internet®.

A construcéo da lista de periddicos, presente nesses quadros se deu
de duas maneiras. Em um primeiro momento excluiu-se aqueles de lingua inglesa,
definidos de antem&@o como n&o participantes deste estudo. Em um segundo
momento excluiu-se aqueles que pertenciam a outras areas menos pertinentes ao
foco de interesse da pesquisa, como por exemplo, os ligados, mais fortemente a
area da saude. Ao se fazer uma analise prévia nestes periddicos percebeu-se a
pouca vocacao dos mesmos para abordar estudos com a teméatica dos T.C.

Outro importante critério adotado na pesquisa foi a priorizacdo da
andlise, dos Periodicos de procedéncia vernacula, de lingua portuguesa. Porém,
desde o inicio, ndo se descartou a possibilidade de investigar também os principais
periodicos de origem hispanica e/ou latino-americana que constavam na lista, por
conta da proximidade entre as nossas culturas, por serem linguas coirmas e ainda,
por nos familiarizarmos com a forma escrita do idioma, requisito fundamental para
desenvolver a andlise nos moldes propostos neste estudo.

No entanto, ao proceder a analise nos referidos periodicos,
descobriu-se que, em sua maioria, traziam apenas os indices na versado online, ao
invés dos artigos completos no formato digital, como havia sido encontrado nos
outros casos e como ja se havia pré-estabelecido como um dos critérios para a
selecdo dos mesmos. Nao obstante, seguiu-se analisando caso a caso, sendo que
de um total de 9 periddicos oriundos da linguagem hispanica, em apenas em 2 se
conseguiu fazer a andlise segundo os critérios adotados nos demais. Estes

periddicos sdo: a Revista Electronica de Ensefianza de las Ciéncias (ISSN:1579-

Disponivel em:<http://qualis.capes.gov.br/webqualis/>.
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1513) e a Ensefanza de las Ciencias de la Tierra (ISSN: 1132-9157), dois, dos mais
importantes periodicos da area.

Embora néo se tenha tido sucesso em realizar a pesquisa em todos
os periodicos de lingua hispanica que se encontravam na lista oficial, é possivel
afirmar com base nos titulos observados a partir dos indices dessas revistas, que o
cenario investigativo aqui apresentado mudaria pouco, uma vez que nao se viu um
grande numero de artigos com titulos que sugerissem o envolvimento com os T.C.

Assim, a seguir tem-se o quadro 1 evidenciando o ISSN* [Nimero
Internacional Normalizado para Publicacbes Seriadas (International Standard Serial
Number), o titulo e a situacdo encontrada, referente a cada um desses periddicos
provenientes de linguagem hispanica, constantes da lista oficial do Qualis ano base
2007.

ISSN TITULO — PERIODICO SITUAGAO
1870-1728 Tépicos en Educacion Ambiental | Seus exemplares, online, cessam em 2003.
0326-7091 Revista de Ensefianza de la Dificuldades em acessar a revista online (site
Fisica fora do ar).
0187-893X Educacion Quimica Disponibiliza apenas o indice na versao
online.
0212-4521 Ensefianza de las Ciéncias Em sua verséo online disponibiliza os

arquivos na integra, somente nos anos de
2006 e 2007, nos demais, apresenta apenas
o indice.

0121-3814 Revista de la Facultad de Ciencia | N&o disponibiliza os artigos online.
y Tecnologia. Universidad
Pedagdgica Nacional

Desconsiderou-se por tratar, mais
0210-4466 Asclepio (Madrid) gzgvg?:géz,ede discussbes voltadas para a

0329-5192 Revista de Educacion en Biologia | Disponibiliza apenas o indice na versao
online.

1579-1513 | Revista Electronica de Ensefianza | Disponibiliza os arquivos online.
de las Ciéncias

1132-9157 Ensefianza de las Ciencias de la | Disponibiliza os arquivos online.
Tierra

Quadro 1 — Evidenciando o ISSN, os titulos e a situagdo encontrada nos periédicos de
lingua hispanica da lista oficial do Qualis ano base 2007.

* OSSN - é o identificador aceito internacionalmente para individualizar o titulo de uma publicacao

seriada, tornando-o Unico e definitivo. Seu uso é definido pela norma técnica internacional da
International Standards Organization 1ISO 3297.
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E preciso registrar que com esta medida, ndo se deixa de privilegiar
0 panorama das pesquisas em periédicos brasileiros, principal foco deste estudo que
conta com a maioria absoluta das revistas acervadas 40, em um total de 42 revistas.

A sequéncia investigativa dos periédicos foi evidenciada pelo quadro
a seguir, no qual se lista todos os 42 periddicos nos quais se fez a observacao, com
excecdo dos 7 peridédicos com os quais ndo se teve sucesso. O quadro a seqguir traz
ainda, informacdes referentes as revistas acervadas, como seus titulos e Qualis,
além do total de artigos pertinentes encontrados e do total pesquisado por periddico,

dentro do periodo predefinido pelo estudo.

Artigos Total de
Ne ISSN TITULO QUALIS Pertinentes Artigos
Encontrados | Pesquisados
1 0103-636X Bolema (Rio Claro) A Nacional 0 99
2 1677-2334 | Caderno Brasileiro de A Nacional 0 120
Ensino de Fisica
3 1517-9702 | Educacéo e Pesquisa A Nacional 1 163
(USP)
4 0100-3143 | Educacéo e Realidade A Nacional 0 114
5 0101-7330 | Educacdo e Sociedade | A Nacional 0 294
6 1518-8795 InvestigacBes em A 0 96
Ensino de Ciéncias Internacional
7 0101-2908 Perspectiva (Erexim) A Local 1 260
8 1579-1513 REEC. Revista 188
Electrénica de A 1
Ensefianza de las Internacional
Ciéncias
9 1413-2478 Revista Brasileira de A Nacional 0 159
Educacédo
10 0034-7183 Revista Brasileira de A Nacional 0 135
Estudos Pedagdgicos
11 1806-5104 Revista Brasileira de A Nacional 0 67
Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias
12 0103-7188 | Revista da Sociedade A Nacional 0 30
Brasileira de Historia
da Ciéncia
13 2176-3275 Revista Brasileira de A Nacional 1 25
Histéria da Ciéncia
(A partir de 2008)
14 0104-4877 Zetetike (UNICAMP) A Nacional 1 82
15 1807-3859 Cadernos de Historia B Local 0 88
da Educacéo (UFU)
16 0104-8333 Cadernos Pagu B Nacional 0 135
(UNICAMP)
17 1676-4188 Ciéncia & Ambiente B Nacional 0 104
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18 1414-5111 Ciéncia & Ensino B Local 1 32
(UNICAMP)
19 0375-7536 Revista Brasileira de B Nacional 2 350
Geociéncias
20 1516-7313 Ciéncia e Educacao B 5 166
(UNESP) Internacional
21 1519-8227 Contrapontos B Local 0 134
(UNIVALD
22 1981-2582 Educacéo B Nacional 0 179
(Porto Alegre)
23 1984-6444 Educacédo (UFSM) B Nacional 0 151
24 0102-4698 | Educacdo em Revista B Nacional 1 122
(UFMG)
25 0104-4060 Educar em Revista B Nacional 1 173
26 1415-2150 | Ensaio. Pesquisa em B Nacional 0 81
Educacdo em Ciéncias
27 1132-9157 Ensefianza de las B 3 142
Ciencias de la Tierra Internacional
28 1413-5736 Episteme B Nacional 0 78
(Porto Alegre)
29 0103-6831 | Estudos em Avaliacdo B Nacional 0 115
Educacional
30 1958-9212 Confins (Paris) B 0 45
Internacional
31 0103-7307 Pro-Posicdes B Nacional 0 180
(Unicamp)
32 1414-6975 Psicologia da B Nacional 0 62
Educacéo
33 0102-7182 | Psicologia e Sociedade | B Nacional 0 261
34 0104-8899 Quimica Nova na B Nacional 2 145
Escola
35 1646-477X | Doc On-line - Revista B Local 0 45
Digital de Cinema
Documentario
36 1413-6538 Revista Brasileira de B Nacional 0 111
Educacédo Especial
37 1517-1256 | Revista Eletronica do B Local 16 259
Mestrado em
Educacdo Ambiental
38 1980-8194 Sociedade e Cultura B Local 0 123
39 0103-9989 Revista USP B Local 0 162
40 1678-3166 | Scientiae Studia (USP) B Nacional 0 83
41 0100-512X KRITERION B Nacional 0 119
(UFMG. Impresso)
42 1980-4407 TERRA DIDATICA B Nacional 3 26
TOTAL 39 5503

Quadro 2 — Periddicos Qualis A e B da area 46 de Ensino de Ciéncias, ano base 2007,

pesquisados entre os anos de 2005 a 2009.

Fonte: Autor.

Visando o mapeamento completo das informacdes presentes nos

periddicos, criou-se outro quadro trazendo informacdes estatisticas mais detalhadas,
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referente aos anos de publicacdo que foram investigados. Este traz além das
informacdes alusivas a nomenclatura e Qualis dos peridédicos, o numero detalhado
de revistas publicadas ao longo do periodo pesquisado, seus respectivos nimeros

ou volumes e também o numero de artigos publicados em cada um dos anos

investigados.
NUMERO DE ARTIGOS DESTACADOS POR
ANO E POR REVISTA PUBLICADA N®
. N° DE TOTAL
ISSN TiTULO QUALIS Ne Ne N° Ne Ne
REVISTAS ART.
ART. | ART. | ART. | ART. | ART.
2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009
12 06 06 06 09 12
Bolema . 06 06 09 09 09
0103-636X (Rio Claro) - A Nacional N° 23 20 10 11 99
N°34
. 15 07 05 09 10 10
Caderno Brasileiro 07 07 06 08 10
2175-7941 de I'E:r)s_lno de A Nacional V22 20 06 07 08 10 10 120
fsica
V26
15 08 10 10 11 12
Educacéo e . 10 11 12 10 11
1517-9702 | pesquisa (uspy | ANaconal | et a0 | 11 | 12 | 14 | 10 | 11 | 168
V35
09 17 10 07 15 13
0100-3143 Egggﬁg:gee A Nacional R S R ET
V30 ao V34
19 14 | 15 | 16 | 13 | 13
Educacéo e . 18 15 16 13 13
0101-7330 Sociedade A Nacional |V26 ao V30 17 17 o5 12 13 294
N°90a | 51 | 15 | 13 | 15
N° 108
InvestigacBes em 15 05 06 06 06 08
1518-8795 | Ensino de Ciéncias Intern/aAcionaI 8673 82 82 82 82 96
(Online) V10 ao V14
19 14 18 16 19 16
Perspectiva A 12 10 11 12 10
0101-2908 (Erexim) Local |\ /o9 20 Va3l 13 12 12 12 12 260
10 19 15 17
REEC. Revista 15 07 11 13 13 19
Electronica de A 07 10 13 12 19
1579-1513 Ensefianza de las |Internacional 08 09 14 13 20 188
A V4 ao V8
Ciéncias
15 12 11 09 12 11
Revista Brasileira . 11 11 13 11 08
1413-2478 ~ A Nacional 159
de Educacéo V10 a0 V14 07 12 09 11 11
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. . 08 06 09 08 12
Revista Brasileira 14 08 10 09 11 13
0034-7183 de Estudos A Nacional 10 11 1 09 135
Pedagdgicos V86 ao V90
Revista Brasileira 15 07 04 04 06 07
de Pesquisa em . 06 04 04 06
1806-5104 Educacao em A Nacional 05 04 04 06 67
Sl 3 V5 ao V9
Ciéncias
Revista da
Sociedade 06 82 82 8;
2176-3275 Brasileira de A Nacional 30
Histdria da Ciéncia V3 ao V5
(Até 2007)
Revista Brasileira 04 06 06
2176-3275 | deHistoriada 1\ acional 06 1 07 1 o5
Ciéncia V1 20 V2
(A partir de 2008)
11 07 06 08 08 07
0104-4877 (uzr\ﬁtgxll(\ﬁp) A Nacional 06 | 08 ) 07 | 11 8; 82
V13 ao V17
Cadernos de B 06 15 12 14 19 ﬂ
1982-7806 Histoéria da Local 88
Educacgéo (UFU) V4 ao V8
10 10 15 13 17 11
Cadernos Pagu . 11 13 15 18 12
0104-8333 (UNICAMP) B Nacional NC 24 a0 135
N° 33
10 13 12 12 11 09
1676-4188 i:‘ﬁrt])%iti B Nacional 212 1 12 104
V30 ao V38
5 5 5 4
Ciéncia & Ensino B 13
1414-5111 (UNICAMP) Local 5 32
slv
12 10 15 14 16
Revista Brasileira 24 14 12 15 15 15
de Geociéncias B 16 09 15 16 15
0375-7536 Nacional |\ /oc 0 \/a0| 18 11 22 15 17 350
12 17 16
15
A . 12 08 08 12 12
Ciéncia e 15
1516-7313 Educagdo Interngcional ig 82 gg ig ig 166
(UNESP) V11 ao V15
15 10 10 09 07 06
Contrapontos B 08 10 14 09 07
1519-8227 134
(UNIVALI) Local V5 a0 V9 08 09 10 11 06
16 09 11 22 11 11
1981-2582 Ed“"zl‘?ea?e(f oo | g Nacional ol I B I I T
9 V28 a0 V32

10
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12 13 12 14 12 13
1984-6444 | Educacdo (UFSM) | B Nacional 12 1 14 (1)? ié 151
V30 ao V34
) NO 411(2) a0 08 11 14 12 15
0102-4698 | EUUCACA0LEM | g Nacional | No 48 w30 12 45
Revista (UFMG) : 17
A partir de
2009 - V25
12 15 13 14 14 14
0104-4060 | Educar em Revista | B Nacional 15 15 14 14 15 173
V25 V35 15 15
Ensaio. Pesquisa 11 82 82 83 83 83
1415-2150 | em Educacdo em | B Nacional 05 81
Ciéncias V7 ao V11
Ensefianza de las B 13 09 14 08 14 10
1132-9157 Ciencias de la Internacional 10 06 10 06 142
Tierra V13 ao V17| 17 09 16 13
10 15 07 06 06 06
1413-5736 Ep'StAelre"erS’O”O B Nacional pel I 06 78
9 V20 a0 V29
Estudos em 12 08 09 10 08 08
0103-6831 Avaliacao B Nacional 07 08 07 06 11 115
Educacional V16 ao V20 08 08 09 08
7 05 07 07
) . B 06 07
1958-9212 Confins (Paris) Internacionall N° 1 ao 06 07 45
Ne 7
16 11 15 14 16 11
Pro-Posicdes . 10 11 13 12 12
0103-7307 . B Nacional 180
(Unicamp) V16 20 V20 12 11 10 10 12
08 08 05 08 09
Psicologia da . 06 09 08 09
1414-6975 Educacso B Nacional NC 20 20 62
Ne 27
14 12 14 14 15
Psicologia e 18 12 14 16 17 15
0102-7182 Socie d% de B Nacional 11 15 15 17 15 261
V17 ao V21 13 10
22
0104-8899 | Quimica Nova na | B Nacional 14 10 10 1 09 10
11 10 11 10 11
Escola 145
10 10
N° 21 ao 12 10
N° 31
Doc On-line — Lol?:al 07 08 05 06 10
1646-477x | RevitaDigtalde | cigncias | N0 1 ao 06 | 04 1 06 | 45
inema L
- Sociais Ne 7
Documentario .
Aplicadas)
Revista Brasileira 14 8673 82 8; gg gg
1413-6538 de Educacao B Nacional 07 09 07 10 111
Especial V11 ao V15




58

Revista Eletrénica 11 10 12 40 32 34
do Mestrado em B 15 24 18 07 34

1517-1256 Educacio Local  |V14 a0 V23 33 259

Ambiental

10 08 16 09 13 13

1980-8194 Sogﬁlctijrdae e LoE(;;al 07 08 10 27 12 123

V8 ao V12

12 15 11 14 14
. B 12 14 12 14

0103-9989 Revista USP Local NC 70 a0 17 14 12 162

N° 81 13
20 03 03 03 05 05
Scientiae Studia . 03 03 03 04 07
1678-3166 (USP) B Nacional V3 a0 V7 03 07 03 09 04 83

03 03 03 04 05
0100-512X 10 | 08 | 13 | 11 | 13
KRITERION . 10 23 | 11 | 12 | 06 | 12

(UFMG. Impresso) | B Nacional 119

V46 ao V50
03 06 05 05 07
1980-4407 | TERRA DIDATICA | B Nacional 05 26
V1 ao V5
. 5503
TOTAL DE ARTIGOS NOS PERIODOS

Quadro 3 — Numero total de produgdes e a sua subdivisdo por ano de investigagdo nos
periodicos pesquisados:

Fonte: Autor.

2.2.2 Classificacédo dos Artigos

Os artigos foram selecionados nao apenas com base em seu titulo,

resumo e palavras-chave, como se costuma fazer neste tipo de pesquisa, uma vez

gue nem sempre a utilizacdo dos T.C. estava explicita nestes termos. A bem da

verdade, em muitos casos, os T.C. nem mesmo eram o tema principal dos estudos.

Por conta disso, readequou-se o critério de selecao, passando-se a realizar a leitura

também da introducéo e das consideracdes finais.

O fato de praticamente todos os artigos se encontrarem online e em

formato digital fez com que se facilitassem os trabalhos ja que se podia contar ainda,

com a ferramenta de busca desses sites e com o instrumento de busca disponivel no

proprio programa Adobe Reader PDF, formato padréo de todos os artigos arrolados.

Contudo, mesmo assim, em alguns casos foi necessaria a leitura integral dos artigos
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para que se conseguisse definir se o contexto de pesquisa ou reflexdes neles
apresentados eram pertinentes ou ndo ao que se propunha investigar.

Nesse sentido, logo no inicio da pesquisa percebeu-se que havia
nos artigos outras formas de se denominar os T.C. e, como esta € uma tematica
incomum neste contexto de investigacao, decidiu-se incluir em seus termos todas as
outras denominac¢des encontradas.

Assim sendo, sempre que estes tratavam em algum momento,
mesmo em seu corpo de texto, das diversas possibilidades acerca da utilizagdo de
T.C., estudos do meio, trilhas interpretativas e saidas a campo de uma maneira
geral, eram selecionados. A acdo analitica de realizar, em alguns casos, a leitura
integral dos textos foi facilitada pelo fato deste tema, como ja mencionado antes, nao
aparecer com frequéncia no campo do Ensino de Ciéncias. Isto possibilitou um
trabalho investigativo minucioso e uma busca mais detalhada do objeto de estudo
tanto nos arquivos dos periédicos como nos corpus dos artigos com 0s guais se teve
contato. Uma vez tendo-se certificado que os artigos estavam dentro dos padrdes de
andlise elencados para esta pesquisa, estes eram depositados nas pastas das suas
respectivas revistas, para posterior leitura individual e integral quando da execucao

de cada uma das analises.

ESTATISTICAS DA PESQUISA

TOTAL DE REVISTAS CONTENDO ARTIGOS SOBRE TC

14
TOTAL DE REVISTAS PESQUISADAS

42
TOTAL DE ARTIGOS ENCONTRADOS

39
TOTAL DE ARTIGOS PESQUISADOS

5.503

Quadro 4 — Aspectos quantitativos da pesquisa:
Fonte: Autor.

Deste modo, por meio da triagem e do acervo dos artigos
selecionados, evidenciam-se os resultados quantitativos da pesquisa, com base nos
quais foi possivel fazer algumas constatacdes. Acima, apresenta-se o quadro 4,

aspectos quantitativos da pesquisa que mostra a quantidade total de 5.503 estudos
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pesquisados em 42 periodicos, dos quais em apenas 14, foi possivel encontrar
investigacdes relacionadas ao tema desta pesquisa, somando um total de 39 artigos.

O fato de se encontrar poucos estudos investigando essa tematica
indica a necessidade premente de mais investimentos em pesquisas que permitam
reflexdbes mais profundas e uma melhor compreensdo das muitas dimensdes
possiveis envolvendo o TC, ao longo do processo educativo cientifico na area de
Ensino de Ciéncias, no cenario educacional brasileiro.

Percebeu-se, ao longo da busca por artigos que trouxessem essa
tematica, duas tendéncias em relacdo ao uso dos T.C. em pesquisas oriundas de
periddicos pouco ricos em estudos voltados para as inquietacbes do Ensino de
Ciéncias. Em ambas o T.C. desempenhava um papel secundario nas pesquisas.
Elas ou tratavam das inquieta¢cdes das ciéncias sociais ou tinham um carater de
ciéncia aplicada, sobretudo nas Geociéncias. O fato € que em ambos 0s casos, 0S
autores faziam uso dos T.C. apenas como ferramenta de coleta de dados, sem
vinculos educativos expressivos. Por conta disso foram mantidos de fora das
andlises.

Outro dado interessante € que a maior parte dos artigos acervados
foi encontrada em periédicos que tratam, especialmente, de Educacdo Ambiental.
Outras informagbes, mais bem detalhadas, podem ser encontradas, junto a cada
uma das sinteses das unidades de andlise construidas e reunidas no préximo
capitulo.

Seguindo o0s preceitos da analise textual discursiva, se faz
necessario que o pesquisador, ao dar inicio a sua analise, conheca bem e ndo perca
de vista a procedéncia do contexto das suas unidades de andlise, ou seja, 0s seus
documentos de origem. Para tanto, é preciso que se codifiquem essas unidades a
fim de que seja possivel o seu reconhecimento sempre que necessario. Como indica
Moraes (2003, p. 195):

E importante que o pesquisador proceda a suas andlises de modo
gue saiba em cada momento quais as unidades de contexto,
geralmente os documentos, que deram origem a cada unidade de
analise. Para isso utilizam-se cddigos que indica a origem de cada
unidade. Uma das formas de codificacdo corresponde a atribuir
inicialmente um numero ou letra a cada documento do corpus. Um
segundo numero ou letra pode entdo ser atribuido a cada uma das
unidades de andlise construida a partir de cada texto. Assim, o texto
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1 dara origem as unidades, 1.1, 1.2, etc. O documento 2 originara as
unidades 2.1, 2.2, etc., e assim por diante.

O uso e construgdo desta codificacdo além de ser extremamente
necessaria para que se faca a identificacéo e a correlacdo dos dados entre si e entre
o texto emergente, também facilita 0 manejo e o entendimento dessas informacoes,
agilizando o processo de analise dos dados e a producdo do metatexto. Deste
modo, este estudo optou por construir um quadro que evidencia o procedimento
utiizado para codificar as informacdes referentes a cada periddico e suas
particularidades.

Inicialmente, utilizou-se na codificagdo, os numeros referentes a
todos os artigos pertinentes arrolados, ou seja, de 1 a 39. Este niUmero, ora seguido
das letras iniciais dos periddicos quando estes possuiam titulos extensos, ora por
seu titulo completo nos casos em que estes eram encurtados, foram seguidos pelo
ano de publicacdo, volume ou numero da edicdo e, finalmente, pela pagina e
paragrafo em que se encontravam os fragmentos de texto utilizados na andlise.

No quadro 5, abaixo, € possivel observar na primeira coluna, os
nameros referentes a cada artigo catalogado de 1 a 39. A segunda coluna traz
maiores informacgdes a respeito dos artigos, tais como, os titulos e os dados dos
periédicos aos quais estes pertencem. Entre parénteses e destacado em negrito,
esta o codigo construido a partir das informacdes acima, para diferencia-los um a
um. Logo abaixo, aparece o titulo completo dos artigos e por ultimo entre parentes e
em letra maiuscula a formacéo académica do primeiro autor de cada um dos artigos,
aos quais se investigou a partir dos dados armazenados na Plataforma Lattes. Na

terceira e Ultima coluna encontra-se, um breve relato a respeito do contetdo dos

artigos.
TITULO DO ARTIGO E AREA DOS SINTESE DOS ARTIGOS
N© PESQUISADORES ENVOLVIDOS
1.1 Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 35, n.1, p.
195-209, jan./abr. 2009 O texto busca evidenciar a
preocupagcdo e o avanco, de alguns
1 (1.EDUePES, 2009, V35, n.1, p. 195-209) estudiosos, na construcdo de uma

‘teoria’ das aulas de campo; propde
Travessias da aula em campo na geografia escolar: a | ainda seu resgate nas diversas formas
necessidade convertida para além da fabula de atividades externas ao espaco
escolar: excursdes, visitas, estudos do
(AREA DO 1 °AUTOR: GEOGRAFIA) meio, turismo, trabalhos de campo.
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2.1 Revista Electrénica de Ensenanza de las Ciencias
Vol.8 N°2 (2009)

(2.REEC, 2009, V8, n.2)

Concepcdes e praticas de professores de Biologia e
Geologia relativas a implementacéao de acgbes de
Educacdo Ambiental com recurso ao trabalho
laboratorial e de campo.

(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)

Faz uma critica ao desenvolvimento
de trabalhos de campo pouco
investigativos. Valoriza a unido do
trabalho de campo com o trabalho
laboratorial e discute as vantagens e
desvantagens dessa unido para as
Ciéncias da Terra e da Vida.
Desvenda as concepgles e praticas
de um grupo de professores de
Biologia e Geologia, com relacdo a
implementacdo de acdes no ambito da
Educacdo Ambiental.

3.1 Ciéncia & Ensino, Vol. 1, N. 1, Dezembro De 2006
(3.CI&ENS, 2006, V1, n.1)

Estudo do Meio no Rio Acre: Crise e Oportunidade na
Formacédo Docente

(AREA DO 1 °AUTOR: ENGENHARIA FLORESTAL)

Apresenta e discute uma proposta de
formacgdo continuada preocupada em
valorizar e incentivar a realizacdo de
estudos do meio. Ao mesmo tempo
oferece subsidios praticos para a
realizacdo dos mesmos.

4.1 Ciéncia & Educacéo, v. 13, n. 3, p. 389-398, 2007
(4.CI&EDU, 2007, V13, N.3)
A Construcao Coletiva Interdisciplinar em Educacao
Ambiental no Ensino Médio: A Microbacia Hidrografica

do Ribeirdo dos Peixes como Tema Gerador

(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)

Propbe e apresenta uma atividade
pratica de estudo do meio, visando a
formacéo interdisciplinar de contetdos
e de educadores no contexto da
Educacdo Ambiental.

4.2 Ciéncia & educacdo, v. 14, n. 3, p. 575-82, 2008
(5.CI&EDU, 2008, V14, N°3)
Construcéo coletiva de uma trilha Ecolégica no
cerrado: pesquisa Participativa em educacéo

ambiental

(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)

Propde, executa e apresenta 0s
resultados de uma  Pesquisa-
participativa que tem como objetivo a
construcdo coletiva de uma Trilha
Ecolégica no Cerrado, como recurso
didatico-pedagogico voltado para os
interesses da Educacdo Ambiental.

4.3 Ciéncia & Educacéao, v. 14, n. 3, p. 537-53, 2008
(6.CI&EDU, 2008, V14, N°3)

Explorando A Bacia Hidrografica na Escola:
Contribuicdes a Educacao Ambiental

(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)

Apresenta a construcdo e 0s
resultados de um projeto de extensdo
escolar, com o auxilio de saidas a
campo, envolvendo os professores,
alunos e a comunidade ribeirinha
local. H& o intuito de conscientizar os
moradores para a importancia da
conservacao ambiental.
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4.4 Ciéncia & Educacao, V. 14, N° 3, p. 601-19, 2008

(7.CI&EDU, 2008, V14, N°3)

Apresenta alguns autores que dao
énfase a utilizacdo de atividades de
campo dirigidas. Avalia os estudos do

meio como um recurso didatico
7 As Contribuicdes A Partir do Olhar Atento: Estudos do | eficiente na busca por uma maior
Meio e a Educacéo Para a Vida sustentabilidade socioambiental.
Sendo assim, propde sua utilizagdo
(AREA DO 1 °AUTOR: ZOOTECNIA E BIOLOGIA) como metodologia para a Educagdo
Ambiental.
4.5 Ciéncia & Educacéo, v. 13, n. 1, p. 29-45, 2007. | Trata da questdo das escalas de
observacdo, enfocando o lugar e o
8 (8.CI&EDU, 2007, V13, N°1) ambiente (0 global) com suas
dimensdes, horizontal e vertical, e
O Lugar e as Escalas e Suas Dimens8es Horizontal e | suas implicagbes para o ensino de
Vertical nos Trabalhos Préticos: Implicacbes para o ciéncias e educacdo ambiental. Afirma
Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental gque no ensino de ciéncias, este
enfoque traz outro olhar para os
(AREA DO 1 °AUTOR: GEOLOGIA) trabalhos de campo, pois a escala é
problematizada como estratégia de
aproximacdo e apreensdo do real.
Apresenta-se duas experiéncias para
mostrar a tematica do trabalho.
5.1 Revista Brasileira de Histéria da Ciéncia, Rio de | Analisa o papel desempenhado pela
Janeiro, v. 2, n. 1, p. 23-39, jan | jun 2009 Revista Brasileira de Geografia, como
9 um dos mais relevantes veiculos de
(09. RBHC, 2009, V.2, N° 1) modernizacdo do campo geogréfico,
entre as décadas de 1940 e 1970. No
A Revista Brasileira de Geografia e a organiza¢do do | caminho aponta para a importancia do
campo geografico no Brasil (1939-1980) trabalho de campo para o oficio do
geografo.
(AREA DO 1 °AUTOR: HISTORIA)
6.1 ZETETIKE— Cempem — FE — Unicamp v. 15, n. Apresenta os resultados de uma
28, jul./dez. — 2007 proposta pedagégica de cunho
10 interdisciplinar, por meio de pesquisas
(10. ZETETIKE, 2007, V15, N° 28) e saidas a campo.
Modelagem Matematica e Educacdo Ambiental: Uma
Experiéncia com Alunos do Ensino Fundamental
(AREA DO 1 °AUTOR: MATEMATICA)
7.1 Revista Brasileira de Geociéncias 39 (3): 533-543, | Apresenta e fomenta o Projeto Geo-
setembro de 2009 Escola como proposta didatica para
professores. Este faz wuso da
(11. RBG, 2009, 39 (3)) informacao geoldgica local e de traba-
11 lhos de campo, como instrumentos

O modulo S&o José do Rio Preto do Projeto Geo-
Escola — uma experiéncia educacional diferenciada

(AREA DO 1 °AUTOR: GEOLOGIA)

didaticos e de
ambiental.

conscientizacao
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7.2 Revista Brasileira de Geociéncias. 37(1): 90-100,
marco de 2007

(12. RBG, 2007, 37 (1))

Apresenta e aponta o Projeto Geo-
Escola como referéncia importante
para o Ensino de contetdos
Geocientificos. Desenvolve material
didatico digital contendo conteldos

12 Bases tedricas do projeto Geo-Escola: Uso de selecionados por professores por meio
computador para ensino de Geociéncias de uma interacdo com 0S mesmos
envolvendo aulas teorico-praticas e
(AREA DO 1 °AUTOR: GEOLOGIA) trabalhos de campo em conjunto.
8.1 TERR/Z DIDATICA 1(1):36-43, 2005 Aponta e discute os diversos tipos de
trabalhos de campo e seus papéis
Trabalhos de campo na disciplina de Geologia didaticos. Sugere-se ainda uma nova
Introdutdria; a saida autbnoma e seu papel didatico proposta de trabalho de campo, a
13 saida de campo Autbnoma. O estudo
(13. TA.D, 2005, N° 1(1)) enfatiza o importante papel dos
trabalhos de campo para a geociéncia.
(AREA DO 1 °AUTOR: GEOLOGIA)
8.2 TERR/E DIDATICA 5(1):72-85, 2009. A pesquisa objetivou investigar o
desenvolvimento de projetos escolares
(14. TA.D, 2009, N° 5(1)) de educagéo socioambiental com o
uso integrado de recursos de
14 Formacao de professores para o estudo do ambiente: | sensoriamento remoto e trabalhos de
projetos escolares e a realidade socioambiental local* | campo em microbacias urbanas por
meio da pesquisa-acao.
(AREA DO 1 °AUTOR:
CIENCIAS SOCIAIS)
8.3 TERR/Z DIDATICA 5 (1):10-26, 2009 Prop6e como metodologia, Atividades
Exteriores a Sala de Aula (AESA).
(15. TA.D, 2009, N° 5(1)) Este estudo desenvolve-se em quatro
momentos. Em um deles foca-se a
15 Educacédo em Ciéncia: Actividades exteriores a sala | discussdao sobre a natureza dos
de aula ambientes exteriores a sala de aula,
dando particular énfase ao que ocorre
(AREA DO 1 °AUTOR: GEOLOGIA) no dominio das Ciéncias da Terra.
Campo — laboratério.
9.1 Revista Perspectiva, N° 116 — Ciéncias Humanas | Investiga como alguns autores
e Linglistica Letras e Artes V.31 — Dezembro/2007. | abordam e estruturam o conceito de
paisagem em livros didaticos do
(16. R.PERSPE. 2007, N° 116, V31) Ensino Médio. Com o auxilio de
trabalhos de campo, busca-se
A Analise do Conceito e Compreenséo de Livros construir juntamente com os alunos, o
Didaticos Em Paisagem de Geografia do Ensino entendimento de paisagem,
16 Médio valorizando a realidade vivida e

(AREA DO 1 °AUTOR: GEOGRAFIA)

comparando-0s com 0S conceitos
encontrados nos livros didaticos.
Destaca a importancia do trabalho de
campo na abordagem do conceito de
paisagem.
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10.1 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN
1517-1256, v.16, janeiro junho de 2006.

(17. R.E.M.E.A. 2006, V16)

O objetivo desse trabalho foi o de
criar uma proposta para a estrutura de
uma disciplina de Quimica Introdutéria
para o0 curso de Engenharia
Ambiental, com a utilizacdo de aulas

17 Consideracdes Sobre Conteudos Didaticos e de campo e de laboratério.
Procedimentos de Ensino Para Uma Disciplina
Introdutdria de Quimica Ministrada Em Um Curso de
Engenharia Ambiental
(AREA DO 1 °AUTOR: QUIMICA)
10.2 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN Criou-se uma proposta de trilha
1517-1256, v.17, julho a dezembro de 2006. ecolégica para ser implementada no
campus universitario da UPF com o
(18. R.E.M.E.A. 2006, V16) objetivo de oportunizar a interacdo de
experiéncias entre académicos e
Educacdo Ambiental: interacdo no campus professores universitarios no
universitario através de trilha ecoldgica planejamento e na implantacdo da
18 trilha  ecolégica, utilizando 0s
(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA) principios da EA.
10.3 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN Objetivou-se sensibilizar as pessoas
1517-1256, v.18, janeiro a junho de 2007. para a preservacdo da natureza,
utilizando-se trilha como instrumento
(19. R.E.M.E.A. 2007, V18) de educacdo ambiental. O tato foi o
19 sentido mais importante O grau de
Trilha Sensitiva No Memorial do Cerrado da satisfacdo e sensibilizacdo atingiu o
Universidade Catélica De Goias esperado.
(AREA DO 1 °AUTOR: AGRONOMIA E
ENGENHARIA AMBIENTAL)
10.4 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. | SSN 1517 | O objetivo deste trabalho foi avaliar o
— 1256, v. 18, janeiro a junho de 2007. processo de ambientalizacdo em
sistemas formais e ndo-formais de
(20. R.E.M.E.A. 2007, V18) ensino. Para isto, foram discutidos os
20 conceitos de ambientalizacdo e de
Ambientalizacdo de Espacos Educativos: educacdo ambiental formal e
Aproximacdes naoformal, saidas a campo, buscando
Conceituais e Metodoldgicas caracterizar a integracao da dimenséao
ambiental em diferentes niveis e
(AREA DO 1 °AUTOR: OCEANOLOGIA) espacos educativos.
10.5 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN Apresentamos um relato da aplicacdo
1517-1256, v.19, julho a dezembro de 2007 de seis praticas para o envolvimento
com a educacao ambiental,
(21. R.E.M.E.A. 2007, V19) desenvolvidas em uma disciplina
21 eletiva, para alunos de graduacdes

Préaticas de Educacdo Ambiental

(AREA DO 1 °AUTOR: COMUNICACAO SOCIAL)

diversas. Entre elas o trabalho de
campo.
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10.6 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN
1517-1256, v. 20, janeiro a junho de 2008

(22. R.E.M.E.A. 2008, V20)

O objetivo deste trabalho consistiu em
delinear estratégias que possibilitem a
realizacdo da

Educacdo Ambiental
Ensino Fundamental,

na escola de
de forma a

22 Estratégias Para Realizacdo de Educacdo Ambiental | contribuir para inser¢cdo da dimensédo
em ambiental no curriculo, por meio de
Escolas do Ensino Fundamental aulas de campo e de acdes
interdisciplinares.
(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)
10.7 Em. Eletrdnica Mestr. Educ. Ambient. ISSN A educacdo Ambiental constitui uma
1517-1256, v. 20, janeiro a junho de 2008 area de conhecimento interdisciplinar,
em razdo dos diversos fatores
(23. R.E.M.E.A. 2008, V20) interigados e  necesséarios ao
23 diagnéstico e a intervencédo na escola
Oficina Educativa — Meu Amigo Manguezal — com ou comunidade. Objetivou-se com
Criancas de Séries Iniciais este trabalho promover a Educagdo
ambiental com criancas de séries
(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA) iniciais do Ensino Fundamental, a
partir de diagndsticos das
caracteristicas estruturais do
manguezal por meio de saidas de
campo.
10.8 Em. Eletrdnica Mestr. Educ. Ambient. ISSN Desenvolvimento de trilhas
1517-1256, v. 21, julho a dezembro de 2008 interpretativas  como  ferramentas
didaticas. Buscou-se a sensibilizar os
(24. R.E.M.E.A. 2008, V21) alunos para as questdes ambientais.
Atividades de Percep¢cdo Ambiental Aplicadas a
Alunos do Ensino Infantil, Fundamental, Médio e
24 Superior do Municipio de Ivoti, RS: A Viséo de
Académicos de Ciéncias Biologicas da Unisino
(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)
10.9 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN Faz consideracfes sobre o estudo do
1517-1256, v. 21, julho a dezembro de 2008 meio e como esta ferramenta didatica
pode corroborar para o entendimento
(25. R.E.M.E.A. 2008, V21) de questdes ambientais.
25

Estudo do Meio: Uma Contribuicdo Metodoldgica a
Educac@o Ambiental

(AREA DO 1 °AUTOR: LETRAS)

10.10 Em. Eletrbnica Mestr. Educ. Ambient. ISSN
1517-1256, v. 21, julho a dezembro de 2008

O objetivo desse trabalho foi analisar
o Programa de Uso Publico de uma
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(26. R.E.M.E.A. 2008, V21)

unidade de conservacdo, fazendo
criticas e apontando sugestdes para
torna-lo mais funcional e ao mesmo

26 | Refletindo a Edu. Amb. e o Ecoturismo: Uma Andlise tempo mais atrativo aos visitantes,
do Plano de Manejo do Parque Estadual da Serra de | proporcionando-lhes uma educacéo
Caldas Novas/GO a partir do Programa de uso ambiental ndo-formal de qualidade.
Publico
(AREA DO 1 °AUTOR: ADMINISTRACAO EM
TURISMO)
10.11 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN Criou-se uma proposta de trilha
1517-1256, v. 22, janeiro a julho de 2009. 309 ecoldgica ou trilha da vida, com o
objetivo de oportunizar a interagédo de
(27. R.E.M.E.A. 2009, V22) experiéncias entre 0s alunos e a
27 natureza, utilizando os principios da
Vivéncias Integradas a Natureza: EA.
Por uma Educacdo Ambiental que estimule os
sentidos
(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)
10.12 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN Analisa trabalhos de conclusdo de
1517-1256, v. 22, janeiro a julho de 2009. curso com o0 tema Educacao
Ambiental e busca tracar um perfil de
(28. R.E.M.E.A. 2009, V22) como os professores envolvidos vém
28 trabalhando esta questdo com seus
A Perspectiva Educativa Ambiental na Pratica de alunos.
Educadores Participantes de um curso de formacgéo
continuada
(AREA DO 1 °AUTOR: GEOGRAFIA)
10.13 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN Por meio de aulas de campo as
1517-1256, v. 22, janeiro a julho de 2009. 59 margens do Rio Macaé, utilizou-se
elementos da paisagem para introduzir
(29. R.E.M.E.A. 2009, V22) conceitos ambientais visando
o9 estimular a formacdo de um mapa
Inducéo da Percepcdo Sobre os Bens e Servicos de | sensorial sobre os bens e servicos
um Ecossistema em alunos do Ensino Fundamental | deste ecossistema e a percepgdo
sob o enfoque da Ecologia Perceptual sobre a necessidade da preservacao
ambiental.
(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)
10.14 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN Este trabalho objetivou contribuir para
1517-1256, v. 23, julho a dezembro de 2009. conservacdo da biodiversidade e
paisagens naturais da APA Jenipabu,
(30. R.E.M.E.A. 2009, V23) por meio da analise das percepc¢des
30 ambientais. Para isso foi realizada

Importancia da realizacéo de trilhas participativas para
o0 Conhecimento e conservacao da diversidade
bioloégica: Uma andlise da percepcédo ambiental

(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)

uma trilha participativa com alunos do
curso de Ciéncias Biolégicas da
UFRN.
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10.15 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN
1517-1256, v. 23, julho a dezembro de 2009.

(31. R.E.M.E.A. 2009, V23)

O objetivo deste trabalho foi investigar
como os alunos do 6° ano do ensino
fundamental de uma Escola Estadual
percebem o riacho e os problemas
ambientais por meio de praticas de

31 campo e em salas de aula.
Percepcdo ambiental e sensibilizag&do de alunos do
Ensino Fundamental para preservacao da mata ciliar
(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)
Essa pesquisa foi feita com alunos de
10.16 Em. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN uma comunidade atingida por
1517-1256, v. 23, julho a dezembro de 2009. barragem e teve por objetivo avaliar a
percepcao dos mesmos em relagdo
32 (32. R.E.M.E.A. 2009, V23) aos impactos ambientais locais. As
metodologias utilizadas envolveram
Percepcao ambiental de alunos atingidos por diferentes atividades, tais como o uso
barragem em relacdo a problemas locais de questionarios, a confeccdo de
biomapas e saida de campo.
(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)
O presente trabalho indaga sobre as
11.1 Educacéo em Revista | Belo Horizonte | v.25 | estratégias educativas articuladas nas
n.03 | p.353-368 | dez. 2009 chamadas trilhas interpretativas de
Educagdo Ambiental. Abordam-se
33 (33. EDU.EM.REV. 2009, V25, N°3) alguns  aspectos referentes a
construcdo de uma trilha interpretativa.
Educacdo Ambiental: tecendo trilhas, escriturando
territorios
(AREA DO 1 °AUTOR: BIOLOGIA)
12.1 Educar, Curitiba, n. 27, p. 181-199, 2006. Editora | Sd0 apresentados alguns resultados
UFPR do programa Trilha da vida:
(re)descobrindo a natureza com os
(34. EDUCAR, 2006, N° 27) sentidos. A Trilha da vida atualmente
34 esta sendo implementada em diversos
Despertando os sentidos da educacdo ambiental locais a patir de uma rede de nucleos
disseminadores da metodologia.
(AREA DO 1 °AUTOR: OCEANOLOGIA)
13.1 QUIMICA NOVA NA ESCOLA N° 29, p. 14 a 19, | Este trabalho procurou utilizar a
AGOSTO 2008 pedagogia de projetos para ensinar
conceitos quimicos a partir do tema
(35. QUI.NOV.ESC. 2008, N° 24) “agua” por meio de atividades tedricas
35 e praticas além de visitas de campo.

A Pedagogia de Projetos no Ensino de Quimica — O
Caminho das Aguas na Regi&o Metropolitana do
Recife: dos Mananciais ao Reaproveitamento dos

Esgotos

(AREA DO 1 °AUTOR: QUIMICA)
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13.2 QUIMICA NOVA NA ESCOLA Vol. 31 N° 1, p. 3
a 8. FEVEREIRO 2009

(36. QUI.LNOV.ESC. 2009, V 31, N° 1)

O Emprego de Parametros Fisicos e Quimicos para a
Avaliacdo da Qualidade de Aguas Naturais: Uma

Apresenta resultados obtidos a partir
da determinacéo de alguns
pardmetros fisicos e quimicos de
aguas naturais, articulados com
saidas a campo e questdes referentes
a realidade social, geogréfica e
histérica, constituindo-se como uma

36 Proposta para a Educagdo Quimica e Ambiental na | proposta educativa de  grande
Perspectiva CTSA potencial para o campo da educacdo
guimica e ambiental.
(AREA DO 1 °AUTOR: QUIMICA)

14.1 Ensefianza de las Ciencias de la Tierra, 2006. Com o intuito de favorecer a
(13.3) 329-333 aprendizagem de contetidos
geomorfolégicos os autores propdem
Propuestas educativas sobre el glaciarismo - Itinerario | uma atividade de campo virtual, como
37 virtual por el macizo de pefialara, un método estratégia complementar as saidas de
complementario a las salidas de campo campo tradicionais. Em  varios
momentos 0 texto contribui para a
(37. ENS.C.T. 2006, (13.3)) valorizagdo do trabalho de campo

enquanto pratica de ensino.

(AREA DO 1 °AUTOR: GEOLOGIA)
14.2 Ensefianza de las Ciencias de la Tierra, 2008. Desenvolve e apresenta uma
(16.2) 178-184 estratégia metodoldgica conciliando o
uso de WebQuest, como ferramenta
(38. ENS.C.T. 2008, (16.2)) corroboradora para praticas de campo
38 no Ensino de Geociéncias. A fim de
Préacticas de campo y TIC: una Webquest como obter melhores resultados em
actividad preparatoria de un itinerario en La Pedriza | atividades de campo e ao mesmo
(Madrid) tempo aproximar as Tecnologias de
Informagcdo e Comunicagdo da rotina
(AREA DO 1 °AUTOR: CIENCIAS NATURAIS) escolar.

14.3 Ensefianza de las Ciencias de la Tierra, 2009. Apresenta o funcionamento e o0s
(17.1) 93-101 objetivos de um programa educativo
desenvolvido pelo Geopark Naturtejo
(39. ENS.C.T. 2009, (17.1)) (Portugal), por meio de saidas de
39 campo. Valoriza a importancia das

Los programas educativos para escuelas del geopark
naturtejo
(Portugal): un aprendizaje en el campo

(AREA DO 1 °AUTOR: GEOLOGIA)

atividades de campo ao passo que
esta favorece a interdisciplinaridade e
estimula o papel ativo e critico dos
alunos.

Quadro 5 — Descrigdo e codificagcao dos artigos e periodicos analisados.
Fonte: Autor.

Uma vez ilustrada a maneira como se deu o processo metodoldgico

investigativo da pesquisa, passa-se agora a analise dos dados propriamente dita,

que se apresenta estruturada da seguinte forma: explicita-se, inicialmente, a
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categoria de andlise seguida da sua definicdo. Logo a seguir, relnem-se as suas
unidades e subunidades de andlise. Essas Ultimas sdo acrescidas dos fragmentos
textuais que as corroboram. Por ultimo, surgem as sinteses de cada unidade de
andlise, também chamadas de metatexto. Este se encontra distribuido ao longo das
analises dessas unidades que integradas e interligadas fardo surgir nas
consideracdes finais 0 texto emergente. Esse padrdo analitico se seguiu em relacao
a cada uma das categorias de analise estabelecidas. Como sugerem Moraes e
Galiazzi (2007, p. 10), esta fase da andlise pode ser definida como

[...] um processo auto-organizado e emergente, fundamentada no
poder criativo de sistemas complexos e cadticos. Nisso seu
funcionamento e seus resultados sdo seguidamente descritos por
guem deles faz uso como surpreendentes e imprevisiveis uma vara
de condéo capaz de transformar fragmentos dispersos de texto em
conjuntos de argumentos bem estruturados fundamentados,
permitindo transformar palavras soltas em sonoros poemas.

Neste estudo, em particular, ndo se detectou todas essas etapas,
ocorrendo de forma ordenada e sucessiva, como sugerem 0s autores. Entretanto,
em varios momentos, foi possivel perceber nitidamente, a ocorréncia de certas
passagens da sua narrativa. Como, por exemplo, no caso do surgimento de novas
unidades de analise a medida que se avangava na investigacdo e, também, no que
se refere ao resultado da desconstrucéao e da posterior reconstru¢ao dos fragmentos
de texto de que se fez uso, entre outros.

De todo modo, os autores alertam para o fato de que o
desenvolvimento desta metodologia ndo se traduz em uma receita pronta, fechada.
A bem da verdade, eles atestam que “Realizar uma Analise Textual Discursiva é por-
se no movimento das verdades, dos pensamentos. Sendo processo fundado na
liberdade e na criatividade, ndo possibilita que exista nada fixo e previamente
definido” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.166). Dessa forma, cada estudo que utilize
seus fundamentos poderd, naturalmente, desenvolver recursos préprios e,
dependendo do foco de investigacdo, delimitar seu uso a apenas algumas das

etapas de execucdo de acordo com suas necessidades e interesses.
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CAPITULO 3

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste terceiro e Ultimo capitulo apresenta-se a andlise dos dados,
propriamente dita e, a discussdo que adveio dos mesmos. Essa andlise foi
desenvolvida por meio de um processo continuo e complexo de organizacéo e de
interpretacdo, no qual se buscou identificar nos dados, as relagcbes, tendéncias e
padrées que, dependendo do grau de abrangéncia e congruéncia, poderiam vir a se
constituir em categorias, unidades e/ou subunidades de anélise.

Dessa forma estabeleceu-se as categorias, divididas em unidades
que, por sua vez se subdividiram em subunidades de analise. Ao final de cada
unidade fez-se uma sintese da mesma, objetivando sistematizar e compreender

melhor, as informagdes ali apresentadas.

3.1 CATEGORIA “PAPEL DO T.C. NO ENSINO DE CIENCIAS”:

A primeira categoria de analise aborda aspectos relacionados as
funcdes desempenhadas pelo T.C., em pesquisas da area de Ensino de Ciéncias,
reunindo informagdes sobre a forma como este vem sendo utlizado por
pesquisadores da area. Além disso, também se destaca a maneira como estes
pesquisadores denominaram as saidas a campo em suas pesquisas, aléem de
desvendar, em qual nivel de ensino elas foram mais utilizadas e, em se tratando de
sequéncias de ensino, busca-se evidenciar se as saidas a campo eram 0 ponto
central ou ndo dessas atividades.

A seguir, apresentam-se as suas unidades e subunidades de analise

e, logo depois, tem inicio a analise da primeira unidade.
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UNIDADES DE ANALISE SUBUNIDADES DE ANALISE
3.1.1.1 Como parte do contexto de pesquisas tedricas
. 3.1.1.2 Com o intuito de sensibilizacdo/conscientizagcéo
3.1.1 o T.C. nas pesquisas -
Ambiental
3.1.1.3 Como instrumento de apoio as aulas convencionais

3.1.2 O T.C. voltado para
alunos e/ou professores:

3.1.2.1 Séries iniciais do Ensino Fundamental
3.1.2.2 Séries finais do Ensino fundamental
3.1.2.3 Ensino médio

3.1.2.4 Graduacao/Pés-Graduacao

3.1.2.5 Mais de um nivel de ensino

3.1.30T.C.easua

3.1.3.1 Ponto central

disposicdo em sequéncias de | 3.1.3.2 Instrumento complementar

Ensino

3.1.40T.C. esuas

nomenclaturas utilizadas nas
pesquisas para denominar as

saidas a campo

3.141 Estudos do Meio

3.1.4.2 Trabalho de campo

3.1.4.3 Atividades de campo, pesquisas de campo, saidas a/de
campo, aula em/de campo, visitas em/de campo,

3.1.4.4 Trilhas interpretativas, participativas, ecolégicas ou da
vida

3.1.1 Unidade de Andlise: O T.C. nas Pesquisas

3.1.1.1 Subunidade:
Como parte do
contexto de
pesquisas tedricas

(1. EDUePES, 2009, V35, n.1, p. 195, Resumo)

Os desafios para investigacdo escolar das instituicbes, localidades e
relacdes sdo enormes. Esse exercicio didatico é o alvo do presente texto,
cujo objetivo € mostrar a preocupacao e o avanco, de alguns estudiosos,
na construcdo de uma ‘teoria’ das aulas de campo, aqui denominadas
aulas em campo.

(2. REEC, 2009, V8, n.2, p. 671, Resumo)

0 Trabalho de Campo (T.C.) e o Trabalho Laboratorial (TL) assumem-se
como_importantes recursos didacticos, desempenhando os professores
um_papel fundamental na sua implementacdo. Com o objectivo de
conhecer as concepcgdes e praticas dos professores de Biologia e
Geologia, relativamente a implementacdo de accbes de Educacdo
Ambiental recolheram-se dados através de entrevistas a cinco

professores.

(8. CI&EDU, 2007, V13, N°1, p. 37, P°1)

Nao se pode perder de vista o papel do campo como fonte de
conhecimento e suas conseqiiéncias para o _ensino como o local a ser
enfatizado na construcdo de conhecimentos.

Como prética, o campo representa tanto o local de onde se extraem as
informacdes para as elaboracdes tedricas, como aquele onde tais teorias
sao testadas. Em suma, o trabalho de campo é, ao mesmo tempo, fonte
de informacdes e de critica da producdo cientifico-geologica, peca
fundamental para assimilacdo e construcdo de seus conceitos. E
principalmente no campo que 0s geodlogos testam suas hipéteses,
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reformulam ou complementam suas teorias.
Portanto, a partir da observacao da natureza, desenvolvem-se o raciocinio
geoldgico e a capacidade criativa.

(09. RBHC, 2009, V.2, N° 1, p.26, 5°P)

Essas incurs6es a campo eram fundamentais para a implementacdo da
moderna geografia, ciosa da conversdo de seus profissionais a
exploradores de seu préprio objeto, o territdrio nacional.

(13. TA.D, 2005, N° 1(1), p. 37, 4°P)
Sem dulvida, os trabalhos de campo em Geografia e Geologia sido
imprescindiveis, pois permitem ao aluno se posicionar perante o saber
tedrico e a realidade vigente, desmitificando a ciéncia e construindo um
saber mais préximo do seu cotidiano.

(25. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 346, 2° e 3°P)

Essa proposta tem como etapa fundamental o trabalho de campo, por
meio do qual é possivel realizar um movimento de apreenséo plural e
abrangente do espaco social, fisico, histérico, cultural, ambiental,
econdmico. E isso € potencializado pelos estudos anterior e posterior ao
campo que se expressam, respectivamente, no levantamento bibliografico
e planejamento da saida a campo e na reflexdo critica sobre o espaco
estudado.

O Estudo do Meio organiza-se em 3 etapas principais: a preparacdo para
0 campo, a pesquisa de campo e a producdo sobre o campo.

3.1.1.2 Subunidade:
Com o intuito de
sensibilizacdo/consci
entizacdo ambiental

(3. CI&ENS, 2006, V1, n.1, p. 23, 2°P.)

Com relacdo ao segundo, pode levar o aluno a conhecer ambientes
diferentes, perceber a dependéncia que a cidade mantém de outros
ambientes e amar a natureza estando sensibilizado para sua preservacao.

(4. CI&EDU, 2007, V13, N.3, p. 390, 7°P)

Nessa ocasido tive, pela primeira vez, a oportunidade de evidenciar a
importancia da EA para a sensibilizacdo dos individuos e para a
necessidade de conservacdo do ambiente em que vivem [...]

(5. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 577, 4P°)

Com o0 objetivo de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia
ambiental de uma parcela da populacédo que vive no entorno de uma area-
fragmento de cerrado, contribuindo, também, para despertar um olhar
critico no meio em que vivemos, desenvolvemos um projeto de EA para a
construcdo de uma trilha ecolégica na area onde se encontram fragmentos
de cerrado num bairro da cidade de Botucatu.

(6. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 546, 1°P)

“[...] e muitas duvidas surgiram durante a atividade de campo. Por isso,
essa atividade é considerada uma estratégia efetiva na aprendizagem das
ciéncias naturais e na Educacdo Ambiental, pois envolve e motiva
criancas e jovens na exploracdo do ambiente local. [...] Essas aulas
propiciaram, aos estudantes, sensacfes e percepcdes em relacdo ao
ambiente que ndo seriam possiveis em sala de aula.”

(14. TA.D, 2009, N° 5(1), p. 79, 4°P)

Os trabalhos de campo e estudos do meio mediados pela reflexdo
contribuiram para uma mudanca na percepcdo da aluna sobre o _meio
observado, ou melhor, sobre a sua realidade socioambiental.

(18. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 32, 6°P
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Através da sensibilizacdo da trilha ecoldgica fica evidente o grande elo
gue existe entre o ser humano e a natureza, reconhecendo na biologia
uma das bases da formacdo de ambos.

(19. R.E.M.E.A. 2007, V18, p. 2, 6°P)

Desta forma o artigo visa a sensibilizacdo do ser humano perante a
preservacdo ambiental do cerrado, comecando pelo memorial no campus
Il da UCG, que é cartdo de visita do centro-oeste e exemplo de memdria
do cerrado brasileiro, contribuindo com o projeto Trilha Sensitiva inspirado
no projeto Trilha da Vida e Jardim dos sentidos, possibilitando o contato
com a natureza através dos sentidos contribuindo para integracdo socio-
ambiental que podera significar engajamento dos individuos nas
atividades de conservacdo e preservacdo do ambiente na mudanca de
atitudes e valores.

(22. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 386, 5°P)

As aulas de campo permitram o0 contato direto com a natureza,
proporcionando vivenciar os conhecimentos de forma contextualizada,
intensificando o processo de sensibilizacdo, porque nao é apenas a
audicdo que é motivada, mas todos os sentidos, principalmente a visao.

(24. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 486, 4°P)

Sendo assim, o objetivo deste trabalho foi avaliar as percepcdes dos
graduandos sobre a atividade realizada em lvoti, a fim de verificar a sua
validade como metodologia pratica de sensibilizacdo ambiental.

(26. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 72, 2° e 3°P)

Esse prazer, essa sensacdo de integracdo, essa percepcao intuitiva do
ambiente natural, desencadeados pelos mecanismos de percepg¢édo sdo as
chaves para a conscientizacdo da necessidade de conservacdo da
natureza e a base da construcdo do comprometimento com essa
conservacdo (BARROS & DINES, 2000, p. 61).

Nesse sentido, as viagens e o contato com o ambiente natural mediadas
pela EA e por atividades interpretativas do ambiente funcionam como
motivadoras de novas formas de percepcdo, um caminho aberto a
sensibilizacdo dos individuos em respeito para com a natureza.

(27. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 318, 1°P)

Esse trabalho com trilhas, aqui categorizadas como Perceptivas, que
envolvem o percorrer de caminhos em ambientes naturais, possibilitam os
chamados “experimentos de primeira mao”, aqueles que propiciam
vivéncias significativas a partir dos sentidos basicos da percep¢cdo humana
(visdo, paladar, tato, olfato, audicdo e reflexao) (MATAREZI, 2000/2001, p.
5 apud Kobayashi, 1991).

(28. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 286, 5°P)

A proposta partiu da necessidade de “conscientizar’ os educandos para o
meio_ambiente, possibilitando melhorar, o que a educadora chamou de
sobrevivéncia e bem-estar. Para isto, ela propde “sensibilizar” para 0 uso
correto dos recursos naturais.

(30. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 366, 1°P)

As trilhas participativas sdo importantes instrumentos pedagdgicos, pois
permitem se fazer das é&reas naturais, verdadeiras salas de aula,
suscitando o interesse e a busca por descobertas. Investigar as
percepcdes ambientais nas relacdes homem-ambiente contribui para a
utilizagcdo dos recursos ambientais de forma menos impactante, o que
possibilita um estabelecimento de relacdes mais harménicas entre o ser
humano e a natureza.
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(31. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 170, 3°P)

[...] o presente trabalho teve como objetivo desenvolver e avaliar uma
atividade de educagdo ambiental, através de praticas de campo e em sala
de aula com alunos do ensino fundamental visando sensibiliza-los quanto
a importancia da_mata ciliar para a saude dos riachos, do meio ambiente

e, conseqiientemente, da sociedade.

(32. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 123, 1°P)
Segundo Boff (2003), estudar o préprio meio é atividade fundamental para
desenvolver a percepcao ambiental aliada a atitudes de respeito ao meio

em que se vive, ou seja, trabalha-se com a sensibilizacdo e afetividade, ja
gue as pessoas cuidam daquilo que amam e amam aquilo que conhecem.

(33. EDU.EM.REV. 2009, V25, N°3, p. 360, 2°P)

O objetivo principal da implantagdo de trilhas em areas naturais € propiciar
gue os visitantes possam aprender a partir da sensibilizacdo promovida
pelo contato com a natureza, além de vivenciarem uma experiéncia ludica.

(34. EDUCAR, 2006, N° 27, p.194, 1°P)
O papel da trilha ndo é definir conceitos, mas vivencia-los, percebé-los,

significa-los. A contribuicdo da Trilha é propiciar _a vivéncia, a
experimentacdo concreta e sensivel de todos estes principios e conceitos
elencados como chaves para a perspectiva critica, transformadora e
emancipatoria da educacdo ambiental.

3.1.1.3 Subunidade:
Como instrumento de
apoio as aulas
convencionais.

(7. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 611, 3°P)

“Pensando-se em contribuir para a construgdo de sociedades com
pessoas mais conscientes sobre a importancia de se conhecer, respeitar e
conservar a natureza, os estudos do meio, de modo geral, destinam-se a
aplicacéo de alguns recursos didaticos fora da sala de aula, utilizando-se a
natureza ou 0 ambiente “extraclasse” como espaco pedagdgico, mais do
que um “laboratério vivo” [...]"

“As atividades de campo sdo os laboratérios onde se concretizam,
emergem e interagem os contetudos tedricos, elaborados em sala de aula,
com a realidade concreta das transformacées da natureza. E o local onde
se confrontam os valores exibidos dentro de “quatro paredes” com os
praticados nas atividades de campo. (TAMAIO, 2002, p. 93-4).”

(10. ZETETIKE, 2007, V15, N° 28, p.69, 1°P)

“As atividades foram realizadas no periodo extraclasse, em salas de aula,
em salas de informatica e também em saidas ao campo, durante os
periodos de maio a dezembro de 2001 e de fevereiro a abril de 2002, com
encontros semanais de aproximadamente duas horas.”

(11. RBG, 2009, 39 (3), p. 534, 3°P)

Somou-se aos objetivos béasicos do Projeto Geo-Escola a proposta de
fomentar o uso da informacéo geoldgica local e trabalhos de campo,como
instrumentos didaticos.

(12. RBG, 2007, 37 (1), p.96, 6°P)

A coleta de dados foi abrangente, compreendendo impressdes destes
sobre a importancia dos cursos oferecidos, dos trabalhos de campo, dos
materiais didaticos e até mesmo o grau de utilizacdo de informatica em
aulas.

(15. TA.D, 2009, N° 5(1), p.14, 1°P)
A designacdo AESA (atividades externas as salas de aula) indica que ha
uma contribuicdo conjunta dos varios ambientes de aprendizagem para a
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consecucéo das finalidades da Educacdo em Ciéncia. As questdes aqui
abordadas, sem ter a pretensdo de definir de forma completa a
globalidade dos referidos ambientes enquadram bem, do ponto de vista do
autor, particularmente os que sdo mais frequentemente usados no ambito
da Geologia e Biologia — trabalho de campo, museus ao ar livre, museus
de historia natural, entre outros.

(16. R.PERSPE. 2007, N° 116, V31, p. 1, 4°P)

Constatou-se que os professores entrevistados, em Pinhal Grande,
trabalham o conceito de paisagem em suas aulas de forma dindmica, com
proposicées de discussdo sobre o conteddo e também desenvolvem
trabalhos de campo, para auxiliar na apreenséo deste conceito.

(17. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 67, 3°P)

O uso de uma aula pratica com coletas de amostras ambientais fora do
laboratério cria uma situagdo de complementaridade ao aprendizado muito
favoravel, além de gerar ambientes propicios a colaboragéo e cooperacao.
A observacdo da realidade concreta gera, também, a necessidade de
buscar cada vez mais o conhecimento técnico para respalda-la.

(20. R.E.M.E.A. 2007, V18, p. 555, 2°P)

Lembramos que uma escola também deve ter saidas de campo e uma
ONG ter suas salas de aula e, ambas, utilizarem material da midia em
suas aulas.

(21. R.E.M.E.A. 2007, V19, p. 77, 3°P)

A pratica Mapa de Relacdes pode ser utilizada antecedendo a pratica
pedagdgica Visita de Campo, apontando as relagbes que inicialmente os
alunos possuem sobre o local que sera visitado. Esta vinculada a pratica
Midia e Conscientiza¢@o, pois € durante o desenvolvimento desta que
apresentamos a metafora do conhecimento como rede de significados
(MACHADO, 1996), relacionando e unindo palavras-chave mencionadas
durante as apresentacdes em sala de aula.

(23. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 105, 2°P)

No terceiro dia, a principal atividade foi a “trilha no mangue” que consistiu
em percorrer um trecho do mangue no entorno da escola (figura 4).
Inicialmente foram apresentadas aos alunos algumas instrucdes para a
saida de campo, com o0 objetivo de orienta-los nas atividades fora da
escola.

(29. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 54, 1°P)

Apébs esta atividade os alunos foram levados para a margem do Rio
Macaé, no trecho localizado ao lado do prédio da Escola, onde foi
realizada a atividade de campo. Esta atividade segue os principios basicos
da Ecologia Perceptual com o qual aproveitamos os diversos aspectos da
paisagem como agua, vegetacdo, pescadores, fauna, lixo, atividades
antropicas, etc, para realizar guestionamentos sobre a origem, funcéo e
inter-relacdo dos diversos elementos da paisagem. Através das respostas
dos alunos e utilizando os elementos da paisagem inserimos as teorias
ecoldgicas, biolégicas, geoquimicas, hidroldgicas, entre outras, buscando
um_entendimento trans-disciplinar e estimulando a construgdo de um
mapa sensorial sobre 0s bens e servi¢cos do Rio Macaé nos alunos.

(35. QUL.NOV.ESC. 2008, N° 24, p. 14, Resumo)

Este trabalho procurou utilizar a pedagogia de projetos para ensinar
conceitos quimicos a partir do tema “agua”’. Por _meio de atividades
tedricas e praticas e visitas de campo, foi possivel organizar melhor a
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aprendizagem dos alunos a partir das questdes e discussbes que foram
surgindo com o desenvolvimento do projeto. Podemos dizer que, por meio
dessa iniciativa, os alunos demonstraram um interesse maior pela
Quimica e puderam construir relacdes conceituais mais efetivas.

(36. QUILNOV.ESC. 2009, V 31,N° 1, p. 5, 1°)

As determinagBes dos parametros investigados foram realizadas em
campo (as referentes a temperatura) e no laboratério da escola (pH,
condutividade elétrica e OD), no maximo em até duas horas apés a coleta,
utilizando os materiais e reagentes fornecidos pelo CRHEA-USP.

(37. ENS.C.T. 2006, (13.3), p. 329, 4°P)

Frente a esta situacion y como complemento o paso previo a las salidas
de campo, presentamos un recorrido virtual con El que el alumno puede
ampliar sus conocimientos geomorfolégicos. No solo estamos hablando de
salidas virtuales si no de otra manera de enfocar El conocimiento practico.
Con la simulacion de unos itinerarios virtuales, facilmente ampliables a
otras areas de las Ciencias Naturales se pueden incorporar en el proceso
de aprendizaje regiones peninsulares que debido a su dispersién
geogréfica y/o escasez de recursos econdmicos, serian dificimente
“alcanzables” con las salidas de campo presenciales.

(38. ENS.C.T. 2008, (16.2), p. 178, 2°P)

Nuestro interés por trabajar en entornos naturales y la introduccion de los
medios informéticos em el area de Ciencias Naturales nos ha llevado a la
experiéncia que presentamos a continuacién cuyo eje central es una
practica de campo en la que utilizamos un recurso TIC para su
preparacién y que implica una participaciéon activa por parte de los
alumnos antes, durante y después de la actividad.

(39. ENS.C.T. 2009, (17.1), p. 94, 2°P)

A través de salidas de campo, vulgarmente denominadas “visitas de
estudio” en las escuelas, los alumnos tomaran contacto con puntos de
interés geoldgico en el espacio natural. Durante las actividades
programadas para estas salidas de campo se |és ofrecera la oportunidad
de que reconozcan la importancia de la conservacion de los puntos de
interes geoldgico, porque son lugares clave que permiten comprender la
historia y la evolucion de la vida y del propio Planeta Tierra.

3.1.1.4 Sintese da unidade de analise: 3.1.1 O T.C. nas pesquisas:

Nesta primeira unidade de analise procurou-se enquadrar cada um
dos artigos selecionados, em uma das trés subunidades disponiveis. Assim, se
obteve uma primeira demarcacéao a respeito do objetivo maior deste estudo, alcancar
uma melhor compreencéo sobre o modo como os T.C. s&o utilizados nas pesquisas.

Para se compreender os resultados quantitativos e qualitativos
subjacentes a esta analise inicial, faz-se necessario, também, entender o contexto
no qual estas pesquisas foram desenvolvidas, ou seja, saber se elas estdo

condicionadas as linhas de pesquisa tratadas nos periédicos aos quais estes artigos
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estdo subordinados. Pode-se citar como algo natural o fato de se ter encontrado um
maior nimero de artigos trazendo em seu contexto o T.C., porém, mais preocupados
com a tematica ambiental, em um periédico que trate deste tema, como no caso da
Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental. Feito este parénteses,
passamos a primeira analise.

A andlise da subunidade 3.1.1.1: Como parte do contexto de

pesquisas tedricas — teve por objetivo reunir os artigos que de alguma maneira,

contribuissem para a teorizacdo dos T.C., essa subunidade nos revelou 6 artigos
que trazem em seu escopo, pesquisas que contribuem, de forma significativa, para a
teorizacdo do uso dos T.C. enquanto ferramenta ou estratégia didatica. Apesar deste
topico ndo representar a maioria dos artigos relacionados - nesta subunidade de
andlise - seus estudos traziam muito bem definidos em seus enunciados, as suas
inquietacdes envolvendo o T.C. e refletem perfeitamente o que se gostaria de ter
encontrado em maior numero, ou seja, pesquisas preocupadas em entender,
discutir, teorizar ou ainda aperfeicoar o T.C., enquanto ferramenta didatica para o
Ensino de Ciéncias.

Para a andlise da subunidade 3.1.1.2: Com o0 intuito de

sensibilizacdo/conscientizacdo Ambiental — somaram-se 17 artigos, dos quais a

maioria esta vinculada ao desenvolvimento de atividades ligadas a Educacgéo
Ambiental, por meio de praticas de campo. As mais comuns apresentadas nos
artigos foram a elaboracao e/ou a utilizacéo de trilhas ecoldgicas, além de algumas
propostas de estudos do meio, como ferramentas didaticas. Em ambos os casos,
sempre com o intuito de promover a conscientizagéo ou sensibilizacdo ambiental nos
envolvidos.

O objetivo destes artigos que trazem as trilhas e, os estudos do
meio, como recursos metodoldgicos para o0 ensino é justamente o de evidenciar seu
papel na construcdo destes conhecimentos, ou seja, seu intento ndo é apenas
difundir conceitos e sim fazer com que os individuos envolvidos os vivencie, 0s
perceba, trazendo a tona, novos significados. Ficou evidente também que, tanto as
trilhas como os estudos do meio podem vir a ser uma excelente oportunidade de
desenvolver a interdisciplinaridade por meio da cooperagdo de varias areas,
propiciando, além da vivéncia e da experimentacdo real dos sentidos, um maior

envolvimento com o0s principios e conceitos elencados como chaves para a
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perspectiva critica, transformadora e emancipatdria da educag¢do ambiental e porque
nao, de conteudos cientificos.

Na andlise da subunidade 3.1.1.3: Como instrumento de apoio as

aulas convencionais foram acervados 16 artigos. Percebeu-se que os resultados

obtidos nesta subunidade de andlise estdo de certa forma, vinculados aos da
primeira, isto porque, se por um lado estes artigos ndo buscam estudar mais
profundamente os T.C., os utilizam em larga escala em suas pesquisas de modo a
garantir que 0s conteldos sejam ensinados por varios prismas. Além disso,
defendem que as saidas a campo sejam extensdes da sala de aula nas quais o0s
alunos possam tomar contato com a realidade a sua volta complementando os
ensinamentos das aulas que acontecem nos ambientes formais de ensino. Neste
sentido, a maior parte dos estudos apresentados nesta unidade de analise visa
promover atividades complementares, objeitvando demonstrar e/ou contextualizar as
aulas mais tedricas que se dao no ambito escolar, valendo-se das saidas de campo
como agente integrador entre teoria e realidade.

Ao buscar identificar de que forma os pesquisadores da area de
Ensino de Ciéncias vem utilizando o T.C. em seus estudos, entendeu-se que dos 39
artigos encontrados e acervados, cerca de 6 da subunidade (3.1.1.1), 6 da
subunidade (3.1.1.2) e 16 da subunidade (3.1.1.3) somando um total de 28 artigos
tratam precisamente do T.C., suas nuances e vertentes no contexto do Ensino de
Ciéncias, enquanto que os artigos remanecentes, somando um total de 11, apesar
de também trazerem a tematica das saidas de campo em seus textos, estdo mais
preocupados com a tematica socioambiental, ndo necessariamente com o Ensino de

Ciéncias.
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3.1.2 Unidade de Andlise: O T.C. Voltado Para Alunos e/ou Professores:

3.1.2.1 Subunidade:
Séries iniciais do Ensino
Fundamental

(3. CI&ENS, 2006, V1, n.1, p. 19, 3°P.)
O Projeto Acre 2000 de Educacdo Ambiental tratou da formacdo
de professores e professoras das séries iniciais do ensino
fundamental dos municipios envolvidos.

(22. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 376, 3°P)

O objetivo principal deste trabalho consistiu em delinear
estratégias que possibilitem a realizacdo da Educacdo Ambiental
na escola de Ensino Fundamental, de forma a contribuir para
insercdo da dimensdo ambiental no curriculo, melhoria de
qualidade de vida, no ambiente escolar e para formagédo de
escolas sustentaveis.

(23. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 102, 7°P)

Objetivou-se com este trabalho promover Educacdo ambiental
com criancas de séries iniciais do Ensino Fundamental
relacionando as caracteristicas estruturais do manguezal do
povoado Séo Braz, |[...]

(28. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 276, Resumo)

Neste artigo, busco compreender quais sdo 0s conceitos, 0s
objetivos e as metodologias de educadoras da educacgédo basica
ao trabalharem com Educag&o Ambiental.

(29. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 63, 2°P)

Este trabalho foi realizado na Escola Municipal Jofre Frossard,
localizada as margens do Rio Macaé, em turmas de 3° e 4° anos
totalizando 104 alunos.

(33. EDU.EM.REV. 2009, V25, N°3, p. 353, Resumo)

Sobre essa trilha, planejada para ser executada com alunos do
ensino fundamental, indaga-se, sobretudo, sobre 0 processo que
culminou na elaboracédo de seu tracado.

3.1.2.2 Subunidade:
Séries finais do Ensino
fundamental

(5. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 578, 5P°)

“A percepcdo da importancia de cada uma delas nas atividades
do grupo chamou a atencédo de todas, e deixou explicitos os
principios da autonomia, continuidade, participacdo e
cooperacao, que a acdo educativa ambiental exige no decorrer de
suas atividades, demonstrando que elas, estudantes da 82 série
do Ensino Fundamental, eram indispensaveis para o bom

andamento da pesquisa, e ndo eram apenas “objetos de estudo™.

(10. ZETETIKE, 2007, V15, N° 28, p.68, 4°P)

Os participantes da pesquisa foram dez alunos voluntarios,
provenientes de vérias sétimas séries do periodo matutino do
Ensino Fundamental de uma escola estadual de Rio Claro.

(14. TA.D, 2009, N° 5(1), p. 74, 2°P)

Na experiéncia desenvolvida em Guarulhos, dezessete
professores de diferentes disciplinas (Ciéncias, Geografia,
Histéria, Matematica, Lingua Portuguesa e Artes) de quatro
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escolas publicas de ensino fundamental localizadas na area de
estudo (E.E. Recreio S&o Jorge, E.E. Bom Pastor, E.E. Francisco
Milton de Andrade e E.E. Maria Helena Faria Lima e Cunha),
participaram de um processo de formagdo continuada em
exercicio visando o desenvolvimento de projetos de ensino com
seus alunos de 5* a 82 séries voltados ao estudo do meio
ambiente da regiéo.

(31. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 171, 3°P)

As atividades foram realizadas com 23 alunos do 6° ano do
ensino_fundamental, do periodo matutino, compreendendo 10
meninos e 13 meninas com idade média de 11 anos.

(32. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 125, 4°P)

A presente pesquisa envolveu um total de 19 alunos, com idades
entre 12 e 18 anos, estudantes da 72 e 82 séries do Ensino
Fundamental de uma escola estadual do distrito de Barra Bonita.

3.1.2.3 Subunidade:
Ensino médio

(4. CI&EDU, 2007, V13, N.3, p. 389, 1°P)

“[...] o presente estudo visou a formacdo interdisciplinar de
educadores que atuavam no terceiro ano do ensino meédio de
uma escola estadual [...]"

(8. CI&EDU, 2007, V13, N°1, p. 37, P°3)

Duas propostas de trabalho didatico para o Ensino Médio, no
Brasil e na Venezuela, servirdo de exemplo para a discusséo
sobre o0 papel das escalas e suas dimensfes, tema desta parte
do trabalho.

(16. R.PERSPE. 2007, N° 116, V31, p. 1, 4°P)

Especificamente procurou-se: a) verificar como 0s autores pré-
selecionados abordam e estruturam o conceito de paisagem nos
livros didaticos do Ensino Médio; b) construir juntamente com os
alunos, o entendimento de paisagem, valorizando a experiéncia
vivida e compara-la com os conceitos encontrados nos livros
didéaticos selecionados.

(35. QUIL.NOV.ESC. 2008, N° 24, p. 15, 39

Os contelidos de ensino foram trabalhados com uma turma da 32
série_do Ensino Médio de uma escola publica da cidade do
Recife.

(37. ENS.C.T. 2006, (13.3), p. 330, 2°P)

Tomando como referencia el programa de la asignatura
“Geomorphologycal Techniques” disefiado por Boomer para la
Universidad de Newcastle se definieron para la elaboracion de
dicho itinerario una serie de objetivos a alcanzar de caracter
educativo, orientados a alumnos de educacién secundaria.

(38. ENS.C.T. 2008, (16.2), p. 178, 1°P)

Pensamos que El trabajo de campo (T.C.) es esencial y
fundamental para la ensefianza y aprendizaje en esta disciplina,
por lo que acaban siendo las actividades mas caracteristicas que
planificamos en la materia, Independiente del nivel en el que
estemos trabajando, que em nuestro caso es la Ensefianza
Secundaria Obligatoria (E.S.O.).
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3.1.2.4 Subunidade:
graduacao/p0s-
graduacao

(17. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 59, Resumo)

O objetivo desse trabalho foi o de criar uma proposta para a
estrutura de uma disciplina de Quimica Introdutdria para o curso
de Engenharia Ambiental que correspondesse as expectativas
dos alunos.

(21. R.E.M.E.A. 2007, V19, p. 70, Resumo)

Apresentamos um relato da aplicacdo de seis préaticas para o
envolvimento com a educacdo ambiental, desenvolvidas em uma
disciplina eletiva, para alunos de graduacédo diversas.

(25. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 352, 3°P)

No 2° semestre de 2006, na disciplina “Educacdo Ambiental e
Formacdo de Professores através da pesquisa interdisciplinar:
teoria e método”, oferecida na poésgraduacdo da Faculdade de
Educacgdo (FEUSP), foi realizado o Estudo do Meio na Estacao
da Luz.

(30. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 363, 2°P)

Para a efetivacéo desse trabalho, foi programada a realizacdo de
uma trilha na area localizada préximo a sede da APAJ, na Lagoa
de Jenipabu, com alunos do curso de graduacdo em Ciéncias
Biologicas, alunos do programa de Pds-Graduacdo em
Desenvolvimento e Meio Ambiente e uma professora do
Departamento de Botanica, Ecologia e Zoologia da UFRN,
totalizando um namero de 9 (nove) pessoas.

3.1.2.5 Subunidade: Mais
de um nivel de ensino

(6. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 540, 6°P)

Dessa forma, foram selecionadas uma turma de primeira série do
Ensino _Médio e as duas turmas da oitava série _do Ensino
Fundamental para atuarem como monitoras nas atividades a
serem desenvolvidas. Essas turmas foram indicadas levando-se
em consideragdo a possivel continuidade das atividades nos anos
subsequentes.

(11. RBG, 2009, 39 (3), p. 534, 6°P)

“A investigacdo foi realizada com professores de Ciéncias e
Geografia, das escolas de ensino fundamental e médio das redes
municipal, estadual e particular de ensino formal do municipio de
Sao José do Rio Preto.”

(12. RBG, 2007, 37 (1), p.92, 1°P)

O objetivo do Projeto Geo-Escola consiste em “disponibilizar
dados geoldgicos, imagens e mapas, de uma dada regido, em
formato de material didatico com suporte em computador, a
professores de ensino fundamental e médio”.

(18. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 29, 5°P

A proposta inicial do Projeto foi feita para alunos das séries finais
do ensino fundamental, mas devido a procura estendemos para
séries __iniciais, ensino _médio, graduacdo, curso de
aperfeicoamento, grupos especiais (Centro de Atencao
Psicossocial (CAPS) de Passo Fundo) e comunidade em geral.

(19. R.E.M.E.A. 2007, V18, p. 6, 1°P)

O percurso € destinado aos visitantes do Memorial do Cerrado
tais como: estudantes do ensino _infantil, fundamental, médio,
superior, pés-graduacao, turistas e portadores de necessidades
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especiais.

(24. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 486, 4°P)

[...] através do Grupo de Educacdo Ambiental (Grupo EA)
vinculado ao Espaco Ambiente e Vida, para que fossem
desenvolvidas atividades de percepcdo ambiental com alunos do
ensino infantil, fundamental, médio e superior do municipio, [...]
(34. EDUCAR, 2006, N° 27, p. 189, 3°P)

A Trilha da Vida pode ser visitada por diferentes publicos, desde
criancas até idosos, incluindo portadores de necessidades
especiais, sendo que as pessoas com visao utilizam vendas.

(36. QUI.NOV.ESC. 2009, V 31, N° 1, p. 3, 1°)

A atividade foi desenvolvida com a participacdo de 19 estudantes
do Ensino Fundamental e Médio da E. E. Prof. Sebastido de
Oliveira Rocha no decorrer de um ano letivo — nas aulas de
Ciéncias e de Biologia e em hordarios extraescolares — para a
avaliagdo da qualidade da agua de um cérrego localizado na
cidade de Sao Carlos (SP) e, consequentemente, de sua bacia
hidrografica.

(39. ENS.C.T. 2009, (17.1), p. 99, 5°P)

En el conjunto de los dos Programas Educativos participaron
alumnos de 1°, 2°, 3° y 4° afios del 1° Ciclo de Ensefianza Basica
(6-10 afios); alumnos de 7° y 8° afios del 3° Ciclo de Ensefianza
Béasica (12- 14 afios); alumnos de 10° 11° y 12° afios de
Ensefianza Secundaria (15-18 afios); alumnos de 11° afio de
Ensefianza Profesional (17 afios); alumnos de Master y alumnos
de la Universidad Senior. EI mayor nimero de participantes en
salidas de campo fueron de Enseflanza Secundaria.

3.1.2.6 Sintese da unidade de analise: 3.1.2 O T.C. voltado para alunos e/ou

professores:

O que se percebe ao examinar esta unidade de andlise € que parece
haver uma equiparacao entre as subunidades de analise aqui apontadas, no sentido
de que praticamente todas, alcancaram nameros proximos, a ndo ser a ultima que
trata da utilizacédo do T.C. em mais de um nivel de ensino.

A subunidade 3.1.2.1: utilizacdo voltada para alunos e/ou

professores das Seéries iniciais _do Ensino Fundamental somou 6 artigos. A

subunidade 3.1.2.2: utilizagc&o voltada para alunos e/ou professores das Séries finais
do Ensino Fundamental, registrou 5 artigos, jA& a 3.1.2.3: utilizacdo voltada para

alunos el/ou professores do Ensino Médio obteve 6 enquanto a 3.1.2.4: utilizacao

voltada para alunos e/ou professores de Graduacéo/Pos-Graduacao obteve o menor

indice com apenas 4 artigos. A Ultima subunidade 3.1.2.5: utilizacdo voltada para
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alunos e/ou professores de mais de um nivel de ensino_conseguiu reunir 9 artigos

totalizando 30.

Os demais artigos relacionados, 9 ao todo que n&do apareceram
nessa andlise tratavam do T.C. numa perspectiva tedrica sem, no entanto fazer uso
ou menc¢ao a um nivel especifico em que este devesse ser mais bem empregado.

Como a subunidade 3.1.2.5 trata da utilizacdo do T.C. em mais de
um nivel de ensino nos parece natural surgirem mais artigos nesta subunidade do
gue nas demais, uma vez que o0s artigos que, nela estéo presentes propdéem “novas”
abordagens de ensino capazes de adaptar seu conteudo para outros niveis além
daqueles propostos inicialmente. Isto mostra o potencial dinamizador desta
ferramenta didatica, capaz de ultrapassar limites e integrar conteiddos em torno de

um mesmo ideal, ou seja, a experimentacao e a difusdo do conhecimento.

3.1.3 Unidade de Andlise: O T.C. e a sua Disposi¢cdo em Sequéncias de Ensino

3.1.3.1 (3. CI&ENS, 2006, V1, n.1, p. 19, 5°P.)
Subunidade: “Neste trabalho, destaco a apropriacdo e utilizacdo do estudo do meio, por
Ponto central parte das multiplicadoras, enquanto estratégia de formacdo que incentivou a

adocdo de inovacdes, a partir do exercicio dos principios da Educacao
Ambiental de contextualizacdo e integracdo enquanto construtos de
itinerarios curriculares elaborados e desenvolvidos no cotidiano da sala de
aula.”

(5. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 580, 1P°)
“A busca da relacao entre a teoria e a pratica se fez presente no trabalho,
realizando, dessa maneira, seu principal objetivo: a construcdo da trilha.”

(7. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 602, 2°P)

“O caminho para se encontrar solu¢bes para o0s problemas complexos
vividos na atualidade — como o0s consecutivos alarmes sobre as
consequéncias do desmatamento das florestas tropicais e sobre o
aguecimento global - requer uma visdo complexa, como indica Morin (2003),
compartilhada sobre a realidade, e ndo compartimentada. E este percurso
gue o presente artigo ira trilhar: como um estudo do meio pode impregnar de
conhecimento, valores e sentimentos aqueles que se dispdem a imerséo e a
reflexdo com base nas experiéncias vividas.”

(8. CI&EDU, 2007, V13, N°1, p. 32, P°4 ; p. 36, P°1)

O focar para a relacdo local/global aponta para a necessidade das
metodologias de estudos do meio e trabalhos de campo.

O trabalho de campo que se propde adui evidencia a necessidade de uma
critica ao espaco da sala de aula e de romper com a monotonia e a posse
exclusiva do discurso pelo professor. No campo, no afloramento, naquela
“bagunca saudavel”, a geografia da ordem, das quatro paredes, cai por terra.
As atividades de campo, numa concepcdo formativa, exacerbam a
semelhanca entre fazer e aprender ciéncia, ndo existindo quem ensina
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(transmite a verdade), mas, sim, os que aprendem fazendo uma ciéncia
escolar.

(13. TA.D, 2005, N° 1(1), p. 42, 6°P)

As possibilidades de o professor realizar atividades de campo s&o varias,
cada qual com suas caracteristicas didaticas e metodoldgicas. Os varios
tipos de atividades apresentadas neste artigo apresentam alguns aspectos
didaticos distintos entre si.

(15. TA.D, 2009, N° 5(1), p.22, 6°P)

No que especificamente se relaciona com o trabalho de campo — central no
ambito das Ciéncias da Terra — o controle sobre processos e a
monotorizacdo de variaveis é praticamente inexistente e, por outro lado, a
interacgdo entre diferentes elementos, que séo afinal a propria natureza, €
intensa, integrando assim um leque de oportunidades de ensino e de
aprendizagem, que o laboratério ou a sala de aula ndo podem igualar (Lock
1998).

(18. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 26, 1°P)

Através da observacdo de trabalhos sobre trilhas ecolégicas desenvolvidas
por outras instituicbes, criamos uma proposta de trilha para ser
implementada no Campus Universitario da UPF. Montamos o Projeto
“Educacdo Ambiental: Interacdo no Campus Universitario através de Trilha
Ecologica” com o objetivo de oportunizar a interacdo de experiéncias entre
académicos e professores universitarios no planejamento e na implantagao
da trilha ecoldgica, utilizando os principios da EA conforme Declaracdo de
Thilisi (1977).

(19. R.E.M.E.A. 2007, V18, p. 1, Resumo)

Objetivou-se sensibilizar as pessoas para a preservacdo da natureza,
utilizando-se trilha como instrumento de educacdo ambiental. A trilha foi
implantada em area de cerrado no campus |l da Universidade Catélica de
Goias.

(24. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 486, 4°P)
O Caminhos do Campus, criado em 1993, é o seu principal projeto, visando
a formacdo de educadores ambientais através do uso de ftrilhas

interpretativas.

(25. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 346, 2°P)

Essa proposta tem como etapa fundamental o trabalho de campo, por meio
do qual é possivel realizar um movimento de apreenséao plural e abrangente
do espaco social, fisico, histérico, cultural, ambiental, econdmico.

(27. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 318, 1°P)

Esse trabalho com trilhas, aqui categorizadas como Perceptivas, que
envolvem o percorrer de caminhos em ambientes naturais, possibilitam os
chamados “experimentos de primeira m&o”, agueles que propiciam vivéncias
significativas a partir dos sentidos basicos da percepgdo humana (visdo,
paladar, tato, olfato, audicdo e reflexdo) (MATAREZI, 2000/2001, p. 5 apud
Kobayashi, 1991).

(29. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 59, Resumo)

Através de aulas de campo as margens do Rio Macaé, eu utilizei elementos
da paisagem para introduzir conceitos ambientais visando estimular a
formacao de um mapa sensorial sobre 0s bens e servicos deste ecossistema
e a percepcao sobre a necessidade da preservacao ambiental.

(30. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 362, 1°P)
Portanto, o presente trabalho teve como objetivo efetivar uma trilha
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participativa na Area de Protecdo Ambiental Jenipabu (APAJ), visando
contribuir para conservagdo de sua biodiversidade e paisagens naturais,
através da analise das percepg¢des ambientais.

(34. EDUCAR, 2006, N° 27, p. 183, 1°P)

[...] Mais especificamente de uma proposta de educacdo ambiental
construida e vivenciada de forma coletiva, chamada Trilha da vida:
(re)descobrindo a natureza com os sentidos, a qual tem sido desenvolvida e
analisada ao longo destes Ultimos sete anos.

3.1.3.2 (4. CI&EDU, 2007, V13, N.3, p. 395, 1°P)

Subunidade: Uma primeira visita a area da microbacia teve a finalidade de apresenta-la
Instrumento aos alunos; na segunda, foram efetuados registros, calculos e andlises,
complementar tendo sido também trabalhada a percepcao ambiental. Diversas pesquisas

foram desenvolvidas apds essas aulas de campo

(10. ZETETIKE, 2007, V15, N° 28, p.69, 1°P)
“As atividades foram realizadas no periodo extraclasse, em salas de aula,
em salas de informatica e também em saidas ao campo, durante os periodos
de maio a dezembro de 2001 e de fevereiro a abril de 2002, com encontros
semanais de aproximadamente duas horas.”

(11. RBG, 2009, 39 (3), p. 534, Resumo e 3°P)

“Varios recursos didaticos foram utilizados, com destaque para trabalhos de
campo, que sensibilizaram os participantes e despertaram certa identidade
com 0 meio que os cerca, na medida em que ofereceram vivéncia singular.”
“Somou-se aos objetivos basicos do Projeto Geo-Escola a proposta de
fomentar o uso da informagdo geoldgica local e trabalhos de campo, como
instrumentos didaticos.”

(12. RBG, 2007, 37 (1), p.920, Resumo)
Priorizados os temas pelos docentes, estabelece-se interacdo que pode
envolver aulas teérico-préaticas e trabalhos de campo.

(14. TA.D, 2009, N° 5(1), p. 74, 3°P)

Os trabalhos de campo associados ao uso de mapas, fotografias aéreas e
imagens de satélite contribuiram para a compreensao do processo de uso e
ocupacédo do espaco local (a microbacia) [...].

(17. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 67, 3°P)

O uso de uma aula pratica com coletas de amostras ambientais fora do
laboratério cria uma situacdo de complementaridade ao aprendizado muito
favoravel, além de gerar ambientes propicios a colaboracdo e cooperacao. A
observacdo da realidade concreta gera, também, a necessidade de buscar
cada vez mais o conhecimento técnico para respalda-la.

(20. R.E.M.E.A. 2007, V18, p. 555, 2°P)
Lembramos que uma escola também deve ter saidas de campo e uma ONG
ter suas salas de aula e, ambas, utilizarem material da midia em suas aulas.

(21. R.E.M.E.A. 2007, V19, p. 74, 1°P)

Com o diagnéstico dos saberes dos alunos, reorganizamos os conteddos
que foram desenvolvidos, juntamente com as praticas, nas atividades em
sala de aula e em espacos externos & sala de aula.

(22. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 382, 2°P)

Sabendo que o ensino tradicional ndo transforma, nem tdo pouco sensibiliza,
foram entdo, construidas estratégias metodoldgicas alicercadas no
dinamismo, participacdo, criatividade, ludicidade, afetividade e de acordo
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com a realidade das educadoras: dindmicas de grupo; aula de campo;
oficinas com material de sucata; reciclagem de papel, |[...]

(23. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 108, 5°P)

Atividades no campo sdo vantajosas, devido a variedade de materiais que
podem ser explorados pelos alunos no préprio meio ambiente. A diversidade
de estimulos disponiveis no ambiente, pode despertar nos alunos um estado
de motivacéo (SILVEIRA, 2002).

(35. QUIL.LNOV.ESC. 2008, N° 24, p. 14, Resumo)

Este trabalho procurou utilizar a pedagogia de projetos para ensinar
conceitos quimicos a partir do tema “agua”. Por meio de atividades tedricas e
praticas e visitas de campo |[...]

(36. QUI.NOV.ESC. 2009, V 31,N° 1, p. 5, 1°)

As determinagfes dos parametros investigados foram realizadas em campo
(as referentes a temperatura) e no laboratério da escola (pH, condutividade
elétrica e OD), no maximo em até duas horas apés a coleta, utilizando os
materiais e reagentes fornecidos pelo CRHEA-USP.

(37. ENS.C.T. 2006, (13.3), p. 329, 4°P)

Como consecuencia de estas carencias los docentes tienen en muchos
casos que redisefiar su método didactico e incluso sus objetivos en funcion
de los recursos econdmicos disponibles. Asi, la falta de éstos, lleva a que se
incline la balanza en favor de una ensefianza puramente teodrica, olvidando la
necesidad Del aprendizaje practico. Frente a esta situacion y como
complemento 0 paso previo a las salidas de campo, presentamos un
recorrido virtual con El que el alumno puede ampliar sus conocimientos
geomorfolégicos.

(38. ENS.C.T. 2008, (16.2), p. 178, 2°P)

Nuestro interés por trabajar en entornos naturales y la introduccién de los
medios informaticos em el area de Ciencias Naturales nos ha llevado a la
experiéncia que presentamos a continuacion cuyo eje central es una practica
de campo en la gue utilizamos un recurso TIC para su preparaciéon y gue
implica_una_participacién activa por parte de los alumnos antes, durante y
después de la actividad.

(39. ENS.C.T. 2009, (17.1), p. 94, 4°P)

La idea de salir de la sala de aula, intenta la perspectiva educativa de
desarrollar actividades debidamente planeadas. Puesto que, tal como afirma
Brusi (1992), los profesores no deben sacar a los alumnos del aula, sino
sacar el aula a la calle. Las salidas de campo tienen un papel de
complemento educativo de las asignaturas de ciencias naturales (Brusi,
1992).

3.1.3.3 Sintese da unidade de analise: 3.1.3 sua disposicdo em sequéncias de

ensino

Na andlise desta unidade € preciso que se chame a atencao para o

fato de que soO foram utilizados os artigos que traziam em seu corpo de texto,



88

evidéncias de determinadas abordagens ou de sequéncias de ensino envolvendo
saidas a campo. Dessa forma delimitou-se, a saber, qual o papel do T.C. nessas
sequéncias ou abordagens de ensino. Seria o ponto central ou apenas um
instrumento complementar dentro das abordagens?

Esse questionamento se faz necessario, na medida em que se
busca compreender, o quanto os pesquisadores apostam no uso e na eficiéncia dos
T.C. utilizando-os sozinhos ou em conjunto com outras metodologias de
ensino/aprendizagem.

Outro ponto fundamental a ser apontado € o papel que as trilhas
assumem, nessa unidade de andlise, enquanto sequéncias de ensino. Como ja se
viu no capitulo I, ha toda uma discussdo em relacdo ao alcance e a natureza N&o-
Formal dessa atividade. Atividades envolvendo trilhas ensinam por outra 6tica que
ndo a do Ensino Formal. Mesmo assim se fez uso das trilhas nessa subunidade,
como uma forma genérica de sequéncia de ensino, independente da sua natureza
Formal ou Nao-Formal.

Assim, na subunidade de andlise 3.1.3.1: que caracteriza o T.C.
como ponto central nas sequéncias de ensino, obteve-se o nimero de 14 artigos. Ao
passo que na subunidade 3.1.3.2 que caracteriza o T.C. como sendo apenas um

instrumento_complementar dentro das abordagens didaticas, obteve-se 15 artigos,

somando um total de 29 itens enquadrados na unidade de analise em questéo.

Os artigos que compde a subunidade 3.1.3.1 sédo, em sua maioria,
agueles que tratam de trilhas ecoldgicas e de estudos do meio, nos quais as saidas
a campo séo o foco principal de suas sequéncias de ensino. Em outras palavras, sao
pesquisas que se valem de saidas a campo para ensinar e difundir conceitos
ambientais, bem como promover a conscientizacdo e/ou sensibilizacdo ambiental
nos individuos envolvidos. Mas, também se encontram, nesta subunidade, artigos
preocupados em apontar, passo a passo, o funcionamento dos T.C. e a sua
importancia didatica no sentido de favorecer o entendimento dos mais diversos
conhecimentos cientificos, sobretudo aqueles ligados a questdes socioespaciais e
socioambientais.

Na subunidade 3.1.3.2. os artigos também sdo voltados para a
proposicdo de sequéncias de ensino, todavia, as saidas a campo ndo estdo,
necessariamente, no centro das atencdes, dependendo dos conteldos a serem

ministrados. Varios estudos propdem, por exemplo, a utilizacdo em conjunto de
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saidas a campo e atividades de laboratorio. Aqui, elas fazem parte de acbes
integradas a outras metodologias de ensino-aprendizagem que, no final, visam obter
0s mesmos resultados ja observados na subunidade 3.1.3.1, ou seja, levar o aluno
ao encontro do conhecimento de forma diferenciada, fugindo da rotina do cotidiano

escolar.

3.1.4 Unidade de Andlise: Nomenclaturas Utilizadas nas Pesquisas Para Denominar

as Saidas a Campo

(3. CI&ENS, 2006, V1, n.1, p. 19, 5°P.)

“Neste trabalho, destaco a apropriacédo e utilizacdo do estudo do meio, por
parte das multiplicadoras, enquanto estratégia de formacao que incentivou a
adocdo de inovagles, a partir do exercicio dos principios da Educacgédo
Ambiental de contextualizacéo e integracdo enquanto construtos de itinerarios
curriculares elaborados e desenvolvidos no cotidiano da sala de aula.”

3.141
Subunidade:
Estudos do meio

(4. CI&EDU, 2007, V13, N.3, p. 394, 2°P)

“Encerrada a etapa diagnéstica, iniciaram-se 0s preparativos para a
organizacdo das atividades associadas ao estudo do meio, que seria feito por
intermédio de uma primeira excursdo a area da microbacia hidrografica do
Ribeirdo dos Peixes, realizada com os professores participantes do projeto.”

(7. CI&QEDU, 2008, V14, N°3, p. 608, 1°P)

“Método, técnica, atividade de campo, aula pratica, excursdo, vivéncia ou
outra nomenclatura que o identifique, destaca-se a importancia de se criar
“elos” ou “pontes” que instiguem a proposicao e realizacdo de estudo do meio
numa perspectiva de contribuir para a construcdo de sociedades mais justas e
igualitarias, ressaltando-se o “contexto politico da relagédo educativa’ (DEMO,
2002, p. 91).”

(25. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 348, 3°P)

Dessa forma, o trabalho de campo no Estudo do Meio ndo é sindnimo de
visitacdo, passeio, contemplacéo, sensibilizacdo, nem constatacdo real do que
foi dado em sala de aula.

(28. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 289, 4°P)

Em trés trabalhos as professoras optaram pelo estudo do meio e/ou saida de
campo, caminhos para conhecer a realidade local. O quarto projeto envolveu
a leitura e a escrita, habilidades fundamentais para a formacdo do cidad&o
critico.

(2. REEC, 2009, V8, n.2, p. 676, 2°P.)

3.1.4.2 b : - -
Subunidade: O trabalho de campo e 0 conta_Lcto com 0 meio que propicia qontnbw para que
TC : os alunos revelem atitudes mais positivas para com a Ciéncia e também tem

um impacto benéfico nas suas atitudes para com o ambiente e conservacao
da natureza.”

(8. CI&EDU, 2007, V13, N°1, p. 30, P°3)
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Os trabalhos de campo tém importancia vital. Neles, ha uma série de
habilidades/ atitudes envolvidas que seguem um padrdo quase ‘artistico’ e
‘engenhoso’ e, por isso, complexas de serem ensinadas. Em Geologia, 0s
trabalhos de campo podem iluminar e colaborar para a redefinicdo dos
trabalhos praticos no ensino de ciéncias e educag¢do ambiental.

(09. RBHC, 2009, V.2, N° 1, p.26, 6°P)

“Geografia de gabinete” e “geografia cientifica”. A oposicao é clara, fala por si.
De acordo com as novas regras de definicdo do saber geografico, o que
distinguiria 0o gedgrafo dos antigos eruditos na matéria €, antes do mais, o
trabalho de campo.

(11. RBG, 2009, 39 (3), p. 534, 3°P)

“Somou-se aos objetivos béasicos do Projeto Geo-Escola a proposta de
fomentar o uso da informagdo geoldgica local e trabalhos de campo, como
instrumentos didéaticos.”

(12. RBG, 2007, 37 (1), p.920, Resumo)
Priorizados os temas pelos docentes, estabelece-se interacdo que pode
envolver aulas teérico-praticas e trabalhos de campo.

(13. TA.D, 2005, N° 1(1), p. 37, 1°P)

Os trabalhos de campo sdo de fundamental importancia no aprendizado de
Geologia e Geografia. E no campo que o aluno podera perceber e apreender
0s varios aspectos que envolvem o seu estudo, tanto naturais quanto sociais.

(14. TA.D, 2009, N° 5(1), p. 74, 3°P)

Os trabalhos de campo associados ao uso de mapas, fotografias aéreas e
imagens de satélite contribuiram para a compreensédo do processo de uso e
ocupacéao do espaco local [...]

(15. TA.D, 2009, N° 5(1), p.22, 6°P)
No que especificamente se relaciona com o trabalho de campo — central no
ambito das Ciéncias da Terra.

(16. R.PERSPE. 2007, N° 116, V31, p. 4, 4°P)

E importante ressaltar que os professores entrevistados, em Pinhal Grande,
trabalham o conceito de paisagem em suas aulas de forma dindmica, com
proposi¢fes de discusséo sobre o conteddo e também desenvolvem trabalhos
de campo, para auxiliar na apreensao deste conceito.

(35. QUI.NOV.ESC. 2008, N° 24, p. 18, 3°)
Uma das dificuldades encontrada para a realizacdo do projeto situou-se na
disponibilidade de ter uma logistica maior para a realizacdo do trabalho de

campo.

(38. ENS.C.T. 2008, (16.2), p. 178, 1°P)

Desde el punto de vista educativo, hay gran interes por comprender los rasgos
principales que caracterizan las practicas de campo en la ensefianza de las
Ciencias de la Tierra con la finalidad de buscar su mejor aprovechamiento
didactico. Pensamos que El trabajo de campo (T.C.) es esencial y
fundamental para la ensefianza y aprendizaje en esta disciplina, por lo que
acaban siendo las actividades mas caracteristicas que planificamos en la
materia, Independiente del nivel en el que estemos trabajando, que em
nuestro caso es la Ensefianza Secundaria Obligatoria (E.S.O.).
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3.14.3
Subunidade:
Atividades de
campo,
pesquisa de
campo, saidas
a/de campo,
aula em/de
campo, visitas
em/de campo

(1. EDUePES, 2009, V35, n.1, p. 197, 6°P.)

“A aula em campo em nossa compreensdo nao é sindnimo de trabalho de
campo, porém, a primeira s6 se torna possivel de realizacdo devido ao
segundo, pois esta € uma etapa obrigatéria do(s) professor(es) para que
exista uma aula em campo: visitar o local; buscar dados e construir tabula¢gfes
para andlises prévias; realizar um esboco de constru¢cao de um percurso a ser
seguido”

(6. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 541, 4°P)

“Com base nas saidas a campo para observacao das caracteristicas da sub-
bacia hidrografica em questdo, as professoras propuseram a elaboracdo de
um material educativo que pudesse ser disponibilizado a populacéo residente
no local”

(10. ZETETIKE, 2007, V15, N° 28, p.69, 1°P)
“As atividades foram realizadas no periodo extraclasse, em salas de aula, em
salas de informatica e também em saidas ao campo, durante os periodos de
maio a dezembro de 2001 e de fevereiro a abril de 2002, com encontros
semanais de aproximadamente duas horas.”

(17. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 67, 4°P)

A aula de campo proposta é uma coleta de amostra de agua proveniente de
recurso hidrico préximo ao campus, orientando os alunos realizarem medidas
“in situ” e medidas posteriores no laboratorio, tais como as listadas na Tabela.

(20. R.E.M.E.A. 2007, V18, p. 555, 2°P)
Lembramos que uma escola também deve ter saidas de campo e uma ONG
ter suas salas de aula e, ambas, utilizarem material da midia em suas aulas.

(21. R.E.M.E.A. 2007, V19, p. 83, 6°P)

Observamos que, nos relatos, os alunos demonstram olhar mais agucado,
critico, frente aos assuntos que inerentemente surgem durante as visitas de
campo, tais como aqueles relacionados ao lixo doméstico, os ligados a
degradacéo de ambientes naturais, a poluicdo atmosférica.

(22. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 386, 5°P)

Aulas de campo possibilitam também a construcdo de uma visao critica, por
constituir uma pratica que envolve o ver, 0 sentir, 0 participar e 0 estar
presente.

(23. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 105, 2°P)

Apéds o retorno da turma da saida de campo, realizou-se na sala de aula um
comentario sobre esta experiéncia, ressaltando os problemas encontrados no
manguezal

(29. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 66, 2°P)
Um dos motivos usualmente mencionados € que aulas de campo sao
negligenciadas pelos curriculos educacionais [...]

(31. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 172, 1°P)

O trabalho foi realizado entre os meses de setembro e outubro de 2007, em
guatro etapas: (1) identificagdo dos conhecimentos prévios, (2) atividade de
campo, (3) estudo dirigido em sala de aula e (4) avaliacdo da aprendizagem.

(32. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 126, 1°P)
Por ultimo foi realizada uma saida de campo, na qual os alunos fizeram uma
visita as proximidades do lago formado pela barragem.
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(36. QUILNOV.ESC. 2009, V 31, N° 1, p. 5, 1°)

Visando garantir a confiabilidade e interpretacdo dos resultados
experimentais, tanto o procedimento de amostragem quanto a preparagédo da
saida a campo para coleta e analise das amostras de agua foram realizados
de forma criteriosa, de acordo com as orientacdes de Moraes (2001).

(37. ENS.C.T. 2006, (13.3), p. 329, 4°P)

Frente a esta situacién y como complemento o paso previo a las salidas de
campo, presentamos un recorrido virtual con El que el alumno puede ampliar
sus conocimientos geomorfolégicos.

(39. ENS.C.T. 2009, (17.1), p. 94, 2°P)

A través de salidas de campo, vulgarmente denominadas “visitas de estudio”
en las escuelas, los alumnos tomaran contacto con puntos de interés
geologico en el espacio natural. Durante las actividades programadas para
estas salidas de campo se |és ofrecera la oportunidad de que reconozcan la
importancia de la conservacion de los puntos de interes geoldgico, porque son
lugares clave que permiten comprender la historia y la evolucién de la vida y
del propio Planeta Tierra.

3.144
Subunidade:
Trilhas
interpretativas,
participativas,
ecolégicas ou
da vida.

(5. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 577, 4P°)

“Uma trilha ecolégica, por ser um interessante recurso didatico-pedagégico,
contribui para desencadear discussfes e reflexdes indispensaveis a
aproximagdo dos educandos com o ambiente natural, estratégia importante
para se conhecer e cuidar do ambiente em que vivemos, neste caso, 0
cerrado.”

(18. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 32, 6°P

Através da sensibilizacdo da trilha ecoldgica fica evidente o grande elo que
existe entre o ser humano e a natureza, reconhecendo na biologia uma das
bases da formac¢do de ambos.

(19. R.E.M.E.A. 2007, V18, p. 2, 6°P)

Desta forma o artigo visa a sensibilizacdo do ser humano perante a
preservacéo ambiental do cerrado, comecando pelo memorial no campus Il da
UCG, que é cartdo de visita do centro-oeste e exemplo de memodria do
cerrado brasileiro, contribuindo com o projeto Trilha Sensitiva inspirado no
projeto Trilha da Vida e Jardim dos sentidos, possibilitando o contato com a
natureza através dos sentidos contribuindo para integracdo sdcio-ambiental
que podera significar engajamento dos individuos nas atividades de
conservacao e preservac¢do do ambiente na mudanca de atitudes e valores.

(24. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 486, 4°P)
O Caminhos do Campus, criado em 1993, é o seu principal projeto, visando a
formacédo de educadores ambientais através do uso de trilhas interpretativas.

(26. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 690, 1°P)

As atividades interpretativas que aqui se propdem, sdo imprecisas em sua
praxis, pois as atividades nas trilhas do parque pouco contribuem para
agregar a percepgdo e seu enriquecimento sobre meio ambiente, tdo pouco
sobre o PESCAN (RAMOS, 2006).

(27. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 318, 3°P)

O desenvolvimento de praticas de Educacdo Ambiental na educacao formal
envolvendo trilhas e vivéncias em espacos nhaturais sao consideravelmente as
formas mais eficientes de um trabalho que vise o estimulo da percepcéo e
interpretacdo ambientais dos individuos [...]

(30. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 366, 1°P)
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As trilhas participativas sdo importantes instrumentos pedagdgicos, pois
permitem se fazer das areas naturais, verdadeiras salas de aula, suscitando o
interesse e a busca por descobertas.

(33. EDU.EM.REV. 2009, V25, N°3, p. 363, 2°P)
Dedicamos-nos até entdo a discutir como se educa nas trilhas interpretativas
localizadas em areas preservadas.

(34. EDUCAR, 2006, N° 27, p. 184, 1°P)
Muitos destes “sentidos” podem ser visualizados a partir das diversas
narrativas relatadas pelos grupos participantes da “Trilha da Vida”.

3.1.4.5 Sintese da unidade de andlise: 3.1.4 nomenclaturas utilizadas nas pesquisas

para denominar as saidas a campo

Para finalizar esta primeira categoria de andlise objetivou-se, com
esta Ultima unidade, investigar como as saidas de campo tém sido denominadas nas
pesquisas da area de Ensino de Ciéncias nos ultimos cinco anos de publicagdes.

Portanto, ao longo deste estudo, buscou-se nos periddicos da area,
artigos que trouxessem em seu corpo de texto, saidas de campo, de uma maneira
geral. Posteriormente, destacou-se as suas semelhancas, diferengas, congruéncias
e incongruéncias de significados.

Neste sentido, as subunidades foram sendo construidas & medida
que se lia os textos e se tomava contato com as diversas terminologias utilizadas.

Estes termos foram subdivididos nas subunidades: (3.1.4.1) estudos do meio,

(3.1.4.2) T.C., (3.1.4.3) Atividades, pesquisas, saidas, aulas e visitas em ou de

campo e, por ultimo, (3.1.4.4) Trilhas interpretativas, participativas ou ecoldgicas.

A necessidade de inclusdo desta unidade surgiu em meio as leituras
dos artigos, quando se percebeu que havia certa polissemia em relacdo a
terminologia utilizada para se referir as saidas a campo.

Embora j& se soubesse da necessidade de diferenciacdo, em alguns
casos, como no dos estudos do meio que possuem uma série de cuidados
especiais, para serem desenvolvidos de forma eficiente, distinguindo-se assim, das

demais saidas a campo, ocorre que, houve uma serie de situacdes que se valeram
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de nomenclaturas diferentes, mas, com uma mesma definicdo, ou seja, sugerindo a
execucdo de um T.C. nos moldes que se definiu no capitulo I.

Nestes poucos casos percebeu-se que a utilizacao deste ou daquele
termo pode ter sido apenas uma questdo de opcgao pessoal do autor, sem, no
entanto, atentar para sua significacdo conceitual. Nestes casos, 0s autores se valem
de uma determinada definicdo, com o intuito de apenas se referir as saidas com os
alunos em um contexto extra-escolar, ou ainda, para designar o encontro com 0s
sujeitos de suas pesquisas.

A explicacédo para isto pode estar no fato destes autores serem de
areas que valorizam pouco esta ferramenta didatica, tendo-a, em muitos casos,
apenas como recurso alternativo de ensino ou ainda, como uma forma de abstrair os
alunos da rotina escolar. Nesse sentido optam-se, muitas vezes, por dar maior
énfase a utilizacdo de experimentos de laboratorio e/ou outros recursos voltados
para o ensino-aprendizagem de suas disciplinas. O fato de empregarem pouco, as
saidas de campo, no dia-a-dia de suas disciplinas, pode significar pouca intimidade
com o vasto arcabouco tedrico por detras desta importante ferramenta didatica.

A subunidade que somou o0 maior numero de artigos trazendo os
mesmos termos foi a 3.1.4.3 Atividades, pesquisas, saidas, aulas e visitas em ou de
campo, com um total de 14 artigos, provavelmente por abrigar varios termos. Optou-
se por enquadrar varias terminologias nesta mesma subunidade, mesmo havendo
diferentes conceitos, porque se observou um grande numero de artigos trazendo
termos semelhantes como, por exemplo, “saidas a campo” e “saidas de campo”, ou
ainda, “aulas em campo” e “aulas de campo”. Apenas um artigo se referiu a
“atividades de campo” enquanto que a maioria utilizou “saidas a, em, ou de campo”,
mas, sempre se referindo ao mesmo conceito, ou seja, o de T.C..

O segundo termo mais encontrado nos artigos pesquisados foi o que
corresponde a subunidade 3.1.4.2 T.C., com um total de 11 artigos se referindo as
saidas de campo, como T.C. mesmao.

Teve-se uma grande surpresa ao se averiguar que a subunidade
3.1.4.4 Trilhas interpretativas, participativas ou ecoldgicas, somou 9 artigos do total,
evidenciando uma forte tendéncia da area, em publicar artigos vinculados a esta
forma de ir a campo. Ainda que 6 deles sejam oriundos do mesmo peridédico
(REMEA), com forte interesse na area ambiental, outros 3 artigos vieram de trés

periodicos diferentes.
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A subunidade que obteve o menor indice de artigos foi a 3.1.4.1
estudos do meio, com um total de 5 artigos. A primeira vista, em se tratando de uma
analise realizada em uma area multidisciplinar por natureza, este resultado causa
certo espanto, uma vez que o0s estudos do meio possuem um grande potencial para
o desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares. Apenas em dois dos artigos,
envolvendo estudos do meio, ndo se observou a contribuicAo muatua entre
professores das mais diversas disciplinas, embora todos tenham trazido sinais de
interdisciplinaridade.

Encontrar poucos trabalhos sendo publicados envolvendo estudos
do meio pode ser um indicio da dificuldade enfrentada pelos professores em manter
um didlogo ou mesmo uma maior aproximacdo com as demais areas do
conhecimento. Isso, atrelado as diversas barreiras impostas ainda dentro da escola
e aliado ao alto nivel de complexidade necesséria ao desenvolvimento desta forma
de saida a campo pode tornar menos atrativa uma pesquisa voltada a utilizacao

desta importante ferramenta didatica interdisciplinar.

3.2 CATEGORIA “EVOLUCAO EPISTEMOLOGICADO T.C.”

Esta categoria retune informacdes a respeito dos avancos do T.C.
enguanto instrumento metodoldgico de ensino e suas contribuicbes para a evolucao
do pensamento Cientifico, com base no que se observou nas pesquisas. A seguir
sdo apresentadas as suas unidades e subunidades de analise e logo em seguida, a

analise da sua primeira unidade.

UNIDADES SUBUNIDADES
3.2.1 Preocupagédo com o 3.2.1.1 Contribuicdes tedricas;
desenvolvimento tedrico- 3.2.1.2 Criticas quanto ao uso indiscriminado e quanto a
metodolégico dos T.C. falta de contribuicdes tedricas;
enquanto ferramenta 3.2.1.3 Valorizacédo da unido de trabalhos de campo com o
didatica trabalho laboratorial;

3.2.1.4 Evidéncia de vinculos intrinsecos a geociéncia em
relacdo aos trabalhos de campo.
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3.2.2 Desenvolvimento de
propostas didatico-
pedagédgicas envolvendo
saidas a campo

3.221

3.2.2.2

3.2.2.3

3.224

Com o intuito de facilitar o ensino-aprendizagem de
conteudos cientificos, por meio do T.C.;

Com o intuito de promover a sensibiliza¢éo e/ou
conscientizacdo ambiental e/ou ecoldgica;

Com o intuito de promover materiais didaticos,
abordagens e espacos ndo-formais de ensino.
Presenca de aspectos interdisciplinares,
multidisciplinares e/ou transdisciplinares;
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3.2.1 Unidade de Anédlise: Preocupacao Com o Desenvolvimento Tedrico-

Metodoldgico dos T.C. Enquanto Ferramenta Didéatica

3.2.1.1 Subunidade:
Contribuicdes
tedricas

(1. EDUePES, 2009, V35, n.1, p. 198, 5°P. ; p. 202, 6°P. ; p. 204, 2°P.)

“A aula em campo € um corpo didatico que ndo tem como ser separado da
sensacdo de lazer, ansiedade, angustia e novidades. Entretanto, ndo deixa
de ser aula, requisitando, aos docentes e discentes, preocupacdo com o
objetivo de estar em campo: uma construcdo e legitimacdo do pedagdgico
processo _de formacdo humana dos alunos e dos préprios professores em
sua trajetéria profissional...”

“[...] o estudo do meio ndo é passeio nem muito menos algo destituido de
planejamento. E_um método de estudo_interdisciplinar_para as_atividades
extrassala, tendo a geografia o papel de elucidar para os alunos a
importancia e as significagcdes do espaco geografico.”

“A formacdo de diversos pensamentos sobre a aula fora da sala expressa a
importancia _que essa_atividade assume perante o0 _ensino _de geografia.
Nossa preocupacdo, centrada na reunido das diversas reflexbes, é o
incentivo a reelaboracdo pedagdgica da aula em campo, em sua pratica de
retorno a sala de aula.”

(2. REEC, 2009, V8, n.2, p. 677, °1P. ; p. 676, 2°P.)

“A realizacdo de TL e T.C. de modo integrado preconiza uma abordagem em
gque se assume gue o trabalho no laboratério orienta a leitura dos dados de
campo e, em contrapartida, a actividade de campo permite uma analise
critica dos resultados obtidos no laboratério (Dourado, 2006).”

“Por sua vez, as vantagens decorrentes da realizacdo do T.C. além de
poderem corresponder a ganhos na compreensdo conceptual dos alunos,
situam-se _também ao nivel de ganhos ao nivel do conhecimento
procedimental, motivacional e atitudinal (Dourado, 2001). O trabalho de
campo e o0 contacto com 0 meio que propicia contribui para que os alunos
revelem atitudes mais positivas para com a Ciéncia e também tem um
impacto benéfico nas suas atitudes para com o ambiente e conservagdo da
natureza. Neste contexto, alguns autores consideram que mais do que
proporcionar uma educacédo sobre o ambiente o T.C. pode proporcionar uma
educacdo no ambiente, assumindo este como recurso didactico, onde s&o
realizadas as diversas atividades fora da sala de aula.

(3. CI&ENS, 2006, V1, n.1, p. 26 e 27, 4° e 5°P.)

“Para que o ensino se contextualize através do estudo do meio, é necessario
gue as atividades didaticas planejadas apds este levem em consideragdo as
observagfes, questionamentos, coleta de dados e situagfes vivenciadas em
campo. Ou seja, 0s_conhecimentos construidos e as generalizacbes mais
sistematizadas podem ter como fio condutor o estudo do meio anteriormente
realizado.”

“Defende-se a idéia de que, partindo-se do contexto local, é possivel
trabalhar diferentes escalas, porém para que tal processo aconteca €
necessario primeiramente explorar as possibilidades do local, os
conhecimentos que os alunos e os moradores tém sobre os temas em
guestdo, descobrir o quanto é ou pode ser significativo para eles, e entdo
“casa-los” com conhecimentos cientificos no sentido de construir
generalizacbes em diferentes escalas gue possam levar a um saber escolar
mais completo e que esteja ligado ao interesse dos alunos.”

(4. CI&EDU, 2007, V13, N.3, p.396, 3°P)

“Acredito que a busca do conhecimento, bem como a formacgdo de
educadores em EA, ndo estdo definidas na acdo individual, nem na sua
expressdo isolada, e sé foram possiveis em funcdo da perspectiva dos
professores de se consolidarem como sujeitos da producdo e de se
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apropriarem de sua realidade por meio de uma acdo coletiva em um
processo de mobilizagdo, reflexdo e acdo. Portanto, considero que a
utilizacdo de tais metodologias proporcionou a articulagdo entre o
conhecimento e a acéo; 0 primeiro orientando a acdo e sendo, por sua vez,
redimensionado _com base nos resultados dessa mesma acdo. Esse é um
aspecto fundamental do processo de construcdo do conhecimento, que se
encontra presente no conceito de praxisacao- reflexdo como constituintes da
compreensao transformadora da realidade.”

(7. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 611, 3°P)

“As atividades de campo sdo os laboratérios onde se concretizam, emergem
e interagem os conteldos tedricos, elaborados em sala de aula, com a
realidade concreta das transformacdes da natureza. E o local onde se
confrontam os valores exibidos dentro de “quatro paredes” com os praticados
nas atividades de campo. (TAMAIO, 2002, p. 93-4).”

(8. CI&EDU, 2007, V13, N°1, p. 35, P°7 e 8; p. 36, P°1)

Este autor ndo concorda com os que defendem que o pensamento re-flexivo
s6 tem lugar apés certo acimulo de informacdes. O campo € o lugar onde o
conflito entre 0 mundo (o exterior) e as idéias (o interior) ocorre em toda sua
intensidade: por isto € possivel iniciar a construcdo de conhecimentos a
partir dele, buscando informag@es e formulando conceitos porque 14 esta o/a
lugar/natureza para ser observado/a e interpretado/a.

O campo, com suas paisagens, rochas, que guardam os vestigios dos
processos naturais da histéria da Terra, torna-se uma _situagdo
problematizadora ideal para atividades praticoteéricas de aprendizagem. E o
local onde, potencialmente, o estudante a procura de solugdes para
determinado problema pode observar as evidéncias, adquirir informacdes e
interpretalas. E um excelente ambiente de ensino, e, se bem trabalhado,
capaz de questionar a sala de aula tradicional, fechada por quatro paredes,
com um professor em posicdo inacessivel, distante. Muitos professores
pensam que 0 que interessa € o0 conteddo de sua aula. Ledo engano este
naturalismo da sala de aula. O trabalho de campo que se propde aqui
evidencia a necessidade de uma critica ao espaco da sala de aula e de
romper com a monotonia e a posse exclusiva do discurso pelo professor.

(09. RBHC, 2009, V.2, N° 1, p.28, 2° e 3°P)

“Alguns artigos ilustram bem o papel de fundar uma metodologia de ensino,
assumido pela Revista. O ja citado “O trabalho de campo nas pesquisas
originais de geografia regional”, de Ruellan, trata da composi¢éo das equipes
e do itinerario a ser seguido nas excursdes geograficas, da definicdo, da
ordem, da tipologia e do modo de execucdo dos trabalhos de campo, assim
como das formas de utilizacdo do equipamento de pesquisa.”

“Em “A excursdo geografica”, Delgado de Carvalho apresenta algumas
virtudes que este expediente permite desenvolver no futuro gedgrafo. Ele
“precisa tornar-se um viajante-inteligente”22. Sublinha a “necessidade de
constituir, no_educando, uma consciéncia do espaco, de dota-lo de uma
faculdade de ver e observar, de se ambientar topograficamente, isto é, de
interpretar paisagens geograficas”. E pontifica: “a observagédo dirigida ndo é
outra coisa do que um processo de utilizagdo visual do meio geografico para

a educacéo”.

(11. RBG, 2009, 39 (3), p. 538, 5°P)

“Os resultados oriundos da investigacao permitiram identificar, avaliar e até
mesmo destacar contribuicbes que esses trabalhos proporcionaram para o
conjunto de professores participantes e, por extenséo, para as instituicées e
comunidades em que eles atuam. Revelaram ainda outros aspectos que con-
duzem a reflexdes relativas ao contexto e a dindmica pessoal e coletiva de
construgcdo do saber de Geociéncias, no &mbito do ensino formal e de certa
forma, também no néo formal.”
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(13. TA.D, 2005, N° 1(1), p. 36, Resumo)

Sao relatados diversos tipos de trabalhos de campo e seus papéis didaticos,
relacionando-os com a disciplina de Geologia Introdutéria aplicada ao curso
de Geografia. Os tipos de trabalhos de campo relatados sdo: as saidas de
campo llustrativa, Indutiva, Motivadora, Treinadora e Investigativa. Sugere-se
uma nova proposta de trabalho de campo, a saida de campo Auténoma, na
qual os alunos realizam trabalhos sem a presenca do professor em campo.

(14. TA.D, 2009, N° 5(1), p. 79, 2°P)

Os trabalhos de campo e estudos do meio com o uso de mapas, fotografias
aéreas e imagens de satélite podem contribuir para a construcdo de um
“olhar geocientifico” na escola.

(15. TA.D, 2009, N° 5(1), p.22, 6°P)

No que especificamente se relaciona com o trabalho de campo — central no
ambito das Ciéncias da Terra — o0_controle sobre processos e a
monotorizacdo de varidveis é praticamente inexistente e, por outro lado, a
interaccdo entre diferentes elementos, que sao afinal a prdpria natureza, é
intensa, integrando assim um leque de oportunidades de ensino e de
aprendizagem, que o laboratério ou a sala de aula ndo podem igualar (Lock

1998).

(17. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 67, 3°P)

O uso de uma aula pratica com coletas de amostras ambientais fora do
laboratério cria uma situacdo de complementaridade ao aprendizado muito
favoravel, além de gerar ambientes propicios a colaboracdo e cooperacao. A
observacéo da realidade concreta gera, também, a necessidade de buscar
cada vez mais o conhecimento técnico para respalda-la.

(22. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 388, 1°P)

A estratégia de utilizacdo de aula de campo mostrou-se indispensavel a
formacdo dos educadores e educadoras, por propiciar a construcdo e
reconstrucéo de conceito, valorizacdo dos biomas locais, interacdo entre as
varias areas de conhecimento; promocao da socializagdo do grupo envolvido
e relacionar teoria a pratica.

(25. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 353, 2°P)

Vivenciar e experimentar o Estudo do Meio possibilita construir um
conhecimento diferenciado impregnado pelos varios aspectos e atores
sociais envolvidos e ouvidos ao longo da trajetéria da pesquisa e
desenvolver uma pratica educativa na area ambiental gue valorize a
diversidade e a interrelacdo e interferéncia mutua entre homem, sociedade e
natureza para, entdo, propor intervencdes que possam modificar essa
relacdo em prol da melhoria da qualidade ambiental e social de nossa
realidade.

(29. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 66, 2°P)

Um dos motivos usualmente mencionados é que aulas de campo sédo
negligenciadas pelos curriculos educacionais e toda a cadeia pedagodgica
devido a auséncia de familiaridade com a filosofia, a técnica e a organizacéo
de como utilizar os aspectos da paisagem como meio de ensino (ORION &
HOFSTEIN, 1994). Porém, guando estimulado por experiéncias como a
Ecologia Perceptual, as experiéncias de campo s&do importantes, pois
engajam os estudantes em atividades contextualizadas com o “mundo real”
gue induz a percepcéo sobre importancia local.

(39. ENS.C.T. 2009, (17.1), p. 94, 5°P)
El campo es el sitio donde es posible establecer un contexto geolégico a
partir del cual surgen situaciones y estrategias de aprendizaje (Compiani &
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Carneiro, 1993). Existen varios factores, ya antes listados por Brusi (1992)
gue convierten en insustituible el papel didactico de las salidas de campo,
tales como: la inmersién en el entorno natural que permite captar la amplitud,
diversidad y complejidad del medio y la multiplicidad de variables que
interaccionan en él; el conocimiento regional, en lo referente a los aspectos
de geologia, vegetacion y fauna, es muy dificil de abordar con un método
activo si no es mediante el contacto directo con el medio; también es la
propia vivencia el mejor marco de referencia para darse cuenta del paso del
tiempo, que marca ritmos y cadencia en la sucesion de los fenémenos; en
definitiva, sera en las actividades fuera del aula donde podremos transmitir
con mas vivacidad una actividad avida de desvelar el entramado del entorno
natural, a la vez de ejercitar a los alumnos en todos aquellos procedimientos
cientificos del trabajo de campo.

3.2.1.2 Subunidade: | (1. EDUePES, 2009, V35, n.1, p. 203, 8°P.)

Criticas quanto ao “O_autor critica 0 planejamento de termos a aula em campo somente como
uso indiscriminado e | um complemento ou comprovacédo do que foi visto em sala. “Isso € de uma
quanto a falta de pobreza quase infinita, mas é a regra geral em vigor” (Oliveira, 2006. p. 35).”
contribuicdes

tedricas

(2. REEC, 2009, V8, n.2, p. 688, 1°P. ; p. 676, 6°P.)

“[...] Também os resultados do estudo de Marques et al. (2003) sugerem de
forma nitida, que os professores usam o T.C. ainda de uma forma tradicional,
para ilustracdes e /ou confirmacédo de pressupostos. Nao héa evidéncias, quer
nestes estudos, quer na presente investigacdo de actividades mais
inovadoras, abordagens mais criativas de T.C. como, por exemplo, a
promocédo da investigacdo baseada na resolucdo de problemas.”

“Embora a importancia do trabalho laboratorial e de campo no ensino das
Ciéncias Naturais seja genericamente reconhecida, a realizacdo destas
actividades assumem habitualmente caracter excepcional, sendo mais
frequente a realizacdo de trabalho laboratorial (Dourado, 2001). Além disso,
ocorrem desligadas das restantes actividades de ensino e de aprendizagem,
principalmente o trabalho de campo, pois as dificuldades de organizacdo
levam a que seja realizado maioritariamente em momentos que néo
coincidem com a abordagem dos conteudos teéricos que lhe correspondem.
A utilizacdo de trabalho de campo ocorre sobretudo como enriguecimento
das aulas, correspondendo a um sumario ou recompensa para 0s alunos,
normalmente no final da leccionacdo de uma unidade. A ndo integracdo do
trabalho de campo nas sequéncias de ensino e a sua independéncia das
actividades laboratoriais realizadas conduzem a uma compartimentacdo da
aprendizagem que pode oferecer ao aluno uma visdo desarticulada das
Ciéncias (Dourado, 2001).”

(11. RBG, 2009, 39 (3), p. 533, 2° e 3°P)

“Nesse contexto o Projeto Geo-Escola (Carneiro & Barbosa 2005: 73) surgiu
em 2002, tendo como pressupostos que: (a) inexiste na educacdo basica
brasileira uma disciplina especifica que abrigue 0s contetdos das
Geaociéncias; (b) os conhecimentos das Geociéncias limitam-se a inser¢cdes
esparsas nas disciplinas de Geografia e Ciéncias; (c) ocorre predominio de
aulas expositivas, eventualmente ilustradas pelo professor [...]"

“[...] so poucos os casos no Brasil de aproveitamento de conhecimentos de
geologia regional para producdo de materiais didaticos em Geociéncias, para
uso na educacéo béasica local.”

(13. TA.D, 2005, N° 1(1), p. 40, 3°P)
Morcillo et al. (1998) levanta questdes sobre as caracteristicas distintivas do
trabalho de campo, no ensino das ciéncias naturais, e sobre a importancia e
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necessidade do campo. Afirma que essas questdes sdo pouco discutidas e
que as propostas de trabalho de campo dos professores estdo muito ligadas
a sua propria experiéncia autodidata.

(15. TA.D, 2009, N° 5(1), p.11, 2°P)

Sera dada énfase a uma abordagem de natureza mais conceptual e menos
de indole empirica tendo em consideragdo, por um lado o déficit daquela
reflexdo na literatura sobre as AESA e, por outro, a sua relevancia para o
enguadramento de propostas de trabalho em consonancia com indicadores
da investigacdo educacional.

(25. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 348, 3°P)

Dessa forma, o trabalho de campo no Estudo do Meio ndo é sindnimo de
visitacdo, passeio, contemplacdo, sensibilizacdo, nem constatacdo real do
que foi dado em sala de aula.

(29. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 66, 2°P)

Um dos motivos usualmente mencionados € que aulas de campo séo
negligenciadas pelos curriculos educacionais e toda a cadeia pedagdgica
devido a auséncia de familiaridade com a filosofia, a técnica e a organizacao
de como utilizar os aspectos da paisagem como meio de ensino (ORION &
HOFSTEIN, 1994).

3.2.1.3 Subunidade: | (2. REEC, 2009, V8, n.2, p. 675, 2°P.; p. 676, 2°, 4° e 5°P.)

Valorizagdo da “Ora, a implementacéo integrada do TL e do T.C. ganha especial significado
unido de T.C. com o | no caso das “Ciéncias da Terra e da Vida”, as quais possuem, relativamente
trabalho laboratorial | a outras ciéncias, a particularidade do “real” em estudo ndo ser totalmente
transferivel para o laboratério, mas antes ser necessario ir encontra-lo no
campo (Orange, 1999). De facto, num grande niamero de areas tematicas da
Biologia e da Geologia, tanto investigadores como alunos precisam ter em
consideracéo o “real” do campo e estuda-lo, em parte, no campo e, em parte,
no laboratgrio.”

“Ora, neste ambito dos métodos e processos de Educacdo em Ciéncias, é
genericamente reconhecido o papel do Trabalho Laboratorial e do Trabalho
de Campo.”

“As actividades praticas (realizadas dentro e fora do contexto escolar)
podem, segundo Dourado (2001), dar um contributo ndo sé valioso como
insubstituivel para a compreensdo do meio natural, através do
reconhecimento, da explicitacéo e da previsdo dos processos bésicos que
nele ocorrem, contribuindo assim para despertar 0 interesse e a
preocupacdo por temas ambientais e levar a descoberta da interdependéncia
individuo—meio e da concretizacao de um desenvolvimento sustentado.”
“Também na opinido de Freitas (2000) o trabalho de campo, laboratorial e de
inter-relac8o entre estas duas dimensfes pode cumprir um papel essencial
neste contexto.”

(13. TA.D, 2005, N° 1(1), p. 37, 3°P)

Morcillo et al. (1998) acredita que os trabalhos de campo sdo especiais ho
ensino das ciéncias naturais, algo aparentemente impossivel de suprir com
atividades em sala de aula e no laboratério.

(15. TA.D, 2009, N° 5(1), p.16, 4°P)

E assim que, em principio, se torna dificil para qualquer experimentalista, no
laboratério, mesmo com as potencialidades que hoje nos traz o computador,
ultrapassar a natureza hermenéutica, que é orientadora das actividades no
campo.
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(17. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 67, 3° e 4°P)

O uso de uma aula pratica com coletas de amostras ambientais fora do
laboratério cria uma situacdo de complementaridade ao aprendizado muito
favoravel, além de gerar ambientes propicios a colaboragéo e cooperacéo. A
observacéo da realidade concreta gera, também, a necessidade de buscar
cada vez mais o conhecimento técnico para respalda-la.

A aula de campo proposta € uma coleta de amostra de agua proveniente de
recurso hidrico préximo ao campus, orientando os alunos realizarem
medidas “in situ” e medidas posteriores no laboratério, tais como as listadas
na Tabela 6.

(35. QUI.NOV.ESC. 2008, N° 24, p. 17, 2°)

Foi proposta a turma, a partir das informacdes coletadas em campo, tentar
buscar explicagfes para as diversas caracteristicas da agua verificadas de
forma macroscopica. Entdo foi realizado um teste de solubilidade de
materiais como sal, agucar, amido e giz para a discussdo do conceito de
solubilidade, formacéo de solucdes, interacdes soluto-solvente.

(36. QUI.NOV.ESC. 2009, V 31,N° 1, p. 5, 1°)

As determinacdes dos parametros investigados foram realizadas em campo
(as referentes a temperatura) e no laboratério da escola (pH, condutividade
elétrica e OD), no maximo em até duas horas apds a coleta, utilizando os
materiais e reagentes fornecidos pelo CRHEA-USP.

(37. ENS.C.T. 2006, (13.3), p. 329, Resumo)

La escasez de medios materiales o recursos didacticos en la ensefianza
practica de la Geomorfologia es el principal problema con el que se
enfrentan los docentes de esta especialidad y, en general, aquellos
dedicados a la ensefanza de las Ciencias Naturales. Esta deficiencia puede
ser paliada en parte con la elaboracién de préacticas virtuales gque
complementen las salidas de campo vy las practicas de laboratorio.

(39. ENS.C.T. 2009, (17.1), p. 94, 3°P)

Segun Orion (1998) una reforma de la Educacion en Ciencias deberd incluir
un abordaje holistico de los diferentes ambientes de la aprendizaje (campo,
museo, laboratorio y sala de aula), cabiendo al profesor la responsabilidad
de usar eses diversos ambientes para que cada uno complemente El otro,
estableciendo el puente entre las actividades outdoor y indoor.

3.2.1.4 Subunidade: | (1. EDUePES, 2009, V35, n.1, p. 195, 1°P. ; p. 199, 4°P. e 5°P ; p. 204, 2°P.)

Evidéncia de “O_ensino de geografia cultiva um vinculo de identidade com o mundo
vinculos intrinsecos | exterior: a aula em campo.”;

a Geociéncia em “Compreendemos que a aula em campo atrelada a educacdo geografica
relagéo aos T.C. mais ampla, possa vir a contribuir intimamente na sele¢do de conteldos

trabalhados em sala, propiciando uma serventia para a vida dos estudantes
no que diz respeito a suas praticas sociais, sua problematizacdo de natureza
e sociedade e seus ininterruptos movimentos na producdo das
espacialidades e do mundo.”

“Compreendemos que a aula em campo atrelada a educacdo geografica
mais _ampla, possa vir a contribuir intimamente na selecdo de conteddos
trabalhados em sala, propiciando uma serventia para a vida dos estudantes
no que diz respeito a suas praticas sociais, sua problematizacdo de natureza
e sociedade e seus ininterruptos movimentos na producdo das
espacialidades e do mundo.

“Torna-se impossivel de aceitacdo na atualidade falar de um ensino de
geografia sem o papel do trabalho dos alunos e professores em campo na
sua formacdo, pois as aulas em campo buscardo sempre a reflexdo e as
possiveis quebras dos assuntos trabalhados (ou que possam vir a ser) em
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sala.”
“A formacao de diversos pensamentos sobre a aula fora da sala expressa a
importancia que essa atividade assume perante o ensino de geografia.”

(2. REEC, 2009, V8, n.2, p. 675, 2°P.)

“Ora, a implementacéo integrada do TL e do T.C. ganha especial significado
no caso das “Ciéncias da Terra e da Vida”, as quais possuem, relativamente
a outras ciéncias, a particularidade do “real” em estudo ndo ser totalmente
transferivel para o laboratério, mas antes ser necessario ir encontra-lo no
campo (Orange, 1999). De facto, num grande nimero de areas tematicas da
Biologia e da Geologia, tanto investigadores como alunos precisam ter em
consideracdo o “real” do campo e estuda-lo, em parte, no campo e, em parte,
no laboratdrio.”

(7. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 609, 4°P)

“Os estudos do meio, até hoje, foram mais utilizados no ensino da Geografia;
mas outras disciplinas, como, por exemplo, Biologia, Histéria, Ciéncias,
Matematica, Literatura, utilizam-nos como estratégia de ensino-
aprendizagem  (PONTUSCHKA, 1994; DEBESSEARVISET, 1985;
NIDELCOFF, 1979), com bastante sucesso entre docentes e discentes.”

(8. CI&EDU, 2007, V13, N°1, p. 30, P°2 e 3)

Existe uma série de trabalhos que podem ser praticos e ndo envolver
experimentacdo, tais como: uso de computador, analise de estudos de
casos, entrevistas, debates, feitio de modelos, maquetes, video, seqiiéncia
de slides e, especificamente, no caso da Geologia, os trabalhos de campo.
Os trabalhos de campo tém importancia vital. Neles, ha uma série de
habilidades/atitudes envolvidas que seguem um padrdo quase ‘artistico’ e
‘engenhoso’ e, por isso, complexas de serem ensinadas.

Em Geologia, os trabalhos de campo podem iluminar e colaborar para a
redefinicdo dos trabalhos praticos no ensino de ciéncias e educacgéo
ambiental

(09. RBHC, 2009, V.2, N° 1, p.26, 5° e 6°P)

“Ndo é outro o sentido do alerta do francés Francis Ruellan, orientador
cientifico das expedigGes do CNG, em seu artigo, de cunho evidentemente
pedagogico, “O trabalho de campo nas pesquisas originais de geografia
regional”. Em suas palavras finais, ele diz: “

“Esperamos que esta exposicao fara sentir que ai reside a verdadeira tarefa
do gedgrafo. Quando ele volta ao gabinete de trabalho, é para tirar partido da
viagem de estudos que acabou de realizar e formular problemas que ele
estudara na préxima excursdo. SO existe geografia de gabinete para o
compilador. Para o pesquisador, serve apenas de complemento da
investigacdo no campo que é a fonte viva de toda observacdo e
interpretacdo nova. Desde a origem da geografia moderna, todos 0s grandes
mestres ndo seguiram outro método, 0 Unico em verdade que pode libertar a
producédo geografica do trabalho livresco e do vdo palavrério sem base
cientifica e sem nenhuma relacdo com a vida do Globo.”

“Geografia de gabinete” e “geografia cientifica’. A oposigdo é clara, fala por
si. De acordo com as novas regras de definicdo do saber geogréfico, o que
distinguiria o gedgrafo dos antigos eruditos na matéria é, antes do mais, o
trabalho de campo.

(11. RBG, 2009, 39 (3), p. 541, 1°P)

Um apontamento permite mostrar a importancia dos trabalhos de campo
para a legitimac&o do conhecimento das Geociéncias pelo professor:

“(...) Visualizar na pratica, o que se aprende na sala de aula é muito mais
significativo, além de estimular maior participagdo e interesse, sdo nesses
espacgos que ocorre uma identificagdo imediata do lugar com a informacéo
prévia, o que favorece a aprendizagem e geralmente contribuem para
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modificar aspectos sociais, politicos, entre outros, favorecendo um novo
olhar sobre a probleméatica em questdo.”

(13. TA.D, 2005, N° 1(1), p. 37, 1°P)

Os trabalhos de campo sdo de fundamental importancia no aprendizado de
Geologia e Geografia. E no campo que o aluno podera perceber e apreender
0s varios aspectos que envolvem o seu estudo, tanto naturais quanto sociais.

(14. TA.D, 2009, N° 5(1), p. 79, 2°P)

Os trabalhos de campo e estudos do meio com o uso de mapas, fotografias
aéreas e imagens de satélite podem contribuir para a construcdo de um
“olhar geocientifico” na escola.

(15. TA.D, 2009, N° 5(1), p.14, 1°P)

As questBes aqui abordadas, sem ter a pretensdo de definir de forma
completa a globalidade dos referidos ambientes enquadram bem, do ponto
de vista do autor, particularmente os que sdo mais frequentemente usados
no ambito da Geologia e Biologia — trabalho de campo, museus ao ar livre,
museus de historia natural, entre outros.

(16. R.PERSPE. 2007, N° 116, V31, p. 2, 1°P)

Este trabalho pretende contribuir para gue um dos conceitos chaves da
Geografia, a paisagem, tenha uma compreensdo real permitindo que o
educando possa ir além dos livros didaticos. Neste sentido, o professor deve
incentivar a construir este conceito, demonstrando que nem sempre 0 mundo
descrito nos livros didaticos corresponde ao mundo real do educando.

(25. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 352, 2°P)

O Estudo do Meio como método de pesquisa e ensino vem sendo
implementado, atualmente, no nivel da graduacdo referente a formacgéo
inicial do professor de Geografia |[...]

(37. ENS.C.T. 2006, (13.3), p. 329, 3°P)

Como hemos apuntado, en la ensefianza de las Ciencias de La Tierra y
concretamente en la ensefianza de la Geomorfologia se exige al alumnado
una formacién practica considerable. Esta practica, que en otras disciplinas
se adquiere en los laboratorios, para un estudiante de Ciencias de la Tierra
se adquiere en el “laboratorio natural” que es El Campo.

(38. ENS.C.T. 2008, (16.2), p. 178, 2°P)

Desde el punto de vista educativo, hay gran interes por comprender los
rasgos principales que caracterizan las practicas de campo en la ensefianza
de 18s Ciencias de la Tierra con la finalidad de buscar su mejor
aprovechamiento didactico. Pensamos que El trabajo de campo (T.C.) es
esencial y fundamental para la ensefianza y aprendizaje en esta disciplina,
por lo que acaban siendo las actividades mas caracteristicas que
planificamos en la materia, Independiente del nivel en el que estemos
trabajando, que em nuestro caso es la Ensefianza Secundaria Obligatoria
(E.S.O.).

(39. ENS.C.T. 2009, (17.1), p. 95, 1°P)

Para concebir los programas educativos para escuelas, ha sido desarrollado
previamente un trabajo de campo. Durante los meses de marzo a agosto de
2007 se desarrolld un trabajo de visitas guiadas a diferentes tipos de publico,
cuyo objetivo era cotejar las mejores estrategias, métodos y tipo de lenguaje
a usar para aproximarlos a las geociencias.
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3.2.1.5 Sintese da unidade de analise: 3.2.1 preocupa¢do com o desenvolvimento
tedrico-metodoldgico dos T.C. enquanto ferramenta didatica

Apesar de esta ter sido uma das unidades de analise pré-definidas
com as quais se iniciou a pesquisa, houve, no decorrer dos trabalhos, a adicdo de
mais uma subunidade, nascida a partir do olhar atento sobre o tema
experimentacédo, apresentado nos mais diversos artigos com 0s quais se teve
contato ao longo da pesquisa.

Ainda na primeira etapa, no momento em que se fazia a busca pelos
artigos nos periodicos, pbéde-se perceber que, uma das principais preocupacfes
desta area, estd centrada nos experimentos cientificos. Foi possivel observar,
diversos artigos voltados para este tema, envolvendo varios campos do saber, como
a Quimica, a Fisica e a Biologia.

Em uma primeira analise, estes artigos envolvendo experimentacéo
e, ndo necessariamente saidas a campo, dividem-se em dois grupos: um voltado ao
desenvolvimento de novas abordagens didaticas e com o intuito de promover novas
reflexbes e favorecer a aprendizagem dos alunos; outro preocupado em investigar
as causas e as possiveis solucbes para o problema da falta de atencédo e interesse
por parte dos alunos. Ambos sugerem que - a utilizacado de experimentos por parte
do professor pode minimizar o problema do desinteresse no alunato, favorecendo
sua aprendizagem.

Em relacdo ao nosso objeto de estudo, ou seja, o T.C. no Ensino de
Ciéncias pode-se encontrar uma situacdo parecida, na qual percebe-se que na
maior parte das vezes, este tema aparece atrelado ao desenvolvimento de novas
abordagens de ensino-aprendizagem. Nestas, se discute e se propdem novas
maneiras de ensinar determinados conteudos, por meio de saidas a campo, estudos
do meio, trilhas interpretativas, enfim, por meio de aulas de campo.

Também surgem, a exemplo do que acontece com o0s artigos
vinculados ao uso de experimentos, investigacdes que atestam que o T.C., quando
desenvolvido de maneira correta, pode se constituir em uma ferramenta adequada a
facilitacdo e assimilagdo dos mais diversos conteudos, vinculados, sobretudo, as
Ciéncias Naturais, com destaque para a Biologia e para as Geociéncias. Mas,
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também foi possivel encontrar artigos neste contexto, vinculados a outras Ciéncias,
como a Fisica e a Quimica.

Sendo assim, péde-se perceber que havia ainda, artigos valorizando
e propondo 0 uso em conjunto do T.C. e de atividades laboratoriais, aliando estas
duas ferramentas didaticas na intencdo de favorecer o ensino-aprendizagem e
aproximar os alunos dos fenbmenos estudados. Ao se perceber esse vinculo criou-
se a subunidade de andlise: 3.2.1.3 Valorizacdo da unido de T.C. com o trabalho
laboratorial, somando ao todo 8 artigos, dos quais a maioria estava vinculada a area
de Quimica, enquanto que os demais estavam associados as Geociéncias e a
Biologia.

O nascimento desta subunidade de analise indica que o0s
pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias, mesmo que de forma ainda timida,
com apenas 8 artigos, estdo nao apenas aprovando mas, recomendando o uso de
saidas a campo em conjunto com 0s seus métodos ortodoxos de ensino-
aprendizagem, ainda que a metade destes artigos estejam ligados as Ciéncias que,
tradicionalmente fazem uso destes métodos.

Por outro lado, identificou-se 2 artigos, ligados as Ciéncias Naturais
que, apesar de também fazerem uso conjunto, destes instrumentos de ensino-
aprendizagem, em nenhum momento dos textos, os autores fazem mencéo a sua
valorizacéo e, por conta disso, ndo foram reunidos nesta subunidade. Uma andlise
mais criteriosa deste dado pode indicar que apesar de ja haver algumas pesquisas
tratando do tema, ainda falta muito para que a maior parte dos pesquisadores se dé
conta, do potencial desta unido, para a construcdo do conhecimento e passem a
dedicar seus esforcos em prol desta alianca.

Para dar inicio a analise da subunidade: 3.2.1.1 Contribuicdes
tedricas, foi necessario desenvolver um critério de analise rigido para definir o que
se entende por contribuicBes tedricas, uma vez que a grande maioria dos artigos
levantados, relacionados as abordagens de ensino-aprendizagem e ao mesmo
tempo vinculados as saidas a campo, faziam questdo de discorrer sobre aquela
determinada técnica que se estava utilizando.

Pensando assim, definiu-se que, apenas se enquadrariam nesta
subunidade de analise, aquelas pesquisas que nao ficassem tdo somente
preocupadas com conceitos e que fossem além de meros comentarios e/ou

esclarecimentos sobre as saidas a campo que se estava empregando, ou seja, por
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mais que as saidas a campo nao fossem o ponto central dos trabalhos, interessava
a esta subunidade, somente os artigos que discutiam a sua esséncia e/ou 0 seu
enriguecimento didatico. Como de fato ocorreu ao apreciarmos 16 artigos do total,
realmente preocupados em reforcar a epistemologia dos T.C.

O fato de haver 23 artigos fora deste contexto ndo nos surpreende
como ja foi dito antes, ao longo da varredura realizada nos periddicos da area de
Ensino de Ciéncias, constatou-se que o T.C. é uma ferramenta didatica pouco
utilizada por seus professores. Sendo objeto de estudo de apenas uma parte de
seus pesquisadores, uma vez que uma grande parte destes, prefere se dedicar ao
estudo de outras abordagens de ensino-aprendizagem, sobretudo as ligadas a
experimentos cientificos.

Em relagdo a subunidade: 3.2.1.2 Criticas quanto ao uso
indiscriminado e quanto a falta de contribui¢cdes tedricas, se obteve o niamero de 7
artigos. Nao por acaso, estes artigos estdo entre os 16 que tratam das contribuicdes
tedricas, destes, 9 ndo contemplavam tais informacdes. Ou seja, pouco mais da
metade dos artigos que traziam a questdo das contribuicbes tedricas, também se
preocuparam em fazer criticas quanto a falta destas ou em relacdo ao mau uso das
saidas a campo.

Por fim tem-se a subunidade 3.2.1.4 Evidéncia de vinculos
intrinsecos a geociéncia em relagdo aos T.C.. Esta também foi uma das
subunidades definidas desde o inicio. Seu objetivo foi desvendar se existe relacéo
direta ou indireta nas pesquisas envolvendo o T.C. e as Geociéncias e, também,
evidenciar, qual o nivel dessa relacéo.

Alguns dos critérios utilizados para se fazer esta distincdo foram,
entre outros, a busca por citagbes desta trama nos textos e, a0 mesmo tempo, a
analise do grau de familiaridade entre os T.C. e o referido campo de estudo. A
quantidade de artigos com estas especificidades alcancou o numero de 14

trabalhos.
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3.2.2 Unidade de Anédlise: Desenvolvimento de Propostas Didatico-

Pedagdgicas Envolvendo Saidas a Campo.

3.2.2.1 Subunidade:
Com o intuito de
facilitar o ensino-
aprendizagem de
conteldos cientificos,
por meio do T.C.

(1. EDUePES, 2009, V35, n.1, p. 198, 3°P.)

“Partimos aqui do entendimento de que o campo sirva para despertar os
alunos da passividade, que o ensino-aprendizagem mais simplista tende a
conduzir. Essa compreensao favorece o reconhecimento da aula em campo
como instrumento de acesso ao binbmio espaco/espacialidade, cujo
movimento carrega, ao estudante, potenciais pedagdgicos de facilitadores
da elucidacdo do mundo pela geografia.”

(2. REEC, 2009, V8, n.2, p. 676, 2°P.)

“Por sua vez, as vantagens decorrentes da realizacdo do T.C. além de
poderem corresponder a ganhos na compreensdo conceptual dos alunos,
situam-se também ao nivel de ganhos ao nivel do conhecimento
procedimental, motivacional e atitudinal (Dourado, 2001). O T.C. e o
contacto com o0 meio que propicia contribui para que os alunos revelem
atitudes mais positivas para com a Ciéncia e também tem um impacto
benéfico nas suas atitudes para com o ambiente e conservacdo da
natureza. Neste contexto, alguns autores consideram que mais do que
proporcionar uma educacdo sobre o ambiente, o T.C. pode proporcionar
uma educacdo no ambiente, assumindo este como recurso didactico, onde
sédo realizadas as diversas actividades fora da sala de aula

(3. CI&ENS, 2006, V1, n.1, p. 26, 5°P.)

Defende-se a idéia de que, partindo-se do contexto local, é possivel
trabalhar diferentes escalas, porém para que tal processo aconteca €
necessario primeiramente explorar as possibilidades do local, os
conhecimentos que os alunos e os moradores tém sobre os temas em
questdo, descobrir o quanto é ou pode ser significativo para eles, e entdo
“casé-los” com conhecimentos cientificos no sentido de construir
generalizaces em diferentes escalas gue possam levar a um saber escolar
mais completo e que esteja ligado ao interesse dos alunos.

(4. CI&EDU, 2007, V13, N.3, p.395, 6°P.)

“Todas as atividades, discutidas e desenvolvidas em conjunto, contribuiram
para a ampliacdo dos conhecimentos de todos os participantes, além de
terem auxiliado na formagéo de cidaddos mais conscientes e criticos da sua
realidade.”

(6. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 546, 1°P)

“A importancia do fluxo da agua e do tipo de substrato na manutencéo dos
organismos aqudticos era_desconhecida dos alunos, e muitas duvidas
surgiram durante a atividade de campo. Por isso, essa atividade é
considerada uma estratégia efetiva na aprendizagem das ciéncias naturais
e na Educacdo Ambiental, pois envolve e motiva criangcas e jovens na
exploracdo do ambiente local. [...] Essas aulas propiciaram, aos estudantes,
sensacoes e percepcdes em relacdo ao ambiente que ndo seriam possiveis
em sala de aula.”

(7. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 604, 1°P)

Um estudo do meio é comumente conhecido como uma atividade dirigida
em que se utliza determinado local/entorno/paisagem para _se
aprofundarem _conceitos e/ou conteldos geralmente relacionados ao
curriculo escolar.
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(8. CI&EDU, 2007, V13, N°1, p. 36, P°4; p. 37, P°1)

Acreditamos que as idéias sobre o ensino de Geologia por meio do campo
facilitam a estruturacdo abrangente, global e integrada da natureza e
apontam, como_fator relevante nas atividades de campo, sua propria
caracteristica, que propicia _aos estudantes senso de integracdo dos
processos da natureza, encorajando-os a percepcdo integrada, e néo
somente em partes individuais, da natureza. Lacreu (1999) faz interessante
discussdo sobre esse tema.

Nao se pode perder de vista o papel do campo como fonte de
conhecimento e suas conseqiiéncias para o ensino como o local a ser
enfatizado na construcdo de conhecimentos.

(11. RBG, 2009, 39 (3), p. 541, 1°P)

“Um apontamento permite mostrar a importancia dos trabalhos de campo
para a legitimacdo do conhecimento das Geociéncias pelo professor:

“(...) Visualizar na pratica, 0 que se aprende na sala de aula é muito mais
significativo, além de estimular maior participagdo e interesse, sdo nesses
espacos que ocorre uma identificagdo imediata do lugar com a informacao
prévia, o que favorece a aprendizagem e geralmente contribuem para
modificar aspectos sociais, politicos, entre outros, favorecendo um novo
olhar sobre a problematica em quest&o.”

(14. TA.D, 2009, N° 5(1), p. 79, 4°P)

Os trabalhos de campo e estudos do meio mediados pela reflexdo
contribuiram para uma mudanca na_ percepcdo da aluna sobre o meio
observado, ou melhor, sobre a sua realidade socioambiental.

(15. TA.D, 2009, N° 5(1), p.22, 3°P)

Nesse tipo de desenho curricular, as propostas de trabalho em ambiente
externo a sala de aula, ttm um papel a desempenhar, pois a sua
localizacéo facilita a aquisicdo de uma perspectiva integradora de saberes
(Orion 2003). De facto, tendo lugar fora da sala de aula e do laboratério, as
actividades de campo decorrem num espaco natural no qual, por definigéo,
as diferentes variaveis existem individualizadas e actuam interactivamente.
Alids, e segundo a literatura, a natureza holistica do ensino € um dos
pontos fortes das actividades exteriores a sala de aula (Jones 2004).

(16. R.PERSPE. 2007, N° 116, V31, p. 4, 4°P)

E importante ressaltar que os professores entrevistados, em Pinhal Grande,
trabalham o conceito de paisagem em suas aulas de forma dinamica, com
proposicdes de discussdo sobre o conteddo e também desenvolvem
trabalhos de campo, para auxiliar na apreensao deste conceito.

(17. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 68, 4°P)

A sincronia na apresentacdo dos conteddos conceituais entre as aulas
tedricas e praticas e a conexdo das duas partes nesta proposta de estrutura
pode melhorar e acelerar 0 processo de aprendizado na introducdo a
Quimica com o enfoque na ciéncia e na pratica concreta ligada a educacao
ambiental, melhorando, assim, a formagcdo de um profissional com
responsabilidades em relacéo ao meio ambiente.

(21. R.E.M.E.A. 2007, V19, p. 83, 6°P)

Observamos que, nos relatos, os alunos demonstram olhar mais agucado,
critico, frente aos assuntos que inerentemente surgem durante as visitas de
campo [...]

(22. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 388, 1°P)
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A estratégia de utilizagdo de aula de campo mostrou-se indispensavel a
formacdo dos educadores e educadoras, por propiciar a construcdo e
reconstrucédo de conceito, valorizagdo dos biomas locais, interacdo entre as
varias areas de conhecimento; promogdo da socializagdo do grupo
envolvido e relacionar teoria a pratica.

(35. QUIL.NOV.ESC. 2008, N° 24, p. 17, 5°)

A partir da proposta apresentada e de todas as atividades desenvolvidas
com o projeto, 0 comportamento, 0 interesse e a motivacdo para a
aprendizagem da disciplina _mudaram sensivelmente. Além disso, as
estratégias montadas para tratar o tema permitiram a ampliacdo dos
conhecimentos quimicos e elaboracSes mais consistentes por parte de
alguns alunos. Outros se apresentavam num processo que poderiamos
dizer inicial de construcdo de conhecimentos, mas mostrando um grande
potencial de articular as suas idéias prévias com os conteldos cientificos
propostos.

(36. QUI.NOV.ESC. 2009, V 31, N° 1, p. 8, 1° Coluna)

[...] acredita-se que a abordagem pedagogica empregada, por possibilitar
uma visdo sisttmica e integrada da regido estudada, contribuiu
significativamente para a aprendizagem de conceitos cientificos e
tecnoldgicos que, inter-relacionados as questdes sociais e ambientais,
possibilitaram uma educagdo mais critica e participativa, comprometida com
a cidadania.

3.2.2.2 Subunidade:

Com o intuito de
promover a
sensibilizacéo e/ou
conscientizacao
ambiental e/ou
ecoldgica;

(5. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 577, 4P°)

“Com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia
ambiental de uma parcela da populagdo que vive no entorno de uma area-
fragmento de cerrado, contribuindo, também, para despertar um olhar
critico no meio em que vivemos, desenvolvemos um projeto de EA para a
construcdo de uma trilha ecolégica na area onde se encontram fragmentos
de cerrado num bairro da cidade de Botucatu.

(6. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 541, 4°P)
“Essas aulas propiciaram, aos estudantes, sensacfes e percepcbes em
relacdo ao ambiente que ndo seriam possiveis em sala de aula.”

(7. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 611, 3°P)

“Pensando-se em contribuir para a construcédo de sociedades com pessoas
mais conscientes sobre a importancia de se conhecer, respeitar e conservar
a natureza, os estudos do meio, de modo geral, destinam-se a aplicagcéo de
alguns recursos didaticos fora da sala de aula, utilizando-se a natureza ou o
ambiente “extraclasse” como espaco pedagdgico, mais do que um
“laborat6rio vivo” [...]"

(8. CI&EDU, 2007, V13, N°1, p. 35, P°6)

O campo é realcado por ser um excelente ambiente de ensino, que constitui
o ensino/ aprendizagem por meio de diferentes papéis didaticos que
possam ser adotados - como o ilustrativo, indutivo, motivador e investigativo
(COMPIANI e CARNEIRO, 1993) -, juntamente com situacdes criativas, de
métodos de resolucdo de problemas, atividades de motivacdo e
sensibilizacdo, de estudos de re-conhecimentos etc.

(11. RBG, 2009, 39 (3), p. 541, 1°P)

“Depreende-se que os trabalhos de campo propiciaram principalmente a
sensibilizacdo dos participantes, despertando neles certa identidade com o
meio que os cerca. Estas atividades Ihes possibilitaram expor aos sentidos
0s conceitos e demais aspectos que a teoria lhes havia revelado, levando-
0s a identificar, visualizar e compreender mais profundamente estes
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ensinamentos, legitimando-o0s.”

(14. TA.D, 2009, N° 5(1), p. 85, 2°P)

Concluimos que os projetos escolares de educagdo socioambiental se
constituiram em oportunidades significativas, tanto para o estudo do
ambiente e de seus problemas, promovendo a consciéncia ambiental [...]

(18. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 32, 6°P

Através da sensibilizacéo da trilha ecoldgica fica evidente o grande elo que
existe entre o ser humano e a natureza, reconhecendo na biologia uma das
bases da formag&o de ambos.

(19. R.E.M.E.A. 2007, V18, p. 2, 6°P)

Desta forma o artigo visa a sensibilizacdo do ser humano perante a
preservacdo ambiental do cerrado, contribuindo com o projeto Trilha
Sensitiva inspirado no projeto Trilha da Vida e Jardim dos sentidos,
possibilitando o0 contato com a natureza através dos sentidos contribuindo
para integracdo soécio-ambiental que podera significar engajamento dos
individuos nas atividades de conservacdo e preservacdo do ambiente na
mudanca de atitudes e valores.

(21. R.E.M.E.A. 2007, V19, p. 70, Resumo)

Concluimos que elas estimularam a percepcdo ambiental, ampliaram a
sensibilidade da relacdo homem-meio e instigaram a criticidade, conforme
aponta o relato de experiéncia do aluno participante.

(22. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 386, 5°P)

As aulas de campo permitiram o0 contato direto com a natureza,
proporcionando vivenciar os conhecimentos de forma contextualizada,
intensificando o processo de sensibilizacdo, porque nédo é apenas a audicao
gue é motivada, mas todos os sentidos, principalmente a visao.

(23. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 101, 2°P)

Alunos de séries iniciais do Ensino fundamental, perfazem o futuro do pais
e desde entdo devem ser estimulados a formar uma consciéncia
preservacionista do Meio Ambiente. Trabalhar Educacdo Ambiental com
este publico significa garantir para o futuro um meio ambiente equilibrado.

(24. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 486, 3°P)

[...] através do Grupo de Educacdo Ambiental (Grupo EA) vinculado ao
Espaco Ambiente e Vida, para que fossem desenvolvidas atividades de
percepcdo ambiental com alunos do ensino infantil, fundamental, médio e
superior do municipio, visando um posicionamento mais consciente e critico
perante a questdo ambiental, formando multiplicadores e aliados na defesa
do ambiente.

(26. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 68, 1°P)

A promocao de uma sensibilizacdo voltada a conservacdo, ao respeito e a
aproximacdo da natureza se constitui como um dos objetivos das areas
protegidas em forma de UCs. O levantamento da percepc¢éo dos visitantes,
realizado através de entrevistas com os turistas em campo, nos permitiu
comparar o contetdo de conhecimento ambiental trazido do contexto social

do individuo com as possiveis mudancas relacionadas a experiéncia da
visitacdo na UC.

(27. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 318, 2°P)
As trilhas e vivéncias devem ser como portais para aprendizados criativos e
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afetivos, onde a experiéncia ambiental relacionada a uma reflexao holistica
propicie descobertas que revelem caminhos de sensibilidade, da
imaginacdo, da espiritualidade, conduzindo as vivéncias da paisagem
mediante a recuperacdo e revitalizacdo de valores e sabedorias
tradicionais, do resgate de imagens simbodlicas, miticas, refletidos nas
percepcdes, interpretacdes e representacfes da paisagem, tanto na
dimenséo coletiva quanto individual

(28. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 290, 2°P)

Caracteristicas que podemos inferir que as professoras desenvolveram ao
lermos os trabalhos propostos, nos quais encontramos 0S seguintes
conceitos: sensibilizar e conscientizar para as questdes ambientais,
estimular a preservacdo e a valorizacdo da natureza e do meio ambiente,
estimular o senso critico, promover a “leitura de mundo”.

(29. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 59, Resumo)

Através de aulas de campo as margens do Rio Macaé, eu utilizei elementos
da paisagem para introduzir conceitos ambientais visando estimular a
formacdo de um mapa sensorial sobre 0s bens e servicos deste
ecossistema_e a percepcdo sobre a necessidade da preservacdo ambiental.

(30. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 366, 1°P)

As trilhas participativas sdo importantes instrumentos pedagogicos, pois
permitem se fazer das areas naturais, verdadeiras salas de aula, suscitando
o0 interesse e a busca por descobertas. Investigar as percep¢cfes ambientais
nas relaces homem-ambiente contribui para a utilizagdo dos recursos
ambientais de forma menos impactante, 0 que possibilita um
estabelecimento de relagbes mais harménicas entre 0 ser humano e a
natureza.

(31. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 170, 3°P)

[...] o presente trabalho teve como objetivo desenvolver e avaliar uma
atividade de educacédo ambiental, através de praticas de campo e em sala
de aula com alunos do ensino fundamental visando sensibiliza-los quanto a
importancia da mata ciliar para a salde dos riachos, do meio ambiente e,
conseglientemente, da sociedade.

(32. R.E.M.E.A. 2009, V23, p. 123, 1°P)

[...] estudar o préprio meio é atividade fundamental para desenvolver a
percepcao ambiental aliada a atitudes de respeito ao meio em que se vive,
ou seja, trabalha-se com a sensibilizacdo e afetividade, ja que as pessoas
cuidam daquilo que amam e amam aquilo que conhecem.

(33. EDU.EM.REV. 2009, V25, N°3, p. 363, 2°P)

O obijetivo principal da implantagdo de trilhas em areas naturais € propiciar
que os visitantes possam aprender a partir da sensibilizacdo promovida
pelo contato com a natureza, além de vivenciarem uma experiéncia ludica.

(34. EDUCAR, 2006, N° 27, p. 194, 1°P)

O papel da trilha ndo € definir conceitos, mas vivencié-los, percebé-los,
significa-los. A contribuicdo da Trilha ¢é propiciar a vivéncia, a
experimentacdo concreta e sensivel de todos estes principios e conceitos
elencados como chaves para a perspectiva critica, transformadora e
emancipatéria da educacao ambiental.

3.2.2.3 Subunidade:
Com o intuito de
promover materiais

(11. RBG, 2009, 39 (3), p. 535, 2°P)
“Este trabalho, além de constituir instrumento para elaboragéo de politicas
de gestdo de recursos naturais, também tem proporcionado a elaboracao
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didaticos,
abordagens e
espacos ndo-formais
de ensino.

de materiais didaticos para ensino de Geociéncias, tanto nos niveis de
educacgéo formal, quanto nos meios de educacdo ndo-formal (cursos de
formacédo continuada, cursos de extensdo, cursos e programas de difuséo
cultural).”

(15. TA.D, 2009, N° 5(1), p.11, 1°P)

No primeiro, proceder-se-a a um breve enquadramento da tematica em
analise no contexto da Educacdo em Ciéncia. O segundo, centra-se na
discussdo da natureza dos ambientes externos a sala de aula, de uma
forma muito especial, nas aqui designadas Actividades Exteriores a Sala de
Aula (AESA), no A&mbito das Ciéncias da Terra.

(17. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 61, 2°P)

Portanto, neste trabalho, visando aumentar o envolvimento dos estudantes
com a disciplina Quimica para Engenharia Ambiental, sugerimos uma
estrutura e um enfoque diferenciado na ementa, com a adocéo de material
didatico proprio, baseados no levantamento bibliografico acerca dos
conteldos de Quimica Geral e Quimica Ambiental, e também nas
sugestbes e respostas dos alunos quando questionados a respeito da
estrutura atual.

(18. R.E.M.E.A. 2006, V186, p. 25, 3°P

A proposta de interagdo na educacdo, somada ao fato do Campus
Universitario da Universidade de Passo Fundo atrair a comunidade na
busca de lazer e conhecimento, possibilitando a inter-relacdo da educacéo
formal e ndo-formal, levou a associacdo do Museu Zoobotanico Augusto
Ruschi com o Zooldgico, o Serpentario e a area verde na elaboragdo do
Projeto “Educacéo Ambiental: Interagcdo no Campus Universitario através
de Trilha Ecoldgica”.

(19. R.E.M.E.A. 2007, V18, p. 10, 3°P)

Concluiu-se que a Trilha Olhos Cerrado no campus Il da Universidade
Catélica de Goias sensibilizou e satisfez os trilheiros, sendo importante
instrumento pratico de educacdo ambiental formal e informal.

(20. R.E.M.E.A. 2007, V18, p. 556, 2°P)

No momento atual podemos considerar que a EA formal e a ndo-formal
passaram a constituir um sistema, que € mais integrado do que se poderia
imaginar considerando tal retrospecto. De acordo com Novo (1996), os
avancos de uma influem e retroalimentam os avancos da outra, sendo
complementares.

(37. ENS.C.T. 2006, (13.3), p. 332, 5°P)

El material didactico que aqui hemos presentado pretende eliminar la
barrera tecnologica que supone el aprendizaje de un proceso natural, en
este caso El fendmeno glaciar, a través de la red. Sin ser una panacea, el
uso de las TIC en el ambito de la practica docente pueden ayudar al
profesor a innovar y a ampliar sus recursos didacticos. Ademas constituye
uma buena herramienta docente para la preparacion de practicas en el
campo y en el caso de ser un itinerario virtual sin visita de campo, puede
aproximar al alumno a regiones o porciones de territorio desconocidas.

(38. ENS.C.T. 2008, (16.2), p. 183, 6°P)

El estudio llevado a cabo en el presente trabajo demuestra que las
WebQuest orientadas a la preparacion de las salidas de campo son un
buen recurso para trabajar en los niveles de Secundaria, favoreciendo el
conocimiento previo de la zona de trabajo y maximizando el
aprovechamiento in situ.
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(39. ENS.C.T. 2009, (17.1), p. 98, 2°P)

La elaboracién de materiales pedagdégicos tiene por objetivo hacer cada vez
mas activa la participacion de los alumnos durante las salidas de campo, de
forma que adquieran un aprendizaje significativo, pues profesores y
alumnos tendran a su disposicion recursos pedagdgicos para la clase pre-
campo, campo y pos-campo. Por otro lado, se afiadiran nuevas propuestas
de Salidas de Campo que incluyan otros puntos de interés geolégico del
Geopark, para complementar el conocimiento de la Historia Geoldgica.

3.2.2.4 Subunidade:

Presenca de
aspectos
interdisciplinares,
multidisciplinares
elou
transdisciplinares

(3. CI&ENS, 2006, V1, n.1, p. 26, 2°P.)

“Diferentes objetivos podem ser atingidos de acordo com a proposta de
estudo do meio que se apresente, neste caso, o estudo do meio foi gerador
de novas atividades, potencializador de um processo de ensino e
aprendizagem contextualizado, além de ser estruturante para a construgao
de propostas curriculares com uma abordagem multi/interdisciplinar da
teméatica s6cioambiental.”

(4. CI&EDU, 2007, V13, N.3, p.389, 1°P. ; p. 393, 4°P. e p.395, 1°P.)

“[...] o presente estudo visou a formacdo interdisciplinar de educadores que
atuavam no terceiro ano do ensino médio de uma escola estadual, no
sentido de possibilitar que trabalhassem posteriormente com seus alunos a
dimenséo ambiental da microbacia hidrografica do Ribeirdo dos Peixes.”
“Assim, visando analisar as condicbes supramencionadas e, diante delas,
avaliar a necessidade/ possibilidade de apresentar uma proposta de
construgdo coletiva de conhecimentos didatico-pedagdgicos, para um
trabalho interdisciplinar em EA, tendo como tema gerador a dimenséo
ambiental da microbacia hidrogréafica do Ribeirdo dos Peixes, € que esta
pesquisa foi conduzida, sob as orienta¢des das metodologias da Pesquisa—
acao—participativa.”

“[...] obtive, primeiramente, o apoio necesséario por parte da dire¢cdo da
escola e, posteriormente, a colaboracdo dos nove professores -
representantes das diferentes areas do conhecimento, do 3° ano do Ensino
Médio da Escola Estadual José Alves Mira, tais como: Biologia, Quimica,
Fisica, Mateméatica, Geografia, Histdria, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa
e Artes, - que, comigo, constituiram o grupo.”

(7. CI&EDU, 2008, V14, N°3, p. 608, 2°P)
A utilizacdo do estudo do meio8 como metodologia para a educacéo
ambiental pode contribuir para uma formacao mais “integral” do individuo,
quando se propde um olhar cuidadoso e atento para o que esta a volta,
para a compreensdo e discussao da realidade e do entorno, por intermédio
de projetos interdisciplinares e integrados.

(8. CI&EDU, 2007, V13, N°1, p. 32, P°3)

De acordo com a problematica e escala, o lugar/parte e o global/todo se
constituem diferentemente. E preciso formar cidad&os participativos que
tenham um olhar interdisciplinar e saibam focar disciplinarmente para
resolver alguns problemas e situagfes. Seria uma dialética do disciplinar
com o interdisciplinar; um pensar local/globalmente e saber atuar local e
globalmente (méaxima dos movimentos ambientalistas com fortes
implicagbes na educacdo ambiental). Mais ainda: cidaddos que saibam
fazer mediacdes entre culturas, saberes académicos e cotidianos, valores,
interesses e imagens do futuro.

(11. RBG, 2009, 39 (3), p. 541, 3°P)

Considera-se que a melhor evidéncia de que o mdédulo Geo-Escola
favoreceu o trabalho interdisciplinar seja o projeto desenvolvido por dois
participantes em sua Escola, apés o encerramento dos cursos.
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(14. TA.D, 2009, N° 5(1), p. 74, 2°P)

Na experiéncia desenvolvida em Guarulhos, dezessete professores de
diferentes disciplinas (Ciéncias, Geografia, Histdria, Matematica, Lingua
Portuguesa e Artes) de quatro escolas publicas de ensino fundamental
localizadas na area de estudo participaram de um processo de formacéo
continuada em exercicio visando o desenvolvimento de projetos de ensino
com seus alunos de 5% a 82 séries voltados ao estudo do meio ambiente da
regido.

(15. TA.D, 2009, N° 5(1), p.22, 2°P)

A sua abordagem deve privilegiar um tratamento articulado com uma
intencdo interdisciplinar, procurando a compreensdo da Terra como um
sistema marcado por permanentes e fortes interac¢fes entre os elementos
gue a constituem, e das quais o0 contexto sécio-cultural ndo é despiciendo.

(18. R.E.M.E.A. 2006, V16, p. 32, 4°P

A trilha ecolégica como um instrumento para o desenvolvimento do tema
transversal “meio ambiente” apresenta também a possibilidade de interacao
entre as diversas disciplinas como histdria, geografia, ciéncias, artes,
portugués entre outras.

(20. R.E.M.E.A. 2007, V18, p. 562, 3°P)

De acordo com Gonzalez Mufioz (1996, p. 17), na década de 1970 a EA ja
era considerada ndo mais como uma disciplina, mas como um “ponto de
enlace” entre as mesmas, um “tratamento interdisciplinar”, uma “dimenséo”
gue amplia o conceito de meio ambiente além de seus aspectos naturais,
incorporando os sociais, além de se constituir um movimento ético.

(22. R.E.M.E.A. 2008, V20, p. 377, 5°P)

Além disso, foram aplicadas estratégias diretamente aos educandos e
educandas por meio de encontros sobre os temas: desmatamento, energia,
ecologia, drogas, sexualidade, educacdo, politica e solidariedade e outras
atividades interdisciplinares, constituidas basicamente de aula de campo,

[.]

(25. R.E.M.E.A. 2008, V21, p. 350, 1°P)

O Estudo do Meio, além de ser interdisciplinar, abre a possibilidade para
que aluno e professor experimentem um processo de pesquisa mais
consistente.

(28. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 290, 3°P ; p. 288 5°P)

Destaco também o fato de trés propostas terem sido realizadas em
conjunto por professores de areas distintas.

A participacdo de professores das mais distintas areas, seja de forma
multidisciplinar ou interdisciplinar, contribui para a percepgéo do real a partir
de varios angulos, nos quais se assentam os diferentes campos do saber.
O que ocorreu nesta atividade, jA que esta educadora contou com a
colaboragdo de colegas das areas de historia e de artes que abordaram a
tematica na perspectiva de seus campos.

(29. R.E.M.E.A. 2009, V22, p. 64, 1°P)

Através das respostas dos alunos e utilizando os elementos da paisagem
inserimos as teorias ecoldgicas, bioldgicas, geoquimicas, hidroldgicas,
entre outras, buscando um entendimento trans-disciplinar e estimulando a
construcdo de um mapa sensorial sobre os bens e servicos do Rio Macaé
nos alunos.

(34. EDUCAR, 2006, N° 27, p. 185, 2°P)
Tendo como base o enfoque socioambiental e de conservacdo das
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diversidades biolégica e cultural na exploracdo de trilhas perceptivas e
interpretativas, caracteriza-se como um _experimento educacional
transdisciplinar, que integra objetivos educacionais, conservacionistas e
terapéuticos.

(35. QUILNOV.ESC. 2008, N° 24, p. 14, 1°)

Como forma de concretizar essas orientacdes na pratica dos professores
de Quimica, este trabalho procurou seguir a chamada pedagogia de
projetos, a qual se tornou, na pesquisa em Ensino de Ciéncias, um
referencial holistico-integrador do trabalho interdisciplinar, além de ser um
caminho que pode trazer melhorias no processo de ensino-aprendizagem.

(36. QUILNOV.ESC. 2009, V 31, N° 1, p. 7, 3° Coluna)

Destaca-se a consisténcia das argumenta¢cBes desenvolvidas/geradas na
discusséo a respeito da influéncia do regime de chuvas na regido, estacdo
do ano das amostragens, os efeitos da ocupacdo desordenada das
margens do cérrego e os impactos decorrentes (desmatamento, grande
guantidade de esgoto doméstico, assoreamento do corpo d’agua eT.C..)
revelados pelos dados obtidos nesse projeto interdisciplinar.

(39. ENS.C.T. 2009, (17.1), p. 94, 7°P)

Asi, las salidas de campo que integran los Programas Educativos son
interdisciplinares y permiten que los participantes entren en contacto directo
con el medio natural, donde podran conocer puntos de interés geolégico y
practicar deportes de naturaleza.

3.2.2.5

Sintese da unidade de analise: 3.2.2 desenvolvimento de propostas
didatico-pedagdgicas envolvendo saidas a campo

Embora esta, também tenha sido uma das unidades de analise pré-

definidas e, ainda que ja se soubesse da necessidade de sua inclusdo na pesquisa,

a sua estrutura atual, a exemplo de unidades anteriores, foi sendo construida a

medida que se tomava contato com os dados da pesquisa. As subunidades foram

sendo acrescentadas ou reelaboradas conforme o nimero de congruéncias e/ou de

incongruéncias que foram surgindo. A finalidade desta unidade foi verificar

estritamente os trabalhos produzidos com o intuito de promover abordagens de

ensino-aprendizagem e suas relacdes com os T.C.

Do mesmo modo como se deu em outras unidades de analise, um

mesmo artigo pode estar representado em mais de uma subunidade. A bem da

verdade foi possivel obesrvar que um mesmo artigo pode conter teores a respeito de

todos os aspectos relacionados a unidade, como no caso do artigo (11. RBG, 2009,
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39 (3)), intitulado: O modulo S&o José do Rio Preto do Projeto Geo-Escola — uma
experiéncia educacional diferenciada.

A subunidade: 3.2.2.1 Com o intuito de facilitar o ensino-
aprendizagem de conteudos cientificos, por meio do T.C., registrou 15 artigos
tratando deste tema. Houve o cuidado, ao longo da selecdo e analise dos artigos,
para que nao se incluisse todo e qualquer artigo a este topico. Dai a necessidade de
inclusdo, por exemplo, da subunidade: 3.2.2.2 Com o intuito de promover a
sensibilizacdo e/ou conscientizacdo ambiental e/ou ecolégica, reproduzindo assim,
parte de uma analise feita ainda no inicio. Apesar dos artigos desta subunidade, se
valerem de saidas a campo, para levar os alunos e/ou participantes ao encontro do
conhecimento, nem sempre tais informagdes tinham vinculo direto com contetdos
cientificos, priorizando muitas vezes, aspectos ligados a Educacdo Ambiental.
Portanto, o critério adotado neste caso foi o de observar nos textos, esta
predisposicao natural para as relacdes de ensino-aprendizagem no que diz respeito
aos conteudos cientificos e suas rela¢cdes com as saidas de campo.

Além disso, para melhor diferenciar a subunidade 3.1.1.2: (Com o
intuito de sensibilizacdo/conscientizacdo Ambiental) proveniente da primeira unidade
(3.1.1 O T.C. nas pesquisas), incluida na categoria de andlise inicial e, a que se faz

aqui , nesta unidade (3.2.2.2 Com o0 intuito _de promover a sensibilizacdo e/ou

conscientizacdo ambiental e/ou ecoldgica), explica-se que, buscou-se com a

primeira fazer um agrupamento inicial dos artigos, caracterizando todas as
pesquisas catalogadas em apenas uma das trés subunidades de analise propostas.
Portanto, embora houvesse artigos que tratassem desta tematica, naquele momento,
estes, seguramente foram enquadrados em outra subunidade por uma questao de
critério e, corroboracdo entre os dados e a subunidade, como se esclarece no
paragrafo acima. Dessa forma, se fez necesséario discutir essa tematica mais
detalhadamente em um segundo momento, o que se faz a partir de agora.

Assim, no caso da subunidade: 3.2.2.2 Com 0 intuito de promover a

sensibilizacdo e/ou conscientizacdo ambiental e/ou ecoldgica, apresentada nesta

unidade de analise, enfatizou-se os aspectos, ligados a proposicdo de abordagens
de ensino, sendo os T.C. pontos centrais ou ndo nesses trabalhos. Somaram-se um
total de 21 artigos, tornando-se a subunidade mais numerosa, desta unidade de
analise. Este dado pode ser mais bem compreendido, se entendermos que as areas

gue mais se fizeram presentes na producdo destes artigos foram, justamente, as
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que, por tradicdo possuem uma maior aproximacao com os conceitos e fundamentos
da Educacdo Ambiental, respectivamente, a Biologia e as Geociéncias. Tal fato
corrobora as informagdes contidas no quadro que vem a seguir, desenvolvido a

partir dos dados dos primeiros autores dos artigos contidos na Plataforma Lattes.

AREAS DO CONHECIMENTO NUMERO DE ARTIGOS %
BIOLOGIA 14 35,8%
GEOLOGIA 7 17,9%
GEOGRAFIA 3 7,6%
QUIMICA 3 7,6%
OCEANOLOGIA 2 5,1%
LETRAS 2 5,1%
ZOOTECNIA 1 2,5%
COMUNICACAO SOCIAL 1 2,5%
CIENCIAS SOCIAIS 1 2,5%
ENGENHARIA FLORESTAL 1 2,5%
HISTORIA 1 2,5%
MATEMATICA 1 2,5%
ADM. EM TURISMO 1 2,5%
CIENCIAS NATURAIS 1 2,5%
TOTAL DE ARTIGOS 39 100%

Quadro 6 — Organizacdo dos 39 artigos arrolados de acordo com as areas de
formac&o dos primeiros autores
Fonte: Plataforma Lattes.

Outro motivo que levou a inclusdo desta subunidade foi o contato
com 0s mais variados artigos preocupados com questdes e conceitos ambientais,
além de trabalharem também, a sensibilizacdo e/ou conscientizacdo ambiental com
0os envolvidos. Estes aspectos sao facilmente encontrados nas abordagens
envolvendo trilhas ecoldgicas, interpretativas e/ou participativas.

A subunidade: 3.2.2.3 Com o intuito de promover materiais didaticos,
abordagens e espacos nao-formais de ensino, foi uma das subunidades que s0

surgiram apos a incidéncia de outros artigos com o0 mesmo intento. Acredita-se que
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a visualizacao deste topico, s6 foi possivel, por que j4 se havia trabalhado antes,
guestdes envolvendo o Ensino Nao-Formal e suas vertentes. Apesar de ser o topico
com menor numero de artigos, nesta unidade, com apenas 9 no total, este nos
revela informacdes importantes sobre este que € um tema, muito encontrado no
Ensino de Ciéncias, sobretudo, vinculado as pesquisas que tratam das
particularidades de Museus de Ciéncia.

J4 a subunidade 3.2.2.4 Presenca de aspectos interdisciplinares,
multidisciplinares e/ou transdisciplinares foi uma das subunidades pré-definidas na
pesquisa. Acredita-se que esta tenha uma grande importancia no que tange a busca
por um maior entendimento das caracteristicas inerentes ao trato dos T.C. por
pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias. Uma vez que esta area é tida por
muitos, ndo apenas como interdisciplinar, mas, também, como multidisciplinar
formada, pelos mais diversos campos do conhecimento.

Esta subunidade somou 17 artigos, sendo que, todos o0s que
tratavam as saidas de campo como estudos do meio, fizeram parte dela,
evidenciando, mais uma vez, o carater interdisciplinar dos T.C..

Assim, concluem-se as analises das unidades propostas e, a seguir,

as consideracdes finais do trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

A questdo inicial, a qual esse estudo se propds responder, diz
respeito & maneira como os Pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias vém
utilizando os T.C. em suas pesquisas. E sabido que o procedimento metodoldgico
adotado para a coleta e acervo dos dados pode, em algum momento, ter deixado de
lado alguns artigos. Entretanto, aqueles selecionados contribuiram em alto grau para
uma melhor compreensédo do tema dos T.C. na area em questao.

Do mesmo modo, sabe-se que outras abordagens investigativas
podem ser utilizadas em um estudo como este. Valendo-se dos mesmos periédicos
que compdem este acervo, € possivel encontrar inGmeras outras tematicas a serem
identificadas, novas questdes a serem levantadas e, a partir disso, novas
possibilidades investigativas podem surgir. Afinal esse é apenas um olhar sobre os
dados que, naturalmente podem sofrer alteragcdes dependendo do foco de interesse
e percepcao do pesquisador.

Assim, depois de um longo e exaustivo periodo de estudos,
discussbes e analises € chegada a hora de fazer alguns apontamentos em relacao
aos resultados encontrados. Antes, porém, é preciso dizer que, os frutos gerados a
partir desse estudo visam, num primeiro momento, incitar uma discussao ainda
inexistente, ou pelos menos, incipiente até entdo, na area de Ensino de Ciéncias.
Em longo prazo, promover outras investigacdes, com caracteristicas similares,
objetivando dar maior visibilidade as praticas e experiéncias intrinsecas as
Geociéncias, valorizando-a frente as demais areas que compdem o0 campo,
aumentando o seu numero de publicacbes e, a0 mesmo tempo, contribuindo para o
desenvolvimento do Ensino de Ciéncias, num todo. Em suma, a intencéo foi trazer
uma contribuicdo para sustentar novas discussoes.

Outro ponto a se destacar é em relacdo ao carater dualista desse
estudo, uma vez que, as informacdes aqui apresentadas, além de poderem auxiliar
pesquisadores das Geociéncias interessados numa maior aproximagdo com este
outro campo do pensamento cientifico, também podem contribuir para uma maior
aproximacédo entre os pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias com o TC; na

medida em que estes passem a refletir sobre a possibilidade de utiliza-lo com mais
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frequéncia, conjuntamente, com o trabalho laboratorial, amplamente valorizado nesta
area.

Inicia-se a discussao, com a unidade de analise inicial (3.1.1 O T.C.
nas pesquisas) com a qual se buscou fazer uma primeira demarcacao a respeito do
uso dos T.C. nas pesquisas investigadas, acomodando, cada um dos artigos
arrolados, em uma das trés subunidades definidas. Assim, eles se dividiram em
artigos que, de alguma forma, teorizavam sobre as saidas a campo, artigos que
traziam enfatizada, a preocupacdo com as questdes ambientais e aqueles que,
efetivamente, faziam uso dos T.C. em suas pesquisas.

Dessa unidade conclui-se que sao poucos 0s pesquisadores
preocupados em teorizar sobre os T.C.. Com base nos resultados € possivel afirmar
que essa nao € uma das prioridades investigativas da area. Outro dado interessante
€ que mesmo aqueles pesquisadores que o fizeram estdo, na grande maioria,
vinculados as Geociéncias, ou seja, esta parece ser mesmo uma preocupacao
intrinseca a essa area do conhecimento, diferentemente do que ocorre, nas demais
ciéncias que formam o campo de Ensino de Ciéncias.

A segunda unidade (3.1.2 O T.C. voltado para alunos e/ou
professores) teve como meta descobrir em qual nivel de ensino os T.C. foram mais
utilizados e por que. Varios foram os artigos sugerindo o uso em mais de um nivel, o
que acabou gerando outra subunidade além daquelas predefinidas, para abrigar
esses trabalhos, sendo responsavel inclusive, pela maioria dos estudos observados.
As demais subunidades ficaram praticamente em pé de igualdade. O fato dessa
subunidade se destacar das demais é entendida como natural, na medida em que,
os T.C. sado, de fato, recomendaveis para todos os niveis havendo pouca ou
nenhuma restricdo ao seu USO em conjunto com outros niveis de ensino.

Na terceira unidade (3.1.3 Sua Disposicdo em sequéncias de
Ensino) buscou-se por artigos que trabalhassem abordagens ou, sequéncias de
ensino envolvendo saidas a campo. Dessa forma delimitou-se, a saber, qual o papel
do T.C. nessas sequéncias ou abordagens de ensino. A conclusdo que se chegou,
ao averiguar que houve um nimero maior de estudos utilizando as saidas a campo
como parte de outras metodologias de ensino, aliando teoria, pratica e, as vezes, o
uso combinado com experimentos, é que essa € sem duvida a melhor maneira de o
professor atuar, ou seja, utilizar todos os recursos disponiveis para se alcancar o

entendimento do maior niamero de alunos possivel.
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Nesse quesito, a maior parte das pesquisas acervadas esta em
sintonia com o que sugerem os documentos oficiais (PCNs, DCEs). No entanto, é
preciso lembrar que mesmo assim as pesquisas que fazem uso concomitantemente
dos T.C. com outras técnicas proprias do campo ainda sao pouquissimas se
comparadas ao grande volume de artigos observados no universo do Ensino de
Ciéncias, dentro do periodo delimitado.

Assim, fica nitida a caréncia de pesquisas que envolvam
metodologias diversas aliadas as saidas a campo, sobretudo no que se refere as
disciplinas de Fisica e Quimica, matérias historicamente tidas como dificeis de
assimilar por alunos de toda parte. Essas certamente seriam as mais beneficiadas
com o crescimento na producdo de investigagbes com este tema, uma vez que
foram as areas que menos apresentaram vinculos com os T.C. Nos ultimos anos
vem crescendo 0 numero de espacos voltados para os interesses do ensino
cientifico, aumentando, deste modo, as alternativas para se desenvolver T.C.
direcionados a diversos eixos tematicos presentes no atual curriculo das escolas.

Na ultima unidade (3.1.4 nomenclaturas utilizadas nas pesquisas
para denominar as saidas a campo), dessa primeira categoria buscou-se evidenciar
como as saidas de campo tém sido denominadas nas pesquisas da area de Ensino
de Ciéncias. A inclusdo dessa unidade se fez necessaria, na medida em que se
percebeu uma forte polissemia em relacéo a terminologia utilizada para se referir as
saidas a campo.

As informacfes apresentadas no inicio do capitulo I, referentes a
cada um dos varios termos encontrados, aliadas aos dados contidos na sintese
dessa unidade formam um roteiro valioso para se compreender o porqué da
existéncia dessa polissemia nas pesquisas analisadas. Como se viu, existem,
mesmo entre pesquisadores mais experientes, certos conflitos em relacdo ao uso
correto dessas terminologias, haja vista a complexidade que envolve a sua
epistemologia.

Em relacdo as unidades de analise da segunda categoria, inicia-se
com a unidade (3.2.1 preocupacao com o desenvolvimento teérico-metodolégico dos
T.C. enquanto ferramenta didatica) mas, antes do inicio dessa discusséo, faz-se um
paréntese para discorrer sobre o que parece ser o principal alvo das publicacdes na

area de Ensino de Ciéncias: os experimentos cientificos.
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Durante a primeira etapa da pesquisa, ainda na observacdo dos
artigos, deparou-se com uma grande quantidade de estudos preocupados em
analisar os experimentos cientificos e em teorizar sobre os mesmos. Assim, por
meio desse dado € possivel constatar que esse parece ser o foco principal das
publicacbes dessa area, tendo os T.C. uma baixa prioridade entre o0s seus
pesquisadores, fato que se caracteriza, mais uma vez, pelas poucas investigacdes
encontradas com esse foco.

Esse comentario se justifica por se perceber certas semelhancas
entre as pesquisas envolvendo experimentos na area do Ensino de Ciéncias e as
pesquisas sobre T.C. que ha muito tempo sdo desenvolvidas nos periddicos que
tratam das inquietagdes das Geociéncias. Essas similaridades se dao, tanto em
relagdo ao foco investigativo, como também em relacdo aos resultados encontrados.
Em ambos os casos, tanto os experimentos como os T.C. sdo apresentados como
excelentes formas de atrair a atencdo e o interesse dos alunos para 0s mais
diversos contetdos educativos. A unido e a inclusao dessas duas metodologias de
ensino no curriculo das escolas pode resultar ndo apenas em um aumento no nivel
de entendimento por parte dos alunos, mas, também em um aumento da qualidade
da Educacéo Cientifica.

Outra constatacdo a que se pOde chegar, observando os dados é
que 0s processos quimicos e fisicos, no contexto do Ensino de Ciéncias parecem
ser tratados descontextualizados do ambiente e sociedade. Ja com relacdo aos
processos biologicos, o estudo demonstra um olhar ainda timido para o lugar e
ambiente e, para a sociedade e natureza por parte dos bidlogos, movidos
aparentemente, mais pela Educacdo Ambiental do que pela epistemologia da
Biologia.

Parte dos dados apresentados nos paragrafos acima sao facilmente
perceptiveis, a partir da interpretacdo dos resultados contidos nas subunidades e na
sintese dessa unidade. Ou seja, enquanto as trés primeiras subunidades evidenciam
0S poucos artigos preocupados com o desenvolvimento teodrico dos T.C. a ultima
subunidade manifesta a forte ligacdo existente entre essa metodologia de ensino e
as Geociéncias.

Alias, é inegavel a contribuicdo da Geologia para os trabalhos de
campo e estudos do meio. No entanto, o que ocorre no Brasil, em nivel escolar, &

gue os seus fundamentos se encontram interpolados junto ao ensino de Geografia e,
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as conversas entre essas ciéncias sao, ainda, muito elementares. Tal evidéncia faz
com gue a maneira de se ensinar esses contetdos se distancie, em muito, da forma
como deveriam ser ensinados, seguindo os preceitos e referenciais do Ensino de
Ciéncias.

Mesmo assim, o estudo demonstra que a Geografia vem
contribuindo a partir das suas conversas interdisciplinares com as disciplinas de
ciéncias, para os trabalhos de campo no ensino. Porém, ainda de forma acanhada e
muito menos do que poderia. Isso demonstra o quanto essa area ainda permanece
fechada para compreensdes e praticas além das usuais da Quimica, Fisica e
Biologia e, o quanto ainda necessita se aprimorar em relacédo a caréncia de diadlogos
com a Geologia e a Geografia.

Esses resultados, aliados a insuficiéncia de pesquisas envolvendo
os T.C. corroboram essa afirmacédo e evidenciam claramente a pouca valorizacao
dos T.C como metodologia de ensino ou como enfoque curricular no Ensino de
Ciéncias.

Por outro lado, também fica evidente a acanhada participacdo das
Geociéncias nesse contexto, caracterizada pela baixissima producdo de artigos
voltados as suas necessidades dentro do Ensino de Ciéncias, seja por desinteresse,
comodismo ou por mera desinformacdo de seus pesquisadores. Assim, um dos
principais indicativos apontados aqui na conclusdo desse estudo, alerta para o fato
do Ensino de Ciéncias estar carente de pesquisas voltadas para certas inquietacbes
e praticas, inerentes as Geociéncias, a0 mesmo tempo em gque se encontra repleto
de possibilidades.

Esse estudo caminha no sentido de tentar valoriza-las, junto as
demais areas do conhecimento, uma vez que suas praticas Sao cruciais para o
enfretamento dos problemas socioambientais hodiernos. Esta é outra meta deste
estudo, procurar auxiliar numa maior aproximacdo dos geografos com este
importante campo do pensamento cientifico. Reflexdes vinculadas a este campo
investigativo possibilitariam o desenvolvimento de inUmeras pesquisas direcionadas
a multiplos interesses geograficos.

Com relacédo a ultima unidade de andlise (3.2.2 Desenvolvimento de
propostas didatico-pedagdgicas envolvendo saidas a campo), faz-se uma discusséo

a respeito das sequéncias de ensino encontradas que envolviam saidas a campo.
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As duas primeiras subunidades tinham por objetivo destacar os
artigos que, de alguma forma estavam preocupados em facilitar o entendimento de
conteudos cientificos por meio dos T.C. e, ainda, aqueles que se valiam dos T.C.
para promover a Educacdo Ambiental. JA& em relacdo as demais subunidades,
buscou-se averiguar, a linguagem didatica expressa em abordagens diferenciadas
como as viagens virtuais e 0s aspectos ligados a espacos N&o-Formais de
ensino/aprendizagem.

Em ambos os casos, os T.C. ocupavam lugar de destaque dentro
das sequéncias de ensino, sendo, em muitos casos, o apice das mesmas, mudando
apenas o foco de interesse e a forma de execucéo, auxiliando de forma coerente, na
integracdo de disciplinas e na disposicdo dos contetdos frente as finalidades
pedagdgicas almejadas.

Em parte dos artigos arrolados foi possivel perceber evidéncias de
um melhor aproveitamento por parte dos alunos, dos conteudos trabalhados. Essa
melhora se deve a adocédo de saidas a campo atreladas a outras metodologias, mas,
especialmente, as caracteristicas dindmicas, explicativas e questionadoras dos T.C.

Os beneficios advindos dessa metodologia de ensino/aprendizagem
sdo amplamente conhecidos nas Geociéncias, complementando de modo
satisfatorio os conteudos ministrados em sala de aula. Nesse caso, os resultados do
estudo sinalizam para a necessidade premente de uma maior inclusdo dos T.C.
tanto nas rotinas escolares das disciplinas ditas cientificas como também em
investigacdes voltadas para o seu ensino.

Almeja-se, como proposta de estudos futuros, dar continuidade a
introducdo e a andlise de temas ligados as Geociéncias dentro das fronteiras do
Ensino de Ciéncias, ampliando, dessa forma, as discussfes sobre esta e outras
guestdes que possam auxiliar na aproximacédo de outros geografos a este campo do
pensamento cientifico e vice-versa. Espera-se que a elaboragdo deste estudo surja
como uma agao positiva nesse sentido, abrindo um leque de novas investigacbes
acerca de inumeras questdes que surgiram ao longo dos processos de observacao,
desenvolvimento e discussao dos resultados, o que pode contribuir para a elevacao
da producdo de artigos voltados para essa tematica, buscando sempre o
aperfeicoamento do conhecimento cientifico e a melhora na qualidade da Educacao

Cientifica praticada atualmente nas escolas.



126

REFERENCIAS

ALVES, Vicente Eudes Lemos. A obra de Humboldt e sua provavel influéncia sobre
a antropologia de Franz Boas. GEOUSP - Espaco e Tempo, S&o Paulo, n. 18, p.
67-79, 2005.

BEDIM, Bruno Pereira. Trilhas interpretativas como instrumento pedagdgico
para a educacao biolégica e ambiental: reflexdes. 2004. Disponivel em:
<http://www.ldes.unige.ch/info/archives/bioed2004/pdf/bedim.pdf>. Acesso em: 20
out. 2010.

BIANCONI, M. Lucia; CARUSO, Francisco. Educacao Nao-Formal. Ciéncia e
Cultura, S&o Paulo, v.57, n. 4, out./dez. 2005.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacdo qualitativa em educacao: uma introducéo
a teoria e aos métodos. Portugal: Porto, 1994.

BRASIL. MEC/SEF. Parametros Curriculares Nacionais — Geografia — 3° e 4°
ciclos. Brasilia: D&P,1996.

CALVENTE, M. D. C. M. H., O conhecimento o meio e o ensino de Geografia. In:
CARVALHO, M. S. de. (Org.). Para quem ensina Geografia. Londrina: UEL, 1998.
p. 82-102.

CARNEIRO, Celso Dal Ré; GONCALVES, Pedro Wagner; CUNHA, Carlos Alberto
Lob&o da Silveira; NEGRAO, Oscar Braz Mendonza. Docéncia e trabalhos de campo
nas disciplinas Ciéncia do Sistema Terra | e Il da UNICAMP. Revista Brasileira de
Geociéncias, v. 38, n. 1, p. 130-142, 2008. Disponivel em: <http://ojs.c3sl.ufpr.br/
ojs2/index. php/rbg/article/view/ 9816/8972>. Acesso em: 04 mar. 2010.

CAVALCANTI, Agostinho Paula Brito. Trabalho de campo nas pesquisas
geograficas. In: CONFERENCIA DA TERRA “FORUM INTERNACIONAL DO MEIO
AMBIENTE”, 2008, Joao Pessoa. Anais... Jodo Pessoa: Universidade Federal da
Paraiba, 2008.

COMPIANI, Mauricio. A Geologia pra que te quero no ensino de ciéncias. Educacao
e Sociedade, v. 36, p. 100-117, ago. 1990.

. O lugar e as escalas e suas dimensdes horizontal e vertical nos trabalhos
praticos: implicacdes para o Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental. Ciéncia &
Educacéo, v. 13, n. 1, p. 29-45, 2007.

COMPIANI, Mauricio; CARNEIRO, Celso Dal Ré. Os papéis didaticos das excursdes
geoldgicas. Ensefialeza de las Ciéncias de La Tierra, Espanha, n. 2, v.1, p.90-98,
1993.

CRUZ, Suzana de Fatima Camargo Ferreira da; LOPES, Mario Cezar. Velhas
metodologias, novos olhares: o caso do estudo do meio. 2009. Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/52-4.pdf >. Acesso em:
26 set. 2010.



127

DEBESSE-ARVISET, M. L. A escola e a agressao do meio ambiente: uma
revolucdo pedagogica. Sao Paulo: DIFEL, 1974.

DI TULLIO, Ariane. A abordagem participativa na construcdo de uma trilha
interpretativa como uma estratégia de educacao ambiental em Sdo José do Rio
Pardo-SP. Dissertacado (Mestrado em Ciéncias da Engenharia Ambiental) —
Universidade de S&o Paulo, Séo Carlos, 2005.

DOURADO, Luis; NUNES, Inés. Concepcdes e praticas de professores de Biologia e
Geologia relativas a implementacéo de ac¢des de Educagdo Ambiental com recurso
ao trabalho laboratorial e de campo. Revista Electronica de Ensefianza de las
Ciéncias, Braga, Portugal. v. 8, n. 2, 2009.

FALCAO, Wagner Scopel; PEREIRA, Thiago Barcelos. A Aula de Campo na
Formacdo Critico/Cidada do Aluno: Uma Alternativa Para o Ensino de Geografia. In:
ENCONTRO NACIONAL DE PRATICA DE ENSINO EM GEOGRAFIA, 2009, Porto
Alegre. Anais... Disponivel em: <http://www.agb.org.br/ XENPEG/artigos/GT/
GT2/tc2%20%2828% 29.pdf> Acesso em: 10 set. 2010.

FERNANDES, José Artur Barroso. Vocé vé essa adaptacdo? a aula de campo em
ciéncias entre o retorico e o empirico. 2007. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias
e Matematica) — Feusp, Sao Paulo, 2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 38. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GUIMARAES Solange T. de Lima. Trilhas interpretativas e vivéncias na natureza:
reconhecendo e reencontrando nossos elos com a paisagem. Rio Claro:
IGCE/UNESP. Disponivel em: <http://homologa.ambiente.sp.gov.br/EA/adm/
admargs/Solange _Guimaraes01.pdf>. Acesso em: 18 out. 2010.

GOHN, Maria da Gléria. Educacao ndo-formal, participacdo da sociedade civil e
estruturas colegiadas nas escolas. Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em
Educacéo, Rio de Janeiro, v.14, n. 50, jan./mar. 2006.

LACOSTE, Yves. A Pesquisa e o TC: Um problema politico para os pesquisadores,
estudantes e cidaddos. Traduzido da revista Hérodote n. 8, p. 3-20, out./dez. 1977.
Boletim Paulista de Geografia, Sdo Paulo, n. 84, jul. 2006.

LESTINGE, Sandra; SORRENTINO, Marcos. As contribui¢cdes a partir do olhar
atento: estudos do meio e a educacao para a vida. Ciéncia & Educacao, v. 14, n. 3,
p. 601-619, 2008.

LIMA, Vanuzia Brito; ASSIS, Lenilton Francisco. Mapeando alguns roteiros de TC em
Sobral-CE: uma contribuicdo ao ensino de geografia. Revista da Casa de
Geografia de Sobral, Sobral, v. 6/7, n. 1, p. 109-121, 2005.

LOPES, Claudivan S.; PONTUSCHKA, Nidia N. Estudo do meio: teoria e pratica.
Geografia (Londrina), v. 18, n. 2, 2009. Disponivel em: <http://www.uel.br/
revistas/uel/index.php/ geografia/>. Acesso em: 29 set. 2010.

MALYSZ, Sandra Terezinha. O Estudo da relacdo cidade-campo: uma contribuicdo
para a pratica pedagdégica da geografia no ensino fundamental. In: ENCONTRO



128

NACIONAL DE PRATICA DE ENSINO EM GEOGRAFIA, 2009, Porto Alegre.
Disponivel em: <http://www.agb.org.br/ XENPEG/artigos/GT/GT2/tc2%
20%2828%29.pdf>. Acesso em: 10 set. 2010.

MARQUES, Fabricio. A escala da discérdia Novos critérios do Sistema Qualis, da
Capes, recebem criticas da comunidade cientifica. Avaliacédo - PESQUISA
FAPESP, n. 160, jun. 20009.

MENGHINI, Fernanda Barbosa. As trilhas interpretativas como recurso
pedagdgico: caminhos tracados para a educagdo ambiental. 2005. Dissertacédo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade do Vale do Itajai, Itajai, 2005.

MONTEIRO DE OLIVEIRA, Christian Dennys; SOUSA DE ASSIS, Raimundo Jucier.
Travessias da aula em campo na geografia escolar: a necessidade convertida para
além da fabula. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 35, n. 1, p. 195-209, 2009.

MORAES, Roque. Uma tempestade de luz: a compreenséo possibilitada pela analise
textual discursiva. Ciéncia & Educacgéo, Bauru, v. 9, n. 2, p. 191-211, 2003.

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise textual discursiva. ljui: Ed.
Unijui, 2007.

MORCILLO, J.G.; RODRIGO, M; CENTENO, J.D; COMPIANI, M. Caracterizacion de
las practicas de campo: justificacién y primeros resultados de uma escuesta al
professorado. Ensenédnza de las Ciéncias de la Tierra, Madrid, v. 6, n. 3, p.242-
248, 1998.

MOYA-PALOMARES, M. Eugenia; CENTENO, Juan de Dios; ACASO, Eduardo.
Propuestas educativas sobre el glaciarismo - itinerario virtual por el macizo de
pefalara, un método complementario a las salidas de campo. Ensefianza de las
Ciencias de la Tierra, Madrid, v. 13, n. 3, p. 329-333, 2006.

MUDANCA dos critérios QUALIS!. Rev. Col. Bras. Cir. [online], v.37, n. 3, p. 164-
166, 2010.

NASCIMENTO, Maria Vitéria Elida do; ARAUJO-DE-ALMEIDA, Elinei. Importancia
da Realizacao de Trilhas Participativas Para o Conhecimento e Conservagao da
Diversidade Bioldgica: Uma Analise da Percepcdo Ambiental. Rev. eletrénica
Mestr. Educ. Ambient., v. 23, jul./dez. 2009.

NOTA do forum de coordenadores de Programas de Pos-Graduagcdo em saude
coletiva sobre 0 novo Qualis periddicos. Saude soc. [online]. v.17, n. 4, p. 192-193,
2008.

OLIVEIRA, Christian Dennys Monteiro de. Do estudo do meio ao turismo
geoeducativo: renovando as praticas pedagodgicas em Geografia. Boletim Goiano
de Geografia, v. 26, p. 31-47, 2006.

PARK, Margareth Brandini; FERNANDES, Renata Sieiro; CARNICEL, Amarildo;
(Org.). Palavras chave em educacé&o nao-formal. Campinas: Unicamp/CMU, 2007.



129

PASQUALETTO, Antonio; MELO, Emair Lucas. Trilha sensitiva no memorial do
cerrado da Universidade Catdlica de Goias. Rev. eletrénica Mestr. Educ. Ambient.,
v.18, jan./jun. 2007.

PIRES, Ennia Débora Passos Braga. O estudo do meio: uma possibilidade
metodoldgica na Educacédo de Jovens e Adultos. Itapetinga: UESB, 2005. Disponivel
em: <http://www.cereja.org.br/pdf/revista_v/Revista_EnniaDeboraPassosBraga.pdf>.
Acesso em: 23 set. 2010.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib; OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. (Org.). Geografia
em perspectiva: ensino e pesquisa. Sao Paulo: Contexto, 2002.

. O conceito de estudo do meio transforma-se... em tempos diferentes em
escolas diferentes, com professores diferentes. In: VESENTINI, J. W. (Org.). O
ensino de geografia no século XXI. Campinas: Papirus, 2004. p. 249-288.

. Estudo do Meio, interdisciplinaridade, acdo pedagodgica. In: | ENCONTRO
SOBRE O SABER ESCOLAR E O CONHECIMENTO GEOGRAFICO, 1., 2005,
Ponta Grossa. Boletim de Resumos... Ponta Grossa: UEPG, 2005. p. 7-23.

ROCHA, Paulo Sergio Meira. A Importancia da aula de campo no ensino de
geografia. Luminaria, n. 10, p. 69-72, 2009.

SANSOLO, Davis Gruber. A importanciado TC no ensino de Geografia e para a
Educacdo Ambiental. 1996. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Faculdade de
Filosofia Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 1996.

. O Trabalho de campo e o ensino de Geografia. Revista GEOUSP. Espaco
e Tempo, Séo Paulo, v. 7, p. 135-145, 2000.

SCORTEGAGNA, A.; NEGRAO, 0.B.M. Trabalhos de campo na disciplina de
Geologia Introdutéria: a saida autbnoma e seu papel didatico. Terrae Didatica, v. 1,
p. 36-43. 2005. Disponivel em:<http://www.ige.unicamp.br/terraedidatica/>. Acesso
em: 13 out. 2010.

SERPA, Angelo. O Trabalho de campo em geografia: uma abordagem teérico-
metodoldgica. Boletim Paulista de Geografia, Sdo Paulo, n. 84, jul. 2006.

SILVA, Kassia Nunes da; ALVES, Lidiane Aparecida; LOPES, Michelly de Lourdes.
A importancia de se praticar o trabalho de campo na ciéncia geografica. Revista
Eletronica de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. A MARgem, Uberlandia, ano 1,
n. 1, p. 10-19, jan./jun. 2008.

SUERTEGARAY, D.M.A. Geografia e trabalho de campo. In: COLOQUIO O
DISCURSO GEOGRAFICO NA AURORA DO SECULO, 21., 1996, Florianopolis.
Anais... Florianépolis: UFSC, 1996.

VIEIRA, Valéria M.; BIANCONI, Lucia ; DIAS, Monique. Espagos ndo-formais de
ensino e o curriculo de ciéncias. Ciéncia e Cultura, Sao Paulo, v.57, n. 4, out./dez.
2005.



VIVEIRO, Alessandra Aparecida. Atividades de campo no ensino de ciéncias:

investigando concepc¢des e préaticas de um grupo de professores. 2006, 168p.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo para a Ciéncia) - Faculdade de Ciéncia,
Universidade Estadual Paulista. Bauru, 2006.

VIVEIRO, Alessandra Aparecida; DINIZ, Renato Eugénio da Silva. Atividades de
campo no ensino das ciéncias e na educacgao ambiental: refletindo sobre as
potencialidades desta estratégia na pratica escolar. Ciéncia em Tela, v. 2, n. 1,
2009. Disponivel em: <http://www.diagramaeditorial.com.br/cescar/
material_didatico/viveiro_e_diniz_%282009%29.pdf>. Acesso em: 12 out. 2010.

130



131

ANEXOS



ANEXO A — Quadro dos periodicos Qualis A e B da Area 46 da CAPES

ISSN TITULO QUALIS | CIRCULACAO

133-9837 Alambique (Barcelona) A Nacional

0002-9505 American Journal of Physics A Internacional

0987-7576 Annales de Didactique et de A Internacional
Sciences Cognitives

0103-636X Bolema (Rio Claro) - A Nacional

0104-9739 Boletim GEPEM (USU) A Nacional

1677-2334 | Caderno Brasileiro de Ensino de A Nacional

Fisica
0102-3594 | Caderno Catarinense de Ensino A Nacional
de Fisica

0360-1315 Computers & Education A Internacional

1517-9702 Educacéo e Pesquisa (USP) A Nacional

0100-3143 Educacéo e Realidade A Nacional

0101-7330 Educacédo e Sociedade A Nacional

1517-3941 Educacédo Matemética em A Nacional
Revista (Sdo Paulo)

1516-5388 Educacdo Matemética Pesquisa A Nacional

0187-893X Educacion Quimica A Nacional

0013-1954 Educational Studies in A Internacional

Mathematics
0212-4521 Ensefanza de las Ciéncias A Internacional
0890-9997 | Historical Studies in the Physical A Internacional
and Biological Sciences
0950-0693 International Journal of Science A Internacional
Education
1518-8795 Investigacdes em Ensino de A Internacional
Ciéncias (Online)

1518-9384 Investigacbes em Ensino de A Internacional
Ciéncias (UFRGS)

0021-1753 Isis (Chicago) A Internacional

0021-9266 Journal of Biological Education A Internacional

1059-0145 | Journal of Science Education and A Internacional

Technology
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0101-2908 Perspectiva (Erexim) A Local
0031-8248 Philosophy of Science (East A Internacional
Lansing)
0031-9120 Physics Education (Bristol) A Internacional
1579-1513 REEC. Revista Electronica de A Internacional
Ensefianza de las Ciéncias
1413-2478 Revista Brasileira de Educagéao A Nacional
0034-7183 Revista Brasileira de Estudos A Nacional
Pedagdgicos
1806-5104 Revista Brasileira de Pesquisa A Nacional
em Educacdo em Ciéncias
0103-7188 Revista da Sociedade Brasileira A Nacional
de Historia da Ciéncia
0329-5192 | Revista de Educacién en Biologia A Nacional
0326-7091 Revista de Ensefianza de la A Nacional
Fisica
0121-3814 | Revista de la Facultad de Ciencia A Nacional
y Tecnologia. Universidad
Pedagdgica Nacional
0926-7220 | Science & Education (Dordrecht) A Internacional
0036-8326 Science Education A Internacional
1355-2198 | Studies In History and Philosophy A Internacional
of Modern Physics
0044-4103 | ZDM. Zentralblatt fur Didaktik der A Internacional
Mathematik
0104-4877 Zetetike (UNICAMP) A Nacional
0210-4466 Asclepio (Madrid) B Internacional
0103-8117 Bahia Andlise & Dados B Local
1470-8175 Biochemistry and Molecular B Internacional
Biology Education
0101-3440 | Boletim. Sociedade Astronémica B Nacional
Brasileira
1807-3859 Cadernos de Historia da B Local
Educacéo (UFU)
0102-311X Cadernos de Saude Publica B Nacional

(FIOCRUZ)
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0104-8333 Cadernos Pagu (UNICAMP) B Nacional

1536-7509 Cell Biology Education B Internacional

1676-4188 Ciéncia & Ambiente B Nacional

1414-5111 Ciéncia & Ensino (UNICAMP) B Local

1413-8123 Ciéncia & Saude Coletiva B Nacional

1516-7313 Ciéncia e Educacéo (UNESP) B Internacional

1519-8227 Contrapontos (UNIVALI) B Local

0104-6969 Divulgacdes do Museu de B Local

Ciéncias e Tecnologia (PUCRS)

1414-5057 Educacédo & Tecnologia B Local

0101-465X Educacéo (Porto Alegre) B Nacional

0101-9031 Educacéo (UFSM) B Nacional

0102-4698 Educacédo em Revista (UFMG) B Nacional

1518-8221 Educacdo Matematica em B Local

Revista (Rio Grande do Sul)

0104-4060 Educar em Revista Nacional

1415-2150 Ensaio. Pesquisa em Educagédo Nacional
em Ciéncias

1132-9157 | Ensefianza de las Ciencias de la B Internacional

Tierra

1413-5736 Episteme (Porto Alegre) Nacional

0103-6831 Estudos em Avaliacéo Nacional
Educacional

0104-5970 Histéria, Ciéncias, Saude- B Nacional
Manguinhos

1516-084X Informatica na Educacéao Nacional

1414-3283 | Interface. Comunicacao, Saude e Nacional

Educacéo
1824-2049 JCOM. Journal of Science B Internacional
Communication
0021-9584 Journal of Chemical Education B Internacional
0377-0427 Journal of Computational and Internacional
Applied Mathematics

0100-512X Kriterion Nacional

1518-367X Linhas (UDESC) Local

0425-0818 Monographies de Nacional
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L'Enseignement Mathématique

1679-7221 Nossa Historia (Sao Paulo) Nacional
0328-3534 Novedades Educativas Nacional
1465-2978 Philosophy of Mathematics Internacional
Education Journal
0103-7307 Pro-Posicdes (Unicamp) B Nacional
1414-6975 Psicologia da Educacéo B Nacional
0102-7182 Psicologia e Sociedade B Nacional
0104-8899 Quimica Nova na Escola B Nacional
1806-8405 | RBPG. Revista Brasileira de Pos- B Nacional
Graduacéo
1679-1916 RENOTE. Revista Novas B Local
Tecnologias na Educacéo
1413-6538 Revista Brasileira de Educacéo B Nacional
Especial
0375-7536 Revista Brasileira de Geociéncias B Nacional
0100-5502 Revista Brasileira de Educacéo Nacional
Médica
1677-2318 Revista Brasileira de Ensino de B Nacional
Bioquimica e Biologia Molecular
0102-4744 Revista Brasileira de Ensino de B Nacional
Fisica
1806-1117 Revista Brasileira de Ensino de B Nacional
Fisica (S&o Paulo)
1519-5902 Revista Brasileira de Histéria da B Nacional
Educagéo
1519-955X | Revista Brasileira de Histéria da B Internacional
Matematica
1414-5685 | Revista Brasileira de Informatica B Nacional
na Educacao
1677-2504 Revista Brasileira de Inovacédo B Nacional
1677-9649 Revista Ciéncia e Tecnologia B Nacional
1519-3993 | Revista de Educacdo (Campinas) B Nacional
0871-3928 Revista de Educagéo (Lisboa) B Nacional
1676-8868 | Revista de Educacao Matematica B Nacional
0101-5001 | Revista de Ensino de Engenharia B Nacional
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0034-8910 Revista de Saude Publica / B Internacional
Journal of Public Health
0104-4834 Revista do COGEIME Nacional
1517-1256 Revista Eletrénica do Mestrado Local
em Educacao Ambiental
1809-0044 Revista Tecnologia e Sociedade B Local
0103-9989 Revista USP B Local
0971-7218 | Science, Technology and Society B Internacional
1678-3166 Scientiae Studia (USP) B Nacional
0103-4332 Sintese (Belo Horizonte) B Nacional
0102-5503 Tecnologia Educacional B Nacional
1870-1728 | Tépicos en Educacion Ambiental B Internacional
1676-3459 Veritati B Local

Fonte: WebQualis — CAPES.
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