lll JI' Universidade
g Estadual de LondRrina

ANGELICA CRISTINA RIVELINI-SILVA

OS MODOS DE SER PIBID

Londrina
2016



L AL R I A B B
DI R I A |
§ T )

Universidade

SLU® Estadual de Londrina




Arte da capa: Imagem livre de direitos autorais
Criagcao e execugao da autora.

Apucarana, 2016.

Imagem é a edicdo de uma foto tirada pela pesquisadora durante a aplicagéo de
aula experimental pelos bolsistas na escola parceira do PIBID-Quimica

Apucarana.




ANGELICA CRISTINA RIVELINI-SILVA

OS MODOS DE SER PIBID

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Ensino de Ciéncias e Educagao
Matematica da Universidade Estadual de
Londrina, como requisito parcial a obtengao do
titulo de doutor.

Orientadora: Prof. Dr. Moisés Alves de Oliveira

Londrina
2018



Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor, através do Programa de Geragéo
Automatica do Sistema de Bibliotecas da UEL

Rivelini-Silva, Angélica Cristina.
Os modos de ser PIBID / Angélica Cristina Rivelini-Silva. - Londrina, 2016.
204 f. 1l

Orientador: Moisés Alves de Oliveira.

Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educagcdo Matematica) - Universidade
Estadual de Londrina, Centro de Ciéncias Exatas, Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Educagao Matematica, 2016.

Inclui bibliografia.

1. Quimica - Estudo e ensino - Tese. 2. Quimica - Formagéo de professores - Tese. 3.
Professores de quimica - Bolsas de pesquisa - Tese. |. Oliveira, Moisés Alves de. II.
Universidade Estadual de Londrina. Centro de Ciéncias Exatas. Programa de
Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica. Ill. Titulo.




ANGELICA CRISTINA RIVELINI-SILVA

OS MODOS DE SER PIBID

Tese apresentada ao Programa de Pods-
Graduagao em Ensino de Ciéncias e Educagao
Matematica da Universidade Estadual de
Londrina, como requisito parcial a obtengao do
titulo de doutor.

BANCA EXAMINADORA

Orientadora: Moises Alves de Oliveira
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Prof. Dr. Marcelo Carvalho
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Prof. Dr. Pedro Navarro
Universidade Estadual de Maringa — UEM

Prof. Dr. Alfredo da Veiga-Neto
Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS

Prof. Dra. Maura Corsini Lopes
Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
UNISINOS

Londrina, 16 de dezembro de 2016.



Dedico o trabalho aos meus queridos

Giuliano, Murilo e Vitoria...



Agradecimentos

A minha familia, em especial as criangas e ao meu esposo, eles aceitaram e
compreenderam minha auséncia, estavam me apoiando e incentivando. Foram o
esteio emocional tdo necessario nos momentos de aflicdo e duvida. Preciso registrar
o comentario feito pela Vitoria, ap6s um longo periodo me observando estudar no
escritorio segregada da familia: “Mamae o que vocé tanto estuda? ”, apés minha
resposta, ela completa: “Nao vou estudar isso ndo, € muito cumprido”. Tenho que
concordar, foram muitos momentos abdicados para que esse trabalho chegasse ao
fim, mas enfim, eles aprenderam que precisamos superar as dificuldades e enfrentar

nossos maiores obstaculos. Meus pequeninhos, Murilo e Vitdria.

A minha mae, que com seu olhar terno me acalentava nos momentos de duvida
€ mais ainda, com sua contribuicdo ao cozinhar e cuidar das criangas para eu ir as
aulas, grupos de estudos e principalmente nos momentos de escrita do texto. Esse
agradecimento precisa ser feito também ao Adilson, companheiro inseparavel de

minha mae e grande colaborador no cuidado com as criangas.

Aos meus avds, Joao e Conceicdo, sempre atentos e carinhosos, me
motivaram a continuar e apoiaram em todos o0os momentos. Sao exemplos de

dedicagao e comprometimento, tenho muito orgulho de ser neta de vocés!

As minhas irmas, sempre presentes e complacentes com meu mau humor e
falacdo acerca da tese e da vida ao filosofarmos sobre as razbes da existéncia

humana.
Aos meus sogros, Lazaro e Leonice, muito obrigada pela ajuda e compreenséo.

A minha grande familia, que de alguma maneira colaborou e motivou nesse

momento de superacgao.

Aos amigos, Paty e Japonés, esses souberam motivar... seja com promessas
de churrasco para a defesa, seja com o repertorio musical, ou com apoio incondicional
nos momentos de depressdo. A Patricia, meu agradecimento especial pelo tempo

dedicado a atenta corregcédo ortografica, muito importante para cumprir os rituais



académicos, mas que serviram de impulso no momento de desanimo ao cobrar mais

textos para a corregao.

As minhas grandes cdopanheiras, Belinha, Bebel e Nina. Elas foram alegria e
conforto em momentos de duvida, choro e caréncia. Belinha dedicou horas a aquecer
minha alma e pés, ao ficar deitada sobre eles enquanto eu estudava. Seu olhar meigo
trouxe-me muito conforto em momentos de intenso trabalho intelectual e desgaste

emocional.

Ao grupo PIBID/Ap, por permitirem a realizagdo da pesquisa me dando total

autonomia para participar das reunides e atividades do grupo.

Agradeco meus amigos do GECCE, companheiros de caminhada. Foram

parceiros nas leituras, nas conversas, nos conselhos e nas pesquisas.

Ao meu orientador, Moisés, a quem agradego as orientagdes, a amizade, as
broncas e particularmente a liberdade ao permitir que seguisse minhas escolhas.

Aos professores, Alfredo, Maura, Navarro e Marcelo por aceitarem participar da
banca de qualificacdo e por suas valorosas contribuicbes para o andamento do
trabalho. E, por aceitarem compor a banca de defesa.

A Universidade Tecnologica Federal do Parana por autorizar meu afastamento
total no periodo de escrita final da tese.

Enfim, a todos aqueles que de uma maneira ou de outra contribuiram para que

este percurso pudesse ser concluido.



PREAMBULO

A tarefa de escrever me assombrou, isso devido ao desejo de falar sobre as
sensagdes que me inquietaram durante a pesquisa e escrita do texto. Um assombro
produtivo ja que me colocou a pensar e fazer dessa abertura uma espécie de
confissdo, nos termos de Foucault (2014f), como um exame de consciéncia do que
produzi, uma explicacdo do que apresento e um esclarecimento dos modos como
conduzi a pesquisa e a escrita deste trabalho. Uma vez que o material que apresento
constitui um trabalho académico que também é um pouco da experiéncia que me
constitui nesse momento de escrita.

A experiéncia pensada, como coloca Larrosa (2002, p. 21), “é o que nos passa,
0 que nos acontece, o que nos toca”. E ainda completaria dizendo que € o que me
move, nesse movimento o poema de Antdnio Gede&o, a “Licdo sobre a Agua”, me
veio a mente. Talvez essa lembranga se deva ao seu titulo, uma vez que minhas
pesquisas interagem com a formagao de professores aos modos de propor a licao
como atividades que promovem a experiéncia com a docéncia, com a ciéncia e com

a quimica.

Licdo sobre a agua

Este liquido é agua.
Quando pura
€ inodora, insipida e incolor.
Reduzida a vapor,
sob tensao e a alta temperatura,
move os émbolos das maquinas que, por isso,
se denominam maquinas de vapor.

E um bom dissolvente.

Embora com excep¢des mas de um modo geral,
dissolve tudo bem, bases e sais.
Congela a zero graus centesimais
e ferve a 100, quando a pressao normal.

Foi neste liquido que numa noite calida de Verao,
sob um luar gomoso e branco de camélia,
apareceu a boiar o cadaver de Ofélia
com um nenufar na mao (GEDEAO, 2016).



A Agua, fonte de inspiracdo para tantos poemas e discussdes aparece na
narrativa do autor com multiplas possibilidades. Ora exemplificando conceitos
quimicos que ao serem utilizados como ‘licdo’ sdo apresentados como tacitos e
verdadeiros, ora como liquido que produz trabalho e depde a favor da termodinamica.
E também o liquido que, segundo o poeta, tudo dissolve e que em suas complexas
definigbes possui pontos de fusdo e ebuligho bem definidos sob determinadas

condicdes controladas por seus usuarios.

Oh, liquido dos liquidos, que em seu fluxo carrega Ofélia a eterna amante de
Hamlet (personagens de Shakespeare), purificada pelo liquido insubstituivel, boiando
e levando em suas maos uma linda flor aquatica. Cadaver e flor, representacido de
morte e vida comungando pela beleza da jovem morta. Com essa analise n&o procuro
uma elucidagao para o que Gideado quis dizer. Nao quero interpreta-lo, a questao é

metaforicamente uma alusédo a forma como imaginei e escrevi esta pesquisa.

Muitos protocolos institucionais e rituais académicos precisaram ser
preenchidos e cumpridos, todos corroborando para o entendimento do que deve ser
uma tese de doutorado. Esses rituais institucionalizados me limitaram e criaram
protocolos que desviaram os anseios iniciais. As definicbes que precisei me apropriar
criaram uma rede — menos termodindmica que da agua — produtora de trabalho e

modos de ver e pesquisar.

Todos esses ritos da pos-graduacgao, as disciplinas cursadas no doutorado, as
secgOes de orientagdo, o grupo de pesquisa, os colegas de estudos, o campo da
pesquisa, os livros e textos que estudei compdem o fluxo que levaram o trabalho a

trilhar os caminhos que apresento a seguir.

A experiéncia, portanto, € 0 espago em que se
desdobra a pluralidade. A experiéncia produz
pluralidade (LARROSA, 2011, p. 17).



"Escrever (e ler) € como submergir num abismo em
que acreditamos ter descoberto objetos
maravilhosos. Quando voltamos a superficie, s
trazemos pedras comuns e lascas de vidro e algo
assim como uma inquietude nova no olhar. O escrito
(e o lido) n&o é sendo um trago visivel e
decepcionante de uma aventura que, no fim, se
mostrou impossivel. E sem duvida voltamos
transformados. Nossos olhos aprenderam uma nova
insatisfagéo e ja ndo mais toleram a falta de brilho e
de mistério daquilo que nos oferece a luz do dia.
Mas alguma coisa no nosso peito nos diz que, no
fundo, ainda brilha, imutavel e desconhecido, o
tesouro" (Jorge Larossa).
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RESUMO

A presente tese busca compreender o processo de construgao do espaco discursivo
do subprojeto PIBID- Quimica UTFPR-Campus Apucarana. Esse processo foi
analisado a partir das praticas discursivas e ndo discursivas que envolvem e
constituem os bolsistas do subprojeto, afim de entendé-las como produtoras de um
discurso que articula os dispositivos pedagdgicos ao regular e autorizar os bolsistas a
se perceberem em um espaco diferente ao da licenciatura. As analises permitiram
uma justaposicéo entre os discursos colocados em circulagado no espaco PIBID/Ap,
como formacgao de professores, pedagogias, escola basica e avaliagao constituintes
do discurso do programa. Para que essa reflexao fosse possivel, desviei o olhar de
qualquer naturalidade e analisei os dados registrados durante um periodo de doze
meses. Ao participar das reunides semanais e atividades do grupo PIBID/Ap compus
um registro de pesquisa formado por diario de campo (anotagdes), gravagao de audio
e filmagem. Com esse material fui descrevendo as praticas que envolvem os bolsistas
de iniciagao a docéncia e de coordenacéao e pude apreender o processo de construgao
do espaco PIBID/Ap e a produgédo de verdades que regulam o seu funcionamento.
Fundamentada teodrica e metodologicamente em Foucault, especialmente nos
conceitos de genealogia para um caminho metodolégico e nas ferramentas
conceituais de acontecimento, dispositivo, subjetivagdo e heterotopia, busquei
entender como o espaco PIBID/Ap tornou-se produtor de verdades e de modos de
subjetivagao. O processo de implantagdo do programa e as atividades desenvolvidas
nas reunides semanais de orientagcdo, me autorizaram a assumir o pressuposto de
que no espaco PIBID/Ap desenvolvem-se praticas discursivas produtoras de modos
de ser PIBIDiano. Na articulagdo dos conceitos de subjetividade e heterotopia, foi
possivel constatar que ha uma relagao intrinseca entre a representacdo do que seria
o ‘professor melhor’ e a subjetividade do sujeito bolsista. Olhar para o PIBID/AP como
construtor de heterotopias o torna um espaco de multiplicidade, de experiéncia e de
singularidade — heterotopia acontece como possibilidade.

Palavras-Chave: PIBID. Acontecimento. Dispositivo. Subjetivagcédo. Heterotopia.
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ABSTRACT

The present thesis aims to understand the process of construction of the discursive
space of the subproject PIBID- Quimica UTFPR-Campus Apucarana. This process
was analyzed from the discursive and non-discursive practices of the subproject
scholars, in order to understand them as producers of a discourse that articulates the
pedagogical devices by regulating and authorizing the scholarship holders to perceive
themselves in a space different from the degree. The analysis allowed a juxtaposition
between the discourses circulating in the PIBID / Ap space, such as teacher training,
pedagogies, basic school and evaluation of the program's discourse. In order for this
reflection to be possible, | looked away naturally and analyzed the data recorded over
a period of twelve months. Participating in the weekly meetings and activities of the
PIBID / Ap group composed a research record formed by field diary (notes), audio
recording and filming. With this material | was describing the practices of scholarship
recipients for teaching and coordination and | was able to apprehend the process of
construction of the PIBID / Ap space and the production of truths that regulate its
functioning. Theoretically and methodologically grounded in Foucault, especially in the
concepts of genealogy for a methodological path and in the conceptual tools of event,
device, subjectivation and heterotopia, | sought to understand how the PIBID / Ap
space has become a producer of truths and modes of subjectivation. The process of
implementation of the program and the activities developed in the weekly orientation
meetings allowed me to assume that in the PIBID / Ap space, discursive practices are
developed that produce ways of being PIBIDian. In the articulation of the concepts of
subjectivity and heterotopia, it was possible to verify that there is an intrinsic
relationship between the representation of what would be the 'best teacher' and the
subjectivity of the subject. Looking at PIBID / AP as a heterotopian constructor makes
it a space of multiplicity, experience, and uniqueness - heterotopy happens as a
possibility.

Keywords: PIBID. Event. Device. Subjectivity. Heterotopia.
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1 CRIANDO ESPACOS: CONSTRUINDO O PROBLEMA DA PESQUISA

Este texto é resultado da pesquisa realizada no programa de Doutorado em
Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica da Universidade Estadual de Londrina
(UEL). Tendo como lugar da pesquisa o Programa Institucional de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), no
subprojeto PIBID-Quimica do Campus Apucarana (PIBID/AP) e com o objetivo de
entender o processo de construgédo do espacgo discursivo do programa que se destina

a formacao de professores no interior de uma Universidade Tecnoldgica.

Mas o que me motiva a realizar essa investigacdo? Bem, devo dizer que foi
uma curiosidade, mas concordando com Foucault (2014), s6 ha uma “espécie de
curiosidade que vale a pena ser praticada com um pouco de obstinagao: nao aquela
que procura assimilar o que convém conhecer, mas a que permite separar-se de si
mesmo” (p.13). Esse separar-se de si mesmo obrigou-me a pensar o PIBID/AP a partir
de uma desconfianga em discursos hegemaonicos, poderia seguir esse caminho para
estabelecer o problema e a pergunta de pesquisa, pois pareceu-me oportuno
pesquisar esse grupo e observar, na sua pratica, sua constituicdo e a construgcao de
suas singularidades, mantidas e reforgadas nas atividades cotidianas. E ainda,
entender como o PIBID ganhava forga discursiva no recorrente discurso hegeménico
da busca da formagao de professores ‘melhores’.

Minha inquietacdo era local, pois, como ensina Foucault (2013m), n&o
devemos analisar categorias superiores e absortas, mas direcionar o interesse para
elementos mais periféricos do sistema, e assim interessarmo-nos pelos locais nos
quais o poder esta em acao. O ponto que direciono meu olhar de pesquisadora, nao
€ a CAPES ou a instituigdo Universitaria como um todo, mas sim, o subprojeto
PIBID/Ap e em suas relagdes, “ndo a soberania em seu edificio Unico, mas as

multiplas sujeicdes que existem e funcionam no interior do corpo social” (ldem, p.282).

Buscando entender as maneiras que levavam a criagdo do espaco PIBID/Ap
enquanto lugar da formagao dos ‘professores melhores’, queria questionar, “melhores
que quem ou o qué? ” Nao, volto a dizer, ndo procuro qual a estratégia para a formagéao
de professores. Trata-se, ao contrario, de apreender o processo de subjetivar-se
PIBID/Ap em suas micro relagbes nas extremidades, em suas ramificagdes mais
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extremas, capilarisadas, “a vida que pulsa nas praticas'” PIBIDianas, para apreendé-
las em suas formas mais locais, no ponto em que ele se corporifica em técnicas e

dispositivos que autorizam e instituem as categorias que permitem essa classificagao.

Trabalhar inspirada em Foucault parece pertinente, uma vez que ele se revela
interessado nos estudos relacionados ao espago, ao espago-tempo e a histéria em
diversas de suas obras (2013b, 2013f, 2013g, 20130, 2015). Essa obsesséo justifica-
se pelo fato de Foucault afirmar que, por meio desses estudos ele tenha entendido as
relacdes existentes entre o poder e o saber. E, assim pode compreender as maneiras
pelas quais o saber funciona como um poder e replica seus efeitos ao analisa-las em
“termos de regides, de dominio, de implantagédo, de deslocamento, de transferéncia”
e efeitos (FOUCAULT 20130, 251).

Neste contexto, pretendo olhar o processo histérico ocorrido ao participarem do
PIBID, lembrando que um discurso recorrente € o da insergcdo dos estudantes
bolsistas no contexto das escolas publicas, sob orientacdo de um docente da
licenciatura e de um professor das escolas parceiras. Nesse cenario de relagao Escola
x Universidade, ha comparagdes entre o estudado — nas reunides semanais - € 0
observado — na pratica escolar- que acaba levando a julgamentos, o que se mostrou

produtivo ao permitir olhar para o PIBID enquanto espaco de praticas.

Para que isto acontecga, € preciso entender o discurso constituido de “praticas
que formam sistematicamente os objetos de que falam” (FOUCAULT, 2012, p.52). O
PIBID Quimica UTFPR/Apucarana constitui-se enquanto objeto nas praticas
construtoras da realidade, as comparacdes e comentarios reforcam a construgao
deste espaco de subjetivagéo, os bolsistas fabricam-se em seu interior, como atuantes
do processo do ser/tornar-se PIBIDiano. A criagao de um espaco PIBID/Ap chamou
minha atencao ja nos primeiros contatos. Os bolsistas demarcavam o que seria este
espago, como um reservatorio da imaginagao que deve ser mantido e nutrido, em
oposicao aos trabalhos realizados na licenciatura.

Isa: o PIBID é um projeto que todos os licenciados deveriam passar [...] o
projeto nos mostra o quanto vocé pode melhorar.

Mila: Sendo do PIBID, firmei meu objetivo de seguir na carreira docente.

1 Expressao utilizada por Fischer, 2002.
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Floyd: Entrar no PIBID foi um dos motivos que me impulsionou a querer ser
professora e principalmente querer fazer a diferenca nessa profissdo. No
PIBID eu também aprendi a desenvolver projetos, conheci congressos e
ainda fui inserida na pesquisa em ensino.

Luly: Através do que vivenciamos e fazemos no grupo somos capazes de
analisar melhor nossas agdes e nossas atitudes, com isso criamos uma visao
mais critica sobre a educacéo, o curso de licenciatura e o que é ser professor.

Pink: No PIBID aprendemos a trabalhar em grupo, partilhamos as
dificuldades e desenvolvemos propostas juntos (Diario de Campo, registro
das reunides semanais).

As séries enunciativas apresentam algumas das atividades desenvolvidas no
programa. Podemos observar que s&o similares as da licenciatura, entretanto, sendo
desenvolvidas no PIBID/AP, elas ganham poténcia, no sentido dado por Nietzsche,
de uma constante luta (NIETZSCHE, 2011). Proponho nessa pesquisa uma reflexao
a partir dos conceitos foucaultianos de subjetividade e heterotopia, que juntos,
permitem entender as maneiras que os bolsistas se tornam pertencentes a um espaco
diferente dos outros licenciandos, no que se refere a producdo de ‘experiéncias
singularidades’. Como nos ensina Larossa (2010), uma experiéncia € irrepetivel e
produzida nos discursos que a promovem, como na fala “Em relagao aos alunos da
Universidade percebe-se um diferencial, pois como temos a oportunidade de
frequentar [...] [o PIBID], temos uma visdo mais ampla de como é ser professor” (Diario
de Campo: Bem 10, 11/09/2013).

Pensar o espago a partir das estratégias e taticas que compdéem o PIBID
Apucarana, isso &, dos limites e das possibilidades engendrados na constituicdo deste
espaco, me pareceram um caminho. As relagcdes que se estabelecem no cotidiano
dos bolsistas estao intrinsicamente relacionadas as pedagogias e aos seus discursos.
Como diz Foucault (2014), “ndo se escapa nunca ao poder, [porque] [...] ele sempre
ja esta la e constitui até o que se tenta lhe opor” (p.80). Estamos sempre em meio ao
poder e ndao ha como escapar dele. Ele ndo esta em um unico lugar, ele se exerce

em multiplas diregdes.

E neste cenario, adoto uma posi¢cao politica, assumo um campo de luta,
campo que nédo considera a existéncia de objetos naturais, que pensa justamente em
desviar o olhar de qualquer ‘naturalidade’ que se apresente e que ao contrario, se
coloca ao exercicio de observar atentamente a pratica, que estabelece o objeto, de

forma a localiza-la e data-la, por serem entendida como histérica e local. Nesse
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sentido, analiso algumas regularidades observadas nas praticas que constituem os
bolsistas, mas para isso afasto-me da busca por métodos, por técnicas, por teorias
que se anunciam no melhor ensinar quimica ou como formar bons professores de

quimica, assuntos recorrentes nos programas de formagao.

O que seria proprio de uma relagao de poder é que ela seria um modo de
agao sobre agdes. O que quer dizer que as relagbes de poder se enraizam
profundamente no nexo social [...]. Viver em sociedade é, de qualquer
maneira, viver de modo que seja possivel a alguns agirem sobre a agao dos
outros. Uma sociedade ‘sem relagdes de poder’ s6 pode ser uma abstragao
(FOUCAULT, 1995, p. 246).

As relagbes de poder ndo devem ser encaradas como negativas ou
repressoras, mas sim como produtivas e transformadoras, na medida em que sua
microfisica produz objetos e rituais de verdade. “O poder tem uma eficacia produtiva,
uma riqueza estratégica, uma positividade” (MACHADO, 2013, p. 21). E essa
condigao justifica o fato de o poder ter como alvo o sujeito, a fim de um aprimoramento.
Para entender os efeitos do poder torna-se necessario olha-lo de forma menos
englobante. O poder em Foucault € um conjunto de forcas que se exercem, ele foi
entendido na investigagdo como objetos bem marcados, ndo esquecendo de que a
analise que faremos tem caracteristicas particularizadas. Esse poder especifico que
se da nas instituicbes pode ser chamado de “disciplina ou poder disciplinar’
(MACHADO, 2013).

Entretanto, sabemos que os discursos que compdem a rede discursiva do ‘ser
professor’ ndo se constituiram a partir do mundo das ideias, mas que essa construgao
ocorreu pela coexisténcia de outros discursos referentes ao mesmo objeto. Contudo,
apesar da existéncia de outros discursos, 0 grupo pesquisado, compunham uma
materialidade especifica ao PIBID/Ap. Por essa razao, procuro entender como esse
grupo PIBID, especifico da UTFPR-Apucarana, e ndo como o projeto institucional ou

os projetos nacionais, produzem uma materialidade ao espacgo PIBID.

Assim, entendendo o PIBID enquanto espaco de praticas, questiono: Como
as praticas discursivas e nao discursivas que envolvem e constituem os
bolsistas do PIBID/Ap, vao construindo um espag¢o de subjetivagdo na
UTFPR/Ap? Desta pergunta central emergem outras duas questdes que

corroboraram na ordenacao da pesquisa e analises.
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» Como as praticas discursivas foram construindo os discursos que permitem aos
bolsistas pertencerem a um espaco diferente dos outros licenciandos, no que
se refere a producido de modos de ser PIBID/Ap?

» Quais sao e como os dispositivos institucionais regulam o espago PIBID/Ap?

Buscando apresentar a pesquisa e responder essas questdes, o trabalho foi
dividido em capitulos organizados segundo os principios de analise, descritos na
secao 4.3. Além das introducdes e da (in)conclusdo, a tese é constituida de seis
capitulos, um metodolégico e os demais congregando os dados da pesquisa com as

teorizagbes e analises.

No capitulo intitulado, Algumas Apresentagodes, preparei uma apresentagao
sobre as caracteristicas institucionais da UTFPR e os modos que a levaram a tornar-
se uma Universidade a partir do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica (CEFET-
PR). Essa apresentagéo procura marcar as caracteristicas tecnologicas da instituicao
enquanto proponente do projeto do PIBID. Na sequéncia, informagdes mais
especificas do subprojeto PIBID-Quimica Apucarana sao apresentadas, relacionando-
as politicas publicas de formagao de professores e a preocupagao governamental da
evasdo nos cursos de licenciatura no Brasil. Discursos que levam a justificar a
implantagéo do programa PIBID. Procurando situar a pesquisa, finalizo o capitulo com
um levantamento bibliografico sobre as produgbes concernentes ao programa e a

formacéao de bolsistas

O referencial metodoldgico que orienta a construgdo desta tese e os modos
como a pesquisa de campo foi realizada encontram-se no capitulo quatro,
Organizando o trabalho: amolando as ferramentas. Ao trabalhar com as
teorizagdes foucaultianas, a metodologia adotada precisa ser pensada e tratada de
modo particular para atender as especificidades do espaco PIBID/Ap. Inspirei-me na
genealogia de Foucault, e o trabalho metodoldgico de pesquisa foi a propria pratica
da pesquisa, ela ndo serviu para traduzir uma histéria e sim construi-la. Nesse
processo, buscar uma analise que encare o0 sujeito/bolsista e sua constituigao

envolvidos na trama de constru¢cao do espaco PIBID/Ap.

Os proximos cinco capitulos congregam o corpus de analise da tese. Em, O
PIBID Apucarana como um acontecimento, o processo de implantagcdo e
construgédo do espago do subprojeto é analisado e para ampliar a discusséo, trago

uma sequéncia de atividades relacionadas a Taxonomia de Bloom como construtoras
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do espaco PIBID/Ap. Esses episddios sdo analisados como jogos de verdade e

acontecimentos discursivos que promovem uma forma de ser PIBID/Ap.

O PIBID Apucarana e seu regime de funcionamento — Um olhar para o
PIBIDivo, foi pensado pois, o processo de construcao do espaco PIBID/Ap e que ele
supde um regime de funcionamento. Assim, nesse capitulo busco entender os modos
como os dispositivos sdo articulados ao regularem o funcionamento do programa.
Para isso, analiso os objetivos institucionais que regem o programa, as atividades e
seminarios que promovem os dispositivos e a regulagdo que os bolsistas assumem

ao colocarem em funcionamento discursos sobre ser um ‘professor melhor’.

Pensar os sujeitos bolsistas como envolvidos em um processo que os torna
construtores de um modo de subjetivagdo, é tratado em O sujeito PIBIDiano:
dispositivos e modos de subjetivagao. Entender os PIBIDivos como construtores
de praticas e essas praticas como estratégias para a subjetivagdo e ao mesmo tempo
como forma de resisténcia ao instituido pode ser visto ao analisar o espago PIBID/Ap
como um espago de transgressdo. Ao mesmo tempo que congrega uma série de
posicionamentos os coloca funcionamento em seu espaco. Como exemplo, o
instituido e o banalizado cofuncionam transgredindo o institucionalizado ao proporem

um teatro, um “Show da Quimica” como atividade para os bolsistas.

No capitulo oito, Ser PIBID: os efeitos, busco evidenciar os sujeitos e os
acontecimentos que poderiam permanecer apagados ao analisar o processo de
selecdo para admissao de novos bolsistas. Os efeitos do ser/pertencer ao PIBID/Ap
produzem e mantém uma exterioridade em relacdo ao outro ndo bolsista. Essa
producao é analisada nas entrevistas de selegao e na aplicagdo de um projeto para

alunos de uma das escolas parceiras.

No ultimo capitulo referente as analises, Um espag¢o heterotépico, ou seria
um capitulo heterotépico, proponho uma outra maneira de olhar para o espaco
PIBID/Ap, entendé-lo como uma heterotopia foucaultiana ao tornar-se um espaco de
compensacao para os bolsistas, que o constroem como lugar outro em relagado ao
todo da Universidade e das atividades desenvolvidas na licenciatura. Eles o
constroem marcando posicionamentos e os colocando a funcionar como reguladores
de um espaco que autoriza as multiplicidades nos/dos modos de ser
professor/PIBIDiano. Para encerrar apresento uma teorizacao sobre o conceito de

heterotopia e um levantamento dos trabalhos produzidos com essa tematica.
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Como fechamento do trabalho, Para uma (in)conclusao, apresento algumas
consideragdes para encerramento do trabalho, mas tendo em vista a complexidade
do tema e a especificidade das analises nao posso falar em conclusdes, uma vez que
os bolsistas estdo em constante construgao e reconstrugcao do espaco PIBID/Ap. Mais
do que isso, os modos de olhar e de analisar constituem um dos possiveis modos de
entender o processo de construcao do espago. Assim, no capitulo final retomo as
questdes de pesquisa e apresento minhas observacdes, entendendo isso, ndo como
uma resposta, mas como uma maneira de provocar novas questoes e outros modos
de pesquisar. Uma vez que apresentar “a” resposta a pergunta de pesquisa seria
paralisar o espaco PIBID/Ap, o que se caracteriza como o0 oposto do que procurei

fazer, ja que o intuito aqui foi manter a vida e movimento da heterotopia PIBIDiana.
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2 ALGUMAS APRESENTAGOES

Antes de outros assuntos, acredito ser importante uma apresentacao dos espacos
institucionais que permitiram a pesquisa e que compde o corpus deste trabalho. Sera
uma apresentacao sistematica que contribuira para as analises dos capitulos
seguintes ao estabelecerem uma relagéo entre si e ao apresentarem o quadro em que

a pesquisa foi inserida.

2.1 AUTFPR

A UTFPR é uma Universidade publica mantida pelo Governo Federal com a
reitoria na cidade de Curitiba, estado do Parana. As bases da instituicdo procedem do
antigo Centro Federal de Educagdo Tecnologica do Parana (CEFET-PR),
transformado em Universidade com a sancao da Lei n°® 11.184 de 07 de outubro de
2005. A Universidade expandiu contando com os incrementos financeiros do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni), instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, a¢des que
integram o Plano de Desenvolvimento da Educacgao (PDE) e que tem como principal
objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na educacgao superior. Com isso, a UTFPR
ampliou sua estrutura e atualmente conta com 13 Campus, distribuidos em diversas
regides do estado, mas mantém seu cunho tecnoldgico, oferecendo 65 cursos de

bacharelado e engenharia, 22 cursos tecnoldgicos e 18 licenciaturas.

As licenciaturas foram incorporadas ao quadro dos cursos superiores como
uma exigéncia do Reuni, mas elas correspondem a apenas 17% dos cursos ofertados
e ainda assim, 50% das licenciaturas sdo na area das ciéncias exatas. Cada Campus,
com excecao de Curitiba, Pato Branco e Dois Vizinhos, conta com apenas uma

licenciatura, conforme apresentado no quadro a seguir:
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Quadro1 - Distribui¢cado das Licenciaturas por Campus na UTFPR

Campus Licenciatura(s)
Apucarana Quimica
Campo Mouréo Quimica
Cornélio Procopio Matematica
Fisica

Letras Portugués
Curitiba
Letras Inglés

Matematica

Ciéncias Bioldgicas
Dois Vizinhos
Educagao do Campo

Francisco Beltrao Informatica
Londrina Quimica
Medianeira Quimica

Letras Portugués/Inglés
Pato Branco

Matematica
Ponta Grossa Ciéncias Naturais
Santa Helena Ciéncias Bioldgicas
Toledo Matematica

Fonte: préprio autor — dados site: www.utfpr.edu.br

Fundado em 2007 e até o ano de 2013, o Campus Apucarana contava com
os cursos de Tecnologia do Design de Moda, Tecnologia de Processos Quimicos,
Técnico Integrado em Vestuario, Engenharia Téxtil e Engenharia Quimica, além da
Licenciatura em Quimica. Atualmente, sdo também ofertados os cursos de
Engenharia Civil e Engenharia Elétrica. A Universidade, com apenas seis anos de
funcionamento, passava por processos de contratacdo de novos professores,
implementagdo e avaliagcdo de seus cursos pelo Ministério da Educagdo (MEC) e
construcao de prédios para ampliacdo do espacgo de salas de aula e laboratérios.
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2.2 O PIBID Apucarana

A opcao por essa tematica se deve a minha aprovacdo em um concurso para
o cargo de professora do Magistério Superior para a subarea Ensino de Quimica junto
a Coordenacdo da Licenciatura em Quimica (COLIQ), no Campus? Apucarana da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR) no ano de 2012. Assumir o
cargo de docente em Ensino de Quimica em uma Universidade com suas bases legais
oriundas do antigo Centro Federal de Educagao Tecnoldgica do Parana (CEFET-PR),
constitui-se um desafio, uma vez que a licenciatura destoava dos demais cursos
técnicos e tecnologicos ofertados no Campus. As diferengas se apresentavam em
muitos aspectos, na matriz curricular, nas atividades de praticas supervisionadas, no

estagio obrigatdrio, mas especialmente no programa institucional PIBID.

Por ser uma iniciativa recente e agenciada pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tendo como base para seu
discurso a busca pela valorizagdo da docéncia e ainda, a insergao dos licenciados no
cotidiano de escolas da rede publica de educagéo, o programa promove 0 convivio
entre a formacgao superior e a educacgao basica (CAPES, 2011). Assim, o PIBID era
visto como uma atividade de relevancia para o novo Campus, especialmente para a
Licenciatura em Quimica, oferecendo doze bolsas aos licenciandos, duas bolsas de
coordenacéo e duas bolsas de supervisdo® como um atrativo que poderia diminuir o
alto indice de evasdo. Segundo as coordenadoras*, responsaveis pelo
subprojeto/Quimica-Apucarana, além desse auxilio financeiro, o PIBID ajudava na
divulgacdo das atividades da instituicdo uma vez que os envolvidos participam de
eventos levando o nome da UTFPR. Elas ainda afirmavam que o PIBID oferecia uma
formacado ‘extra’ aos bolsistas, formacdo essa bem-vinda em uma Universidade

reconhecidamente tecnoldgica.

2 Para a escrita referente ao espago universitario podemos adotar, se quiser escrever em latim, o
campus/ os campi. Ja para a escrita em portugués: o campus/ os cdmpus. Adotamos a forma em
portugués para a redagao do trabalho.

3 As categorias de bolsas serdo apresentadas na metodologia.

4 As coordenadoras serdo mais bem apresentadas na metodologia.
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Um programa voltado a licenciatura era um incremento a formacéao dos futuros
professores, pois eles vivenciavam no Campus uma valorizacdo do trabalho de
pesquisa em quimica aplicada e pouco, ou nada, relacionado a formacgao do professor.
Assim, participar das atividades nos colégios e relaciona-las as praticas da
Universidade e vice-versa, apresentava-se como uma vantagem, recorrente na fala

das coordenadoras.

Ja entre os demais professores, principalmente os da Coordenagao de
Licenciatura em Quimica, no qual o projeto fica lotado, percebia-se um
reconhecimento das atividades do PIBID como validas a formagao. Entretanto, n&o
conheciam sua rotina e atividades. Referiam-se a ele, como as atividades
desenvolvidas pelas professoras coordenadoras. Sugerindo um distanciamento do
PIBID com a formacéo, particularmente nas disciplinas de ciéncias naturais. Ele era

visto como deslocado, algo que acontecia em paralelo.

Entre os alunos, ser um PIBIDiano era uma condi¢do de status desejavel.
Outros alunos nao bolsistas, frequentemente, procuravam os meios de ingressarem
ao programa — por edital de selegdo. Os ja bolsistas se encarregam de manter uma
situagao de privilégio em ser/pertencer ao grupo, reforcando discursos de diferencga
em relac&o aos nao participantes como, por exemplo: “em relacédo aos [outros] alunos
da Universidade, percebe-se um diferencial, pois como temos a oportunidade de
frequentar a sala de aula do ensino médio, ndo como alunos, temos uma visdo mais
ampla de como é ser um professor”, “é interessante notar que nds, bolsistas, temos
a mente mais aberta, pois vivenciamos semanalmente as dificuldades dos alunos em

relacédo a disciplina [quimica]”. (Diario de campo 11/09/2013).

O PIBID institucional UTFPR foi aprovado no Edital CAPES 2/2009 e teve inicio
em fevereiro de 2010, contando com seis subprojetos, assim divididos: Campus
Curitiba — Subprojeto em Quimica, Fisica e Letras e Campus Pato Branco —
Subprojetos em Quimica, Matematica e Letras. No Edital CAPES 02/2011, o
Programa PIBID UTFPR teve mais cinco subprojetos aprovados, entre eles o

subprojeto Quimica Apucarana.

Segundo o Edital PIBID/CAPES 02/2011, diversos requisitos obrigatorios
deveriam ser cumpridos para a concessao de bolsas financiadas pelo programa, um

deles era que as atividades desenvolvidas deveriam privilegiar a inser¢cao dos
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bolsistas de Iniciacdo a Docéncia nas escolas publicas de educagao basica. Com isso
cada subprojeto elaborou seus modos de cumprir as exigéncias.

O PIBID/Ap submeteu seu projeto prevendo metas que deveriam ser
trabalhadas em parceria com as escolas, séo elas: providenciar jalecos para os
bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID); planejar e realizar atividades experimentais nas
escolas envolvidas no projeto; produzir e utilizar kits de quimica como material didatico
de apoio aos bolsistas nas atividades experimentais; promover e organizar eventos
de divulgacéao e interagcdo entre os diversos niveis de ensino; participar de eventos
nacionais e internacionais com apresentacgao de trabalhos desenvolvidos pelo grupo;
fortalecer o grupo teatral do “Show da Quimica” para socializagdo das informagdes do

projeto e participagao em eventos diversos.

Tendo suas metas definidas, o grupo iniciou as atividades no mesmo ano
contando com uma Coordenadora de Area - docente da Universidade, dois
Supervisores - professores de duas escolas parceiras e doze Bolsistas de Iniciacédo a
Docéncia - alunos matriculados no curso de Licenciatura em Quimica. No ano de
2013, inicio da pesquisa, o PIBID/Ap® contava com duas coordenadoras, Ariane -
Coordenadora de Gestdo (CG) e Laura - Coordenadora de Area (CA), ambas
professoras da Licenciatura em Quimica e Doutoras em Quimica, duas Supervisoras

(SUP), professoras de quimica, concursadas, que ministram aulas no Ensino Médio.

Os colégios parceiros para a realizagao das observagdes e propostas de ensino
ficam na cidade de Apucarana: Colégio Estadual Polivalente e o Colégio Estadual Nilo
Cairo, cada Supervisora/Colégio recebe seis bolsistas. O PIBID/Ap, contava com doze
bolsistas, todos alunos da Licenciatura em Quimica com idades entre 18 e 32 anos.
Os bolsistas sao divididos em duplas para que juntos compartilhem a realizagado da
observagdo nas escolas, proposicao de atividades, elaboracdo de projetos,

participagdo em eventos cientificos e produzam artigos para publicagao.

5 O subprojeto PIBID Quimica Apucarana ser identificado como PIBID/Ap.
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2.3 A formacgao de professores e o PIBID

Os indices de evasdo nos cursos de licenciatura sao altos e o cenario
educacional atual aponta para uma diminuigdo na procura por estes cursos. Além
disso, as provas e exames — nacionais e internacionais® - de verificagdo da qualidade
do ensino mostram notas insatisfatérias que indicam a baixa qualidade do ensino
basico brasileiro. Com esta realidade, politicas publicas motivadas pelo Plano
Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (EB),
propdem em seus textos a formacgao de parcerias entre as IES e a EB por meio de
cooperagdes que promovam a busca por novos modos para a formagdo de
professores (VERDUM, 2014).

Foi com a publicacdo da Lei n. 9.294/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — em dezembro de 1996 (LDB/96), no Plano Nacional de
Educacdo (PNE) que mudangas sédo propostas para os cursos de formagao de
professores, dessas propostas tém origem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao de Professores no ano de 2002. E nos anos seguintes as Diretrizes
Curriculares para cada curso de licenciatura passam a ser aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educagcdo (CNE). Com isso, novas politicas para a formacao de
professores tém sido propostas, buscando outros rumos para a educagao escolar e a
formacao de professores (GATTI, 2010).

A partir do ano de 2007, a CAPES e o MEC passaram a atuar também na
formacgao de professores da Educagao Basica. Sendo responsaveis por um conjunto
de seis programas que mantém um eixo comum — formagéo de professores. Entre
eles estdo: Programa de Consolidagdo das Licenciaturas (Prodocéncia),
Observatorio da Educagao (OBEDUC), Plano Nacional de Formacgao de Professores
(PARFOR), Programa Novos Talentos, Programa de Apoio a Laboratorios
Interdisciplinares de Formacao de Educadores (LIFE) e o Programa Institucional de

Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID).

O PIBID esta entre as iniciativas que vém como proposta para o fortalecimento

das licenciaturas, frente ao desinteresse apontado anteriormente. Elaborado para

6 Como exemplos dessas exames temos: o Exame Nacional do Ensino Médio —-ENEM, a Provinha
Brasil, o Programa internacional de Avaliagdo dos estudantes — PISA e entre outros.
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valorizar os cursos de licenciatura e promover — fomentando — a formacao inicial e
continuada de professores. O PIBID foi oficialmente anunciado em julho de 2007, ele
surge como um complemento ao PDE. Inicialmente, o Programa foi concebido para
as areas com maiores caréncias de professores na Educagao Basica, sdo elas:
ciéncias e matematica para o Ensino Fundamental e quimica, fisica, biologia e
matematica no Ensino Médio (BRASIL, 2012).

Apesar do anuncio oficial em 2007, as instituicbes publicas de ensino superior
iniciaram a implementagcdo do Programa somente no ano de 2009. O processo de
proposicdo do programa, sua divulgacdo e implantacdo s&o temas de teses e
dissertagdes, facilmente consultadas nos bancos nacionais, entre as quais destaco:
Panke (2012), Gaffuri (2012), Silva (2012), Largo (2013), Caporale (2015), Oliveira
(2015), Jahn (2015) e Gonzatti (2015).

Para a execugdo do programa, foram destinadas verbas para pagamento de
cinco modalidades de bolsas da CAPES, classificadas como: Iniciagao a docéncia —
para estudantes de licenciatura; Supervisao — para professores de escolas publicas
de educacéao basica; Coordenagao de area — para professores da licenciatura que
coordenam subprojetos; Coordenacao de area de gestdo de processos
educacionais — para o professor da licenciatura que auxilia na gestdo do projeto na
IES (Instituicdo de Ensino Superior); Coordenacgao institucional — para o professor
da licenciatura que coordena o projeto PIBID na IES (CAPES, 2008). As bolsas
correspondem a maior parte do investimento financeiro do programa (DORNELES,
2011; TINTI, 2012; PEIXOTO, 2012).

2.4 Os muitos modos de pesquisar os PIBIDs

Nossa pesquisa caracteriza-se pelo pensamento do filésofo Michel Foucault, e
para ele o que interessa € pensar os modos como a histéria é contada. Em suas obras
pode-se notar um historiador que busca novas ferramentas/outros meios de olhar para
a histéria em detrimento de procedimentos que levam a construgao de uma totalidade,
a metafisica, a continuidade, a origem, a esséncia e ao sujeito fundador. Com isso ele

acaba fazendo criticas ao modo de pensar que credita a histéria uma continuidade
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globalizante, elaborada linearmente e feita a base de eventos politicos, econdbmicos
ou sociais ligados a grandes nomes.

Desviando dessa linearidade, Foucault entende a histéria como produzida, néo
fazendo sentido por ela mesma e nem seus documentos tem autoridade para se
narrarem. Ndo ha verdade oculta para ser descoberta ao se agrupar linearmente ou
em um patchwork os fragmentos histdricos. Para o filésofo a histéria foi objeto de uma
sacralizacdo, que funcionava para os historiadores mais tradicionais como a maneira
mais simples de acomodar suas atividades de pesquisa e escrita. Assim, para muitos

intelectuais permaneceu

[...] uma concepgao da histéria organizada a partir do modelo narrativo como
grande sequéncia de acontecimentos tomados em uma hierarquia de
determinagdes: os individuos sdo apreendidos no interior dessa totalidade
que os ultrapassa e que brinca com eles, mas da qual ele sado talvez, ao
mesmo tempo, os autores pouco conscientes. Ao ponto de essa histéria,
simultaneamente projeto individual e totalidade, ter se tornado para alguns
intocavel: recusar tal forma de dizer histérico seria atacar a grande causa da
revolugao (FOUCAULT, 2008, p. 63).

Com essa passagem, Foucault mostra a dificuldade enfrentada por estes
historiadores que precisam lidar com a dificil tarefa da periodizacédo, que nem sempre
se apresenta como a melhor forma de recorte metodoldgico. Nesse sentido, a
novidade dos trabalhos histéricos propostos pelo filésofo, consistem na “possibilidade
de analisar como objeto um conjunto de materiais que foram depositados no decorrer
dos tempos sob a forma de signos, de tracos, de instituicées, de praticas, de obras”
(Ibidem, p.64), e partindo delas promover uma analise que descreve os enunciados
fazendo surgir as relagdes de implicagdo, de oposigéo, de exclusdo que podem liga-

los.

Pensar a histéria do PIBID/Ap a partir da proposta foucaultiana demanda
(re)construir as relagdes que levam a sua constituicdo e os espagos discursivos que
o0 permeiam. Para essa tarefa, optamos por fazer um levantamento dos trabalhos —
teses e dissertagdes - publicados sobre os diversos projetos PIBID em funcionamento
no Brasil. Com essa atividade buscamos identificar os dispositivos e os enunciados
que povoam os entornos do ser PIBID e, por conseguinte, fabricam suas histoérias,
permitindo-nos assim, tratarmos especificamente do PIBID/Ap.
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Como falamos anteriormente, o PIBID € uma iniciativa recente da CAPES, e
sua histéria — no campo da pesquisa educacional — comegou a ser escrita em meados
de 2010. Contudo, apesar de recente, as publicagbes sobre o tema sao significativas,
nas mais variadas linhas de pesquisas. Pensando a histéria como Foucault propde,
podemos dizer que a partir destas pesquisas muitas historias (recentes) podem ser
contadas e muitos modos de ser PIBID podem ser produzidos. Mas € preciso dizer
que essas construgdes seguem caminhos analogos ao que apresento aqui, ao
elaborar uma tese baseada na perspectiva foucaultiana, busquei os processos de
construgdo do espago PIBID/Ap a partir dos sujeitos envolvidos na produgao dos
modos de ser bolsista. A intengao de apresentar as outras pesquisas € marcar o que
vem sendo construido no discursivo dos PIBIDs no Brasil, sendo esse ponto relevante

para compreender as aproximacdes e distanciamentos desta pesquisa.

Dentre tantos discursos institucionalizantes, a formacao de professores no
Brasil é alvo de discussdes e investimentos do governo que langa politicas publicas,
com o batido enunciado de alcancar e melhorar esta realidade. Assim nasce o
programa PIBID, arrastando consigo um discurso de que tem a missao de aproximar
as questdes praticas e tedricas no campo de formacdo docente. Pesquisas nesse
sentido buscaram validar essa politica e relacionar seus beneficios aos investimentos
necessarios para sua implementacao (SILVA, 2012; SOUZA, 2011; SANTANA, 2015;
VICENTE, 2016). E ainda, discutem como a formagao docente assume um papel que
transcende o ensino que pretende apenas uma atualizagédo conceitual, pedagdgica e
didatica, transformando-se na possibilidade de criar espacos de vivéncia profissional,
de reflexdo, de cooperacdo e de associagao permanente entre teoria e pratica em
uma visao estruturalista de racionalidade técnica, que por fim, permitiria compreender

as repercussdes desse processo na Escola Publica de Educacao Basica.

Outra questao levantada é sobre a aproximacao Escola e Universidade, que
procura analisar a natureza das relagdes institucionais estabelecidas entre a
Universidade e a escola de Educacao Basica (GAFFURI, 2012; PEIXOTO, 2012;
BEDIN, 2012; FREITAG, 2014; CAPOLARE, 2015;). A proposta € apreender o modo
como se da o aprendizado dos bolsistas sobre a docéncia analisando suas
interpretacdes sobre a relagcéo entre IES e a escola basica. Para Capolare (2015), o
PIBID pode ser considerado um Espaco de Formacao Docente, pois as atividades

desenvolvidas nesse espaco aproximaram a IES da Escola a medida que os bolsistas



33

foram inseridos no ambiente escolar. Entretanto, aponta o fato de que as relagcbes
nascem a partir da Universidade e que elas nao sao equilibradas, tendo a
Universidade, na figura do PIBID, um papel mais ativo, quem sabe uma hierarquia

dominante.

Essas atividades mais intensas das IES podem ser explicadas pela urgéncia
do PIBID em apresentar ‘ferramentas’ modernas que melhorem a qualidade e a
quantidade do que é ensinado e aprendido (ANTUNES, 2012; AMANCIO, 2012;
ROCHA, 2012; PRANKE, 2012). Antunes (2012), desenvolveu sua pesquisa em um
subprojeto PIBID/Pedagogia buscando conhecer qual a importédncia do uso de
materiais ludicos no processo de formacdo das criangas e na formacdo do
bolsista/professor. Pranke (2012), buscou em sua pesquisa entender quais as
contribui¢des das oficinas pedagdgicas para a auto regulagdo da aprendizagem, e
como elas estimularam e qualificaram o processo de aprender e ensinar na formacgao

dos bolsistas de matematica.

Ja Amancio (2012) e Rocha (2012), pesquisaram o uso de uma ferramenta que
poderia ser utilizada especificamente para um conteudo disciplinar. Amancio, buscou
elaborar uma sequéncia didatica em que fossem propostas situagcbes que
favorecessem a constru¢cado dos conceitos probabilisticos, em um nivel introdutério, e
que evitassem 0s equivocos conceituais sobre probabilidade descritos na literatura. A
autora afirma que, ao final da pesquisa e da aplicacdo das sequéncias didaticas, os

alunos apresentaram significativas melhoras na aprendizagem.

Rocha, apresenta uma pesquisa sobre o ensino de Equilibrio Quimico para o
ensino médio. Ele detectou que os processos de ensino-aprendizagem, relacionados
aos conteudos de quimica, possuem problemas de ordem cognitiva que envolve os
professores, os alunos e os materiais didaticos. Partindo desse estudo, ela propds um
material didatico digital como estratégia pedagogica para o ensino de Equilibrio
Quimico. Segundo Rocha, os resultados mostraram que o material digital apresentou
potencial educacional relevante, podendo resultar no desenvolvimento do usuario de
maneira a contribuir significativamente na aprendizagem dos conceitos de Equilibrio

Quimico.

A busca pela formacao de bolsistas/professores passa por compreender as
relacbes estabelecidas com o ensinar, com o saber e com o0 aprender que 0s

estudantes desenvolveram durante a participagcdo no programa (LARGO, 2013;
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CORREIA, 2012, FIRME, 2011). Largo observou o aumento na decisdo de estudantes
em se manter na profissdo docente por ter participado no PIBID, uma maior
valorizacdo dos saberes experienciais que o PIBID oferece e ainda, entenderam o
programa como um momento de formagédo continuada para os estudantes que
atuavam na docéncia, e para os que nunca haviam atuado como professores, como

um momento para mobilizar e articular o seu saber-fazer.

Firme (2011), analisa a producgédo de significado a partir da organizagdo de
unidades de significado para as categorias: relagdes entre os diferentes personagens
que constituem a escola; conversas sobre planejamento da sala de aula; e conteudo
a problematizar em processos de formacdo permanente. Com a analise destas
categorias, concluiu que o a formagéo dos saberes docentes se faz no coletivo, em
espacgos que permitam a interacdo entre esses professores em formacao inicial e

professores mais experientes.

Para Correia (2012), o caminho foi o de investigar os conhecimentos
evidenciados por alunos dos cursos de licenciatura em Matematica e Fisica
participantes do projeto, ao proporem atividades nas escolas parceiras. Como
resultado, Correia aponta evidéncias de conhecimentos de base utilizados nas
atividades de intervencdo desenvolvidas pelos alunos bolsistas, entre eles o
conhecimento do conteudo, entendido como o dominio do assunto desenvolvido; do
conhecimento pedagdgico geral, que compreende os conhecimentos de teorias e
principios relacionados aos processos de ensinar e aprender; e do conhecimento
pedagogico do conteudo, que acontece pela combinagdo do dominio do conteudo com
0 pedagdgico na atividade de intervencgéo.

Entender as contribuigbes do programa PIBID para a formagao do bolsista e a
busca por uma preparacdo de professores que atendam as demandas
contemporaneas e que levem os bolsistas a se perceberem em um processo formativo
repleto de experiéncias, modos de fazer, reflexdes e integracbes entre as teorias
aprendidas e as praticas observadas nos colégios da educagéo basica, motivaram
diversos trabalhos de pesquisa (DORNELES, 2011; STANZANI, 2012; TINTI, 2012;
PORTO, 2012; AMARAL, 2012; JUNIOR, 2014; COSTA, 2014; NIQUINI, 2015;
MARQUES, 2015; CAMARGO, 2015; JAHN, 2015; SILVA, 2015; GONZATTI, 2015;
DARROZ,2016).
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Stanzani (2012), busca investigar as possiveis contribuicdes do programa a
formacéo inicial dos bolsistas de iniciacdo. O autor péde observar em sua pesquisa
que ao propor o incentivo a formagao docente, uma valorizagao do magistério, permitir
a integragdo entre ensino superior e educagao basica, a pratica no ambiente
profissional, a participacao efetiva dos professores do Ensino Médio, e a articulagéo
entre teoria e pratica, o programa busca proporcionar aos licenciandos uma formagéo
fundamentada na reflexao e na problematizacdo de situagdes reais relacionadas a

atividade docente.

No mesmo sentido Darroz (2016), buscou investigar os impactos na formagao
dos participantes do PIBID ao procurar elementos que evidenciassem o0s
conhecimentos relacionados aos focos da aprendizagem do futuro docente e verificou
se as atividades desenvolvidas no programa proporcionam alteragdo no modo de
compreender o processo de ensino. O autor conclui sua pesquisa afirmando que o
programa é capaz de complementar os cursos de formacgéo de professores, uma vez
que proporciona situacdes concretas de articulagado entre teoria e pratica, a partilha
de saberes ao desenvolverem reflexbes sobre a suas praticas e ao vivenciarem

situacdes reais do contexto escolar.

Outro tema relacionado ao PIBID foi pesquisado por Fernandes (2016), que
aborda o processo de desenvolvimento profissional dos formadores de professores
de Quimica, que podem ser favorecidos no constante dialogo com a escola a partir do
programa. Ela analisou os limites e as potencialidades das sinalizagbes feitas na
literatura de formagao docente ao desenvolvimento profissional dos professores da
educacéo superior. Na sequéncia, analisou trabalhos relacionados ao programa com
0 objetivo de compreender como as agdes realizadas no ambito do PIBID podem
contribuir para fomentar reflexdes na formagcao de professores de Quimica. Como
resultado, a autora aponta a necessidade de mais trabalhos voltados ao
desenvolvimento profissional do formador de professor, as dificuldades do

desenvolvimento profissional e aponta sugestdes para enfrentar tais dificuldades.

Apresentamos aqui alguns dos caminhos das investigagdes realizadas sobre
os PIBIDs que buscaram analisa-los a partir de seus modos instrumentais e de sua
aplicabilidade com criacdo de técnicas, ferramentas de ensino, processos de
formacdo docente e ainda sobre a formacdo de professores formadores de

professores. Veiga-Neto (2014), comentando Foucault, coloca que a escola, antes
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mesmo de reproduzir, cria um tipo de sociedade. Trazendo essa forma de pensar para
as pesquisas desenvolvidas nos PIBIDs, dizemos que as pesquisas nao analisam as
praticas desenvolvidas no programa, elas criam essas praticas e as analisam como

se estas sempre existissem.

Procurando outras formas de pesquisar o PIBID/Ap, nos apoiamos em Foucault
ao dizer que, “existem momentos na vida em que a questdo de saber se se pode
pensar diferente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se vé, é
indispensavel para continuar a olhar ou a refletir’ (FOUCAULT, 2014, p. 13). Com isso,
ao inveés de tentar explicar ou discutir o que € o PIBID, buscamos formas de questionar

o modo como ele funciona e como ele chegou a ser o que €7 Pois agora,

temos de tratar [...] de um volume complexo, em que se diferenciam regides
heterogéneas, e em que se desenrolam, segundo regras especificas,
praticas que nédo se podem superpor. Ao invés de vermos alinharem-se, no
grande livro mitico da historia, palavras que traduzem, em caracteres
visiveis, pensamentos constituidos antes e em outro lugar, temos na
densidade das praticas discursivas sistemas que instauram os enunciados
como acontecimentos (tendo suas condicbes e seu dominio de
aparecimento) e coisas (compreendendo sua possibilidade e seu campo de
utilizacdo). Sao todos esses sistemas de enunciados (acontecimentos de
um lado, coisas de outro) que proponho chamar de arquivo (FOUCAULT,
2012, p. 148).

O arquivo, entendido como apresentou Foucault no excerto a cima, sera
tomado como os discursos que ganham materialidade ao serem reforgados na pratica
de fazer pesquisa/professor, como vimos nos trabalhos apresentados acima. Eles (e
outros tantos modos de pesquisa, a midia e as disciplinas pedagdgicas) s&o
constituintes do que chamaremos de ‘arquivo professoral’, constituido de enunciados

que atravessam o espaco do ser professor e ser PIBID/Ap.

Com essa estratégia procuro entender como certos sistemas eram validados
em detrimento a outros, quais dispositivos operam e os enunciados que sao acatados

e postos a funcionar, construindo o espacgo PIBID/Ap.

Nossa questao/problema ndo esta pautada em saber se os discursos da
CAPES, da IES, das teses e dissertacdes apresentadas sao verdadeiras ou nao, se
elas fazem relagdo com uma objetividade ou n&o, se sao coerentes ou simplesmente
se sao cdbmodos e confortaveis para quem os acolhem. A problematizacdo esta

centrada nas maneiras pelas quais € produzido o espago em que as verdades sao



37

fabricadas, aceitas e postas a funcionar. E ainda, como esse espaco cria a condi¢gao
que autoriza contestar os outros espacgos de formacgao de professores.

Para isso, o percurso investigativo se constituiu em identificar, descrever e
analisar os discursos que envolvem os bolsistas e dos documentos institucionais que
regulam o programa. Para criar uma organizagdo das praticas discursivas e nao
discursivas que permita uma identificagado ao serem evidenciadas em relagao a teoria,
a seguir apresento os modos como a pesquisa foi realizada e o tratamento do corpus

discursivo que a compdem.
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3 ORGANIZANDO O TRABALHO: AMOLANDO AS FERRAMENTAS

A escrita da metodologia adotada nas pesquisas qualitativas compde uma
descricdo detalhada de todo o processo de trabalho. Em nosso caso, este processo
sO pode ser apresentado ao final como uma evocacgdo, conforme utilizada por
Gottschalk (1998). Ao evocar pretendo que as atividades presenciadas e as escolhas
tomadas durante o periodo de pesquisa com/no PIBID/Quimica sejam reavivadas e

se tornem presentes no texto.

Para isso, convido o leitor a uma descri¢ao sem, contudo, tentar convencé-lo
da verdade do relato, com apelos as ‘autoridades’ e ‘critérios tradicionais’, mas
promover uma compreensao, um reconhecimento, uma identificagao de experiéncias,
das emocgdes, das perspicacias e das formas de comunicagdo. Foram utilizadas
diversas estratégias visando recontar o observado, tais como o uso de metaforas e
analogias, reproduzir os dialogos e reconstruir os acontecimentos. Afim de iniciar uma
reflexdo sobre a inser¢do no campo de pesquisa, as estratégias estabelecidas para o

registro dos dados e a participagdo no grupo me apoio em Foucault, ao dizer que

nao tenho um método que aplicaria, do mesmo modo, a dominios diferentes.
Ao contrério, diria que € um mesmo campo de objetos, um dominio de objetos
que procuro isolar, utilizando instrumentos encontrados ou forjados por mim,
no exato momento em que fago minhas pesquisas, mas sem privilegiar de
modo algum o problema do método (FOUCAULT, 2003, p. 229).

A produtividade nas pesquisas foucaultianas podem ser atribuidas
justamente ao abandono de métodos prontos e totalizantes. Uma recusa aos moldes
da racionalidade moderna, as metodologias encaradas como alicerces da pesquisa,
que seriam capazes de sustentar todo um arcabouco de informagdes e informantes.
Teorias inflexiveis ndo comportam mais a multiplicidade de informacdes, maneiras de
pensar e modos de vidas. O que buscamos nas inspiracbes metodoldgicas
foucaultianas sao, como chamou Corazza (2002), “pontes” que permitam a passagem

pelos caminhos falhos e remendados que encontramos no percurso do pesquisar.

Ora, minha opg¢ao por Foucault se deve, especialmente, pela riqueza de suas
provocagdes ao escrever. Como dito por ele mesmo, seus livros devem ser como
fogos de artificio (2012) ou, entdo, como caixa de ferramentas (2013d). Usadas para

produzir e que apos se queimem, destruam-se. Portanto, seus pensamentos devem
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ser vistos como indicagdes, “como linhas pontilhadas” e cabe a nds continua-las ou
modifica-las (2013e, p.263).

Considerando que a questdo da pesquisa € observar como se deu a
construgéo do espaco a partir das singularidades e as contingéncias locais do grupo
PIBID/Ap, entendo que n&o € mais papel do pesquisador “[...] dizer a muda verdade
de todos; € antes o de lutar contra as formas de poder exatamente onde ele &, ao
mesmo tempo, o objeto e o instrumento: na ordem do ‘saber’, da ‘verdade’, da
‘consciéncia’, do ‘discurso” (FOUCAULT, 2013d, p. 132). Com isso, em oposi¢ao a
uma sistematica que colocaria tudo de forma ordenada em seus lugares, as
teorizagcbes devem permitir analisar os mecanismos de poder, buscando suas
relacdes e seus alcances (FOUCAULT, 2003b).

A obra foucaultiana ndo apresenta métodos que facilitem o trabalho do
pesquisador, tampouco o passo a passo do trabalho. Além disso, sdo teorizagcdes que
nao permitem a generalizacdo e banem a ideia de uma resposta para “todos” e para
“sempre”. Ao adotar a perspectiva “foucaultiana, ndo devemos partir de conceitos,
nem devemos nos preocupar em chegar a conceitos estaveis e seguros em nossas
pesquisas” (VEIGA-NETO, 2014, p. 19).

Com isso em mente, retomo a ideia de ‘caixa de ferramentas’,

uma teoria é exatamente como uma caixa de ferramentas. Nada a ver com o
significante... E preciso que sirva, é preciso que funcione. E ndo para si
mesma. Se nao ha pessoas para utiliza-la, a comecgar pelo préprio tedrico que
deixa entdo de ser tedrico, é que ela ndo vale nada (FOUCAULT, 2013d, p.
132).

Entendendo que as escolhas tedricas e metodoldgicas devem ser uteis para
0 objeto da pesquisa, passo a apresentar os percalgos do caminho investigativo e as
técnicas das quais me apropriei e fiz uso durante a pesquisa e escrita do texto.

3.1 Um caminho, quem sabe, genealégico

Conforme anunciei anteriormente, esta tese foi escrita sob influéncia da
perspectiva foucaultiana. Do ponto de vista metodoldgico, também implica utilizar

inspiracdes deixadas por Foucault. No entanto, como lembra Veiga-Neto (2014), [...]
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“a rigor, ndo existe algum método foucaultiano, a menos que tome a palavra ‘método’

num sentido bem mais livre do que os sentidos que lhe deu o pensamento moderno”
(p.17).

Penso o método como uma forma de questionar o objeto de pesquisa, como
um objeto de estudo das praticas singulares do grupo PIBID Apucarana, e entdo nao
posso aplicar, diretamente, métodos que olharam para outras praticas. Preciso
construir uma estratégia analitica que permita a descricdo de forma especifica e

pertinente ao trabalho que realizo.

Se, como coloca Veiga-Neto (2009), “o método € o caminho a seguir para
fazer uma abordagem, para chegar a algum entendimento sobre aquilo que se quer
descrever, discutir, argumentar® (p.84), o método se constitui ao apresentar o
desenvolvimento desse caminho e as estratégias utilizadas. A questao € como iniciar
esse caminho e quais inspiragdes utilizar, assim, tomo por base a fala de Veiga-Neto
sobre Foucault

Ao longo de sua imensa e variada produgdo, observam-se claramente
deslocamentos nos conceitos que ele usa e até mesmo nos que ele cria em
suas descrigdes, analises e problematizagdes. Quando ele volta a usar um
conceito, as vezes ha apenas refinamentos conceituais; mas, outras vezes,
0s conceitos parecem até mesmo mudar bastante. Sendo assim, se usarmos
as palavras método e teoria num sentido estrito/hard, chegaremos a
conclusdao —correta...— de que ndao ha nem meétodos nem teorias
foucaultianas. Mas, se usarmos método e teoria num sentido amplo/soft,
chegaremos a conclusdo —também correta...— de que ha métodos teorias
foucaultianas (VEIGA-NETO, 2009, p. 87).

Foi com o trabalho e a obstinacdo de Foucault em tecer métodos proprios,
que hoje podemos contar com dois procedimentos, a arqueologia e a genealogia,
muito uteis, se entendidas como ‘soft metodologias’, inspiragcdo para o trabalho
investigativo. Essas metodologias na obra de Foucault podem, ainda que de forma
controversa, serem sistematizadas em fases, denominadas dominios, podendo ser,
de maneira rapida, entendidas como: no primeiro dominio, Foucault utilizou a
arqueologia para explorar as formas de saber; no segundo dominio, para identificar

as relagbes de poder, utilizou a genealogia; e no terceiro dominio, quando ele
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pesquisou os modos de relagdo consigo, combinou a arqueologia e a genealogia

como procedimento.’

Para este trabalho, a genealogia é entendida como a propria pratica da
pesquisa, ela ndao vem para traduzir uma historia, ela é a proépria historia. Ela me
permite, enquanto pesquisadora que esta la observando, construir o objeto da
pesquisa ao direcionar meu modo de olhar para o grupo PIBID/Apucarana. Esse olhar,
repleto de interesses de uma pesquisadora, vai tecendo as relagdes, as praticas e o
proprio espaco da pesquisa em oposicao a ideia de que a pratica € uma aplicagao da
teoria ou uma decorréncia dela, e o contrario também, como se a teoria inspirasse a

pratica.

Concordando com Foucault, ao olhar essas questbes de outro modo, “as
relagcbes teoria-pratica sdo muito mais parciais e fragmentarias. Por um lado, uma
teoria € sempre local, relativa a um pequeno dominio e pode se aplicar a um outro
dominio, mais ou menos afastado” (FOUCAULT, 2013d, p.129). Entretanto, a relag&o
de aplicacao nao é de similaridade. “A pratica € um conjunto de revezamentos de uma
teoria a outra, e a teoria um revezamento de uma pratica a outra”(ldem, p.130),
contada como um instrumento local e historico de resisténcia, de luta e de poder que

vai se constituindo na proépria relacado da pratica de estar la pesquisando.

Assumindo a genealogia foucaultiana como inspiracdo metodoldgica, encaro-a
como coloca Foucault (2013): “a genealogia € cinza; ela € meticulosa e pacientemente
documentaria. Ela trabalha com pergaminhos embaralhados, riscados, varias vezes
reescritos” (p.55). Na citagéo, “a genealogia é cinza”, cinza como um nevoeiro ou uma
nuvem de fumacga, que embaca a visdo e os sentidos, s6 permitido enxergar poucos
fragmentos, conforme meu olhar direciona-se e vai pouco a pouco, vendo uma

imagem confusa e rebocada, um borrao de fragmentos.

A genealogia exige um olhar atento, demorado para marcar a singularidade dos
acontecimentos, requer olha-los nas mindcias e nas pequenas ag¢odes diarias, naquilo
que “é tido como nao possuindo histéria” (Idem p.55). E ao (re)conta-las, paraliso-as
em um momento, como uma foto, e vou atribuindo-lhes uma verdade que “é deste

mundo; ela é produzida nele gragas a multiplas coergbes e nele produz efeitos

7 Para mais esclarecimentos sobre os dominios foucaultianos, olhar Veiga-Neto 2014.
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regulamentados de poder” (FOUCAULT, 2013a, p.52). Pensando assim, ao descrever
0 observado na vivéncia com os bolsistas uma histéria/estoria € contada, aquela que
€ possivel e observavel a certa distancia — distanciamento que o papel de

pesquisadora me imputou.

A propria decisédo — constituida ao propor um projeto no programa de doutorado
- de iniciar a pesquisa, mostrou-me quao distante o funcionamento do PIBID/Ap
apresentava-se do meu trabalho docente. Para iniciar a pesquisa precisava de uma
aproximacao, precisava iniciar a pesquisa, tinha que construir um caminho de acesso
ao programa. Minha opgao foi, antes de procurar a coordenagéo do programa PIBID,
fazer uma consulta aos editais da CAPES, projetos institucionais de selegao, além de
questionar outros professores sobre o programa, a fim de entender as hierarquias e

leis que regiam o seu funcionamento, material que foi apresentado anteriormente.

3.2 Entrando no campo

Conhecendo a estrutura institucional do PIBID e do subprojeto PIBID/Ap
poderia buscar a autorizacao, o elemento em que “se articulam os efeitos de certo tipo
de poder e a referéncia de um saber” (FOUCAULT, 2013, p.32). Para isso, procurei a
CG?8 Ariane, responsavel pelo didlogo entre os grupos PIBID UTFPR na regi&o norte
do Parana (Londrina — Cornélio Procépio — Apucarana). Ariana é professora do curso
de Licenciatura em Quimica, lotada em Apucarana e responsavel pela implantagao do
programa nesse Campus, ela trabalha e planeja as atividades com a CA Laura. Nessa
conversa, era preciso encontrar uma possibilidade, estabelecer uma relacédo de

parceria/troca que permitisse a pesquisa.

Iniciei a conversa contando sobre minha pesquisa de mestrado, desenvolvida
no laboratorio de ensino do Colégio Santos Dumont (RIVELINI-SILVA, 2012), das
pesquisas na vertente dos Estudos Culturais das Ciéncias e Educagao, coloquei a
necessidade de aproximacao e participacao constantemente nas atividades do PIBID,

que faria diarios de registro de campo, além de filmagens e gravagdes de audio.

8 O coordenador de area de gestdo de processos educacionais (CG) é o auxiliar do coordenador
institucional (CI) (CAPES, 2015).
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Era busca por uma autorizagao, ndo simplesmente o aval para pesquisar, mas
era aquilo pelo qual e com o qual eu procurava construir um espacgo para a minha
pesquisa, nao era somente por uma licenga, mas era também uma transformacao
interior. Precisava ultrapassar meus pensamentos em relacéo a instituicao PIBID/Ap,
deveria nesse momento “liberar o pensamento daquilo que ele pensa silenciosamente,
e permitir-lhe pensar diferente” (FOUCAULT, 2014, p. 15).

Ariane questionou-me como seria a participagdo no grupo, ela procurava
compreender qual seria a minha influéncia nas atividades desenvolvidas.
Combinamos que eu seria uma ouvinte nas reunides e demais encontros do grupo,
fazendo registros escritos e de audio/video quando o volume de informagdes e o
numero de participantes fossem maior e eu ndo conseguisse registrar de forma
escrita. Na barganha da autorizagdo para pesquisar/estudar, estabelecia-se uma
relagdo que “s6 podelria] existir a partir de condigdes politicas que sao as condi¢des
para que se formem tanto o sujeito quanto os dominios de saber” (MACHADO, 2013,

p. 27) em um cenario institucional de produgéo do conhecimento.

Assim, consegui a autorizacdo para adentrar nesse espago, como diz
Foucault “sé se pode entrar com uma certa permissao e depois que se cumpriu um
certo numero de gestos” (FOUCAULT, 2015, p. 437). Os gestos aqui entendidos como
conseguir a aprovagao da pesquisa pela diretoria de pesquisa e pds-graduacéo da
UTFPR, a permissdo da coordenacdo da Licenciatura em Quimica e das
coordenadoras do subprojeto. Tinha a permissao institucional, agora, precisava
‘cumprir os gestos’ para a entrada com os bolsistas, ser aceita pelo grupo PIBID/Ap.
Procurei a Laura, professora da Licenciatura e Coordenadora de Area (CA)® que
trabalhava diretamente com os bolsistas e as duas Supervisoras (SUP) nas escolas.
Nossa conversa foi mais rapida, a Ariana ja havia lhe falado sobre a pesquisa.
Acertamos que eu participaria da proxima reunido, ocasidao em que fui apresentada

aos alunos, e seria avisada das atividades extras por e-mail.

Como genealogista, fagamos agora ‘uma’ outra histéria que promova a ruina

das evidéncias, que “reintroduza o descontinuo em nosso proprio ser, que faca

® O coordenador de area (CA) é o gestor de um subprojeto PIBID em uma instituigdo de ensino superior
(CAPES, 2015).
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ressurgir o acontecimento’ no que ele tem de Unico” (FOUCAULT, 2013f, p.65).
Minha presenga de pesquisadora no campo ja promove uma marca, um
acontecimento, mas ndo como uma determinagao, ou ainda, como algo instituido, mas
como um jogo, uma relagao de forgas, ou melhor dizendo, como uma experiéncia,

uma singularidade no lugar e no momento de sua producgéo.

As singularidades s&o produzidas em um movimento que Foucault (2013l)
chamou de “experiéncia do exterior’, caracterizada como “qualquer coisa de que se
sai transformado” (p.289). Dizendo de outro modo, a experiéncia € um conjunto de
sentidos que regulam o vivido no presente, em relagédo aos posicionamentos e praticas
instituidas e historicamente recorrentes. E na “experiéncia que [se] muda, que impede
que se seja sempre 0 mesmo, ou de ter-se com as coisas, com 0s outros 0 mesmo
tipo de relagao que se tinha antes” (p.296). Um texto que ajuda no entendimento da

experiéncia e a singularidade pode ser lido em Larrosa (2011),

Se um experimento tem que ser homogéneo, isto &, tem que significar o
mesmo para todos os que o leem, uma experiéncia € sempre singular, isto é,
para cada um a sua [...]. Se todos nds assistimos a um acontecimento ou,
dito de outro modo, se a todos nés acontece algo, por exemplo, a morte de
alguém, o fato é para todos 0 mesmo, 0 que nos passa € 0 mesmo, porém a
experiéncia da morte, a maneira como cada um sente ou vive, ou pensa, ou
diz, ou conta, ou da sentido a essa morte, €, em cada caso diferente, singular
para cada um, por isso poderiamos dizer que todos vivemos e nao vivemos
a mesma morte. A morte € a mesma desde o ponto de vista do
acontecimento, porém singular desde o ponto de vista da vivéncia, da
experiéncia. [...] A experiéncia € sempre do singular. Nao do individual, ou do
particular, mas do singular (p.16-17).

Para que as singularidades do espaco PIBID/Ap tomem forma nesse estudo,
promovi um recorte entre uma suposta relacao determinista, entre a coisa e a palavra
que a nomeia, questionando as relacdes que produzem um modo de se ser, sentir e
pensar. Olhemos, agora, a produgdo de singularidades quando da minha primeira
participagdo nas reunides semanais do grupo. Ela aconteceu em uma sala do bloco
da coordenacdo de Quimica, como o PIBID/AP nao contava com uma estrutura fisica
destinada exclusivamente ao programa sao utilizados ambientes de aulas em contra
turno, uma sala de aula para as reunides e um laboratério quimico, compartilhado com

algumas disciplinas curriculares para realizagao de experimentos.

10 Acontecimento sera discutido no capitulo 4.
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Na primeira reunido, fui apresentada aos bolsistas como pesquisadora, eles
ficaram curiosos sobre minha presenca, questionaram-me: “O que vocé tanto anota
nesse caderno? ”. Para responder fiz a leitura de um trecho das notas e na sequéncia
a CA Laura comentou: “Que maravilha, nem precisamos mais fazer ata!” (Diario de
Campos, 07/03/2013). Minhas notas ganharam um sentido bem particular, elas, que
se apresentam do mesmo modo, registradas no caderno, para mim e para o grupo,
ganharam significados/singularidades distintas para cada um que ali estava. Eu as
entendia e as experienciava como dados de pesquisa de campo, uma das bolsistas
as definiu como sendo o que eles estavam fazendo e para Laura elas se tornaram

uma ata, um registro fidedigno das falas e atividades.

A reuniao foi curta e ao final, me apresentei e falei sobre o projeto de pesquisa.
Combinei com eles que traria um documento, Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)", que eles deveriam assinar autorizando minha presenga e me
permitindo participar.

No dia da assinatura do TCLE, sugeri aos bolsistas que anotassem no verso
do termo um apelido com o qual gostariam de ser identificados no texto da tese. A
escolha do apelido provocou um ‘burburinho’, os bolsistas demoraram a decidir-se,
consultavam os colegas e até mesmo rasuravam o formulario na troca do apelido.
Essa escolha se apresentava quase que como um novo batizado, eles tinham a
possibilidade de se mascarar, poderiam ser o Ben 10, um super-herdi, quem sabe até,
transformar-se no super-professor de quimica. Ou entdo, contestar o instituido ao ter
o nome de uma Banda de Rock na dupla Pink e Floyd; o posicionamento em oposicéo,
em contestagao ao espago, nomes de personagens historicos da quimica ou famosos
educadores nao apareceram. Mas lembrancgas familiares como: “Olha, eu vou colocar
Ariana, minha mae disse que era para eu me chamar assim, mas nao colocou. Aqui

eu vou chamar Ariana” (Diario de campo, 24/06/2013).

A escolha dos nomes transformou a reunido em um pequeno acontecimento,
mas que se produziu na experiéncia geral que envolve os bolsistas. A experiéncia de

escolher um codinome € para cada um a sua, sempre singular. Mas a experiéncia é

1 O modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido encontra-se em apéndice 1.
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um plural de singular, pois nesta mesma situagdo houve um plural de experiéncias

singulares.

Figura 1 - Grupo PIBID

Sao com esses codinomes que nos referiremos aos bolsistas de ID. A Isa, a
Julia, a Caroline, a Mary, a Mila, o Ben 10, a Luly, a Isadora, a Floyd, a Pink, a Cris e
o Babilénia constituem os doze alunos do curso de Licenciatura em Quimica, que apés
serem aprovados, por meio de um edital de selegdo'’?, ingressaram no PIBID. No

quadro os apelidos e a idade dos bolsistas.

Quadro 2: Bolsistas participantes da pesquisa.

Codinome Idade
Babilonia 18
Ben 10 20
Cris 18
Caroline 18
Floyd 21
Isa 19
Isadora 22
Julia 24
Luly 20
Mary 32
Mila 19

2 A selegdo dos bolsistas sera tema do capitulo 7.
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Pink 22

Fonte: préprio autor

3.3 O tratamento dos dados da pesquisa

O corpus empirico que compdem o trabalho deriva dos registros das
atividades desenvolvidas pelo grupo no periodo da pesquisa, compreendido entre
mar¢o de 2013 e fevereiro de 2014. Os registros foram realizados durante as reunides
semanais, e também em eventos esporadicos como: a participagado do PIBID/AP no
Encontro das Licenciaturas realizado na UTFPR Cémpus de Campo Mourdo, na
aplicagcao de um projeto de ensino com alunos do Colégio Nilo Cairo, em palestras do
Ciclo de Seminarios promovido pela Coordenacdo em Licenciatura em Quimica da
UTFPR-Apucarana e alguns testes das propostas de ensino para Experimentos
Laboratoriais.

O material de analise constitui-se de: registro de notas — diario de campo,
gravacgdes de audio/video, imagens fotograficas, relatério anual dos bolsistas, editais
de selecdo CAPES/2011 e regulamento do PIBID de 2013. Todos esses registros
compuseram um volumoso material de analise, que precisou de uma ordenacao.
Entdo, fui desenhando um percurso, uma ordem, construindo assim uma sequéncia
que passou por diversas etapas e reescritas. Mas, como nos lembra Deleuze, “as
palavras, frases e proposicoes retidas no corpus devem ser escolhidas em torno dos
focos difusos de poder (e de resisténcia) acionados por esse ou aquele problema”
(DELEUZE, 2013, p. 28).

A inspiragao genealdgica deixa algumas pistas do caminho a ser seguido no
trabalho de compor a rede discursiva que constitui o problema de pesquisa — a escolha
das palavras, frases e proposigdes, lembrando que procuro entender a constituigao
do espaco PIBID/Ap ao olhar como que em suas praticas produzem singularidades

que levam a constru¢ao de um espaco PIBIDiano.

Para comegar uma organizagao dos dados, transcrevi as gravag¢des de audio
e video, e organizei as notas do diario de pesquisa por data. Com todo o material
escrito agrupado por ordem cronoldgica, fiz uma primeira leitura anotando e grifando

os pontos que me pareciam relevantes. Nessa etapa, fui destacando os enunciados
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recorrentes e registrando-os em uma folha, que me serviu de guia para olhar
atentamente as recorréncias nas falas e textos. E ainda, destacava com caneta

marca-texto trechos ou falas que precisavam ser analisados em suas minucias.

Levantei muitas falas que procurei classificar e construir um mapa. Com esses
dados, comecei a rascunhar materiais e textos para eventos'3, testando a organizagéo
realizada. Isso exigiu que eu retomasse a leitura do material de analise, transcrevesse
trechos selecionados. Ao fazer essa transcricdo comecgava a construir uma certa
ordem um agrupamento das falas, o que resultou em trés grupos, organizados e
apresentados na forma de episddios com agrupamento de situagdes que corroboram
para o entendimento do grupo em discussdo. Os grupos foram divididos em:

e O PIBID Apucarana e seu regime de funcionamento;
e O Sujeito PIBIDiano;
e Ser PIBID

Os materiais demandaram um tratamento, e para isso, me inspiro nos
estudos foucaultianos acerca da analise do discurso. Mas, para iniciar uma analise
do discurso foucaultiana, torna-se impreterivel depositar um olhar questionador ao
que se analisa. As respostas unicas, as interpretacdes 6bvias e a busca de uma
origem ou verdade primordial foram abandonadas. Como coloca Fischer (2001), ao
falar da analise do discurso, “é preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente no nivel
da existéncia das palavras, das coisas ditas” (p.199). Devemos trabalhar com o
proprio discurso, permitindo-o se produzir na heterogeneidade em que foi
elaborado, mostrando as enunciagdes e relagdes que o discurso coloca em

funcionamento.

Para a realizacido da analise, Foucault apresenta quatro no¢gdes que devem
servir como reguladores contra uma historia tradicional que procura sua origem e
significagdes ocultas, sao elas as de acontecimentos, de série, de regularidade e de
condicdo de possibilidade. O filosofo define o discurso como conjunto de
enunciados apoiados na mesma formacgao discursiva. O enunciado é “sempre um
acontecimento, que nem a lingua e nem o sentido pode esgotar inteiramente” (2012,
p. 32).

13 A primeira pégina dos textos est3o apresentadas no Apéndice.
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O enunciado é a materialidade de uma ordem que age sobre as palavras e
as coisas. Foucault nos diz, “é preciso entender os discursos enquanto enunciados
materialmente existentes” (FOUCAULT, 2006b, p. 398-390). Conforme explica

Fischer (2001), descrever um enunciado &,

[-..] apreendé-lo como acontecimento, como algo que irrompe num certo
tempo, num certo lugar. O que permitira situar um emaranhado de
enunciados numa certa organizagao é justamente o]
fato de eles pertencerem a uma certa formagéo discursiva (p. 202).

Dessa forma, a analise do material empirico foi construida a partir das
“coisas ditas” pelos PIBIDianos/Ap, pois, concordando com Foucault (2003a) “[..] o
que me interessa, no problema do discurso, € o fato de que alguém disse alguma
coisa em um dado momento. Nao é o sentido que eu busco evidenciar, mas a funcao

que se pode atribuir uma vez que essa coisa foi dita naquele momento” (p.255).

Mas essas coisas sO puderam ser ditas gragas a um regime de praticas, que

segundo Foucault, permitem analisar um sistema. As praticas discursivas

“se caracterizam pelo recorte de um campo de objetos, pela definicdo de
uma perspectiva legitima para o sujeito de conhecimento, pela fixagdo de
normas para elaboragdo dos conceitos e das teorias. Cada uma delas
supde, portanto, um jogo de prescrigcbes que regem exclusdes e escolhas”
(FOUCUALT, s/d, p. 5)

Para Foucault, o discurso, enquanto pratica discursiva, constitui o sujeito,
dado que “as praticas discursivas moldam nossa maneira de construir o mundo, de
compreendé-lo e de falar sobre ele” (VEIGA-NETO, 2014, p. 93). Ha de se
considerar ainda que, para Foucault, “somos seres de linguagem e n&o seres que
possuem linguagem” (FOUCAULT, 1999, p.20-21), quer dizer, estamos absortos
em praticas discursivas que confrontam relacdes de poder-saber e que estdo
presentes em nossas experiéncias cambiaveis por meio das narrativas, uma vez

que para o autor, o sujeito € discurso, uma fungao dos discursos.

Dado que cada um de nds nasce num mundo que ja é de linguagem, num
mundo em que os discursos ja estdo ha muito tempo circulando, nés nos
tornamos sujeitos derivados desses discursos (VEIGA-NETO, 2014, p. 91).

Outro aspecto que precisa ser pensado para iniciar uma analise, segundo
Fischer (1995), é que
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[...] ndo estamos diante da manifestagdo de um sujeito, mas sim nos
defrontamos com um lugar de sua dispersao e de sua descontinuidade, ja
que o sujeito da linguagem nao € um sujeito em si, idealizado, essencial,
origem inarredavel do sentido: ele € ao mesmo tempo falante e falado,
porque através dele outros ditos se dizem (FISCHER, 2001, p. 207).

O discurso precisa ser concebido em sua pluralidade, diversos individuos
podem ocupar o lugar de falantes e sua analise consiste em pdr em evidéncia a
funcdo atribuida ao mesmo, uma vez que “essa coisa” foi dita em determinado
momento. Entendendo o discurso como uma série de acontecimentos, € importante
estabelecer as relagdes que ocorrem entre esses e outros acontecimentos que
pertencem ao mesmo sistema discursivo. (Foucault, 2006a). Assim, considera-se o
discurso com uma série de acontecimentos que, enquanto materialidade, é sempre

um campo de lutas por formagao de sentidos e diferencgas.

Mas agora, é preciso avangar, trazer para o texto o PIBID e seus bolsistas, e
ainda suas falas e praticas, recortes que apresento ao compor uma das muitas
historias possiveis da constituicdo do espaco PIBID/Ap. Os préoximos capitulos serao
constituidos pelos grupos formados durante o tratamento dos dados empiricos, mas
por falar em dados empiricos, busquei um processo de validacdo que permitisse uma
espécie de ‘concordancia’ ou melhor, uma participacao por parte dos bolsistas de ID,
CG e CA no que foi escrito e transcrito durante as observacodes, sobre o tratamento
dado ao material e as analises realizadas. Os modos como ela foi desenvolvida &

assunto das proximas secgoes.

3.4 Por um processo de validagao dos dados

As pesquisas cientificas se vém, frequentemente, diante da questdo
positivista da validagéo de seus resultados. De certa forma, o “proprio positivismo tem
sido definido por uma teoria sistematica de validade” (OLLAIK e ZILLER, 2012, p. 04).
Esse ponto acentua-se nas pesquisas qualitativas, uma vez que a reaplicabilidade nao
as cabe, especialmente nesta pesquisa, inspirada no pensamento de Foucault,
defensor de questdes como a singularidade, a experienciagao e a contigencia local e

historica.
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Desta maneira, o que assumo como validade constitui-se em uma pesquisa
bem feita, confiavel, merecedora de ser tornada publica para contribuir com o
conhecimento. Nesse sentido, validar a pesquisa seria verificar se ela de fato
apresenta o que o me propus, se os procedimentos metodolégicos estdo coerentes e

se os resultados apresentados s&o consistentes (OLLAIK e ZILLER, 2012).

Para que a validagcdo acontega, torna-se imprescindivel uma identificagao
entre os dados analisados e os sujeitos participantes da pesquisa. Diversas técnicas
foram desenvolvidas para se adequarem aos modos de pesquisas qualitativas. Optei
por validar a pesquisa pela técnica da validade transacional, que segundo Cho & Trent
(2006), constitui-se como um meio para certificar maior correspondéncia entre os
dados registrados e o0s sujeitos ao priorizar a interacdo entre o pesquisador, os

pesquisados e as analises.

Para sua realizacido procedi de duas maneiras, com as CA Laura e Ariane
marquei uma reunido que aconteceu no final do més de outubro de 2016, na sala de
reunides do PIBID/Ap; ja com os bolsistas de ID entrei em contato por e-mail, pois eles
nao sao mais alunos da licenci atura, expliquei sobre o processo de validagao e anexei
uma copia do trabalho para que eles fizessem a leitura e retornassem com suas
avaliagdes/opinides, dos doze bolsistas participantes apenas duas retornaram, a Mila
e a Pink.

Tendo em vista, o baixo retorno da solicitacao de validagdo com os bolsistas
de ID (dois de doze), assumo um erro metodoldgico nesse processo com os bolsitas,
uma vez que validagédo deveria ter ocorrido com menor intervalo entre o término da
pesquisa e o retorno. Buscando amenizar esse problema, solicitei as coordenadoras
CA e CG, que atentassem as falas dos bolsistas de ID e as validassem juntamente
com suas proprias falas. Na sequéncia, apresento, dividido em topicos, a validagao

das coordenadoras e das bolsistas.
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3.4.1 Validagéo pelas bolsistas de ID

Um comentario comum das bolsistas foi uma sensacédo de relembrar um
acontecimento de suas vidas na Universidade e no momento da leitura sentira-se
parte do trabalho realizado, nas palavras de Mila, “nossa que estranho ler isso agora”,
que vai ao encontro do comentario de Pink “ ler esse texto foi um susto. Um susto
porque eu fui um dos sujeitos da pesquisa. E um relato de uma parte de minha
existéncia e daquilo que me tornei”. Ao mesmo tempo que relembraram suas

participagdes no PIBID/Ap, elas validavam meus registros e analises.

Mila na resposta ao e-mail diz, “os dados da pesquisa de campo estdo bem
consistentes ao meu ver’ e como unica alteragéo solicita que mude a sua idade na
tabela, segundo ela era mais nova na época da pesquisa. Ja Pink, faz sua prépria

analise e critica as atividades por eles desenvolvidas no programa.

todos os textos, falas, colegas, alunos, propostas didaticas, trés momentos
pedagodgicos, experimentagbes problematizadoras, foram constituindo
minhas ideias sobre ser professora e também sobre ensinar. As propostas
didaticas, discutidas nos encontros, pareciam funcionar muito bem naquele
ambiente do PIBID, fico me perguntando como e por que eu acreditava que
as propostas eram milagrosas (texto do e-mail de validacdo, setembro de
2016).

Outro ponto comentado foi quanto a construgdo do espago outro, enquanto
heterotopia, Pink comenta sobre a existéncia do espaco, e gosta do “PIBID ser esse
‘outro lugar’ de formagado de professores, que ndo era nem universidade e nem

escola”, ela se apropria de termos e expressdes presentes na tese para descrever
como entendia esse espaco heterotdpico.

O PIBID enquanto heterotopia, esse outro lugar que ele ocupava dentro da
universidade, que apesar de ocupar um lugar fixo, mas mais que isso
ocupava um lugar de discurso, onde os pibidianos com suas singularidades
e desassossegos, iam construindo esse outro lugar, onde grande parte da
minha identidade de ser uma professora "diferente" foi sendo tecida, onde
alguns discursos foram fazendo parte da minha vida como um requisito
basico para fazer parte daquele grupo... como por exemplo, a ideia de
frequentar as escolas,“estar inserida na realidade da escola”.

Mila ao falar sobre a heterotopia, apesar de breve, relata ter “amado” a proposta

da pesquisa em olhar o espaco do PIBID/Ap como espaco outro.

Para terminar a fala das bolsistas de ID, trago outro discurso do e-mail da Pink
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[...] os sujeitos incorporam as mascaras, elas chegam como aderecgos para
preencher as brechas. O PIBIDiano mascarado entre em cena”, me lembro
de uma parte do poema “Tabacaria”, de Alvaro de Campos, que diz: “Quando
quis tirar a mascara, estava pegada a cara. Quando a tirei e me vi ao espelho,
jatinha envelhecido”. Foram nos espagos vazios, sobre eu ndo saber ao certo
0 que é ser uma “boa” professora, € que fui incorporando as mascaras-
pibidianas junto a minha face, mascaras que eram ofertadas e criadas nesse

espaco de heterotopia.

3.4.2 Validagéo pelas bolsistas de CA e CG

Antes de iniciar a reunido pedi autorizagdo para gravar o audio da conversa e
recebi a autorizagdo verbal das coordenadoras. Iniciei com uma apresentacdo em
Power Point para apresentar as referéncias tedricas e metodoldgicas utilizadas e para
situar o objeto e corpus da pesquisa.

Na sequéncia, abri o trabalho no editor de texto Word, para que elas tivessem
acesso ao texto original, fizemos a leitura das falas e textos produzidos por elas e
pelos bolsistas, essa leitura foi realizada capitulo a capitulo para que as analises feitas
sobre as falas também fossem validadas. Durante a leitura elas relembravam os

momentos apresentados e faziam comentarios sobre a atividade e sobre os bolsistas.

Na secao 5, sobre a TB, Ariane sugeriu que incluisse o motivo de terem
escolhido esse assunto para ser estudado no PIBID/Ap. Ela participava de um grupo
de estudos com professores da matematica e alguns técnicos administrativos ligados
a educacao, e esse grupo iniciou um estudo sobre a TB, e ela pensou na pertinéncia
de trazé-lo para o programa. Essa inclusao foi sugerida em razao da preocupacéao de
Ariane em dar os créditos para os professores que iniciaram a discussao no grupo de
pesquisa e que também forneceram os artigos e materiais para que se iniciassem os

estudos.

Durante a leitura das falas dos bolsistas e atividades realizadas a Laura
comentava, “Nossa, verdade eu falei, pedi isso mesmo! ”, e ainda continuou: “Olha,
continuo falando igualzinho, faz, testa e me entrega até tal dia!” Concordando com a
transcricdo de suas falas. Ariane solicitou que trocasse o nome dela, de uma fala,

para a Laura que concordou que essa fala era sua.
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Ao final do texto as questionei sobre as transcrigdes e a composi¢cao do texto,
tendo como resposta positiva de Laura: “Eu acho que é isso mesmo! Era o que

faziamos!” e da Ariane: “E isso!”.

A reunido com as coordenadoras foi realizada na mesma sala usada para as
reunides semanais do PIBID/Ap, uma sala de aula adaptada para as reunides, com
alguns materiais produzidos pelos bolsistas como uma maquete, alguns jogos
didaticos e pilhas de livros. Esse ambiente que antes foi o palco das atividades
observadas, serviu como testemunha do processo de retorno. Devo dizer que esse
processo foi de grande valia para a pesquisa, e para mim enquanto pesquisadora.
Observar a reacao das coordenadoras e as concordancias delas em relacéo ao texto,
a transcricdo e a analise corroborou com a forma que apresentei o trabalho e as
atividades e isso, mais que validar os dados da tese validaram minha forma de olhar
o PIBIP/Ap.



55

4 O PIBID APUCARANA COMO UM ACONTECIMENTO

Entender como o projeto foi implantado na UTFPR — Apucarana, pode ser uma
das maneiras de comecar a discutir a constituicdo desse espaco, suas praticas, seus
dispositivos, suas relagdes e singularidades. Para tanto, a coordenadora Ariane, se
dispOs a evocar o processo de implantagdo do programa, ao relatar seus caminhos
durante uma conversa na sala do PIBID, gravada com sua autorizagao. Inicialmente,
ela relembrou de sua vinda a Apucarana, dizendo que havia feito o concurso em
Quimica Orgéanica na UTFPR/Ap, mas como nao ficou em primeiro lugar demorou a
ser chamada. Com isso, foi trabalhar em Jaragua do Sul no Instituto Federal do Parana
(IFPR), 14 conheceu o PIBID de Fisica, mas segundo seu relato, seu envolvimento
com o programa era anterior, desde 2009 quando prestou concursos para a area de
Ensino na Universidade Federal do Parana (UFPR), lugar onde ela p6de conhecer o
PIBID de Quimica e seu funcionamento, mas n&o havia trabalhado diretamente com

o programa, apenas acompanhava seu funcionamento.

Quando chegou a Apucarana, apos ser convocada para assumir a vaga do
concurso de Quimica Orgénica, no final de fevereiro de 2011, foi participar da semana
de planejamento, e as falas tinham como assunto recorrente o tripé, ensino-pesquisa-
extensao. Esse assunto a fez lembrar do PIBID, principalmente pelo fato de o Campus
Apucarana estar abrindo a Licenciatura em Quimica. Suas pesquisas sobre a
existéncia do programa na UTFPR retornaram a informagao de que alguns Campus
haviam implantado o programa. Durante a conversa ela nao soube informar
exatamente quais eram, mas sabia que Curitiba contava com PIBID Quimica. Assim,
procurou o Diretor de Graduacéao e recebeu a informacao de que o Edital encerraria

as inscricdes em duas semanas. Nas palavras da coordenadora Ariane:

Ai eu conversando na semana de planejamento o prof. A1 ouviu eu
comentando alguma coisa, comentando com alguém, ndo lembro quem, ai
ele disse assim: “Olha Ariane eu fui coordenador [...] e eu tenho um projeto,
o projeto ele é bem, assim, geral. Vocé para usa-lo substitui em vez de fisica
pode fazer quimica e algumas coisas vocé pode colocar da tua cabega que
vocé achar que seja interessante”. Entéo ta, falei. Me manda o projeto que
vou ver se da tempo de mandar porque o edital fechava na CAPES, mas vocé
sabe que existe aqui dentro toda uma.” Dai o coordenador do curso era 0 A2,
fui falar com o A2 ele falou, vou me informar com Curitiba porque eu nunca
ouvi falar disso que vocé esta me falando, mas enfim vou me informar. Ele
ligou na reitoria e falou com a coordenadora institucional da época [...]. Se
quiser tentar falar com ela liga e conversa com ela explica que vocé chegou
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essa semana e que tem interesse em tentar o edital. Ai eu liguei e falei que
Eu gostaria muito de participar desse edital, né? Porque o nosso curso vai
abrir agora e seria muito interessante a gente ja ter bolsas pra poder segurar
esses alunos aqui. Que a gente sabe que existe uma caréncia na regido pros
alunos ficarem, permanecerem no curso. Combinei com ela que enviaria o
projeto no dia seguinte, enviei e ela incluiu no projeto institucional, passado
uns trés meses saiu o resultado e o nosso projeto foi aceito. Conseguimos
doze bolsas para os alunos, um coordenador e dois supervisores. Nossa,
todo mundo ficou bem feliz [...] porque ninguém sabia de PIBID, doze bolsas
de uma sé6 vez com possibilidade de fazer, porque a gente fala que o PIBID
ta atrelado a docéncia mas tem a possibilidade de fazer pesquisa na area de
educagédo, né? Junto com esses alunos, entao vocé acompanha eles, vocé
ensina uma série de coisas. (Transcrigdo da entrevista concedida pela
Ariane).

A histéria do PIBID/Ap, ao ser contada por sua primeira coordenadora,
confunde-se com sua histéria de vida, uma vez que a opc¢ao de vir para Apucarana
esta relacionada a morar em uma cidade proxima a de familiares e, ainda, pelo
consenso com seu esposo de que morar proxima a Londrina e Maringa como uma
alternativa para a continuacao dos estudos do esposo no doutorado. Suas escolhas
pessoais influenciaram a implantagdo do programa, ao menos aceleraram seu
acontecimento. Conhecer o PIBID de outras instituicdes serviu de motivacéo para sua
implantagdo no Campus Apucarana, entretanto, os caminhos da proposi¢ao do projeto
nao foram retos como se espera ser o funcionamento em uma instituicdo de ensino
superior, na qual a ciéncia e seus métodos cientificos mantém uma pureza dos
processos. Mas, seguiu por caminhos humanos, burlescos, carnavalizados e que

envolveram uma série de pessoas e lugares, nem sempre institucionais.

O projeto foi construido a partir de um outro trabalho realizado em fisica, e que
s6 pode ser “aproveitado” apos a oferta de seu idealizador. Conseguir anexar o
subprojeto Apucarana ao institucional foi um jogo de negociag¢des, conforme o relato
de Ariane ela precisou ajustar um prazo: “Combinei com ela que enviaria o projeto no
dia seguinte, enviei e ela incluiu no projeto institucional”. Mas para conseguir esse
prazo era preciso apresentar uma justificativa: “eu gostaria muito de participar desse
edital, né? Porque o nosso curso vai abrir agora e seria muito interessante a gente ja
ter bolsas pra poder segurar esses alunos aqui”. A historia do PIBID/Ap esta justaposta
a histéria familiar de Ariane, e a uma série de pequenos acontecimentos que
permitiram sua construcdo, o que me leva a considerar que os acontecimentos se

deram nao mais pelo tempo ou uma linearidade histoérica.
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Como Foucault (2008) propde, a pratica de uma “historia serial”'* que tem por
objetivo estudar e estabelecer um certo numero de relagdes, e identificar a partir dos

dados que disponho a irrupcédo dos acontecimentos da trama histérica.

A fala de Ariane, ao relatar sua vinda a Apucarana e a movimentacdo das
pessoas e informacgdes, remete ao seu interesse em participar do Edital de Selecéo,
e a busca por meios para propor um Subprojeto irrompem como uma marca que
promove o PIBID e Ihe traz visibilidade. O Programa era desconhecido, retomando um

excerto de sua fala:

o coordenador do curso era o A2, fui fala com o A2 ele falou, vou me informar
com Curitiba porque eu nunca ouvi falar disso que vocé esta me falando, mas
enfim vou me informar. Ele ligou na reitoria e falou com a coordenadora
institucional da época [...]. Se quiser tentar falar com ela liga e conversa,
explica que vocé chegou essa semana e que tem interesse em tentar o edital.

Dar visibilidade ao programa permitiu que ele surgisse como um grande
acontecimento. O programa antes desconhecido vinha com a possiblidade de ofertar
bolsas aos alunos da licenciatura e mais, ele seria um espago de formagao para os
alunos, Ariane conhecia seu funcionamento e pode argumentar sobre a grande valia

de ter um projeto como o PIBID no Campus.

A coordenadora produz as conexdes e as estratégias para entender como todo
o emaranhado de bloqueios, jogos de forgas e taticas passam a funcionar, apés certo
tempo, como universalidade e necessidade. A coordenadora Ariane entra em contato

com a Coordenadora Institucional PIBID/UTFPR e, apoiada em discursos cristalizados

14 No texto Retornar a Histdria, uma conferéncia realizada em 1970, Foucault discute o estudo da histéria como
‘serial’, aquela em que acontecimentos e conjuntos de acontecimentos comp&em a ponto central. A histéria
serial ndo funciona por antecipagdes ou suposi¢des, mas com um conjunto de documentos que ela dispde. Assim,
o “objeto da histdria ndo é mais dado por uma espécie de categorizagdo prévia em periodos, épocas, nagoes,
continentes, formas de cultura...” (FOUCAULT, 2008a, p. 290). Ao tratar da histdria serial o fildsofo aponta uma
mudanga na atividade dos historiadores que ndo mais interpretam o documento em busca de uma realidade ou
sentido Ultimo, mas sim, em tratar e manipular uma série de documentos referentes a um objeto e uma época
especifica. Sdo as relagbes internas e externas desse corpus de documentos que refletem o trabalho do
historiador. E é justamente esse método que permite ao historiador fazer emergir os acontecimentos que em
outros modos nao teriam aparecido. “A histdria serial permite de qualquer forma fazer aparecer diferentes
estratos de acontecimentos, dos quais uns sdo visiveis [...] ha outros acontecimentos invisiveis [...] de um tipo
completamente diferente” (Idem p. 291). Nesses estratos de acontecimentos existem grandes acontecimentos
imediatamente percebidos e outros acontecimentos difusos, menos evidentes, que provocam outros efeitos.
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de ‘evasao universitaria’, negocia a inclusdo de um subprojeto para o Campus

Apucarana, como ela relata

Ai eu liguei e falei que eu gostaria muito de participar desse edital, né? Porque
0 n0oSSo curso vai abrir agora e seria muito interessante a gente ja ter bolsas
pra poder segurar esses alunos aqui. Que a gente sabe que existe uma
caréncia na regido pros alunos ficarem, permanecerem no curso.

O PIBID, no exceto anterior era desconhecido, agora acontece como uma
alternativa para as caréncias da regido, na qual a universidade se encontra, como
uma antecipacdo do que pode ser da licenciatura sem um PIBID. O desconhecido
transforma-se em desejado e necessario ao funcionamento do curso. Lembrando que
o lugar de onde falamos € uma Universidade Tecnoldgica e, que a ciéncia/cientifico
carrega consigo uma verdade sobre os saberes, as ciéncias instituidas servem de

base para as argumentagdes, como aparece nas falas

“Olha Ariane eu fui coordenador [...] e eu tenho um projeto, o projeto ele é
bem, assim, geral. Vocé para usa-lo substitui em vez de fisica pode fazer
quimica e algumas coisas vocé pode colocar da tua cabega que vocé achar
que seja interessante” (Idem).

A Fisica, disciplina' instituida “reconhece proposi¢cdes verdadeiras e falsas”
(FOUCUALT, 2013, p. 31) repelindo para fora de suas margens tudo que considera
an6malo. A validagao dada pela fisica ao projeto anterior, faz com que se torne apto
a uma utilizagdo institucional, agora mascarando-se de ‘Quimica’, contanto que
fizesse ajustes e levasse as proposi¢cées, do antigo projeto, a inscrever-se no
horizonte tedrico da Quimica. Os saberes quimicos, imediatamente mascarados, de
Ensino de Quimica do PIBID, precisam criar sua historia e isso tem que ser feito no

emaranhado de outras histérias, elas proprias mundanas e mascaradas.

Podemos observar na fala da Coordenadora Ariane, um discurso que remete
as exigéncias da CAPES, o desenrolar da histéria do PIBID arrasta consigo uma
marca, que quer ser sua génese. Mas, nao ha pureza, para ter o programa no Campus

foi preciso entrar em uma ordem do discurso, construir sua origem. Segundo Foucault

15 Disciplina apresentada por Foucault em A ordem do discurso, como um “dominio de objetos, um
conjunto de métodos, um corpus de proposigdes consideradas verdadeiras, um jogo de regras e de
definicdes, de técnicas e de instrumentos: tudo isso constitui uma espécie de sistema anénimo a
disposicdo de quem quer ou pode servir-se dele, sem que seu sentido ou sua validade estejam ligados
a quem sucedeu ser seu inventor” (FOUCUALT, 2013, p. 29).
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(2013), n&o se entra em uma ordem do discurso sem acolher exigéncias ou se nao
estiver qualificado para isso. “O discurso, tem seu proprio modo de existéncia, sua
prépria légica, suas proprias regras, suas proprias determinagdes, faz ver, encaixa
com o visivel e o solidifica ou o dilui, concentra-o ou dispersa-0” (LAROSSA, 2010,
p.66).

O que isso quer dizer para a pesquisa, € que em meio a todas as possibilidades
para construgcao do projeto, a coordenadora busca formas de marcar o caminho que
os bolsistas percorrerdao, criando regras e dispositivos que validardo o espacgo
PIBID/Ap. Sua fala mostra um desses caminhos: “a gente fala que o PIBID ta atrelado
a docéncia mas tem a possibilidade de fazer pesquisa na area de educacao, né? Junto
com esses alunos, entdo vocé acompanha eles, vocé ensina uma série de coisas”. E
a partir disso, construir um projeto que alcance os objetivos do edital e da
Universidade, para entdo, ser aceito como subprojeto. Um ponto que deveria ser
contemplado era a evasdo. Sim, manter os alunos na Universidade tornou-se uma
necessidade frente a evaséo nos cursos de licenciatura. O Edital N°001/2011/CAPES
destaca a necessidade em formar professor, formar s6 é possivel se o aluno estiver

no curso de Licenciatura. Neste contexto, o edital anuncia sua funcao

O objeto deste Edital € a concessao de bolsas de iniciagdo a docéncia para
alunos de cursos de licenciatura e para coordenadores e supervisores
responsaveis institucionalmente pelo Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID e demais despesas a ele vinculadas (CAPES,
2011).

Manter o aluno na Licenciatura implica em um gerenciamento de problemas
sociais, assim conseguir uma duzia de bolsas para os alunos e ainda supervisores
nas escolas aparece, ao fim do processo, como uma conquista para o Campus. Nas
palavras da Ariane: “Nossa, todo mundo ficou bem feliz [...] porque ninguém sabia de
PIBID, doze bolsas de uma so6 vez”. Esse acontecimento foi criando para o projeto, e
a coordenadora, um discurso de status, de privilégio e uma condicdo de programa a

ser respeitado.

Essa condigdo s6 pode ser observada ao fim do processo, foi preciso que a
Coordenadora Laura argumentasse sobre o PIBID e criasse a sua falta na UTFPR/Ap,
falta que surge como uma necessidade, para que agora desejando o PIBID, o Campus

Apucarana o descreva como indispensavel a formacgao dos licenciados.
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O programa, agora institucionalizado, permite que o analisemos em termos de
uma regiao, de “dominio, de implantacéo, de deslocamento, de transferéncia, pode-
se apreender o processo pelo qual o saber funciona como um poder e reproduz seus
efeitos” (FOUCAULT, 20130, p. 251). E conhecendo as contestacdes ao poder e a

seus efeitos que podemos entender seu funcionamento.

Como coloca Foucault, 2012:

a histéria do pensamento, dos conhecimentos, da filosofia, da literatura,
parece multiplicar as rupturas e buscar todas as perturbagbes da
continuidade, enquanto que a histéria propriamente dita, a histéria pura e
simplesmente, parece apagar, em beneficio das estruturas fixas, a irrupgéo
dos acontecimentos (FOUCAULT, 19953, p. 06).

Contar os caminhos tomados permite deixar em suspenso as formas prévias
de descontinuidade e abandonar a ideia de origem, pois 0 que estou fazendo é contar
a histéria do PIBID/Ap em oposicdo a uma linearidade histérica que poderia ser
considerada natural. A histéria do PIBID/Ap é constituida dos embates pessoais de
Ariane, de seu desejo em coordenar o subprojeto, buscar as informag¢des necessarias
para seu envio, enfrentar o pouco prazo para submissao do projeto e ainda se colocar
como sujeito do embate na busca por autorizagdes e na conformagao do projeto fisica

em subprojeto quimica.

O subprojeto rompe como um acontecimento, pensar o acontecimento torna-
se central para o trabalho, quando entendido como a cristalizacdo de determinacdes
histéricas que devem ser (re)construidas em uma rede de discursos, de poderes e de
praticas. Como o conjunto das condigées que tornam um determinado discurso
possivel (REVEL, 2005). Foucault (2013), apresenta o discurso “como conjuntos de
acontecimentos discursivos” (p.54), sendo os acontecimentos da ordem dos
discursos, questiona-se qual o estatuto do acontecimento, qual sua materialidade

0 acontecimento ndo é nem substancia nem acidente, nem qualidade, nem
processo; o acontecimento ndo € da ordem dos corpos. Entretanto, ele ndo é
imaterial; € sempre no ambito da materialidade que ele se efetiva, que é
efeito; ele possui seu lugar e consiste na relagéo, coexisténcia, disperséo,
recorte, acumulagao, selegdo de elementos materiais; ndo € o ato nem a
propriedade do corpo; produz-se com o efeito de e em uma dispersao material
(FOUCAULT, 2013, p. 55).

Tendo o acontecimento uma dispersdo material, busco identificar os
acontecimentos por meio de suas variaveis, de como produzem seus desvios, nao

busco suas regularidades, considero o acontecimento como provocador e produtor de
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desacomodacgbes. Sao os elementos que constituem o espaco PIBID/Ap e sua
formacgao, assim realizei um trabalho de deslocamento no modo de olhar para o
acontecimento, com isso devolvo sua forma, fragmentando-o e identificando a rede

que levou a sua constituicao. O que Foucault denomina de ‘acontecimentalizagao’.

A ‘acontecimentalizagdo’ consiste em reencontrar as conexdes, 0s encontros,
0s apoios, os bloqueios, os jogos de forgas, as estratégias etc. que, em um
dado momento formaram o que, em seguida, funcionara como evidéncia,
universalidade, necessidade (Foucault, 2003, p.339).

Em outras palavras, o acontecimento ndo ¢é entendido como uma
determinagao, ou ainda, como instituido, mas como um jogo que obedece aos acasos
da vida, uma relacdo de forcas. Desta maneira, ao pensar a acontecimentalizagao
para a pesquisa, passei a construir um caminho contrario ao da busca das origens de
uma configuragao institucional do PIBID/Ap e das suas estruturas universais, o que fiz
foi identificar a construcdo de suas estruturas e os recortes que o compdem, para

entender seus fluxos, seus arranjos e representagoes.

A analise de diferentes redes e niveis aos quais 0s acontecimentos pertencem
€ uma forma de conceber o discurso como uma série de acontecimentos. Com essa
caracteristica, Foucault afirma que nao seria como colocar tudo em um determinado
nivel, ‘o nivel do acontecimento’. Mas, que precisamos olhar para os acontecimentos
e classifica-los, percebendo que ndo possuem os mesmos efeitos. A questao esta em
reconhecer os acontecimentos, diferenciar as redes e o0s niveis a que pertencem,
reconstruir suas ligacbes e fazer com que aparegam, uns a partir dos outros
(FOUCAULT, 2013a).

Destarte, os acontecimentos pertencem a niveis diferenciados e podem ser
entendidos como pequenos ou grandes acontecimentos, de acordo com os efeitos
que produzem e a relagao discursiva que estabelecem ao se justaporem ao discurso.
O trabalho consistiu em identificar alguns acontecimentos, propor uma classificagéo e
reconstruir a rede que os ligam e que os fazem coexistir na constituicdo do espago
PIBID/Ap.
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Tendo como questao norteadora do trabalho a constituicdo do espaco PIBID,
procurei perceber e compreender como esse espaco discursivo'® se estabeleceu na
UTFPR/Ap. O espaco discursivo, delimitado na pesquisa, refere-se as praticas
discursivas e nao discursivas que abarcam e constituem os bolsistas, nas reunides e
demais atividades sobre o espaco PIBID/Ap. Espaco constituido de um emaranhado
de discursos sobre didatica, avaliagdo, quimica, ensino e formagéo de professores.
Delimitar o espago discursivo PIBID/Ap s6 €& possivel ao entender como esse
emaranhado de discursos constituem o espaco PIBID/Ap. Para isso, amplio o
guestionamento ao perguntar: quais acontecimentos levaram a constituicdo do espaco
PIBID/Ap? Como reorganizar uma série de acontecimentos embaralhados, borrados
e matizados que ao serem dispostos em uma sequéncia, ganham ‘um’ enredo que

procura contar a histéria deste PIBID/Ap?

Com essas questbes, ndo busco listar os acontecimentos que levaram a
implantagdo do PIBID/Ap, mas sim, motivada pelos estudos foucaultianos, buscar
respostas para tais questdes ao elaborar uma genealogia do processo de implantagéo
do PIBID/Ap. Com isso, organizar, mapear e recontar uma histéria que seria como
“‘um carnaval organizado” (FOUCAULT, 2013e, p. 82), pois, ao recontar vamos
agrupando lugares, personagens, fantasias, informagdes dos editais da CAPES e

6 Neste trabalho, o espaco discursivo sera entendido de acordo com as definicoes dadas por
Maingueneau (1997), porém trago também as definicdes de Universo Discursivo e Campo Discursivo,
sem 0s quais nao seria possivel apresentar o Espaco Discursivo.

“Entende-se por "universo discursivo” o conjunto de formacdes discursivas de todos os tipos que
coexistem, ou melhor, interagem em uma conjuntura. Este conjunto e necessariamente finito, mas
irrepresentavel, jamais concebivel em sua totalidade pela AD. Quando uma tal nocao ¢é utilizada, é
essencialmente para ai recortar os "campos discursivos”.

0 “campo discursivo” é definivel como um conjunto de formacdes discursivas que se encontram em
relacdo de concorréncia, em sentido amplo, e se delimitam, pois, por uma posicao enunciativa em
uma dada regido. O recorte de tais campos deve decorrer de hipoteses explicitas e ndao de uma
particdo espontanea do universo discursivo. Certamente, a tradicdo legou um certo numero de
etiquetas (campos discursivos religiosos, politico, literario, etc.), mas estas sao grades extremamente
grosseiras, de pouco interesse para a AD, que é obrigada a considerar multiplos parametros para
construir campos pertinentes.

0 "espaco discursivo”, enfim, delimita um subconjunto do campo discursivo, ligando pelo menos duas
formacoes discursivas que, supoe-se, mantem relacoes privilegiadas, cruciais para a compreensao dos
discursos considerados. Este e, pois, definido a partir de uma decisao do analista, em funcao de seus
objetivos de pesquisa. Nao é por simples comodidade que determinados subconjuntos sdo recortados
(porque seria dificil apreender um campo discursivo em sua totalidade), mas também e sobretudo
porque uma formacao discursiva dada nao se opoe de forma semelhante a todas as outras que
partilham seu campo: certas oposicées sao fundamentais, outras nao desempenham diretamente um
papel essencial na constituicao e preservacao da formacao discursiva considerada” (MAINGUENEAU,
1997, pp. 116-117, grifo nosso).
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evocacdes da coordenadora Ariane, que apds um trabalho de escrita passa a ser ‘a
histéria’'” de implantagédo do programa.

Sabemos que a implantagao se origina da aprovagao em um edital da CAPES,
que se apresenta como aquele que pode manter os alunos na Universidade, que tenta
conferir objetivos didaticos claros, que Ihes oferece uma bolsa de auxilio, que exige
participagdo ativa no projeto, entre outras estratégias institucionalizantes (MEC,
2011). Essa institucionalizagao vem romper e forjar um modo de ser e agir, um projeto
que propde uma formacgao de professores, os quais prontos para a docéncia devem
ingressar, imediatamente, no mercado trabalho. A visdo desse espago de formagao,
outro em relagao a licenciatura, um Jlocus de formacao de professores ‘preparados
para o mercado de trabalho’, € “uma visdo da condicdo que ainda precisa ser criada”

nos espacos institucionalizados (BAUMAN, 1998, p.13).

Com o questionamento de quais seriam os acontecimentos que levaram a
constituigdo do PIBID/Ap, e ainda, como reorganizar uma série de acontecimentos
embaralhados que constam sua histdria. O que apresentei até aqui, foi a inter-relagao
dos acontecimentos pessoais da coordenadora e do PIBID/Ap, foram estes
acontecimentos que permitiram sua implantacdo no Campus/Ap e ao estabelecer uma

pequena rede, pude contar uma historia do subprograma.

Mas ainda preciso avangar nos acontecimentos que levaram a construgao do
espaco discursivo PIBID/Ap. Para dar sequéncia apresento uma série de episoédios
com a tematica Taxonomia de Bloom (TB), elas foram escolhidas, especialmente por
terem constituido uma sequéncia de trés meses de reunides, que levaram a discussao
de uma técnica por um periodo mais longo que outras. Por solicitagcdo da
Coordenadora Laura, € preciso dizer que a escolha do tema TB teve origem em um
grupo de estudos formados por professores e técnicos admirativos envolvidos com o
ensino, o grupo era intitulado “Avaliagdo da aprendizagem em ensino de ciéncias da
natureza e matematica” e foi financiado pela Fundagédo Araucaria de 2011 a 2015.

Programa universal - pesquisa basica e aplicada; edital: 05/2011.

7 Concordo que trabalhando com Foucault, ndo podemos assumir a existéncia de uma historia
verdadeira, mas que ela pode ter diversas versdes da verdade de acordo com o modo de olhar bem
localizado e privilegiando algumas vozes em detrimento de outras. Sendo assim, essa torna-se ‘a’
historia do PIBID/Ap, contada por mim, como pesquisadora, altamente influenciada por meu objeto
de pesquisa, essa € a historia que pude contar do lugar de onde olho.
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Na sequéncia, apresento uma oficina com a tematica TB que corresponde ao
contato inicial dos bolsistas com esse espaco discursivo, depois foram realizadas
reunides e estudos sobre a tematica e por fim ela foi posta em funcionamento, como

veremos a seguir.
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4.1 A Taxonomia de Bloom (TB) para o PIBID/Ap

Foi oferecido aos bolsistas um curso sobre a Taxonomia de Bloom (TB). A
oficina foi intitulada “A Taxonomia de Bloom revisada: contribuicbes para o processo
de avaliagdo”. Essa oficina e seu discurso pedagdgico ofereciam a TB como uma
ferramenta de ensino nova e desejavel para a tarefa do ser professor. Era preciso
conhecer seu formato, usos e limitagdes, para que, esse processo de apropriacao da
ferramenta e de seus Iéxicos, se transformasse em um acontecimento pequeno no

campo discursivo do PIBID/AP, com isso os bolsistas e a TB ganhavam visibilidade.

“tanto o objeto quanto o sujeito sdo variaveis dos regimes de visibilidade e
dependem de suas condi¢gdes. Um regime de visibilidade composto por um
conjunto especifico de maquinas 6ticas abre o objeto ao olhar e abre, ao
mesmo tempo, o olho que observa. Determina aquilo que se vé ou se faz ver,
e o alguém que vé ou faz ver. Por isso o0 sujeito € uma fungao da visibilidade,
dos dispositivos que o fazem ver e orientam seu olhar. Esses sao histéricos
e contingentes (LARROSA 2010, p. 61-62).

Assim, a histéria e a contingéncia sdo construidas na fabricagao da visibilidade,
no procurar cumprir os objetivos institucionais — orientar o olhar. Para isso, a
professora organizadora da oficina fez a apresentagcédo do palestrante comentando:
“desejo transformar esse espag¢o em lugar de discussao, hoje com o professor AAA1
renomado bacharel [...], mas que tem um coragdo didatico” (Diario de campo
11/09/2013).

A apresentagdo do professor palestrante ganhou, rapidamente, uma
justificativa, a professora precisava explicar, como um bacharel daria uma oficina
sobre um tema da licenciatura. Essa explicagado tornou-se necessaria, uma vez que,
os espectadores eram bolsistas do PIBID e um dos requisitos do Edital da CAPES
para a assumir a Coordenacao de Area, é que o docente da universidade seja quimico
licenciado. E como validar a fala de um bacharel direcionada aos licenciandos, uma

vez que, o PIBID ¢ o espacgo de formagao de professores?

Procurando situar o palestrante em um regime discursivo aceito, a
apresentadora, ancora sua fala em um enunciado recorrente, de que os professores
tém amor por sua profissao, ter o “coracao didatico” lhe remetia ao amor por ensinar,

€ a autorizagao de falar sobre os assuntos relacionados ao ensino e a licenciatura.
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A apresentacgao se fez necessaria, ele falaria sobre técnicas, modos de ensino
e avaliagdo, reforgaria uma disciplina, que é um tipo de organizagdo do espaco, é
uma técnica que nao precisa necessariamente de um espaco fechado, mas é um
controle do tempo. Ela estabelece uma sujeicdo do individuo ao tempo com a
finalidade de produzir o maximo de eficiéncia com a maxima rapidez (MACHADO,
2013). Sendo assim, ndo é o produto o mais importante, e sim, 0 processo e seu
desenvolvimento. Justificar a situacdo do palestrante — amante da didatica —

reforcava a validade da técnica que apresentaria.

O professor AAA1 comecou sua fala dizendo ser apenas um curioso, que nao
tinha know how?8 para falar de TB. Continuou dizendo que fez um curso de informatica
no inicio do ano e que desenvolveu um aplicativo. Entdo pensou na possibilidade de
usar a TB, de forma que o aplicativo avaliasse as provas em relacdo a suas
classificagcdes. Ele destacou que falaria sobre a TB revisada, pois acha mais
interessante, mais profunda. Sua fala, novamente o desloca da posi¢ao de licenciado
— € um curioso - ao mesmo tempo que reforca a validade de sua fala ao dizer que fez
uma especializacdo com o tema TB. Ao fazer o curso de especializacao, produziu um
material que classifica as questdes - de exercicios e provas - quanto sua dificuldade
e a capacidade analitica esperada do aluno, produziu um aplicativo/software e ao

produzir a ferramenta produziu também um dispositivo de classificag&o.

Antes de entrar no tema propriamente, o professor questionou os participantes:
para que servem as provas na escola? O que estou medindo? O que deve prevalecer,
o produto ou o processo? Até que ponto a forma de avaliar influencia o sucesso ou
insucesso? Minha avaliagao esta prejudicando os alunos? Por fim, deu um conselho,
“vocés podem acabar com aquela vida de acordo com o que vao conduzindo”. Ele
retoma em sua fala uma visdo moderna e atribui ao professor o papel de formar
alunos capazes, se o professor for eficiente em seu trabalho alcangara a formagao
desejada, se ele ao contrario errar, recaira sobre sua responsabilidade o fracasso de
seus alunos. Retomando com isso, a visdo do professor como aquele que tem

competéncia para ensinar e 0 aluno, como aquele passivo que deve aprender.

8 Expressdo em lingua inglesa, usada para descrever o conhecimento sobre como fazer alguma
coisa.
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Ha em jogo um processo de criagdo de ordem e de interdigbes. Ao falar assim,
o palestrante coloca em movimento a delegagdo de um tipo de professor com a
autoridade de, em esséncia, ser o condutor da vida. Ao mesmo tempo que coloca os
alunos na posic¢ao pacificada de conduzido. A técnica TB vai ao longo do discurso
tornando-se coadjuvante a mercé do verdadeiro sujeito, o homem. Essa separagao
que se da tao claramente entre a centralidade do homem adulto e as coisas do aluno,

pode ser chamada de tecnicista.

Continuou “estudei muito sobre avaliagao, foi gratificante estudar o processo,
ver como avaliava e como passei a avaliar. Avaliagdo é algo amoroso, para avaliar

tem que ter amor! ” (Diario de campo 11/09/2013).

“Avaliar € um processo, um caminhar, tem que pegar na mao. Avaliagdo nao
esta a servigo da nota, ela contribui com a fungao basica da escola que é
promover acesso ao conhecimento. Fiz um teste, dava zero para tudo mundo
para que os alunos me procurassem para questionar o processo avaliativo.
Vocés tém que entender: a avaliagdo € para o aluno e professor. Vocé ja
pensou que a avaliagdo pode ser entendida como um remédio? Pode dar
reacgoes adversas e efeitos colaterais. Cuidado para que a prova nao se torne
um momento de pavor. Ndo devemos usar a prova para fazer julgamentos
em relacdo a personalidade do aluno. E mais ou menos o que entendo desse
conceito de ensinar e avaliar. Dentro das possibilidades tem a TB, ela esta
me servindo, estou utilizando nas minhas provas. Sem objetivos educacionais
ndo da para trabalhar, como vocé vai dar aula sem um objetivo. Se vocé
seguir a sequéncia da TB, vocé vai atingir seus objetivos de ensino. A TB foi
revisada, pois o cenario da educacgéo e os objetivos mudaram ao longo das
décadas e tivemos a incorporagéo da tecnologia” (iddem).

A condicdo de uso e a importadncia da avaliacdo, pautada na TB, foram
construindo, nos envolvidos, a falta em relacdo ao avaliar, os ouvintes que nao
conheciam a TB, ndo saberiam avaliar com os critérios ‘claros’ oferecidos por ela, e
ainda lhes faltaria o amor que segundo o palestrante para ‘avaliar tem que ser

amoroso’.

Os PIBIDianos precisam ter um ‘objetivo educacional’, sem o qual eles ndo
atingirdo seus objetivos e 0 uso da TB ndo sera suficiente. Usar a prova como
instrumento de tortura, nas palavras do palestrante: “cuidado para que a prova nao
se torne um momento de pavor. Nao devemos usar a prova para fazer julgamentos
em relagao a personalidade do aluno”. Nao era suficiente apresentar a ferramenta de
classificagao, afinal ele tinha um “coracgao didatico”, era preciso fazer essa ferramenta
funcionar no espaco discursivo do PIBID/Ap. Uma rede discursiva constréi um

espaco e um tempo, essa construgcdo vai tornando-se um borrdo em que criador e
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criatura ndo sao identificaveis, o palestrante e a TB ao fim da palestra nao podiam

mais ser separados.

Estamos falando da validacdo dos enunciados, por meio da constituicido de
uma falta que o préprio discurso cria. Amparada pelas colocagdes de Larrosa (2006),
o processo de formacgao pressupde conduzir, no caso os bolsistas, a “conformar-se”
a um modelo pré-existente, que seria a utilizagdo das pedagogias para a formagéo
do professor, mas o que procuramos € pensar uma formacao nao prescritiva, sem

que se antecipe um modelo normativo.

Ainda em Larrosa (2010), baseado no conceito de Foucault sobre tecnologias
do eu, propde “[...] uma perspectiva tedrica, numa clave foucaultiana, para a analise
das praticas pedagdgicas que constroem e medeiam a relagao do sujeito consigo
mesmo” (p.37). Como uma experiéncia da condicdo de que essas praticas
pedagogicas ndo se fixem apenas em algo exterior que deva ser aprendido, mas
viabilizem uma relagéo reflexiva consigo mesmo. A pedagogia pode ser encarada

como uma operacao constitutiva, produtora de PIBIDianos.

Chamemos, se quisermos, "pedagogica” a transmissdo de uma verdade que
tem por fungao dotar um sujeito qualquer de aptiddes, capacidades, saberes,
etc., que ele antes ndo possuia e que devera possuir no final desta relagcédo
pedagoégica (FOUCAULT, 2006b, p. 493).

As praticas PIBIDianas, entendidas como dispositivos de producédo de
sujeitos, fazem com que os bolsistas sejam considerados sob o ponto de vista da
“subjetivacdo”, ou seja, pela perspectiva da relagdo que estabelecem consigo

mesmos, por meio de técnicas.

Pensemos a respeito da oficina sobre a TB e da crenga de que as praticas
pedagodgicas teriam uma funcao de “mediadoras®, oferecendo os recursos para o
desenvolvimento dos futuros professores. Para Larrosa, dessa maneira oculta-se a
operagéao constitutiva de produzir pessoas, caracteristica prépria da pedagogia. O
autor amplia seu ideal ao dizer que certas praticas pedagogicas tém por objetivo
nao a aprendizagem de um conhecimento que seria “externo” aos bolsistas, e sim a
producao de condigdes para que ocorra a experiéncia de si, ou seja, para que 0s
bolsistas se tornem capazes de estabelecer relagdes sobre eles proprios,

autofabricando-se por meio dessas praticas de subjetivacao.
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Embasado em Foucault, Larrosa (2010) chama essas praticas pedagogicas
de dispositivo pedagdgico, dispositivo que “produz um esvaziamento das praticas
mesmas como lugares de constituicdo da subjetividade” (p.44). Com isso, interrogo
a logica desses dispositivos, por meio de determinadas formas de problematizagao
dessas praticas pedagogicas e da apreensao dos aparatos de subjetivagéo, ou seja,
dos procedimentos pelos quais o sujeito é conduzido a se observar, a se analisar e

a se colocar como objeto de conhecimento para simesmo. Nas palavras de Foucault

Problematizagdo nao quer dizer representacdo de um objeto preexistente,
nem tampouco a criacdo pelo discurso de objeto que ndo existe. E o
conjunto das praticas discursivas ou ndo discursivas que faz alguma coisa
entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o
pensamento (FOUCAULT, 2014e, p. 236).

Trata-se de questionar e determinar ‘quem’ deve ser o bolsista, a que
categorias ele esta submetido, qual sua condigdo e posi¢do que ocupa para tornar-

se sujeito PIBIDiano. Trata-se de determinar seu modo de subjetivagao.

Esse modo de subjetivagdo Foucault (2014a) chamou de “jogos de verdades”.
N&o seria a descoberta das coisas verdadeiras, mas sim das “regras segundo as
quais, a respeito de certas coisas, aquilo que um sujeito pode dizer decorre da
questéo do verdadeiro ou falso” (p.229). Quer dizer que os jogos de verdade séo as
maneiras pelas quais os discursos podem ou nao se tornar verdadeiros na rede
discursiva do PIBID/Ap.

A verdade ai ndo é aquilo que &, mas aquilo que se da: acontecimento. Ela
nao € encontrada mas sim suscitada: produgdo em vez de apofantica. Ela
ndo se da por mediagdo de instrumentos, mas sim provocada por rituais,
atraida por meio de ardis, apanhada segundo ocasides: estratégia e néo
método (FOUCAULT, 2013n, p. 192).

Com a oficina os bolsistas foram iniciados no campo discursivo da TB, e os
rituais e procedimentos que foram adotados para a sua apresentacao vao validando
um discurso e suscitando acontecimentos. Mas, para que esses discursos
ganhassem o estatuto de verdade as relagdes no grupo precisaram seguir um
caminho marcado, caminho que conduziram a validagdo desses discursos

pedagogicos.

Analisando as maneiras pelas quais as relagdes poder-saber constituem o

verdadeiro, atentei para o poder que nele circula, a partir de “suas extremidades, em
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seus ultimos lineamentos, onde ele se torna capilar” (FOUCAULT, 2005, p. 32). Mas,
pensar sobre o poder, nos termos de Foucault ndo se trata de aceitar o poder como
uma entidade coerente, fixa e unitaria, mas sempre nas ‘relacdes de poder’, que por
sua vez implicam multiplos feitos. Especialmente, “o poder produz saber [...] poder e
saber estdo diretamente implicados; [...] ndo ha relacdo de poder sem constituicao
correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e nido constitua ao
mesmo tempo relagdes de poder” (FOUCAULT, 2013h, p. 30).

Para Foucault, as relacbées de poder-saber ndo devem ser pensadas como
atividades do sujeito do conhecimento que € capaz de produzir um saber que sera
favoravel ou isolado do poder, mas sim, pensar que 0s sujeitos ndo sao livres em
relagdo ao sistema do poder. E o “saber-poder, os processos e as lutas que o
atravessam e que o constituem, que determinam as formas e os campos possiveis

do conhecimento” (Ildem, 30).

Mas atentemos, pois, o fildsofo faz uma distingdo entre o ‘conhecimento’ e o

‘saber’. Ele apresenta o conhecimento como

“corresponde a constituicdo de discursos sobre classes de objetos julgados
cognosciveis, isto é, a construgdo de um processo complexo de
racionalizagdo, de identificacdo e de classificagdo dos objetos
independentemente do sujeito que os apreende” (REVEL, 2005, p. 77).

Ja os saberes tém uma relacdo imbricada com o poder e a ordenagao que os

discursos ganham ao criarem seus excluidos, nas palavras de Foucault,

Um saber é aquilo de que podemos falar em uma pratica discursiva que se
encontra assim especificada: o dominio constituido pelos diferentes objetos
que irdo adquirir ou ndo um status cientifico [...]; um saber é, também, o
espago em que o sujeito pode tomar posi¢ao para falar dos objetos de que se
ocupa em seu discurso [...]; um saber é também o campo de coordenagao e
de subordinagao dos enunciados em que os conceitos aparecem, se definem,
se aplicam e se transformam [...]; finalmente, um saber se define por
possibilidades de utilizagao e de apropriacao oferecidas pelo discurso [...]. Ha
saberes que sdo independentes das ciéncias [...]; mas ndo ha saber sem uma
pratica discursiva definida, e toda pratica discursiva pode definir-se pelo saber
que ela forma (FOUCAULT, 2012, p. 206).

Se o saber é o que podemos falar em uma pratica discursiva, para entender as
relacbes poder-saber estabelecidas no ambito do PIBID/Ap, precisamos olha-lo
enquanto construgao discursiva. Para com isso, apreender as regras e regularidades

que pautam acobes, constituem o espacgo, as atividades a ele relacionados e que
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regulam seu funcionamento. Retomando a questdo do verdadeiro ou falso, ao
entendermos a verdade como produgao social, as praticas discursivas sdo os vetores

para a construgao de um regime de verdades do/para o grupo.

[...] isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como
verdadeiros; os mecanismos e as instancias que permitem distinguir os
enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e
outros; as técnicas e os procedimentos que séo valorizados para a obtengao
da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona
como verdadeiro (FOUCAULT, 2013a, p. 52).

Voltando a Taxonomia de Bloom (TB), ela ndo € um método com vida propria
que fica a espreita de novos ouvintes para aprendé-la, nem tampouco pode ser
descoberta como técnica que corrigira os problemas sobre avaliagéo. Ela s6 existe
como uma ferramenta, mutavel, produzida por sujeitos em determinadas praticas, e
agora, na oficina, ganha outros contornos, significados, produz saberes e verdades
que funcionam atendendo a demanda desse grupo especificamente.

Nessa secao, apresentei a TB como acontecendo para o PIBID/Ap ao ser
apresentada enquanto técnica indispensavel, mas ela ganha mais que o titulo de
técnica, ela se torna um dispositivo pedagogico que passa a funcionar no grupo,
primeiro pela palestra que a apresenta e depois pela coordenadora Laura, que
solicitou aos bolsistas que preparassem um seminario sobre TB e que trouxessem
aplicagdes da técnica para serem discutidas na proxima reunido. Sobre essas

aplicacgdes falarei na segao seguinte.

4.1.1 Praticando a TB

As técnicas apresentadas na oficina sobre a TB deixaram a coordenadora
Laura motivada a ampliar o tema, em suas palavras “eles precisam conhecer mais a
TB, tem muita aplicagado que eles podem usar na escola e nas propostas”. Falando de
outra forma, a TB precisa ser posta a funcionar no PIBID/Ap, enquanto saber, ela
precisa ser produzida e seus discursos acolhidos como verdadeiros. As relacdes
poder-saber s&o inerentes ao programa e a seus discursos, os bolsistas e as
coordenadoras sdo sujeitos de poder e saber, e seus atos estdo sempre

compreendidos nas proprias relacdes sobre as quais eles atuam.
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Na secao anterior, faldvamos sobre o poder-saber e que todo poder produz saber
e que nao ha constituicdo de saber sem um poder associado, mas ndo podemos
esquecer que “onde ha poder ha resisténcia” (FOUCAULT, 2014a, p. 104). Da mesma
forma que o poder é microfisico e precisa ser analisado em suas ramificacbes mais
capilares a resisténcia também dever ser, simetricamente, olhada nas pequeninas
relagdes e atividades corriqueiras. Ao contemplar as relacdes de poder e a resisténcia
a ela afiliado como coexistindo “significa simplesmente abandonar a busca infrutifera
por uma Utopia na qual o poder estd ou ausente ou domesticado e na qual o
conhecimento é transparente” (DEACON e PARKER, 2010, p. 106).

Atentemos para a atividade que a coordenadora Laura solicitou as bolsistas Luly,
Isa e Mary. Eles devem preparar uma atividade/seminario sobre a TB tradicional e
revisada e que trouxessem um plano de aula preparado a partir desta técnica, para a

semana seguinte.

A apresentagao aconteceu na sala de aula reservada ao PIBID/Ap, os alunos se
dispuseram em semicirculo e as apresentadoras a frente. Apés a chegada e
acomodacao de todos, Isa iniciou sua fala reforcando que, “conhecer essa ferramenta
€ muito importante para nos licenciandos”, e foi rapidamente completada pela fala da
Luly, “conhecer a TB para poder fazer um bom planejamento para os nossos futuros

alunos”.

Olhando minuciosamente para suas falas, percebemos que elas nao produzem
sentido isoladas, € preciso relaciona-las as multiplas relagbes que estabelecem com
enunciados associados a formagao de professores, uma vez que suas falas sao
permeadas por outros discursos ja existentes, e esses fortalecem os argumentos das
bolsistas sobre a necessidade de ‘formar professores melhores’. As bolsistas
marcaram pontos diferentes, enquanto para Isa a TB colabora com sua formacao para
o futuro magistério, Luly aponta que a técnica é relevante para atender seus anseios

em relagao a formacao de seus futuros alunos.

Sim, sao assuntos relacionados a formacdo de professores e sido temas
recorrentes na licenciatura, entretanto, o posicionamento tomado durante a fala das
bolsistas direciona os discursos por campos mais especificos em relacdo a TB,

construindo-a como uma ferramenta de formar professores que formarao alunos.
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Seus discursos de formacgao e apropriacao de técnicas sdo perpassados por
outros discursos que circulam no campo discursivo do PIBID e da Licenciatura, entre
eles atentemos para dois dos objetivos apresentados no Regulamento do PIBID,
2013.

VI. contribuir para a articulagao entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das agcbes académicas nos cursos de
licenciatura;

VII. contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriagdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente (CAPES, 2013).

A ‘suposta’ busca pela articulagdo entre teoria e pratica, proposta pela
coordenadora ao solicitar que as bolsistas apresentem um Plano de Ensino elaborado
a partir da TB, coloca no centro das atividades os enunciados que corroboram com
um dos objetivos do regulamento e relacionam esse discurso a outros recorrentes nos
processos de formacao de professores, entre eles as Diretrizes Curriculares Nacionais
para formacado de professores. Sdo discursos que ganham visibilidade e sao
reafirmados ao longo de uma trajetdria que procura marcar caminhos, instituir praticas

e sujeitos perpassados por tais enunciados.

Ainda nos objetivos do Regulamento PIBID, quando coloca que os estudantes
da licenciatura devem ser inseridos na cultura escolar do magistério e que isso seja
feito por meio da apropriacao e da reflexao sobre os instrumentos/técnicas do trabalho
docente, temos um campo de enunciados abarcando o processo de formacédo dos
bolsistas. Uma vez que, generalizando a cultura escolar do magistério as técnicas de
ensino que o futuro professor deve se apropriar, constréi-se uma hipotética ‘maneira’

de ensinar determinado conteldo a determinados alunos.

No caso da TB', ela apresenta uma figura que seria a ascensdo dos alunos
em relacdo ao conhecimento, os seis verbos que nomeiam os degraus seriam
associados a capacidade dos alunos em relagdo a sua competéncia analitica em

resolver exercicios/problemas de uma disciplina escolar.

19 A TB nao sera discutida neste trabalho, o que analiso sdo os efeitos que ao ser estudada produz
nos bolsistas em relagéo a constituicdo de um campo discursivo PIBID/Ap.
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Figura 2- Classificagdo da Taxonomia de Bloom
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A imagem acima foi utilizada durante a apresentagdo das alunas como um
marcador do ensino a ser atingido. Enquanto a imagem era projetada, Luly falou: “A
TB foi dividida em seis niveis, do mais simples para o mais complexo, com a intengao
de organizar hierarquicamente os processos cognitivos”. Incomodada com a fala, a
bolsistas Mila questiona: “mas como fazer a correcéo e classificar, as respostas e a
corregao? € muito subjetivo! ”. Luly retoma a fala dizendo que é preciso pensar na
prova que sera aplicada, que pode ser usada para pensar se as questdes da prova
estdo coerentes com o conteudo estudado, se n&o esta muito dificil. E ainda
completou dizendo que os alunos do Ensino Médio (EM) tém muita dificuldade em

aprender.

Insatisfeita com a resposta, Mila questiona novamente: “Posso usar a TB sé na
avaliagao ou durante a aula também, sé posso usar nos questionarios ou posso usar
de outro jeito?”. Mila fica desconcertada com a pergunta e pede ajuda a coordenadora,
essa por sua vez fala que é preciso pensar a aula sobre o ponto de vista dos conteudos
e como a TB pode ajudar. Mila continua insatisfeita com a resposta, e diz que néo
entendeu como vai usar “isso” durante suas futuras aulas. Mas ainda que em
resisténcia estamos “necessariamente ‘no’ poder, que dele nao se ‘escapa’, que nao
existe, relativamente a ele, exterior absoluto” (FOUCAULT, 2014a, p. 104), questionar
e colocar-se em oposigao constitui o préprio poder enquanto situagao estratégica no
grupo PIBID/Ap.

20 Disponivel em:< http://www.utfpr.edu.br/apucarana/estrutura-universitaria/diretorias/direc/programa-
novos-talentos-utfpr-apucarana/oficina-taxonomia-de-bloom-no-preparo-de-avaliacoes/material-
produzido-oficina-taxonomia-de-bloom-no-preparo-de-avaliacoes/apresentacao-taxonomia-bloom-
anexo-2>. Acesso em setembro de 2016.
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No caso acima, Mila questiona a TB e a forma como ela foi apresentada,
esperava uma apresentagao com fins didaticos mais pontuais, que Ihe ensinasse a
maneira de utilizar essa ferramenta em todos os momentos de ensino. Esse
questionamento parte de uma insatisfacdo com a teoria, uma vez que ela ndo pode

ser associada diretamente a pratica.

Buscando dar sequéncia a apresentacao e esquivar-se dos questionamentos da
Mila, Isa chama a atencao para o plano de ensino que trouxeram a apresentacao. Ela
também lembra que a imagem das escadas passa a constituir o centro de seus
trabalhos sobre a TB. Sera a partir dela que os bolsistas precisam pensar sobre seus
planos de ensino, estratégias e avaliagdes.

O referido Plano de Ensino é projetado no Data Show, as bolsistas Luly, Isa e
Mari vao comentado as partes do plano, “o plano de aula é a organizagéo do professor

em relacao a aula diaria”, “o plano deve prever uma avaliagao diaria para perceber se

o aluno esta aprendendo”, “cuidar com as provas para que ndo possam ser resolvidas
de forma mecéanica, sem raciocinar, refletir’, “Prova € o unico jeito que o professor tem
de aferir o aluno. S6 com a prova o professor pode saber se o conhecimento foi

suficiente”.

Com esta apresentagdo a TB ganhou outros contornos, ela que inicialmente era
pensada como auxilio para a formacado dos futuros professores ou entdo como
ferramenta que colaboraria na aprendizagem dos futuros alunos, tornou-se ferramenta
de organizagdo para o dia-a-dia do professor, instrumento de monitorizacdo da
aprendizagem dos alunos e ainda instrumento para avaliar a coeréncia dos processos

avaliativos.

Outros contornos e significados foram atribuidos a TB, por exemplo, Mary ao se
referir a seu uso no processo de avaliacdo, “a TB trouxe a possibilidade de
padronizagdo no meio académico, esta padronizagdo veio a nos auxiliar. Assim,
podemos extrair tudo o que o aluno trouxe em relagao ao assunto”. Tendo sua fala
completada pela Floyd, “quando utilizamos os primeiros niveis os alunos nao precisam
fazer uma grande relacdo mental para resolver o exercicio, ele s precisa lembrar e

memorizar”.

As explicagbes sobre a classificagdo da TB tomaram a maior parte das

discussdes, os bolsistas procuravam ajustar o discurso buscando modos de fazerem
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os niveis funcionarem para os conceitos da quimica. Eles receberam dos bolsistas
apresentadores uma lista de exercicios, na qual, a primeira questao era para definir a
TB e citar uma de suas aplicagdes. As respostas a esta questado, foram corrigidas
oralmente, cada participante lia sua resposta enquanto a Luly fazia correcbes e
adequacgdes com frase do tipo: “isso, mas precisa completar”, “ainda precisa melhorar”
e “quase isso”. Ao fim das leituras Luly apresentou a resposta ‘correta’, aquela que

todos deveriam anotar e usar como base para definir a TB, segue

TB € um instrumento facilitador do processo de definigdo clara dos objetivos
que se desejam alcancar, direcionando o processo de ensino aprendizagem
para a escolha adequada de estratégias, métodos, delimitagdes do conteudo
especifico, instrumento de avaliagdo e consequentemente para uma
aprendizagem efetiva e duradoura. Partindo do estudo do desenvolvimento
cognitivo, a TB foi dividida em seis niveis do mais simples para o mais
complexo, com a intencdo de organizar hierarquicamente os processos
cognitivos (Resposta correta anotado no quadro sobre a descricdo da TB).

Além de elaborarem uma definicdo que foi ajustada, eles deviam classificar os
demais exercicios em relagdo aos niveis da TB. Essa pratica obrigou-os a ajustarem
pontos e definirem o que cada nivel exigiria como critério para que determinado
assunto da quimica pudesse ser a ele relacionado. Nesse processo, os bolsistas
sujeitos da educagao encontram-se imersos em um jogo de saber-poder, e seus
discursos sao efeitos de diversos outros discursos, que sao também uma série de
acontecimentos que os levam a produzirem. Eles v&o construindo um regime de
verdade em que os enunciados da quimica e da TB se justapdem e funcionam um
regulando o outro. E os efeitos discursivos, novamente tornam-se discursos que
produzem seus efeitos, onde atomos, concentragbes de solucdes e estequiometria
passam a funcionar nos niveis de aprendizagem ou dificuldade propostos pela TB.
Nesse sentido, a TB torna-se um acontecimento discursivo que em seus efeitos
podem leva-los a confirmar a TB como indispensavel a um professor em seu
planejamento de aulas e avaliagdo. Especialmente, relacionado ao tema
classificagdes do grau de dificuldade dos exercicios.

Ao final das atividades, a coordenadora Laura pediu para que cada bolsista
anotasse em uma folha quais as contribuicbes da TB, disse também que deveriam
utilizar as informacgdes das atividades e da oficina e pensar como eles poderiam utiliza-
la em sua futura pratica docente. A pergunta e as respostas serdo analisadas na

sequéncia.
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4.1.2 Reforgando a TB

Laura anotou no quadro a seguinte orientagéo: “Descrevam suas consideragdes
sobre o que a Taxonomia de Bloom Ihe forneceu de contribuicdo para sua futura
atividade como professor”. Analisando a atividade proposta, e a construgao das
verdades nos processos discursivos que acolhem seus verdadeiros, € possivel
identificar marcas que direcionam a escrita para o que seria uma resposta desejada.
Ao solicitar que os bolsistas descrevam as contribuicdes da TB para sua futura
atividade como professor, Laura ja antecipa que a TB trouxe contribui¢des e que ela
auxiliara no trabalho dos bolsistas quando professores, restringindo possiveis ilagdes
acerca da técnica, de suas limitagdes e usos. Essa solicitagdo funciona como um
dispositivo?! que induz a resposta, a direciona para os pontos positivos em usar a
ferramenta de ensino e mais que isso, diz que ela sera usada no futuro, sua aplicacao
imediata ndo sera assunto para as respostas, os bolsistas devem projetar uma
utilizagdo para a teoria, ‘imaginando’ que serédo professores e que trabalhardo com
ela. Devem descrever como ‘supdéem’ ser o trabalho docente utilizando a TB, uma
escrita que s6 pode ser elaborada adotando-se a TB como uma verdade no campo
dos saberes didaticos e ainda comparando os beneficios que ela oferece aos
problemas observados nas aulas das professoras supervisoras durante as

observagdes nas escolas.

As respostas foram escritas em folhas de caderno, foi dada aos bolsistas a
liberdade de se manter em anonimato. O anonimato seria a garantia da nao
identificagc&o individual. Entretanto, em grupo ainda eram um, e precisava a0 mesmo
tempo se expressar e se ajustar, como nos fala Deleuze (2013) “escrever é lutar,

resistir; escrever é vir-a-ser; escrever é cartografar” (p.53).

Analisaremos as respostas no fervilhar das relagbes, afinal de contas ao
escrever os bolsistas lutaram, resistiram em certo grau, cartografaram ou ainda
reescreveram suas proprias TB em um jogo de construgdo de verdades. Sdo os
bolsistas que escrevem, eles cartografam uma TB que n&do € mais a da oficina, dos
artigos ou da apresentacédo e sim aquela por eles traduzida. Eles a associam a um

panorama escolar presente em seus cotidianos, fazem associagbes com o que

21 Os dispositivos serado trabalhados no capitulo seguinte.
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conhecem das praticas dos professores supervisores. Eles foram elaborando uma
narrativa que permitia, ainda que sutilmente, um posicionamento frente a técnica,
colocar-se em relagao ao mesmo tempo em que a descreviam como desejavel para

o seu trabalho e a sua formacéo.

Para a analise destas respostas, muitos caminhos poderiam ser seguidos, no
entanto, tendo em vista a questao de pesquisa desta tese, que se refere a constituicao
do espaco PIBID/Ap, olharemos para as respostas procurando identificar as
recorréncias dos enunciados que foram acolhidos como verdadeiros e postos a

funcionar no espaco PIBID/Ap.

A leitura e agrupamento das respostas produziu trés grupos, com as seguintes
tematicas: Formacao do professor; Ferramenta de ensino e Instrumento de avaliagao.
A seguir as respostas serao apresentadas por grupos, como os bolsistas ndo se
identificaram nas respostas foi atribuido uma identificacdo por folha de respostas
iniciando em B1 até B12.

TB como instrumento de formacao do professor

B1 - A taxonomia de uma maneira geral tanto a original quanto a revisada contribuem de maneira
grandiosa para o aluno da licenciatura, que sera futuro docente. E muito importante pra nés alunos
conhecermos esse tipo de instrumento uma vez que sera mais facil e produtivo a pratica docente,
com uma possibilidade muito maior de obtencéo dos resultados desejados.

B 10 - A Taxonomia de Bloom tem um papel muito importante na minha futura atuagédo na docéncia,
desde a elaboragao do plano de ensino como o planejamento de uma avaliagao.

Vamos lembrar dos objetivos propostos no Regulamento PIBID de 2013, que
coloca a necessidade de articulagdo entre a teoria e pratica necessaria a formagao
dos docentes, sao discursos que perpassam O programa € 0S sujeitos nele
envolvidos. Assim a resposta dada por B1, faz sentido no espaco discursivo que
constitui o programa, uma teoria que “contribui de maneira grandiosa para o aluno
[...] é muito importante” estar inserido no discurso de formacédo de “professores

melhores” é pertencer ao espaco.

Outro ponto levantado por B1 esta relacionado a produtividade do trabalho do

professor, que ao dominar a TB conta com “uma possibilidade muito maior de
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obtengao dos resultados desejados”, resultados de aprendizagem que s&do cobrados
dos professores por eles observados. Ao se colocarem como futuros docentes
vislumbram maneiras de alcancgar os tais “resultados desejados”. Ou ao menos
assumem o discurso de uma formagdo melhor para trabalhar melhor e atingir

melhores resultados.

Voltando aos objetivos do Regulamento, espera-se que os bolsistas possam
refletir sobre os instrumentos de ensino e as peculiaridades do trabalho docente ao
serem inseridos como observadores da/na cultura escolar. Esse processo de estar la
observando e refletindo aqui nas reuniées do programa, permite ao bolsista uma
classificagdo ou melhor, uma exclusdo discursiva das praticas que considera
indesejavel ao trabalho do professor. Entretanto € uma excluséo que apenas marca
sutiimente o desejado e o diferente no trabalho do professor, condi¢des que nao
podem ser separadas nas relagdes de poder, uma vez que suas existéncias sao

interdependentes.

Relembrando o discurso da dificuldade do trabalho do professor supervisor ao
falar que se “conhecermos esse tipo de instrumento [...] sera mais facil e produtivo a
pratica docente” coloca a TB em funcionamento como estratégia desejavel ao
trabalho dos bolsistas que buscam ser professores mais produtivos em relagdo ao
discurso escolar de baixo aprendizado dos alunos, esse por sua vez seria 0 discurso
diferente o indesejado. Concordando com Silva (2009), “sao as relagdes de poder
que fazem com que a ‘diferenga’ adquira um sinal, que o diferente seja avaliado

negativamente relativamente ao nao-diferente”(p.87).

Ao mencionar a produtividade, B1 faz uma relagdo do trabalho do professor
com a aprendizagem dos seus alunos, uma relagao entre as técnicas utilizadas e o
numero de alunos que aprendem, com isso a TB passa a ser associada e aceita como
eficiente, uma vez que ela vem para classificar e até mesmo mensurar a
aprendizagem dos alunos. Respostas de outros bolsistas corroboram com o texto de

B1 ao dizerem que a TB é uma ferramenta para o ensino, veremos a seguir.
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TB como ferramenta de ensino

B 2 - Forneceu uma grande contribuigdo, a partir de agora a Taxonomia de Bloom me auxiliara na
carreira docente, porque a Taxonomia de Bloom nao é usada somente para avaliar, mas também
auxilia na preparacédo de aula, ou seja, auxilia no ensino aprendizagem.

B 4 - Forneceu meio para entender e procurar diferentes métodos de ensino e adequa-los a
realidade da sala, visando o contexto do conteudo.

B 6 - Ela me ajudou a entender como posso trabalhar e avaliar o conteudo a ser dado de uma
maneira que o aluno possa usar o conhecimento adquirido sem prejudicar favorecer alguma sala de
aula.

B 8 - A taxonomia é uma ferramenta importante para o ensino e nogao de um professor. Ela se
compde de 6 niveis, que podem se usar de maneira hierarquica, como também podem ser utilizados
de forma ‘ajustavel’.

B 12 - Assim, a taxonomia se destaca com grande importancia na docéncia, para a observagao,
tanto da aprendizagem dos alunos como a atuagéo do professor”.

No texto de B2 “a partir de agora a TB me auxiliara na carreira docente”,
fazendo referéncia a TB como um acontecimento para o PIBID/Ap, bem como para
B2, melhor dizendo, sendo tomada como uma ‘verdadeira’ ferramenta de ensino a TB
€ produzida como um acontecimento no espaco PIBID/Ap e vai sendo constituida por
esses sujeitos. O mesmo se repete com B4 ao escrever que a TB “forneceu meios
para entender procurar diferentes métodos de ensino e adequa-los a realidade da
sala”, e também com B6, “posso trabalhar e avaliar o conteudo a ser dado de uma
maneira que o aluno possa usar o conhecimento adquirido”. Ao usarem expressdes
como ‘fornecer meios, auxilia no ensino aprendizagem, ajuda a trabalhar, ferramenta
importante de atuagao do professor’ eles reforcaram a TB como uma verdade e foram
marcando diferengcas entre o estudado sobre a TB e o observado durante as
atividades nas escolas.

A verdade é indissociavel do acontecimento, a TB foi produzida como técnica
indispensavel, ela ndo foi sempre assim, foi acatada como tal apds/durante um
processo, uma construgao que a produziu como uma verdade no espaco PIBID/Ap.
Ao assumi-la como uma verdade, ela torna-se ferramenta de marcar as diferengas

que classifica os verdadeiros e falsos. Desta forma, os bolsistas se autorizam a
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compararem as ‘verdadeiras’ possibilidades de ensinar amparadas pela TB com as
escolas onde fazem as observacdes exigidas pelo PIBID.

Nas respostas ha um direcionamento para o discurso do ser um “melhor
professor”, discurso recorrente no programa, como vimos nas seg¢des anteriores.
Como forma de resisténcia, os bolsistas procuram descrever tais diferencas entre o
estudado e o observado, apresentando um fracasso no processo de ensino verificado
nas escolas. Ao fracasso, atribuem a falta de ferramentas de ensino/ma formacgao e

a essa necessidade eles apresentam, como uma das alternativas, a TB.

Vale ressaltar que escola/professora supervisora n&o buscaram essa
alternativa ao trabalho que desenvolvem, ao contrario os bolsistas constroem as
diferengas ao assumirem os discursos verdadeiros e com isso “do ponto de vista do
conceito poés-estruturalista de discurso, a ‘teoria’ esta envolvida num processo
circular: ela descreve como uma descoberta algo que ela propria criou” (SILVA, 2009,
p. 12). Sendo a diferenga uma construgéo, ela é inicialmente criada ao se instituir as
praticas desejaveis ao trabalho dos PIBIDianos e depois de criada a diferenga pode
ser descoberta quando observam o que ‘realmente’ fazem os professores

supervisores.

A oficina e a apresentagao desenvolvida pelas bolsistas geraram uma condigao
de inquietagao, era necessario fazer a TB funcionar aos moldes do PIBID/Ap. Para
que isso acontecesse era preciso pensa-lo em relacdo ao cotidiano escolar ao qual
estavam inseridos. Pensando que a TB vem como ferramenta de ensino, ela precisa
ser pensada no poder que produz, mas nao como um superpoder, mas um “poder
modesto”, latente, sempre presente (FOUCAULT, 2013, p. 195). Que lenta e

gradativamente vai tomando seus contornos nas praticas que envolvem os bolsistas.

Seja na forma de instrumentos de formar professores ou como ferramenta de
ensino, a TB é pouco a pouco incorporada aos discursos e reforgada nas falas “uma
possibilidade muito maior de obtencdo dos resultados desejados”. Entretanto,
lembremo-nos que a disciplina circula no campo das relacbes de poder, e ao aceitar
o disciplinamento podem ser favorecidas outras relagcoes “me auxiliaram na carreira
docente, porque a Taxonomia de Bloom [...] ajuda o professor a ter uma vis&do melhor
de como estdo esses alunos”. Ao fazer essas relagdes, os bolsistas projetam um ser

professor em uma rede discursiva recorrente no grupo, rede que da condi¢gado de
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comparagao, de criagdo de um espago onde o sujeito se identifica professor — um
bom professor — se da a condigao de existéncia.

Neste sentido, os bolsistas foram construindo um espaco que lhes permitiu
comparar, questionar e avaliar os modos de ser professor. Esse processo se da por
meio de um “poder modesto, desconfiado, que funciona a modo de uma economia
calculada, mas permanente” (FOUCAULT, 2013h, p. 195).

A TB tornou-se a ferramenta didatica ‘impreterivel’ para a atividade do futuro
professor, “conhecer essa ferramenta € muito importante para nés licenciandos”,
aqueles que precisam aprender como fazer o trabalho ‘melhor’ do que da ‘escola real’,
“‘conhecer a Taxonomia para poder fazer um bom planejamento para nossos futuros
alunos”. Esses discursos, em oposi¢cao a pratica da escola, vao constituindo os
espacos “[...] que tem a curiosa propriedade de estar em relacido com todos os outros
posicionamentos, mas de tal modo que eles suspendem, neutralizam ou invertem o
conjunto de relagbes que se encontram por eles designadas, refletidas ou pensadas”
(FOUCAULT, 2009, p. 414). Ou seja, o espago concreto das reunides nos quais se
esta de um jeito — confiante nas didaticas, mas se pode estar de outro — receoso com

a atividade de planejamento na escola.

Esse receio em planejar aulas e realizar as atividades nas escolas requer
auxilio, torna-se necessario apoiar os anseios do ser professor e o desejo de ensinar
em técnicas que permitam mensurar o trabalho realizado, e novamente a TB surge

como técnica que permite essa avaliacao.

TB como instrumento de avaliagao

B1 - E importante ter consciéncia que ao avaliar, nés também somos avaliados, e dentro desse
contexto a taxonomia de Bloom s6 contribui para o desenvolvimento do processo cognitivo.

B 2 - Ataxonomia de Bloom ajuda o professor a ter uma visdo melhor de como esses alunos estao.

B 3 - Proporcionou-me uma nova visao de como avaliar os meus futuros alunos, tanto em provas
como em sala no decorrer da aula. Ela me fornece instrumentos que podem ser usados para a
melhor formulagdo do método avaliativo, que muitas vezes pode ser mal formulado, mas como a
taxonomia, usando seus graus, pode formular uma avaliagido respeitando os niveis de dificuldade
do aluno.

B 4 - Através da utilizagdo desse instrumento de definicdo de objetivos educacionais o professor
amplia sua forma de avaliar o aluno nas mais diversas formas.




83

B 5 - A Taxonomia pbde direcionar meus objetivos educacionais e fazer pensar nos métodos a
serem seguidos, por exemplo, ao formular uma avaliagao, priorizando a observagao dos niveis a
serem aplicados de acordo com a necessidade da turma e dos quesitos que foram anteriormente
trabalhados.

B 7 - A Taxonomia vai nos possibilitar a avaliar o aluno e a nés mesmos quando docente. E abrir
um leque para que saibamos questionar em seis diferentes niveis. Nos ajuda na avaliagéo, plano
de ensino, a melhor elaboragéo desses. E um instrumento eficaz.

B 8 - E importante seguir esses niveis, do mais simples ao mais complexo principalmente na hora
da avaliagado, nao posso cobrar do meu aluno mais do que eu passei de informagdes, mas também
ndo posso deixar de avalia-lo de forma que eu saiba se ele tem capacidade ou nao para passar
para uma série superior.

B 9 - Através da apresentagao pude compreender que avaliar o aluno nao € uma simples selegao
de exercicios para se resolver tenho que me preparar para passar ao aluno aquilo que foi visto em
sala analisar cada questao nos niveis da taxonomia.

B 10 - E comum o professor atribuir a mesma nota 0 mesmo peso para todas as questdes, em uma
prova, por exemplo, porém essas questdes contém graus diferentes de dificuldade de
conhecimento. Sendo assim, a taxonomia de Bloom é valida para valorizar de forma justa e
coerente para cada questao.

B 11 - E interessante também, na hora de elaborar projetos, pois fica mais facil atribuir notas e
descobrir, investigar o conhecimento cognitivo de cada aluno. Esta que estabelece ferramenta para
o desenvolvimento da avaliagado, como: método, aplicagdo do conhecimento, analise e etc.

B 12 - A Taxonomia liga-se diretamente com a posi¢ao que “eu” futura docente vou aplicar em sala
de aula, pois a habilidade de avaliar a estratégia de ensino aplicada como compreender se esta foi
concluida, se meus objetivos foram alcangados estes que foi desenvolvido no plano de ensino

Os bolsistas podem ser pensados por uma perspectiva de resisténcia, mas
essa resisténcia se estabelece em uma relacéo de poder, para Foucault, sdo elas que
geram resisténcia e a resisténcia leva as relagdes de poder e uma puxa a outra em
um processo que se retroalimenta. Pensando assim e concordando com Passeti,
(2003) “resistir € também provocar contraposicionamentos, inventar outros espagos,

implodir posicionamentos” (p.114).

As respostas consistem em um exame que tem por finalidade verificar a
apropriacao dos discursos caracteristicos da ferramenta de ensino TB e identificar
como os bolsistas o colocam em funcionamento em suas falas/escritas. Entendo o
espaco PIBID/Ap como sendo construido no fervilhar das praticas desenvolvidas em
seu interior, ao solicitar que os bolsistas escrevam e falem sobre a TB os diversos
discursos sobre formacgéo de professores, didatica, PIBID, ensino e aprendizagem

sdo justapostos e passam a funcionar em um mesmo espaco discursivo.
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Iniciei o capitulo abordando o conceito de acontecimento e espaco discursivo,
essa introducao funcionou como modo de pensar o PIBID/Ap como acontecimento e
consequente construcdo do espaco discursivo, que foram olhadas desde de sua
implantacdo as suas praticas de formacdo, como no caso da construcdo de uma
verdade sobre a TB. Apresentei um caminho contrario a busca de uma origem ou
estruturas universais, o que ofereci foi uma construgao do que seria entendido como
as tais estruturas que amparam o PIBID/Ap e a TB para os envolvidos no programa,

e os recortes por eles estabelecidos.

E o acontecimento que permite que um discurso se torne possivel, e sendo o
discurso um conjunto de acontecimentos discursivos entendo que as sequéncias
apresentadas (a oficina, o seminario e o questionario) foram acontecimentos da TB e
conformaram o seu espaco discursivo. E como tal, pertencem a niveis diferenciados,
cada parte das sequéncias obteve um efeito, um alcance, mas em conjunto podem
ser classificadas como pequeno acontecimento se comparado ao acontecimento da

implantacédo do PIBID/Ap, mas que o faz coexistir na rede PIBID/Ap.

Para a analise das sequéncias, busquei reencontrar as estratégias e as
conexdes estabelecidas durante as atividades. Primeiro ao tratar da oficina,
apresentei a fala do professor palestrante analisando o carater moderno que este
atribuia a missao do professor. Uma misséo que seria pastoral e afetiva de condutor
de seus alunos ao caminho do conhecimento, com a oficina a TB ganhou visibilidade,
ela surge como ferramenta/pratica pedagdgica que constroi ou medeia a relagdo dos
sujeitos. Na fala de Foucault, a pedagogia seria como a “transmissdo de uma verdade
que tem por fung&o dotar um sujeito qualquer de aptiddes, capacidades [e] saberes”
(FOUCAULT, 2006b, p. 493).

Essa pedagogia sé funciona nas relagdes de poder-saber, ao entender que
existe um jogo de interesses, a oficina na qual o palestrante tem oportunidade de
apresentar os resultados de suas pesquisas com o interesse de torna-las publicas e
os bolsistas que estabelecem um modo de funcionamento para o PIBID/AP e se
colocam sob suas batutas ao preverem a participacao em eventos desta natureza. Um
jogo de interesse que contempla os anseios do pesquisador e do aprendiz. O saber e
o poder que circulam no programa nao sao atividades dos sujeitos do conhecimento,

mas o processo de lutas que os atravessam e que os constituem em uma relagao
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onde “o poder produz saber [...] ndo ha relacdo de poder sem constituicdo correlata
de um campo de saber” (Foucault, 2013h, p. 30).

Para a TB funcionar enquanto saber, ela precisa ser constantemente produzida —
seja na oficina, nos seminarios ou no questionario — e seus discursos acolhidos como
verdadeiros. Para o funcionando da TB ou de outra ferramenta de ensino o programa
busca manter um regime de funcionamento que o regula e o mantém, para continuar
analisando as praticas PIBIDianas/Ap precisamos entendé-las ndao como querendo
significar a atividade que envolve os bolsistas, mas a existéncia efetiva de algumas
regras, as quais os PIBIDianos estdo submetidos, para essa discussao no proximo

capitulo analisamos os dispositivos que regulam o funcionamento do programa.
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5 O PIBID APUCARANA E SEU REGIME DE FUNCIONAMENTO - UM OLHAR
PARA O PIBIDivo??

No capitulo anterior, ao analisar a constituicdo do PIBID/Ap e ao olhar mais
atentamente para uma de suas atividades — oficina sobre Taxonomia de Bloom -
analisei as relagdes de poder-saber, os jogos de verdade e os acontecimentos que
constroem as condigdes de existéncia para o espaco PIBID/Ap. Ao procurar apreender
os acontecimentos que levaram a constituicdo deste espaco, me deparei com 0s
dispositivos que o regulam. Para iniciar uma analise de seu funcionamento atentemo-

nos para os objetivos institucionais.

5.1 Cumprindo objetivos intitucionais

Como falamos no capitulo 3, as Instituicbes de Educagao Superior (IES)
interessadas em participarem do PIBID devem apresentar a CAPES seus projetos de
iniciacdo a docéncia conforme os editais de selegéo publicados. Esses projetos devem
apresentar, entre outras coisas, as agdes que serdo promovidas afim de alcangar os
objetivos propostos pela CAPES. Estes objetivos ficam disponiveis para consulta no

site da CAPES, e os apresento a seguir.
Objetivos do Programa

¢ Incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educacgao basica;

e Contribuir para a valorizagdo do magistério;

e Elevar a qualidade na formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educagao superior e educagao
basica;

e Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagcao e participagdo em experiéncias

metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e

22 Trata-se de uma juncdo de PIBID com Dispositivos para marcar o conjunto das a¢des que funcionam em uma
mescla na producdo do espago PIBID/Ap e que ndo podem ser vistos como dispositivos individuais.
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interdisciplinar que busque a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino aprendizagem;

e Incentivar as escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério; e

e Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessaria a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das ag¢des académicas nos cursos de

licenciatura.

O programa apresenta seus objetivos de forma direta. Dessa maneira,
direciona/marca os caminhos que os diversos grupos devem seguir ao propor suas
atividades. Nesse publicar seus caminhos, cria-se a predominancia de um objetivo
estratégico que serve de guia e regra para os que dele participam. Nesse fluxo o
dispositivo “engloba um duplo processo: por um lado, processo de sobredeterminagéo
funcional, pois cada efeito, [...] desejado ou n&o, estabelece uma relagédo de
ressonancia ou de contradigdo com os outros, e exige uma rearticulagdo” uma nova
relacdo para os elementos heterogéneos que surgem espalhadamente e demandam
um “preenchimento estratégico” (FOUCAULT, 2013c, p. 365).

Os dispositivos que articulam, sdao melhores entendidos ao pensarmos mais
cuidadosamente como ou por meio de quais estratégias procura-se atingir os objetivos
propostos no site da CAPES, pois, “a questdo do poder fica empobrecida quando é
colocada unicamente em termos de legislagdo, de constituicdo, ou somente em
termos de Estado ou de aparelho de Estado” (FOUCAULT, 2013, p.334). O poder
precisa ser pensado na sua microfisica, na regulamentagdo que ele produz ao se
estabelecer e no saber por ele produzido. Ao discutir os objetivos do programa
PIBID/Ap, busca-se entender como a rede produtiva, que permeia as instituicdes de
ensino superior e de educacéao basica funcionam para o PIBID, entendida como o que
Foucault chamou de “diagrama” (DELEUZE, 2013, p46).

O diagrama expde as “relagdes de forga que constituem o poder [...] € uma
maneira de fazer funcionar relagées de poder em uma funcéo, € uma fungao através
dessas relagdes de poder” (idem). As relagcdes de poder operam de muitas formas em
muitos dispositivos. O poder autoriza e desautoriza nas relagdes, seguir os objetivos
propostos pelo programa ndo empodera, diretamente, o Projeto PIBID da CAPES,
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mas sim, os bolsistas ao se colocarem no jogo do poder. Pois, na rede discursiva que
vai se estabelecendo os bolsistas se subjetivam e se identificam enquanto PIBIDianos.

Esse processo de subjetivacdo tem dependéncia direta com as acgodes
apontadas no projeto enviado a CAPES em 2011 como parte do projeto institucional.
Foram apresentadas dezoito agdes que regulam as atividades desenvolvidas pelos
bolsistas e buscam o cumprimento dos objetivos da CAPES.

Acoes do Subprojeto - PIBID — Quimica da UTFPR campus Apucarana

Elaboracéo de propostas didaticas para o Ensino de Quimica

Aplicagao das propostas didaticas nas Escolas

Propostas didaticas e o Cotidiano

Atividades pedagogicas e espacgo escolar

Integracdo com o professor regente

Atividades experimentais de quimica

Estudos orientados

Palestras sobre assuntos relacionados ao Ensino e Educacdo em Quimica

© © N o g bk~ N~

Qualificagdo dos licenciandos da Universidade e professores do NRE de
Apucarana

10.  Utilizagdo de Tecnologias da Informagédo e Comunicagao
11.  Programacéo de visitas técnico-cientificas

12. Reunides pedagogicas

13.  Curso de capacitagao e a lingua portuguesa

14.  Reunides de trabalho

15.  Participagao em eventos

16.  Socializagao de informacdes

17.  Producéo de relatérios das atividades desenvolvidas

18.  Novos ingressos no curso de Licenciatura em Quimica

Procurando realizar as acdes propostas, as praticas estabelecem e marcam os
caminhos para a experiéncia do ser PIBIDiano. As a¢gdes permeiam o diagrama e suas
relagdes de forga que vao pouco a pouco marcando e sendo marcado pelo enunciavel
e pelo visivel (discursivo ou ndo). Nesse trabalho, entendemos o enunciavel como o

edital da CAPES, os objetivos do programa no site, o projeto submetido no processo
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de selegao e os documentos da UTFPR que regulam o funcionamento do PIBID: eles
sdo um regime de linguagem que classifica e traduz o PIBID, “é uma familia de
enunciados, é também um limiar” (DELEUZE, 2013, p. 41). Por outro lado, o grupo
de bolsistas compreende o visivel, espago que constitui uma visibilidade, “é um regime
de luz” (idem, p. 42), que pode ser definido pelas estratégias de controle. “Um regime
de luz e um regime de linguagem ndo s&o a mesma forma, e ndo tem a mesma
formacéo [...] e as duas formas nao param de entrar em contato, insinuando-se uma
dentro da outra”, elas funcionam e sao produtivas ao se atravessarem nas praticas e

no cotidiano do grupo.

As acgbes propostas s&o aplicadas em um regime disciplinar que leva os
bolsistas, em uma relagdo interessada, acatarem as atividades relacionadas a
execucao das acdes. Eles desenvolvem o proposto em um processo de
disciplinamento. Entretanto, ndo € a repressdo que nos interessa, e sim as
microrelagdes de poder que acontecem e vao ganhando forga nas pequeninas
contestagdes observadas no discurso, mas especificamente no efeito que ela produz
nos sujeitos, como elas se instauram em autorregulacdo. Pensemos, a qual(is)
pratica(s) essa autorregulagao esta relacionada? Quais as fungbes que geram o

funcionamento das relagbes de poder?

Buscando retornos para as questdes acima, precisamos olhar como o conjunto
de agdes propostas para o funcionamento do/no PIBID/Ap cria as condi¢des da sua

existéncia ao mesmo tempo que valida um regime discursivo.

Para a discussao do funcionamento do PIBID/Ap é preciso entender como os
dispositivos sao articulados ao regularem seu funcionamento enquanto um programa
institucionalizado. Relembrando que para Foucault os “conceitos devem ser utilizados
como ferramentas para analise, ndo com fins em si mesmas” (DREYFUS e RABINOW,
1995, p. 134), dessa forma, seu funcionamento abrange tanto praticas discursivas
como nao-discursivas. Preciso apresentar como compreendo o conceito de dispositivo

€ a que ele se propode.

Foucault desenvolveu de forma mais ampla o uso do dispositivo utilizando-o
como ferramenta analitica em Historia da Sexualidade (2014, 2014a, 2014b),
principalmente em a Vontade de saber (MARCELLO, 2004). Mas foi na entrevista de

julho de 1977, dada a Alain Grosrichard, que Foucault o explicita ao responder a
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pergunta: “Para vocé, qual é o sentido e a fungdo metodoldgica deste termo:
dispositivo? ” (FOUCAULT, 2013c, p. 364)

um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicdes, organizagbes arquitetbnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢coes filosdficas,
morais, filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre esses
elementos” (p. 364).

E a partir dos diferentes componentes que constituem o programa como as
instituicbes — CAPES, Universidade e Escola, as ferramentas de ensino — TB, métodos
de avaliacado, seminarios, sequéncias didaticas, os textos cientificos estudados nas
reunides, as atividades de laboratério e as visitas técnicas, que busco estabelecer
uma relacao fluida ao PIBID/Ap, reunindo em seu interior os poderes e saberes que o
constituem. O dispositivo deve ser entendido como um regime, um regime de fazer
ver e dizer, ele distribui o visivel e marginaliza o invisivel. Ele faz surgir as verdades
gue nao existiriam fora de sua luz; com isso nao devemos buscar sujeitos e objetos e
sim os regimes de constituicdo de sujeitos e objetos. O dispositivo como o regulador
que cria a condigao de existéncia entre os ‘elementos heterogéneos’. Os elementos
das praticas do PIBID/Ap, que constituem toda uma condi¢cdo de existéncia, seu
regime de autorizagdo, suas praticas discursivas, o visivel e o invisivel; melhor, as
estratégias que constroem os critérios para definir o verdadeiro, os critérios que
regulam os discursos do PIBID/Ap e criam o entendimento e os entornos que

constituem seus sujeitos.

Buscando entender como os dispositivos criam os regimes do ver e dizer, e
ainda identifica-los, utilizarei como referéncia os trés pontos que Foucault demarca: a)
o conjunto heterogéneo que compde o dispositivo; b) a natureza da relagado que pode
existir entre os elementos heterogéneos; c) entender o dispositivo como uma

formacao historica, uma fungéo estratégica dominante (FOUCAULT, 2013c).

a) O conjunto heterogéneo que compoe o dispositivo

O dispositivo abrange as praticas discursivas e nao-discursivas do mesmo

modo, ele é heterogéneo, inclui os discursos, as instituicbes, os documentos oficiais,
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a ciéncia, a pedagogia e demais técnicas utilizadas no grupo, conforme explicam
Dreyfus e Rabinow (1995),

destes componentes dispares, tentamos estabelecer um conjunto de
relagdes flexiveis, reunindo-as num unico aparelho, de modo a isolar um
problema especifico. Este aparelho reune poder e saber numa grade
especifica de analise. Foucault define dispositivo afirmando que, quando
conseguimos isolar ‘estratégias de relagbes de forgas que suportam tipos de
saber e vice-versa’, entdo temos um dispositivo (p.134)

Para delimitar o conjunto heterogéneo e as relagdes que podem existir entre os
elementos, voltaremos nossa atengao a rede discursiva que perpassa o programa, a
instituicdo, os bolsistas, os colégios, as atividades desenvolvidas e todas as praticas
relacionadas, procurando como elas justapdem os elementos heterogéneos. A
caraterizacdo desses elementos sera olhada como um tipo de formagdo em
determinado momento histérico, como fungao estratégica, propria da experiéncia do
ser PIBID/Ap (FOUCAULT, 2013c).

Para o ‘ser PIBIDiano’, uma rede precisa estabelecer a relacdo entre os
conjuntos discursivos que regulam o que é desejavel e ndo desejavel para um
professor, “é isso o dispositivo: estratégia de relagdes de forga sustentando tipos de
saber e sendo sustentadas por eles” (FOUCAULT, 2013c, p. 367).

Foucault explicita o entendimento de que as praticas discursivas e nao-
discursivas contribuem para a construcido do dispositivo, mais ainda, ele firma que o
conceito em questao reune as instancias do poder-saber e elas funcionam em uma

grade especifica de analise.

b) A natureza da relagao entre os elementos

A constituicdo da rede é apresentada por Deleuze, como uma “meada, um
conjunto multilinear, composto por linhas de natureza diferente”, essas linhas sao de
carater distintos que se enovelam por processos em constante desequilibrio
(DELEUZE, 1996, p. 89). Esses processos compreendem trés instancias: saber,
poder e subjetividade. Essas instadncias sdo como brumas que ndo podem ter suas

fronteiras claramente definidas.
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Em meio a essa bruma é que procuramos compreender a constituicdo do
sujeito bolsista e dos dispositivos de autoregulagdo que os permitem a experiéncia de
ser PIBIDiano, num processo que cria o desejo — por ser um professor melhor — ao
mesmo tempo em que regula e da sua condig¢do; assim o projeto segue por caminhos

bem marcados.

Trata-se, portanto, de uma discussao que marca suas especificidades em dois
pontos: os dispositivos de formagao de professores com seus jogos de poder/verdade

que o regulam; a construgao da subjetividade nos bolsistas.

c) O dispositivo como uma formacao histérica

Agora, pensemos como os dispositivos regulam o PIBID/Ap e estado
intimamente relacionadas as suas praticas. Focar no funcionamento do grupo, se ele
tem um funcionamento preciso no interior da sociedade onde se insere, esse
funcionamento ndo escapa as relagbes de poder e, por conseguinte, segue seus
regimes de funcionamento. Tendo ele um regime de funcionamento, podemos dizer
que o regime foi arquitetado, negociado nas minimas relacdes de poder. Se
entendermos os dispositivos como o conjunto heterogéneo que engloba os discursos
e as instituicdes em uma rede que cria a relagao entre eles, o funcionamento do PIBID

€ regulado por seus dispositivos de fazer ver e fazer dizer.

Sendo assim, os dispositivos dao a condicao de existéncia ao espacgo PIBID/Ap,
€ 0 uso dado aos dispositivos que criam o contraposicionamento € marcam as
diferencgas entre o ser PIBIDiano e o ser licenciando em Quimica. Nao sao espacos
distantes, sao antes espacos construidos na mesma instituicdo, mas sao espacos que
se aproxima ou distanciam conforme suas necessidades. Sdo as diferencas
construidas em praticas diarias que instalam o PIBID/Ap em outro espaco em relagao
a licenciatura, eles fazem-no entrar em uma posi¢gao que n&o tem lugar diretamente
na formacao inicial oferecida aos licenciandos, mas fazem do PIBID/Ap fragmentos
de espaco que se comunica com o universo da licenciatura, da escola, da didatica e

da Universidade.

Conhecer os caminhos do dispositivo e analisar como os espagos — discursivo

ou nado — recebem uma visibilidade como lugar de articulagdo do poder sera a
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discussao apresentada a seguir, afim de entender o funcionamento dos dispositivos
e, por conseguinte, do PIBID/Ap na sociedade universitaria na qual esta inserida.

Optei por chamar o conjunto de agbes dos dispositivos de PIBIDivo, como

sendo os dispositivos postos a funcionar no espaco PIBID/Ap.

Os efeitos do uso do PIBIDivo se mostram atuantes quando os discursos sao
reforcados nas atividades rotineiras como: as reunides, as apresentacdes dos
trabalhos, a aplicagao das propostas didaticas, a participacdo nos cursos de formacéao,
o Show da Quimica, entre outros. Para a realizagdo das atividades, conforme
apresentado na secido 3, os doze bolsistas sao divididos em duplas, os pares sao
escolhidos por eles conforme suas afinidades. Eles frequentam o colégio que Ihes é
indicado, cada colégio/supervisor recebe seis bolsistas — trés duplas. As duplas, além
das atividades no colégio prepararam as praticas, os seminarios, as atividades
pedagodgicas e jogos didaticos. Quando a atividade requer mais participantes as

duplas se reunem, como no caso do Show da Quimica que trataremos adiante.

Os bolsistas devem dedicar doze horas semanais ao programa, dessas, quatro
horas aproximadamente sao para reunides e seminarios realizados na UTFPR com
acompanhamento das coordenadoras Laura e Ariane. Olhemos o funcionamento do
PIBIDivo ao analisarmos a descri¢ao de algumas reunides, estas foram selecionadas
por apresentarem maior concordancia com a discussao deste capitulo e apresentarem

o funcionamento de alguns PIBIDivos.

5.1.1 Estudando a educagao

Foi marcado para o dia 08/10/2013 uma reuniao com a apresentacdo de um
seminario sob a responsabilidade das bolsistas Julia e Isa. A sala foi preparada
organizando-se as cadeiras e ligando o projetor, as bolsistas se colocaram ao lado da
tela do projetor, localizada a frente da sala no canto esquerdo, conforme a Figura 5.
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Figura 3 - Disposigdo das alunas durante a apresentagéo

Fonte: o proprio autor

Os demais bolsistas sentaram em fila, organizados como em uma aula. Julia
iniciou a apresentagdo de um texto do Roque Moraes (2003), “Pesquisar e aprender
em educacgédo quimica: alguns pressupostos teoricos”. Estudar textos e artigos esta de
acordo com os objetivos propostos pela Capes ao PIBID - articulagao entre teoria e

pratica — e o PIBIDivo com suas acgdes especificas e latentes.

Julia falava com voz trémula mantendo sempre as mé&os sobrepostas
segurando um caderno proximo ao ventre, toda sua ecologia denunciava nervosismo,
ela lutava para se controlar, olhava repetidas vezes o caderno para recordar algumas
informacdes que pretendia trazer para sua fala. Lia e pausava a falar, pausa
necessaria para recorrer as anotagdes, parecia buscar alguma resposta, falas que de
alguma maneira ajudassem e completassem a explicacdo do texto. Falava, e por
vezes olhava os colegas, seu olhar denunciava o funcionamento de um regime de
praticas que ela ndo conseguia cumprir a contento. A ansiedade que ela nao
conseguiu disfar¢ar deixou o clima da sala pesado, seu nervosismo afetava sua
parceira, juntas deveriam apresentar o texto e se fazerem entender, elas eram nesse
momento o dispositivo, elas davam a condicdo de existéncia para o texto, a

materialidade que a ele faltava para ser colocado em funcionamento.
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Como estratégia da dupla, o texto foi dividido para a apresentagédo e
rapidamente Isa assumiu a fala e a apresentagdo numa tentativa de resgatar os
pontos, por ela considerados cruciais para seu entendimento. Mas Isa, tal como Julia,
se manteve no canto da sala, ao lado do computador. Entretanto, sua fala era menos
nervosa, falava e gesticulava. Seus movimentos eram contidos — como deve ser,
segundo os dispositivos em funcionamento, o comportamento de uma professora. Ela
participava do PIBID/Ap ha mais tempo que Julia, seus gestos eram melhor

disciplinados e seu discurso ja incorporara os léxicos préprios do Ensino de Quimica.

Durante seu discurso, Isa fala da aplicacdo de questionarios em sala de aula e
reforca a ideia de que ao utiliza-los o professor consegue fazer os alunos
questionarem seus conhecimentos, e com isso melhorar seus saberes, e
consequentemente, o processo de aprendizagem. O discursar da Isa funciona no
PIBIDivo como agente promotor de estratégias reguladoras. Ela provoca a
necessidade de utilizar um instrumento do ensino, para depois mostrar que esse

mesmo instrumento pode apresentar a solugao para problemas educacionais.

Para seu discurso funcionar, Isa ndo poderia esquecer os pontos que validavam
o discurso e entdo recorria com frequéncia a uma folha texto deixada sobre a mesa

do ‘professor’, a maior da sala, texto que lhe assegurava a veracidade de sua fala.

Julia interrompe a fala da Isa para dizer que os alunos ndo devem simplesmente
responder ao questionario e entregar para o professor, mas que o professor deve
discutir com a turma durante a aula o texto que foi apresentado, para dai entao, corrigir
0 que for necessario e ‘revelante’. Isa fica em duvida com uma palavra e pergunta
para a Julia: E ‘revelantes’ que fala, ndo é relevante? Julia responde que ndo sabe,
olham no texto e confirmam que é relevante. A urgéncia em corrigir o que é dito
corrobora com discurso recorrente no grupo, de que o professor precisa ser exemplo

de racionalidade e que um erro deve ser visto como inaceitavel em sua pratica.

Mais que isso, as bolsistas tinham urgéncia em corrigir suas falas, pois elas
precisavam ser coerentes com o discurso que acabavam de proferir. Envoltas nos fios
que regem o funcionamento do PIBID/Ap e seus dispositivos, elas eram parte do que
falavam, elas eram o discurso e o dispositivo. Elas estavam a frente da sala, elas
tinham um compromisso moral com os demais. Elas precisavam zelar pelo

funcionamento do PIBID/Ap, elas tinham que manter a disciplina e a pureza. Elas
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estavam falando sobre a pratica do professor, essa atividade precisava se manter

imaculada/pura e verdadeira.

O PIBIDivo € o funcionamento do conjunto heterogéneo que rege a formagao
dos bolsistas; mescla de conhecimentos pedagdgicos, quimicos, maternais,
cientificos e populares, além dos regimentos e regras institucionais que orientam seu
funcionamento. Toda essa heterogénese precisa, para se manter, criar uma relagéo
que a sustente e reavive constantemente em uma fungdo estratégica de

sobrevivéncia.

O deslize das bolsistas foi rapidamente contornado e a coordenadora Laura
intervém, e redireciona a discussdo para pontos mais especificos do texto
apresentado ao questionar os demais bolsistas, “vocés tém alguma duvida, gente
vocés entenderam tudo? ”. Outros bolsistas iniciam uma discussao sobre a pratica
didatica proposta no texto, a de questionar os alunos sobre o aprendido. E os

comentarios validando a ferramenta de ensino rapidamente aparecem.

Mila: Eu tive um professor que fazia isso, ninguém ficava sem entender.

Na fala da Mila “ninguém ficava sem entender”, existe a afirmagao de que o
professor conseguia ensinar todos os alunos que estavam em sala durante a sua aula.
E se isso era feito, ele era 0 modelo de professor - que usa o questionario — a ser
espelhado. Da mesma forma, exemplos negativos foram apontados.

Julia: Gente tem professor que da nota sé por copiar. Aff, que horror!

Pink: Acho que nds somos capazes de dar aula melhor do que esses
professores que estao por ai.

Os bolsistas colocavam em questdo o trabalho realizado pelos professores
supervisores nas escolas parceiras. O PIBIDivo, que permite em uma relagao
especifica a criagao dos caminhos e das verdades, se torna o ponto de oposi¢ao entre
o disciplinamento esperado pelo programa e as praticas ‘reais’ observadas nos

colégios.

Laura, ndo querendo discutir o trabalho dos professores supervisores,

rapidamente muda o foco da discussao e pergunta: “O que mais gente?”. Entretanto,
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Pink ndo se conforma e volta ao assunto provocando a professora, “Ela pediu nossa
opinido e a gente so ta falando”. A Professora Laura insiste e consegue mudar a
direcéo da discussao, mantendo-a em caminhos mais seguros e questionando menos
o trabalho realizado pelos supervisores. Entretanto, ao proceder dessa forma coloca

os PIBIDivos em funcionamento como pode ser observado no excerto a seguir.

Laura: Pessoal, consideragcbes sobre o texto, o texto fala bastante sobre
cultura, sécio cultura e sobre pesquisa. Educar pela pesquisa € uma
metodologia de ensino?

Luly: E o ensino pela pesquisa, € uma metodologia, né?

Laura: E dai? E ou, ndo é? O texto fala em um principio. Vamos pesquisar e
discutir no préximo encontro.

A evidente fuga do assunto que a comprometeria ao falar sobre a atuagao de
seus colegas de profissédo foi substituida por fala que direcionasse a discussao para
tema do artigo estudo. Essa estratégia mudou a diregdo que a discusséo estava
tomando e retomou a ordenag&o desejada de apreender como as metodologias e as
técnicas de ensino funcionam e auxiliam o funcionamento do programa e regula seus
PIBIDivos.

Nas relagdes e no PIBIDivo os espacgos de disciplinamento e contestacéo vao
sendo criados na constante relacdo de criar os eventos e desejados e
apagar/descartar os que ndo convém. Sao espacos que produzem e que ressignificam
as relacdes, e nesse processo 0s espacgos outros de oposicdo encontram sua
funcionalidade. O espaco outro sera melhor discutido no capitulo 7, quando apresento
a heterotopia foucaultiana, que s&o lugares que mantém com a sociedade uma
relacdo geral de analogia direta ou inversa, “lugares efetivos delineados na propria
instituicdo da sociedade, e que sao espécies de ‘contraposicionamentos’, espécie de
utopias efetivamente realizadas”, sdo espacos no interior da cultura Universitaria, sdo
espagos de contestagdo, um lugar fora do lugar, entretanto facilmente identificavel
(FOUCAULT, 2009, p. 414).

Esse espaco s6 tem produtividade nas praticas, pois fora do regime de
verdades do PIBID/Ap outros seriam postos em funcionamento e o espago néo seria
mais o mesmo. Nesse sentido, entendemos como a singularidade produz o espago
do programa, pois elas se estabelecem num conjunto de condi¢gbes possiveis na

sutileza do cotidiano. Continuaremos essa discussdo a seguir, ao falar de como os
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PIBIDivos vao criando a condigdo de funcionamento do programa ao mesmo tempo

que funcionam como subjetivagao para os bolsistas.

5.2 “...a gente é ensinado a ensinar assim, eu aprendi assim...”

Para Foucault (2013h), a escola/universidade ndo surge em um processo
tranquilo e romantico, justamente porque ela nasce de jogos de poder. Segundo o
filésofo, é apds a reforma educacional de 1762 que a escola inicia sua organizagao.
O espaco escolar se desdobra seja em espaco dos individuos, dos prédios escolares,
das disciplinas enquanto conteudo, ou ainda dos exames como prova de constatagao
ou mensuragao do saber obtido. Toda essa divisdo dos espagos tinha o objetivo de
formar uma classe homogénea, marcada por uma hierarquia do saber e da

competéncia (idem, p.141).

A busca por classes homogéneas permanece no sistema de ensino atual, em
que “o poder disciplinar € com efeito um poder que, em vez de apropriar e de retirar,
tem como fungdo maior ‘adestrar’; ou sem duvida adestrar para retirar e se apropriar
ainda mais e melhor” (FOUCAULT, 2013h, p. 164). O poder disciplinar ndo busca
anular as forgas, ele quer aumentar suas ramificacdes e utiliza-las para o todo, para a
disciplina. Ainda que a disciplina busque o sujeito e sua docilidade a maior parte das
praticas escolares sdo realizadas em coletivo. As provas/exames — por exemplo,

quase em sua totalidade- sao aplicadas para todos da mesma maneira.

A problematica da avaliacido escolar percorre os discursos do PIBID/Ap e
promove reflexdes, pois 0 “exame combina técnicas de hierarquia que vigia e as da
sangdo que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite
qualificar, classificar e punir’ (FOUCAULT, 2013h, p. 177). Partindo da discusséo
sobre os processos avaliativos, a professora Laura determinou que duas duplas
estudassem textos sobre o processo de avaliagdo e estabeleceu uma data para a
apresentacdo. Essa atividade, segundo Laura, tem como objetivo fazer os PIBIDianos
lerem “eu deixei cada um responsavel por um texto para ver se eles leem, porque do

outro jeito eles nem se preocuparam em ler” (Diario de campo 22/10/2013).

A vigilancia da coordenadora se instaura como um dispositivo de disciplina, ele
se coloca com suas regras sobre os bolsistas “esse sistema se torna operante no

processo de treinamento”, e todo processo de disciplina prima pelo exame. A
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coordenadora Laura ao provocar a leitura instaura um processo avaliativo/exame, os

bolsistas serdo — também — avaliados quanto a sua participagcao nos seminarios.

As estratégias do PIBIDivo, assim como o processo de disciplinamento escolar,
procuram ramificar as for¢cas que permeiam o discurso, pois os ‘objetivos’ da CAPES
apresentados na sec¢ao 4.1 devem ser cumpridos — incentivar a formagao docente em
nivel superior — para isso, torna-se necessario um controle intimo das atividades. Uma
vigilia mais apurada, seria um olhar direcionado, Laura determina que os bolsistas
precisam ler, caso contrario eles ndo vao aprender e nao serao professores melhores.
Os PIBIDivo em seu processo de ressonancia requerem rearticulagées constantes,
entdo, tem-se uma demanda estratégica e precisou-se adotar um novo caminho para
o preenchimento da lacuna. A leitura foi escolhida como a ferramenta da articulacao,
forcando os bolsistas a leitura, os textos foram distribuidos e a primeira dupla a

apresentar o seminario seria a Luly e a Cris, e a segunda a Pink e a Floyd.

a) O primeiro texto

Para o primeiro texto e apresentacdo do seminario, as bolsistas novamente se
organizam como que para uma aula. Sentados em fila, a dupla apresentadora a frente
da sala, o projetor ligado e cada uma das bolsistas em um lado da tela de projecéo.
No slide, a capa do Livro da Maria Celina Melchior (2010), intitulado “Avaliagdo

pedagdgica: fungao e necessidade”.

A posicado adotada pela dupla reforca o discurso da necessaria postura do
professor frente a sala. Postura essa de se colocar em destaque — a frente e em pé —
como se procurassem estabelecer uma relacdo hierarquica que ao mesmo tempo
cumprem o ritual do exame ao se comportarem conforme se espera que um professor
o faga, examinados ao serem observados pelos colegas e a coordenadora. O bolsista
ao mesmo tempo em que é disciplinado, se autodisciplina. Falaram sobre as praticas
de avaliagdo, tema do livro da Melchior, colocaram em funcionamento um regime

préprio do saber docente, esse regime exige uma postura do ‘estar professor’.

Sabendo disso, as duplas escolhem os textos que serao utilizados como base

para os seminarios priorizando os que tragam informacgdes técnicas ou metodoldgicas
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a respeito das ferramentas que poderao usar quando futuros professores. Explicitado
esse desejo na fala da Luly:

sempre que procuramos artigos no ensino procuramos algo que possa nos
ajudar em nosso dia-a-dia. Eu procuro uma forma de mostrar a importancia
da avaliagdo no processo de ensino, busco uma justificativa para que a
avaliagao seja mais que um instrumento de dar nota. Ela deve ser associada
ao planejamento do professor (Diario de Campo).

Luly e Cris ndo estdo simplesmente paradas ali como ornamentos a tela do
projetor. Elas arrastam as preocupagdes do grupo a cena, da coordenadora que
orienta e vigia, dos colegas que avaliam a postura, a fala, o tom de voz e os conceitos
utilizados. E dessa intensa relagdo dos poderes que emerge a elei¢do do que elas
chamam de importante. Como sendo as técnicas que orientariam o trabalho delas no
futuro. Ao dizerem que a escolha € em fungdo da sua utilidade no dia-a-dia, os
PIBIDivos de disciplinamento se apresentam como um poder latente que funciona a

“‘modo de uma economia calculada, mas permanente” (FOUCAULT, 2013h, p. 164).

Nesse processo de manter a permanente vigilancia por meio dos estudos, Luly
continuou seu discurso reafirmando o papel da avaliagdo como sendo uma importante
ferramenta para o planejamento do professor ao analisar uma anotacéo que ela fez

no quadro negro reproduzida a seguir na Figura 7:

Figura 4 - Reprodugéo do esquema feito no quadro durante a apresentagao

g 4>

Acdo - Reflexdo - Acéo
Fonte — o proprio autor

Luly procurava relacionar o conceito de professor reflexivo com as questdes da
avaliagao, dizia da importancia de refletir sobre as notas dos alunos e pensar novas
estratégias para ensinar melhor. Sim, ‘ensinar melhor’, discurso mantido em alta nas
praticas discursivas do grupo, que refor¢a seu argumento com a fala: “O professor
melhor é o que ensina melhor, assim quando a nota € baixa, normalmente a culpa é

do professor que n&o conseguiu ensinar”.
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Na fala da Luly, “quando a nota é baixa, normalmente a culpa é do professor
gque ndo conseguiu ensinar’, ela remete novamente a busca constante por uma
hegemonia nas turmas, o professor deve buscar dispositivos de fazer
aprender/ensinar e, de alguma maneira, ensinar tudo a todos. H& uma maquinaria
escolar em funcionamento, em que se institui o prémio vinculado ao processo de
avaliagao. Esse prémio avalia tanto o aluno quanto o professor que devem demonstrar

sua eficiéncia.

A eficiéncia, neste caso, entendida como os PIBIDivos em funcionamento ao
reforcarem os argumentos de Luly que conduziu a apresentacdo, ela domina as
técnicas, quase ndo precisou da ajuda de sua dupla, ela é bolsista do PIBID/Ap ha
quatorze meses, mais tempo que a Cris, recém-chegada. O que demostrava certa
autorizagao a falar mais que a outra, ela esta autorizada por um regime discursivo que
na Cris, como novata, € desejo. Mantendo o tema da avaliagdo em destaque, Luly
apresenta algumas tabelas que Melchior, autora do texto, coloca sobre pesquisas
realizadas com professores do Ensino Médio. Apesar de a autora nao classificar as
respostas em certo ou errado, Luly sempre procura um grupo de respostas que seriam

aceitas como certas ou desejaveis.

N&o ha nada de inocente nisso, a cultura escolar € escrita e cunhada em alunos
e professores, “ela € a técnica especifica de um poder que torna os individuos ao
mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio”; por meio dos
dispositivos de controle e punicdo, em que o poder disciplinar “adestra” e produz
individuos em que seus “corpos ddceis” sdo suscetiveis dentro e fora da escola
(FOUCAULT,2013h, p.164), e entdo, produzir individuos que mantenham o
sentimento de culpa em relagao a falta de aprendizagem torna-se desejavel, uma vez
que, esse futuro professor se mantenha constantemente no processo de

disciplinamento.

Ao classificar as repostas certas e erradas, Luly provoca a participagdo dos
colegas. E, um duplo exame se apresenta, primeiro a Luly buscando respostas do
grupo como uma verificagdo tanto da leitura do texto como da atencado dedicada a
apresentacdo que ela acabara de fazer. E segundo, o grupo responde autorizando o
exame, a disciplina funciona em ambas direcbes. Mas os processos de disciplina,

como os de poder, ndo acontecem pacatamente eles s&o atravessados por processos
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de contestacdo e isso se apresenta nas falas, especialmente, ao apontarem
problemas com o trabalho realizado nas escolas:

Pink: Ai, eu t6 incomodada, fico indignada com o que a gente vé na escola.
Nao pode ser assim gente!

Ben 10: E s6 como punigao. (Diario de campo 22/10/2013).

Voltemos a fala da Luly: “sempre que procuramos artigos no ensino procuramos
algo que possa nos ajudar em nosso dia-a-dia”. A apropriagdo dos discursos e
técnicas precisa ser reforcado constantemente, ainda que de forma modesta, deve
ser latente. Assim como a preocupacgao da bolsista em encontrar artigos que possam
ajudar no dia-a-dia para entender, por exemplo, como a avaliagdo pode ser util no
processo e como utiliza-la para que funcione. Entender como o processo de avaliagéao
funciona na pratica escolar torna-se preciso para que o disciplinamento também
aconteca. Os bolsistas devem compreender a utilizagao adequada da ferramenta de

avaliagao, para assim aplica-la com eficiéncia.

Laura: Duro que o artigo falou sobre os erros, mas faltou apresentar a
solugao.

Pink: Nao é? Como que a gente faz? (Diario de campo 22/10/2013).

Deseja-se um instrumento de avaliagao e disciplina que possa ser diretamente
aplicado, uma ansia do PIBIDiano enquanto futuro professor que precisa chegar a sala
de aula repleto de técnicas de fazer aprender e comportar-se. Busca-se em uma
emergéncia formativa instrumentos objetivos e com aplica¢gdes validadas no campo
da pedagogia, pois “0 sucesso do poder disciplinar se deve, sem duvida, ao uso de
instrumentos simples” (Foucault, 2013h, p. 164). Podemos entender os anseios de
Luly e a manifestagao dos colegas frente a possibilidade de estarem na vanguarda,
nas posi¢des que seriam proprias do professor virtuoso e com isso fazem com que a
disciplina se torne desejavel, até que se desdobrem, de tal forma, a educacado que
seus dispositivos se tornem indissociaveis a toda pratica pedagdgica constituida.
Estabelecem-se, entdo, valores, normas, hierarquias e poderes que vao se
enraizando nos discursos e praticas da educacao, alimentando interesses educativos,

sociais e politicos nos grupos.
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b) o segundo texto

A apresentagao do segundo texto, 14/11/2013, as alunas Pink e Floyd falaram
do artigo “Concepgdes de ensino e de avaliagao de professores de quimica do ensino
médio” (MACENO & GUIMARAES, 2013).

A dupla comecgou a apresentacao reafirmando os discursos apresentados no
texto, entre eles: a dificuldade que os professores tém em avaliar; as leis que
regulamentam o ensino no Brasil; e suas implicacdes para a atividade do professor no
Ensino Médio. Assim como na apresentacao da dupla anterior, as questdes relativas
a aplicabilidade das técnicas tornaram-se ponto central da apresentagao. Os bolsistas
buscam as técnicas/estratégias do como fazer, armam-se, empoderam-se, porque “o
que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente que ele néo
pesa s6 como forca que diz ndo, mas de fato ele permeia, produz coisas, induz ao
prazer, forma saber, produz discurso” (FOUCAULT, 2013a, p. 45).

O poder — disciplinar — precisa ser visto como uma rede produtiva que se se
mescla ao PIBID com seus procedimentos que fazem funcionar os efeitos do poder,
isso de forma continua e adequada ao seu meio. E o0 empoderamento que os bolsistas
desejam ao procurar por técnicas de ensino. Floyd comega a apresentagdo com
alguns enunciados recorrentes: “NoOs escolhemos esse texto porque é interessante
como avaliar, como ser professor e avaliar’, “Todo mundo sabe que avaliar é dificil”.
“O trabalho vai dar mais importancia para aspectos qualitativos do que quantitativos”.
“‘Em educagao, quando se pensa muito em objetivos de ensino se esquece dos
sujeitos, € como se colocasse o aluno em uma forma e ao final tirasse ele dali” (Diario
de Campo, 14/11/2013). Essa discusséo teve inicio com as afirmag¢des do artigo ao
dizer que as questdes culturais e locais devem ser pensadas e levadas em conta no

processo de ensino.

Essas questdes culturais funcionam de maneira diferente, dependem de quais
formas o discurso vai se utilizar para desempenhar um papel no interior das

estratégias de ensino. O poder n&o pode ser visto nem como fonte nem como origem
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do discurso. “O poder € alguma coisa que opera através do discurso, ja que o proprio
discurso é um elemento em um dispositivo estratégico de relagbes de poder”
(FOUCAULT, 2012, p. 253).

Essas estratégias vao sendo marcadas e ganham visibilidade ao serem postas

em funcionamento nas apresentagdes.
Pink: Quando a gente fala em educagao nao pode pensar no ensino, tem que
levar em conta diversos aspectos.

Floyd: A avaliacdo frequentemente ¢é utilizada como ferramenta de
verificago.

Pink: Que é o comum, né?

Floyd: Entdo no artigo eles questionam a questao da sequencialidade, como
eles séo cobrados em relagéo a isso ele acabam seguindo assim.

Floyd: Talvez na graduagéo eles nao tiveram essa formagao, como sera que
foi a formagéao?

Floyd: O professor as vezes tem a visdo que sé de levar o aluno ao
laboratério ele aprende - ndo precisa dizer nada - s6 de ir ao laboratério ele
ja vai aprender.

Floyd: Como fica pobre a educacdo se nao tiver contextualizagdo, a gente
sabe da transversalidade.

Pink: Acho que falta uma reciclagem para os professores do ensino médio
que ja estdo la ha muito tempo. Vocé tem que dar o devido significado a
contextualizagéo, ndo deve se tornar um método [...] acabar com a imagem
de ciéncia inquestionavel 1a nas maos dos cientistas a ciéncia esta em todo
lugar até no ar. (Diario de Campo, 14/11/2013).

As comparagdes do estudado e o observado voltam, com frequéncia, as falas
dos bolsistas, nesse trecho, especialmente ao processo de formagao dos professores,
como nas falas: “como sera que foi a formagao”, “acho que falta uma reciclagem”. Se
pensarmos o discurso como uma série de elementos funcionando como uma
engrenagem do poder é preciso olhar também o discurso como um aglomerado de

acontecimentos que vao se organizando, e o poder a eles é vinculado.

O que procuramos discutir aqui € o poder disciplinar em operagao, os
PIBIDianos vao construindo e reforcando discurso ao compararem o que estao
apresentando nos seminarios ao que eles consideram como sendo as praticas ‘reais’
observadas nos colégios. Os pontos destacados e articulados em seus discursos ao
mesmo tempo que questionam o trabalho realizado, procuram dar justificativas para o

gue acontece. Seria algo como, o professor que esta |a trabalhando (nosso futuro) néo
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faz como o artigo propde, porque aquele professor ndo teve uma formacgao inicial

adequada ou ‘tdo boa’ quanto eles supdem serem a deles.

Essa busca no processo formativo vai reforcando a importancia da proépria
existéncia do PIBID/Ap. E esse jogo de procurar o erro nos professores atuantes e o
que os bolsistas estdo estudando, vai permitindo que o processo de subjetivagcéo
aconteca. Ao olhar o outro (professor), os bolsistas vao compreendendo as maneiras
pelas quais podem compor suas experiéncias e vao se constituindo enquanto sujeitos
professores. Nesse processo cria-se um espacgo tanto de contestacdo quanto de
diferenga, espaco que permite aos bolsistas se olharem na distédncia do ser um futuro
professor ao mesmo tempo que estdo em formagao, em constru¢cao do ser professor.

Atentemo-nos aos enunciados a seguir:

Floyd: Vir para escola é motivo para ganhar ponto?

Pink: Quem comprar pizza ganha um ponto na média, isso é ridiculo, nem
vou falar minha opinido (Diario de campo, 14/11/2013).

Os bolsistas questionam a escola em que fazem a observagao, o sistema
escolar que permite ao aluno ganhar nota ao participar de alguma promog¢ao ou
manter sua frequéncia. Essas falas arrastam consigo uma rede de discursos sobre o
funcionamento da escola, entre elas a dificuldade em manter os alunos em sala de
aula, como Floyd diz, a nota, desejada pelo aluno, sera dada pela sua presenga. Outro
ponto levantado na fala da Pink € sobre as questdes financeiras da escola, elas

precisam promover a venda de alimentos e festas para suprirem as finangas.

Esses enunciados n&o correspondem ao esperado de um “bom professor” ou
ampliando, de uma ‘boa escola’. Eles precisam ser corrigidos, ndo concordam com as
verdades construidas no PIBID/Ap, o professor precisa ensinar e avaliar de forma

correta para que o aluno tenha sua nota, nao ser atribuida por outros meios.

Continuando o assunto os bolsistas discutem sobre o processo de avaliacao,
Pink: Aquela histéria, né? No primeiro semestre tem que arregagar mesmo
para eles prestarem atengao [deixar com notas muito baixas].

Prof. Ariane: - Vocés acham que seria possivel nao existir prova como
avaliagdo? Na realidade de hoje?

Ben 10: [...] a gente é ensinado a ensinar assim eu aprendi assim [prova
COmOo punigao.

Pink: Nao, hoje nédo, a avaliagao é ferramenta punitiva.
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Prof. Ariane: - Como a prova esta relacionada ao principal tipo de avaliagao,
mesmo que o professor nao tenha essa intengdo a prova em algum momento
acaba sendo punitiva (Diario de campo, 14/11/2013).

Entao “a gente é ensinado a ensinar assim, eu aprendi assim”, o discurso que
circula por esse espago procura marcar uma diferenga, uma singularidade, pois néo
€ da escola que estado falando, nem da Universidade, ndo é especificamente do artigo
e tampouco sobre a disciplina Quimica; eles agregam em uma mesma rede discursiva
diversos espagos e acabam criando um lugar para esse discurso. Sdo nas praticas
discursivas cotidianas que o espaco PIBID/Ap é criado e colocado em funcionamento

segundo suas proprias regras.

Até aqui apresentei o PIBIDivo como um conjunto de dispositivos que regulam
o funcionamento do PIBID/Ap, mas que so6 € possivel ser analisado quando olhado
para as relacdes flexiveis que se estabelecem. Elas promovem uma forma de fazer,
que regula e orienta o ser professor no programa, criando uma especificidade que
qualificam os PIBIDivos de formagao. Eles sao justificados pelo cumprimento dos
objetivos educacionais instituidos por editais e documentos oficiais da Capes.

As agbes propostas sdo aplicadas em um regime disciplinar que se estabelece
e sustenta nas relacdes de poder presentes. Usar os PIBIDivos desta forma, cria tanto

as condic¢des de existéncia do bolsista professor, como também valida seus efeitos.

Nas apresentacdes dos textos, as bolsistas colocam em funcionamento um
conjunto heterogéneo de discursos que funcionam regulando a condigao em que elas

se colocam quando vao a frente da sala falar para as demais.

Os bolsistas usam e se confundem com os PIBIDivos ao criarem a condi¢ao de
visibilidade para as verdades e a elas direcionam a atengcdo. Ao mesmo tempo em
que apaga, descartam os discursos que nao lhe convém ou nao funcionam em seu
regime. O grupo reforga suas praticas/verdades ao criar uma rede de relagcbes que
fez seus discursos produzirem uma fungao estratégia — de fazer ser professor. A
comparacgao das atividades da escola aos textos cientificos, suas experiéncias de ex-
alunos e exemplos vividos vao estabelecendo as relagdes entre os diversos discursos

que compode o PIBID/Ap.

Esse discurso que regula e marca, também cria as regras e rege o

funcionamento. Nesse processo de regulacdo, de disciplina, os bolsistas criam suas
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formas de ser e agir. Criam um campo discursivo e o fazem funcionar dentro das
condicdes do PIBIDivo. E no espaco que vao construindo, permitem a coexisténcia

das regras e dos desejos em um regime discursivo.

Mas ainda é preciso ampliar a discussao sobre os PIBIDivos e o processo de
subjetivagdo que abarca os bolsistas, para analisar como as regras e os modos que
regulam o funcionamento do programa envolvem os bolsistas em um processo de

subjetivacado. Essa analise é o tema do proximo capitulo.
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6 O SUJEITO PIBIDIANO: DISPOSITIVOS E OS MODOS DE SUBJETIVAGAO

Eu gostaria de dizer, antes de mais nada, qual foi o
objetivo do meu trabalho nos ultimos vinte anos.
Nao foi analisar o fenébmeno do poder nem elaborar
os fundamentos de tal analise. Meu objetivo, ao
contrario, foi criar uma histéria dos diferentes
modos pelos quais, em nossa cultura, os seres
humanos tornam-se sujeitos. (FOUCAULT, 1995, p.
231)

Nos capitulos anteriores, as relagdes de poder-saber, os acontecimentos e as
praticas discursivas foram olhadas de modo a entender as condigdes que regulam e
constroem a existéncia do espaco PIBID/Ap. Nesse capitulo vamos percorrer os
assuntos ligados aos modos de subjetivagdo, sua relagdo com os dispositivos —

PIBIDivo - e a constituicdo dos sujeitos bolsistas.

6.1 PIBIDivos de confissdao como construtores de subjetividade

“A Unica finalidade aceitavel das atividades
humanas é a produgdo de uma subjetividade que
enriqueca de modo continuo sua relagdo com o
mundo” (GUATTARI, 1992, p. 33).

Era uma tarde de quarta-feira do més de dezembro do ano de 2013, quando a
coordenadora Laura entra na sala para a reunido semanal do PIBID/Ap. Ela chega
perguntando sobre a aplicagao de um projeto sob a responsabilidade do Ben 10, logo
na sequéncia questiona a Luly sobre a sua falta na reunido anterior e, por fim, pede

que todos se sentem e fagam siléncio pois ela precisa falar.

Assim que o siléncio se estabelece ela inicia: “Bom vocés sabem que esse ano
0 programa completa seu segundo ano, teremos outro edital de selecéo para o ano
que vem. Quero saber quem esta realmente interessado em continuar”. (Diario de
campo 04/12/2013). Os bolsistas se entreolham e a maioria expressa o desejo em
continuar, o Babil6nia fica incomodado e diz que ja estava pensando em sair. Apos
criar um pequeno tumultuo, Laura pede que eles fagam siléncio novamente e que se

acalmem, ela vai decidir como serao feitas as sele¢des, mas para isso ela solicita que
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os bolsistas preparem os relatérios anuais e que nele respondam o seguinte
questionamento: “Descreva as contribuicoes que o PIBID lhe proporcionou
enquanto licenciado e como futuro professor e as suas contribuigées para o
grupo. Vocé gostaria de continuar no projeto? Por qué? Se sim, quais as suas

metas, seus planos de atividade e suas contribui¢gdes para o PIBID?”.

Laura solicita aos bolsistas que entreguem com o relatério mais que uma
descricdo e mensuragao dos trabalhos realizados, “é preciso uma confissdao, um
exame de consciéncia, uma explicacdo de si, um esclarecimento daquilo que se &’
(FOUCUALT, 2014f, p. 2). Eles precisam apontar os beneficios por terem participado
do programa, listando o aprendido, que seria como pedir que eles relacionem os
PIBIDivos que permitiram construir uma materialidade para estes beneficios e mais, é
preciso que o bolsistas apresentem como contribuiram para que isso se desse ao
apontarem quais foram suas ajudas na pratica de construirem um regime de verdades
para o PIBID/Ap. E na segunda parte da pergunta, os bolsistas devem se declarar
desejoso em continuar fazendo parte desse espaco discursivo e relatar quais seréao
as estratégias e os PIBIDivos que adotardo para manterem o processo de construgao

do PIBID/Ap em funcionamento.

Pela confissao, o bolsista toma lugar na produgédo de uma verdade, “a produgao
de verdade acarreta efeitos sobre o sujeito” (FOUCAULT, 2013c, p. 390), e ela torna
as praticas que constituem os bolsistas notéria e manifesta, e € por meio dela que os
bolsistas se comprometem em relacdo ao processo de subjetivagdo no espago
PIBID/Ap. Para Foucault, a confissdo é entendida como “todos os procedimentos
pelos quais se incita o sujeito a produzir [...] um discurso de verdade [neste caso sobre

o PIBID/Ap] que é capaz de ter efeitos sobre o proprio sujeito”(p.390).

Pensando assim, ao produzirem os relatorios confessando suas praticas,
desejos e anseios, eles fazem mais que escrever um texto, eles constroem ao mesmo
tempo um espaco discursivo e um modo de subjetivacdo. Dessa forma, as estratégias
de escritas de si poderiam ser compreendidas como dobras do lado de fora, “um poder
que se exerce sobre si mesmo dentro do poder que se exerce sobre os outros, a ponto
da relag&o consigo tornar-se ‘principio de regulacéo interna’ em relagdo aos poderes
constituintes [...] da eloquéncia e dos jogos” (DELEUZE, 2013, p. 107). Para que
possamos olhar os textos como praticas de confissdo, devemos analisa-los como

instrumentos de produzir verdades e sujeitos.
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Para isso, iniciaremos a analise desses textos fazendo um agrupamento e
classificando-os pela regularidade discursiva que as sequéncias enunciativas
apresentam. Reconhecendo os efeitos confessionais dos discursos produzidos no
texto do relatdrio, referente ao questionamento, produziu-se dois grupos de analise.
No primeiro, sao identificados os discursos relativos as praticas de construgdo de um
espaco PIBID/Ap, como lugar de formagao de sujeitos professores e ainda dos modos
de construgdo de subjetividades do ser PIBID/Ap e ser professor. No segundo,
analisaremos os discursos voltados as questbes do poder-saber, descritos como os
dispositivos que precisam ser mantidos em funcionamento para que o espago se

mantenha, se fortalega e se atualize.

6.1.1 Primeiro grupo — espaco de formar sujeitos

Nessa secdo, analisaremos as sequéncias enunciativas que tratam da
constituicdo do “ser PIBID/Ap” em funcdo de determinados discursos da experiéncia

produzida ao participarem do programa.

Bolsista Julia: Através do PIBID, fago uma integragdo entre a escola e a
universidade e, desta forma, eu ganho experiéncia e técnicas para meu futuro
trabalho como docente. Neste ambiente escolar, além de auxiliar os alunos
em suas dificuldades com relagdo ao conteido, eu ainda reviso meus
conhecimentos e interajo com os alunos, me preparando desta forma para
ocupar futuramente o papel de professor.

Bolsista Isa: O PIBID me proporcionou a convivéncia com a realidade
escolar, que é a grande importancia para minha futura carreira profissional,
como elaboragdo de projetos, obtendo um curriculo, como novas
experiéncias, aprendizagens que a elaboragao do projeto traz.

Bolsista Mary: O PIBID contribuiu para que me desenvolve-se na questao
interpessoal, e proporcionou uma nova visdo sobre a realidade no ambiente
escolar. Para mim foi muito significativo porque pude ter novas ideias,
aprender como me comportar, trocar informagdes, poder ‘analizar’ e tirar
proveito do professor supervisor, € o que ndo se deve fazer, aprendi a fazer
artigo.

Bolsista Isadora: O projeto PIBID me proporcionou até agora a oportunidade
de vivenciar a realidade da escola de ensino publico, avaliar os métodos e a
realidade em que cada escola trabalha, assim como trabalhar em grupo, uma
vez que essa é uma grande dificuldade minha. Através do que vivenciamos
no grupo e na escola somos capazes de ‘analizar melhor nossas agbes e
nossas atitudes, com isso acredito ter uma visdo mais critica sobre a
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educagéao, o curso de licenciatura e o que é ser professor, 0 que é muito
positivo, até mesmo para que ndés tenhamos vontade de lecionar quando
terminarmos o curso.

Os fragmentos de textos/confissdes acima, apresentam a funcionalidade do
espaco PIBID/Ap como lugar de constituicdo de praticas e experiéncias. A bolsista
Julia em consonancia com Isa e Mary, apresentam o programa como um espacgo que
permite a juncdo de modos de ser professor, um deles é a integragao entre a atividade
por elas desenvolvida na Universidade com a ‘realidade escolar observada. Suas
falas atribuem vantagens a essa associagao, uma vez que permitem a experiéncia do
ser professor. Mas também arrastam os discursos de ensino como forma de
progresso, igualdade social, melhora na qualidade de ensino ao experimentarem
atividades proprias do magistério, como as técnicas de ensino e atividades de auxilio

aos alunos com dificuldades.

Bolsista Cris: O PIBID me proporcionou um melhor desempenho nas
atividades realizadas nas escolas, desenvolvimento nas apresentacgoes orais,
na elaboragdo de propostas inovadoras que motivem os alunos a se
interessarem no conteudo de quimica. Me ensinou que para se ter uma nova
ideia € preciso pesquisar muito e ler também. A partir das experiéncias dentro
da sala de aula vou me formar tendo uma outra visdo de como € dar aula para
0 ensino medio.

Sao discursos comumente atribuidos ao papel do professor e, agora, ganham
um frescor ao serem reinventadas nas praticas PIBIDianas de ensino, possibilitando
a confissdo utodpica de verdades muitos atraentes relacionadas ao desejo do bolsista
gue se assume e se regula em uma postura professoral diferente, considerando-se
como aquele que podera ensinar melhor seus futuros alunos. O espaco PIBID/Ap,
torna-se espacgo de subjetivagdo ao validar os discursos de formagao de professores
diferentes, mais capacitados ao trabalho com os alunos e com a prépria quimica.
Nesse espaco circula o discurso de que s6 por meio de uma melhora no processo de
ensino sera possivel a construgao de um mundo melhor ou ainda de uma educagao

diferente, mais atrativa e diversificada.
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Bolsista Floyd: O PIBID foi um dos motivos que me impulsionou a querer
ser professora e principalmente a fazer a diferenga nessa profissao. Quando
iniciei na licenciatura minha meta nao era seguir carreira de docente. Porém,
através dos projetos desenvolvidos no PIBID e no ato de acompanhar a
realidade da sala de aula, a vontade de fazer e ser uma professora “diferente”
aumentou. O PIBID também contribuiu no amadurecimento para desenvolver
projetos, conhecer congressos, a se inserir na pesquisa. Minha contribuigédo
para o grupo, foi em ideias para realizagdo de ‘eventos (Show da quimica,
para deficientes auditivos)’, em discussdes, propostas.

Bolsista Cris: O PIBID me proporcionou um melhor desempenho nas
atividades realizadas nas escolas, desenvolvimento nas apresentagdes orais,
na elaboragdo de propostas inovadoras que motivem os alunos a se
interessarem no conteudo de quimica. Me ensinou que para se ter uma nova
ideia é preciso pesquisar muito e ler também. A partir das experiéncias dentro
da sala de aula vou me formar tendo uma outra visdo de como é dar aula para
0 ensino médio.

Eles procuravam compor uma resposta que funcionasse aos moldes de um
regime construido por eles enquanto membros do PIBID/Ap. Seus discursos ficam
longe da quest&o de receber a bolsa. Ao contrario, procura-se enfatizar os discursos
da pratica professoral. Esse regime estabelecido como verdadeiro direciona o olhar e
o falar, ele caracteriza os modos como os bolsistas se regulam uns pelos outros, ao
mesmo tempo em que autoriza a classificagdo e empossa o bolsista do direito de
julgamento, a escola agora pode ser, por eles, vista de outra maneira. Nesse
processo, as reunides e estudos os equiparam com as ferramentas de trabalho
necessarias ao professor. Eles conheciam as teorias e dominavam a didatica, ir a

escola passou a ser uma atividade de verificagéo.

Observar o trabalho escolar aumentava a emergéncia com a formagao de
professores melhores, eles assistiam as aulas e simultaneamente atribuiam a pratica
do professor supervisor uma corregdo, outra maneira deveria ser empregada, a

‘correta’.

Bolsista Luly: Neste periodo pude compreender mais o que é realmente ser
um professor e o que devo fazer para tornar-me uma melhor profissional.
Com a oportunidade de escrever um artigo pude melhorar minhas pesquisas
relacionadas a busca de artigos; acho que como ja tive essa ‘oportunide’
posso ajudar os pibidianos em seus artigos.

Bolsista Mila: Durante o tempo integrando o projeto, firmei meu objetivo de
seguir na carreira docente, me foi proporcionado uma convivéncia direta com



113

o meu futuro local de trabalho e publico alvo, aprendi varias coisas a serem
seguidas ou ndo, conheci novos meios de experiéncias vivenciadas no
colégio e faculdade.

Bolsista Ben 10: Proporcionou desenvolvimento, na forma de expressar, de
como lidar em sala de aula, contribuiu e, contribui na formagao como futuro
professor docente. Outro fato também que o projeto proporcionou foi a
elaboracédo de trabalhos, mudou a maneira de pensar. Contribui¢do para o
grupo foi participagdo nas discussdes, dando ideias, compartiihamento de
conhecimento, o desenvolvimento da proposta didatica “Plantas medicinais
africanas”, também contribui para o grupo, porque os pibidianos podem
através de propostas ja formuladas, formular outras ainda mais criativas.

Bolsista Pink: O PIBID tem me auxiliado, como licenciando, em relagdo a
proposta de trabalhos cientificos o que diz respeito a como pesquisar,
escrever, organizar ideias, como escolher boas referéncias e a principalmente
desenvolver uma linguagem cientifica aprimorada e coerente. O projeto tem
proporcionado também um contato essencial com a sala de aula de escolas
estaduais possibilitando a mim, como estudante, a vivéncia e a experiéncia
necessaria com o desenvolvimento de propostas didaticas e observagoes das
aulas da professora supervisora, que sdo essenciais para minha atividade
como docente futuramente.

Nos trechos acima podemos identificar um exercicio dos bolsistas em listarem
0 que entendem ser competéncias necessarias ao professor. Dentre elas podemos
ler: dominar as técnicas de elaboragdo de projetos de ensino, desenvolver atividades
criativas que fagam a diferenca no ensino de quimica, ser capacitado para fazer
explanacgdes orais de qualidade, ser motivador dos alunos em relagéo a aprendizagem
da quimica, ser estudioso, ser pesquisador, ter postura de professor (didatica), saber
ser expressar com clareza, ser responsavel e utilizar a linguagem cientifica de modo

correto.

Sao técnicas esperadas para os professores, sao formas de trabalho que se
inscrevem no campo das didaticas. Os bolsistas reproduzem um discurso que circula
nao apenas no PIBID/Ap, mas também nas disciplinas de didatica e ensino de quimica
do Curso de Licenciatura. Eles colocam em funcionamento uma série de redes
discursivas ao se confessarem sujeitos professores. Por vezes a Universidade é
chamada a fala como instituicdo formadora — detentora dos processos e verdades
sobre o ser professor e os modos de ensinar, outras vezes ela aparece como parceira
dos trabalhos desenvolvidos pelos bolsistas que véem na Universidade um locus de

contra posicionamento em relagao ao trabalho desenvolvido nos colégios.
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Os bolsistas s&o levados a confessarem “atos de verdade’ que tém como
particularidade o fato de que ndo somente o sujeito € obrigado a dizer a verdade, mas
dizer a verdade sobre si mesmo, suas faltas, seus desejos, seu estado d’alma”
(FOUCUALT, 1997, p. 101). O que se apresenta como um “tipo de governo dos
homens em que n&o €& mais exigido simplesmente obedecer, mas manifestar,

enunciando aquilo que se €” (Ibidem).

Bolsista Babilonia: O PIBID me proporcionou conhecer, realmente, como é
uma sala de aula na visao de um professor. Me fez entender as dificuldades
e responsabilidades que um professor encontrara.

Bolsista Caroline: Proporcionar uma vivencia em sala de aula, observar a
rotina de um professor com todos os desafios da profissdo, a pensar as
minhas atitudes como futuro professor.

S&o bolsistas em processo de subjetivagdo que constroem uma série de
técnicas de fazer ver e dizer reguladas pelos PIBIDivos, e que ao assumirem uma
incompeténcia em relagao ao ser professor, colocam-se em resisténcia ao instituido.
Se o PIBID/Ap pode ser entendido como lugar de experiéncia e produtor de
subjetivagdes € porque ele é capaz de um deslocamento nas relagdes instituidas —
como o PIBID CAPES - de formacgao de professores e deve ser pensado sempre como
processo em que o0 bolsista experimenta-se a si mesmo, constituindo novas
experiéncias e existéncias. A partir dessa sintese, pode-se dizer que PIBID/Ap
funciona como dispositivo de produgdo de sujeitos que operam embasados nos
discursos recorrentemente postos a funcionar - os objetivos do programa, discursos

esses que sao disseminados e validados.

6.1.2 Segundo grupo —PIBIDivos de praticas pedagogicas

Os PIBIDivos foram apresentados e discutidos na secdo 5, mas torna-se
necessario um entendimento sobre os dispositivos pedagdgicos que serao olhados a
guisa de Larrosa (2010), os dispositivos pedagodgicos sao qualquer espago em que se
“constitui ou transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar no qual se aprendem ou
se modificam as relagdes que o sujeito estabelece consigo mesmo” (p.57). Os
cuidados de si teriam carater pedagogico que implicariam no estabelecimento de

caminhos para a realizagdo de uma formagéo do sujeito.
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Ao tomarmos os dispositivos pedagdgicos como constitutivos da subjetividade
adotamos um ponto de vista ativo sobre o que seria a experiéncia dos bolsistas sobre
si. O sentido pedagdgico produz praticas enquanto espagos de produgao de
subjetividade, seria como uma ocultagao inicial das praticas pedagdgicas, para que
estas aparecam como espacos de desenvolvimento, de conflito ou de mediagdo. Mas,
contrario a isso, procuramos mostrar como os PIBIDivos pedagdgicos atuam como

espacos de formagéao e produgao de subjetividades (Ibidem).

Dessa perspectiva a pedagogia n&o pode ser vista ja como um espago neutro
ou nao-problematico de desenvolvimento ou de mediagdo, como um mero
espagco de possibilidades para o desenvolvimento ou a melhoria do
autoconhecimento, da auto-estima, da autonomia, da autoconfianga, do
autocontrole, da auto-regulagdo?®, etc., mas como produzindo formas de
experiéncia de si nas quais os individuos podem se tornar sujeitos de um
modo particular’ (LARROSA, 2010, p. 57).

Os PIBIDianos, no momento de responder ao questionario, se relacionam
consigo, elaboraram uma resposta que os colocam/mantém no jogo de verdades do
PIBID/Ap, essas adequacao claramente os relacionam a questao da ‘subjetividade’
(LARROSA, 2010). Esse regime langa seus efeitos e seus discursos, os bolsistas
como protagonistas dessa pratica produzem suas verdades. As respostas refletiam as
praticas do programa, explicitando os discursos que eles reforcavam e construiam.
Precisavam se apresentar e funcionar aos moldes do PIBID/Ap, afinal quem leria os
textos era a Coordenadora, ela mantinha os argumentos de autoridade funcionando e
poderia decidir sobre o futuro dos bolsistas em relagdo ao programa. Ela também
detinha a autorizagdo para examinar e orientar a normalizagdo dos discursos, era
desejavel se manter no programa, isso pode ser identificado nas respostas, ao
apresentarem as agdes para o proximo ano, uma tentativa de reproduzir a economia

do grupo ao propor atividades.

Bolsista Julia: No programa estudo métodos didaticos e preparo projetos
pedagogicos para enriquecer os meus planos de aula e com isso o
aprendizado dos alunos com quem trabalhei.

Bolsista Julia: Gostaria de ficar no projeto, pois apesar de ja ter aprendido
muito com ele, sei que ainda tem muita coisa que posso proporcionar ao
grupo e o grupo para mim. Metas? Continuar trabalhando para criar projetos
cada vez melhores, para aplica-los em sala de aula, melhorar as aulas e
também o aprendizado.

23 Mantido conforme o original, mas na nova ortografia o correto é autoregulac3o.
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Bolsista Isa: Sim, o PIBID é um projeto que todos os licenciados deveriam
passar, pois a realidade, escolhas, estratégias, sdo muito diferentes de
quando ndo ha um convivio dentro da sala de aula. A importancia de estar
participando de um projeto, como auxiliando a professora em sala de aula,
orientando e explicando as duvidas que os alunos apresentam, participando
de um plano de aula que o professore propds, surgindo assim novas ideias,
estratégias métodos, ferramentas para a futura atuagcdo a docéncia. Os
projetos nos mostram o quanto vocé pode melhorar e criar métodos para
trabalhar com os alunos, como novas propostas didaticas.

Bolsista Mary: Sim, se houver a possibilidade de continuar. Desenvolver
proposta didatica que motivem os alunos a se interessarem pela quimica,
continuar a apresentar mais trabalhos nos congressos, pois o pibid sempre
auxiliou e deu a oportunidade para melhor desenvolvimento como futura
docente.

A constituicdo do sujeito professor esta atrelada as praticas pedagodgicas
desenvolvidas no programa, os PIBIDivos. Essas atividades/praticas configuram-se
como ‘ensaios’ para a futura atuagédo docente. Os bolsistas identificam o programa
como ofertando condi¢des ‘especiais, extras e mais complexas’ que, nas palavras de
Isa “mostram o quanto vocé pode melhorar e criar métodos para trabalhar com os
alunos” diferentes das oferecidas na Licenciatura. Isa continua “o PIBID é um projeto
que todos os licenciados deveriam passar”, com essa fala, ela desloca os bolsistas
para um lugar diferente do espago comum ao qual todos os demais licenciandos — que

nao sao PIBID/Ap - passam no periodo de formagao da Licenciatura.

Ao trabalhar na relagdo entre os PIBIDivos pedagdgicos e a produgao de
subjetividade, propor atividades que “interessem e motivem os alunos” permite pensar
um espacgo que se recria a0 mesmo tempo que recria seus sujeitos por meio de uma
estratégia de experimentagao de si, para agir sobre os outros — na futura docéncia -
para criar subjetividades, que funcionam como escritas de si contemporaneas, seus

modos de ser tornam-se aberturas capazes de nos provocar a experimentagao.

Bolsista Mila: Desejo seguir no projeto, aplicar mais trabalhos nas escolas,
desenvolver mais estudos e conseguir publica-los no meio académico,
levando o PIBID-Apucarana a eventos e/ou congressos, podendo também
representa-lo.

Bolsista Caroline: Contribuicbes foram em duas propostas até agora nao
aplicadas. Gostaria sim, com metas de trazer novas propostas, contribuicbes
e repensar as minhas atitudes ‘diantes’ das minhas responsabilidades, me
dedicando mais as tardes para proposta.

Bolsista Mila: Sim; pelas experiéncias que ja tive e estou tendo; com as
professoras que acompanho. Penso que poderiamos fazer um trabalho conta



117

turno com os alunos nas escolas, pois eles tem muitas dificuldades; e acho
que daria certo; pois ja ouvi algumas experiéncias com outros PIBID’s.

Bolsista Ben 10: Sim gostaria muito de continuar. Porque em primeiro lugar
gosto muito de estar em sala de aula ajudando os alunos, tirando duvidas.
Outro fato é porque acho que tem mais coisas a ser feito. Penso em novas
maneiras de trabalhar em sala de aula com propostas, jogos e analogias.
Porque o aluno s6 aprende quando a aprendizagem se torna significativa.

Bolsista Floyd: Eu gostaria de continuar no projeto, porque ele fornece
muitas oportunidades, entre elas elaboragcédo de propostas, artigos, também
pelo PIBID conhecemos muitos educadores, fildsofos, pensadores.

Bolsista Isadora: Acredito que minhas contribuicbes para o grupo foram
positivas, a partir dos trabalhos desenvolvidos e do relacionamento do grupo,
pois até mesmo os pontos negativos do que acontece também se torna
positivo quando o erro é corrigido. Na escola a maior contribuicdo € para o
aluno, através das propostas didaticas desenvolvidas e da atengdo que
recebe, € motivado a ndo se ter nota mais realmente aprender.

Bolsista Cris: Contribui para o grupo com ideias, participagdo em eventos,
participacdo no show da quimica, propostas didaticas, jogos didaticos. Apesar
das dificuldades eu gostaria de continuar no PIBID foi uma grande
oportunidade para o meu crescimento como professora, espero poder
continuar contribuindo com novas propostas ou ‘ideias’ que possam tornar o
ensino de quimica mais interessante e significativo.

Bolsista Pink: Eu gostaria de continuar no projeto pois ainda tenho ideias
que podem auxiliar o trabalho da professora supervisora e, talvez, colaborar
com as propostas do PIBID.

Levando em conta os trechos acima, entende-se que tais praticas pedagodgicas
foram muito eficazes no alcance dos objetivos previstos no regulamento PIBID. Os
PIBIDivos entraram em acao e foram capazes de levar os bolsistas a pesquisarem,
estudarem, proporem metodologias de ensino, prepararem oficinas de quimica,
escreverem projetos e artigos para eventos e revistas e mais ainda avaliarem-se e
confessarem-se em seus limites e anseios em continuarem sob os efeitos do poder-
saber PIBIDiano, entendendo-o como espacgo produtivo na constituicdo dos sujeitos

professores de quimica.

Bolsista Babilonia: Nao contribui para o grupo como deveria, ndo apresentei
ideias a serem discutidas, nem dei opinido durante as reunides. Ndo gostaria
de continuar. Porque durante os ultimos meses eu percebi que o campo da
docéncia talvez ndo seja para mim.

Uma fala apenas, mas contendo um discurso que permite a analise de um tipo
de PIBIDivo de relevancia para este estudo, ao procurar entender a constituicdo do

espaco PIBID/Ap. Ele evidencia um modo de exercer o que Foucault chama governo
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de si, experiéncia de si ou tecnologias do eu. Partindo de um olhar critico e reflexivo
sobre sua pratica, o sujeito do discurso se propde a sair do grupo, ele confessa-se em
resisténcia absoluta ao espago do programa e aos PIBIDivos pedagdgicos.
Assumindo uma apatia as praticas realizadas e as permanentes necessidades de
contribuir para o processo formativo do grupo, declara-se como um n&o PIBIDiano que
nao apresentou ideias e nem opinou nas atividades realizadas. Em resumo, ao
exercer o cuidado e o governo de si, foi construindo-se em diregdo oposta ao proposto

pelo programa.

As bolsistas agora, em um campo de luta, apresentam as armas — suas
atividades — construindo assim um discurso que favorece suas praticas. Ao
apresentarem o feito e o que podem fazer, questionavam o préprio “processo de
construgéo da [subjetivagao] que esta ocorrendo neste exato momento e que, ao que
parece, € caracterizado por conflitos, contestacdo e uma possivel crise”.
(WOODWARD, 2013)

A crise aparece em oposi¢cao as regulagdes institucionais, elas reforcam a
condicdo de um espaco de formacdo como uma maneira de interpretar, de
compreender a complexidade prépria do grupo PIBID/Ap e n&o a colocar apenas em
termos abstratos e de ideologia. Culmina em um espago de convivéncia que se
organiza com um conjunto de regras proprias e especificas aquele espaco, “o0 espacgo

se oferece sob a forma de relagdes de posicionamentos” (FOUCAULT, 2009, p.413).

O conceito de subjetivagao foi abordado, brevemente na secdo 3.1 quando
discutimos a construgdo do campo discursivo PIBID/Ap, entretanto precisamos
expandir seu entendimento. Sem duvida, o sujeito foi central nos estudos
foucaultianos, ele procurou compreender os diferentes modos de subjetivagao do ser
humano, e como os sujeitos se formam em determinados momentos histéricos. Vale
lembrar que n&o se busca uma concepgao essencialista ou ontoldgica de um sujeito,

mas o que torna sua constituicio como elemento de uma trama histérica.

Em seu livro As palavras e as coisas, Foucault procurou verificar, nos discursos
cientificos, de que modo o sujeito vai se delimitar como individuo falante, vivo e
trabalhador. O que buscava era entender como o0s sujeitos humanos entravam nos
jogos de verdade, independente se esses jogos eram cientificos, religiosos ou nas
instituicées e praticas de controle (FOUCAULT, 2014d).
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Nos cursos do Collége de France, enfatizava essa tematica de forma mais geral
procurando considera-los por meio do que chamou de uma “pratica de si”. Foucault
considerou a pratica de si um fendmeno importante para suas analises por se
apresentarem desde a era greco-romana e pouco terem sido estudadas. Segundo ele,
as praticas de si tiveram uma importancia e autonomia maiores nas civilizagbes gregas
e romanas do que na atualidade. Isso se deve ao fato de terem sido investidas por

instituicbes de diversos modelos, como as religiosas, pedagdgicas e médicas (Idem).

O filosofo ressalta que essas praticas de si ndo se referem mais as praticas
coercitivas, mas sao as praticas de auto formagao do sujeito, o que ele chamou de
‘pratica ascéticas, que dao ao ascetismo uma acepgado mais geral, isto €, “ndo o
sentido de uma moral da renuncia, mas o de um exercicio de si sobre si mesmo
através do qual se procura se elaborar, se transformar e atingir um certo modo de ser”
(FOUCAULT, 2014d, p. 260). O que Foucault buscou foi

[...] estudar a constituigdo do sujeito como objeto para ele préprio: a formagao
dos procedimentos pelos quais o sujeito € levado a se observar, se analisar,
se decifrar e de reconhecer como campo de saber possivel. Trata-se em
suma, da histéria da ‘subjetividade’ se entendermos essa palavra como a
maneira pela qual o sujeito faz a experiéncia de sim mesmo em um jogo de
verdade, no qual se relaciona consigo mesmo (FOUCAULT, 2014c, p. 230)

As analises foucaultianas sobre os ‘modos de ser’ incidem sobre as relagdes
de poder e ao pensa-las como praticas de si devemos ter em mente essas relacoes

para nao cairmos na armadilha de uma suposta dominacao.

O que procuro é apreender as condigdes em que o sujeito esta submerso, quem
ele deve ser e qual seu papel no PIBID/Ap, para que ent&o, torne-se sujeito legitimo
deste campo, em sintese, buscamos os modos pelos quais os bolsistas se subjetivam.
O conceito "subjetivacao" indica, para Foucault, um processo que leva a a constituicao

de um sujeito, ou melhor dizendo a construgéo de uma subjetividade.

Os ‘modos de subjetivacao’ ou ‘processos de subjetivagdo’ do ser humano
correspondem, na realidade, a dois tipos de analise: de um lado, os modos
de objetivagdo que transformam os seres humanos em sujeitos - o que
significa que ha somente sujeitos objetivados e que os modos de subjetivagcédo
sao, nesse sentido, praticas de objetivagdo; de outro lado, a maneira pela
qual a relagdo consigo, por meio de um certo numero de técnicas, permite
constituir-se como sujeito de sua proépria existéncia (REVEL, 2005, p. 82).

Foucault entendeu os modos de objetivagdo como sendo o processo que da

existéncia material aos seres humanos e trabalhou “trés modos de objetivagao que
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transformam os seres humanos em sujeitos” (Foucault, 1995, p.231), séo eles: os
modos de investigacao (ciéncia), as praticas divisérias — o sujeito é dividido no seu
interior e em relagao aos outros, e as maneiras pelas quais um ser humano chega a
ser um sujeito. Desta forma, ndo foi a questdo do poder o tema geral dos estudos
foucaultianos, mas sim, o sujeito e as dimensdes do poder que levam a sua
objetivacéo. Dreyfus & Rabinow (1995), falam sobre as formas do poder e o definem

como sendo o

que faz dos individuos sujeitos. Ha dois significantes para a palavra sujeito:
sujeito a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua propria
identidade por uma consciéncia ou autoconhecimento. Ambos sugerem uma
forma de poder que subjuga e torna sujeito a (p. 235).

Tornar-se sujeito sé pode ser entendido como os modos pelos quais os homens
passam a se compreender como sujeitos de um espago discursivo, ja 0s processos
de objetivagdo sao os modos pelos quais os sujeitos tornam-se um objeto para o
conhecimento. Esses processos n&o sao independentes, do seu andamento conjunto
e de suas mutuas ligagdes surge o que se denomina de ‘jogos de verdade’ na teoria
foucaultiana, ou seja, ndo o desvendar das verdades absolutas, e sim os modos e
regras que levam a construgéo da verdade a respeito das coisas e que permitem aos
sujeitos envolvidos nesse processo dizer, entdo, o que € verdadeiro e falso
(FOUCAULT, 2014c).

O autor apresenta a subjetividade como um novo centro, diferente do saber e
do poder, essa outra ferramenta analitica foca na impossibilidade de que os
dispositivos se tornem instrumentos de dominagéo. A subjetividade seria entdo, um
processo de resisténcia e reelaboragdo, mas nao como um ciclo que se funde em si
mesmo, mas como for¢cas de assujeitamento em que a subjetividade pode resistir e
sdo nessas praticas — construtoras de critérios de verdade — que os sujeitos se

constituem.

[...] se agora me interesso de fato pela maneira com a qual o sujeito se
constitui de uma maneira ativa, através das praticas de si, essas praticas nao
sdo, entretanto, alguma coisa que o proprio individuo invente. Sdo esquemas
que ele encontra em sua cultura e que Ihe sdo propostos, sugeridos, impostos
por sua cultura, sua sociedade e seu grupo social (FOUCAULT, 2014d, p.
269).

O sujeito estaria em um constante processo de fazer-se, construir-se e vir a ser.

Foucault recusa o individuo existencialista e fenomenoldgico para, entdo, pensa-loem



121

constante reconstrugao por meio de distintas praticas. Retornando ao PIBID/Ap e seus
PIBIDivos, podemos dizer que as praticas desenvolvidas por seus bolsistas séo
construtoras de um regime de verdade do PIBID/Ap. E este por sua vez, regula e
reforga um espaco discursivo de constituigdo de sujeitos PIBIDianos que levam a sua

subjetivacao.

O PIBID/Ap é entendido como um espaco, no qual, pode se dar o processo de
subjetivagdo, mas sempre olhando para os processos e praticas, pois concordo com
a nao existéncia de um sujeito que apds ter os ferrolhos repressivos rompidos “se
reconcilie consigo mesmo, reencontre sua natureza ou retome contato com sua
origem e restaure uma relagéo plena e positiva consigo mesmo” (FOUCAULT, 2014d,

p. 259), mas ao contrario se constitui em multiplas praticas de subjetivagao.

Assim, pensar nos dispositivos, nesse caso nos PIBIDivos, como produtores de
praticas que podem colaborar com as estratégias para a subjetivacdo da mesma
forma que podem levar a uma resisténcia em relagao a ela, o que torna o PIBID/Ap

um espacgo de transgressao, de resisténcia e de modos de ser.

A resisténcia, nas palavras de Foucault (2013i), “ndo € uma substancia. Ela ndo
€ anterior ao poder que ela enfrenta. Ela é coextensiva a ele e absolutamente
contemporanea” (p. 360). Funciona aos modos de uma mesma economia e “para
resistir, € preciso que a resisténcia seja como o poder. Tédo inventiva, tdo médvel, tao

produtiva quanto ele” (p.360).

Partimos do pressuposto de que os PIBIDivos podem ser mecanismos de
resisténcia as formas que atuam na formagdo dos sujeitos bolsistas, previamente
definidos por normas, regas e diretrizes. Entendendo o processo de subjetivagcéo
como resisténcia aos codigos e as determinagcbes de um dispositivo, passamos a
pensar o trabalho PIBID/Ap como uma escrita de si, capaz de criar novas

subjetivacdes em meio aos PIBIDivos.
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6.2 Teatro como justaposicao de espagos e modos de subjetivagao

Continuando a discussao sobre o espacgo de subjetivagao PIBID/Ap, passamos
a analisa-lo sobre a questao da justaposicéo de espagos que permeiam o programa e
o constituem. No texto, Outros Espacos (2015), Foucault caracteriza trés diferentes
concepgdes de espacgo na historia. O primeiro da idade medieval entende a diviséo
dos espacgos entre os reais e 0s celestiais o que levou ao entendimento de localizagao.
O segundo, a partir da ciéncia galileana o espago passa a ser visto como infinitude
em oposicao a visdo medieval, sendo entendido como extensdo. Por fim, vivemos
atualmente o espago advindo do posicionamento dos sujeitos, com isso temos um
espaco que se estabelece pelas relagdes de vizinhanga. O filosofo também afirma que
apesar dessas analises serem importantes para as reflexdes contemporaneas elas se
referem ao espacgo de dentro, mas “é do espacgo de fora que gostaria de falar” (idem,

p. 431). O autor nos diz que:

Nao vivemos em uma espécie de vazio, no interior do qual se poderiam situar
os individuos e as coisas. Nao vivemos no interior de um vazio que se
encheria de cores com diferentes reflexos, vivemos no interior de um conjunto
de relagdes que definem posicionamentos (FOUCAULT, 2015, 431).

A questao do espaco obcecou Foucault que acredita ter descoberto, por meio
destes estudos, as relagbes que podem existir entre poder e saber. Segundo ele, a
partir do “momento em que se pode analisar o saber em termo de regido, de dominio,
de implantacéo, de deslocamento, de transferéncia, pode-se aprender o processo pelo
qual o saber funciona como poder e produz os seus efeitos” (FOUCAULT, 20130, p.
251). O espacgo em Foucault ndo é entendido como extenséo ou localizagao e sim,
como posicionamento, que é “definido pelas relagdes de vizinhanga entre pontos ou
elementos; formalmente, pode-se descrevé-las como séries, organogramas, grades”
que criam as relagdes entre os espagos de sua constituicdo (FOUCAULT, 2015, p.
429).

Entender a questdo do espago justaposto, colocada no texto Outros Espagos
(2015), em que Foucault usa como exemplo os teatros que colocam em um cenario,
em um unico espacgo, uma série de lugares estranhos uns aos outros, permite-nos
analisar os atravessamentos que constituem o espaco PIBID/Ap, atravessamento de

outros espacos discursivos. Como os acontecimentos que sao a multiplicidade, que
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admite diversos termos heterogéneos, que estabelecem conexdes e a relagao entre
eles ddo a condicdo do que Deleuze chamou de co-funcionamento (DELEUZE e
PARNET, 1998, p. 9). Se entendemos que o espacgo PIBID é atravessado (composto)
por varios outros espacgos precisamos olhar, atentamente, para a relacdo existente

entre eles, relagado que permite sua justaposi¢gao e seu mutuo funcionamento.

O espaco sera olhado como posicionamento, em substituicdo a busca por sua
extensao ou a uma localizacao fisica. Entender o posicionamento e como esses
pontos e elementos se relacionam e co-funcionam, torna-se necessario para
entendermos a justaposicédo dos espacos. “A nogao de espaco € algo que se oferece
aos sujeitos sob a forma de relagbes de posicionamento. Para Foucault, isto se
justifica pelo fato de que, no espago contemporaneo, a vida é regida por uma série
de oposicbes que estabelecem o que pertence” e nao pertence a determinados
espacos (NAVARRO, 2015, p. 201).

Para isso, ndo precisamos ir muito longe do exemplo dado acima por Foucault
sobre o teatro, a preparacido do bolsista a professor e suas atividades podem ser
comparada a uma peca teatral, pois no momento da aula ‘ele’ se mascara/transveste
professor. Professor, aquele que se apropriou de uma série de trejeitos e posturas em
uma disciplina do corpo, aquele que sabe como organizar sua escrita e raciocinio na
lousa, aquele que tem um tom de voz adequado, aquele que tem conhecimento
cientifico (no caso quimico), aquele que tem didatica, aquele que deve saber como se
auto disciplinar e a seus alunos, aquele que deve ter autocontrole, aquele que deve
ter um vasto conhecimento dos temas gerais para contextualizar suas aulas, aquele
que deve se apresentar como um super-humano, ou melhor, um humano com

autoridade para educar outros.

O enunciado ‘professor’ co-funciona em diversos espagos e também agrega
em outros espagos ao seu. E nesse movimento de espagos vao se construindo ,
adotando como seus os discursos de outros campos. Mas qual a condi¢ao para essa

coexisténcia? Qual a relagao de vizinhanga?

Sao0 essas questdes que procuramos responder na proxima na se¢ao, ao olhar

uma atividade dos bolsistas.
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6.2.1 O Show da quimica

Estamos na época do simultaneo, estamos na
época da justaposicao, do préximo e do longinquo,
do lado a lado, do disperso (FOUCAULT, 2015, p.
411).

Procurando entender como o0s espacos encontram a condicdo de sua
justaposigéo, direcionemos nossa atengédo a um episédio ocorrido nas atividades que
envolvem os bolsistas, o Show da Quimica, apresentacao teatral.

O grupo PIBID Quimica Apucarana, foi convidado para oferecer uma oficina no
| Encontro Paranaense de PIBIDs, realizado na UTFPR em Campo Mourao, o evento
foi voltado para professores e alunos do Ensino Médio das escolas da regido. A
professora Laura recebeu um e-mail do Coordenador do Evento com as orientagdes:
as oficinas serdo oferecidas nos laboratérios Quimicos; elas aconteceréao

simultaneamente e terdo aproximadamente vinte participantes por vez.

Com essas informagdes a coordenadora Laura marcou uma reunido com 0s
bolsistas para definir quais e como as atividades seriam organizadas. Ela propde
aplicar os mesmos experimentos preparados para a VI MECA (Mostra de Educagéao
Ciéncia e Arte, realizada alguns meses antes). Sobre a oficina, a Coordenadora Laura
fala com os bolsistas: “As oficinas terdo que atender diversos grupos, desta forma a
oficina acontecera na forma de rodizio. Entdo, terdo que adequar na forma de feira de
ciéncias. Tem a possibilidade de fazer o ‘Show da quimica’. Ela questiona os bolsistas:

“VYamos adaptar para o evento?”.

Nesse processo de convidar os bolsistas para preparem a oficina diversos
espacos foram recrutados para co-funcionarem. Eles precisam, em um mesmo
espaco criar a condi¢cado de vizinhanga que lhes permitira funcionarem. Para que a
oficina seja preparada, torna-se preciso pensar em algumas questdes, como: nos
alunos e professores do Ensino Médio, os laboratérios Quimicos, os experimentos, o
Show da Quimica, os reagentes, as fantasias, as falas dos personagens, as musicas
para o enredo, o cenario, os cartazes, a viagem até Campo Mourao, entre outros. Ao

pensar nos elementos algumas escolhas tornaram-se necessarias.
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Ariane: Ja que nao vai dar para explicar nada mesmo.

Floyd: Entdo, é para aluno do ensino médio mesmo. Melhor ‘Show da
Quimica.

Laura: Entdo vamos separar. Tem a ‘Varinha magica’, ‘Espuma’, ‘Reldgio de
lodo’ e temos que ver trés novos. Vocés se dividem quem vai fazer qual.
Olhem outros experimentos que podemos fazer. Tem que ter tudo resolvido
até segunda, pensem nas praticas e me enviem os reagentes necessarios
até sexta, tem que comprar o que nao tiver aqui.

Laura: Ensaio segunda-feira, sexta sem falta enviar os reagentes e vidrarias.

Isa: Da para falar nesta apresentagao e selecionar uma musica de fundo para
a apresentagao, né?

Laura: Sim. (Diério de Campo, 29/05/2013)

Combinado alguns dos experimentos para o Show da Quimica, a
Coordenadora Laura pediu para que os bolsistas testassem as praticas. Esse
precesso de testar € a maneira de colocar os conteudos quimicos, as falas dos
personagens, a didatica, a musica, o experimento e as fantasias funcionando em um
mesmo regime discursivo. Eles se combinam e nesse processo precisam criar um
outro espago, um espago no qual cada um ja ndo pode mais ser identificado
individualmente, eles estabelcem novas relacbes que os fazem funcionar. O
funcionamento estabelecido nesse posicionamento criam as relacdes de vizinhaga, os
pontos em que 0s espagos vao se organizando para que uma outra relagao, outra

rede de verdades passe a funcionar.

Tudo organizado para a viagem, a van reservada, os textos decorados, os
reagentes capturados do laboratério, os experimentos domados e as fantasisas
confeccionadas. Um outro espaco de significados, pessoas, espagos, musicas,
mascaras e um grupo de PIBIDianos. A van, estacionada na saida do campus
Apucarana, comega ser carregada com 0s ornamentos necessarios, uma grande

confusao para colocar coisas e pessoas no veiculo.

Chegando ao Campus em Campo Mourdo, foram levados a um laboratorio
Quimico, rotineiramente utilizado para aulas, mas que naquele momento se
transfomava no palco de um Show da Quimica. Antes disso, muitas coisas precisaram
ser preparadas: as bancadas foram organizadas, os reagentes distribuidos, o
aparelho de som ligado, as filmadoras instaladas, as fantasias vestidas, as falas
reensaiadas e ataptadas ao local, cartazes com férmulas quimicas fixados no quadro

negro, banquetas amontoadas para aumentar o espaco fisico, solugdes preparadas,
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toda uma economia em funcionamento. Os preparativos necessarios para que a
Quimica em seu Show pudesse ser apresentada foram feitos, para que assim
funcionasse disciplinada nessa relagcao de posicionamento que relaciona espagos
incompativeis em um mesmo espaco. A quimica dividindo o palco com o palhaco, a

ironia e a comédia; cada um buscando sua relagao.

A apresentagdo comeca ao ser ligada uma musica caracteristica de circo, os
trés bolsistas fantasiados de palhacos entram batendo palmas e saltitando de forma
desconexa e atrapalhada. Os alunos Ben 10 e Isa se apresentam como o Palhago
Préton e a Palhaga Néutron, Mary e a outra palhaga ficam quieta olhando de um lado
ao outro até que o ‘Préton’ fala: “Cumprimenta a plateia”. A Mary sai dando as maos
as pessoas que estdo proximas a bancada, ‘Préton’ vai atras dela e a puxa de volta
para o lugar. Néutron fala: “Cumprimente a plateia com palavras doces”. Mary
responde: “Ah ta! Serenata de amor, bombom, Lacta”. Néutron intervém: “Nao é
assim!”, com semblante de quem né&o esta entendendo Mary fala: “ como néo, séo
palavras doces”. Proton intervém: “Nao, fala assim, boa tarde plateia, bla,bla,bla.”
Mary repete: “Boa tarde plateia, bla,bla,bla.” Essa entrada faz com que a plateia ria e

passe a interagir com os palhagos.

A figura do palhaco e suas tradicionais brincadeiras ganharam a atengao e
fizeram com que os espectadores saiam de uma posicao de passividade e passe a
interagir e corroborar com espaco do espetaculo. Com isso os palhagos e seus nomes,
marcadamente quimicos, Protons, Elétrons e Neé&utrons iniciaram uma aula
mascarada. Essa mascara permitiu que o0s conteudos quimicos fossem
gradativamente apresentados entre brincadeiras e ‘magicas’, as magicas reagdes
quimicas que mudam de cor e forma, foram vistas como ag¢des de entretenimento

mascarando os PIBIDivos pedagdgicos em funcionamento.
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Figura 5 - Entrada dos palhagos

Fonte: o proprio pesquisador

Os trés se posicionam em frente as provetas, os reagentes, corantes e diversos
utensilios de laboratério que ja estavam organizadas no canto da bancada. E
comegam a misturar os reagentes dando inicio a parte experimental da apresentagéo.

Palhaga Néutron: Hoje a gente vai realizar o experimento ....

Palhago Préton: A “Lampada de Lavas”. Alguém ja ouviu falar da Lampada
de Lavas?

Palhacga Elétron: O que é isso?
Palhago Préton: E um experimento!
Palhaga Elétron: Oh! Sera que vai ser legal?

Palhago Préton: Simmmmm!

O palhago Préton comega a manusear os reagentes, com as técnicas proprias
dos disciplinados a utilizarem as vidrarias e reagentes quimicos, as outras palhagas
se aproximam e movimentam a cabega para insinuar a curiosidade que a atividade
provoca. As duas palhagas, apesar de conhecerem as técnicas de laboratério, se
apresentam como curiosas, isso provoca a curiosidade na plateia. As palhagas com
essa encenacao dao visibilidade para o experimento, reforcam os PIBIDivos e
apresentam uma construgao da verdade mais verdadeira da Quimica ao se apresentar

na forma de transformacao e reacoes.
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Entretanto, a quimica e suas verdades precisam funcionar em harmonia como
as palhagadas, a quimica e a diversao estao funcionando em um mesmo regime
discursivo na apresentagdo. Existe uma preocupacado dos palhagos em divertir aos
que Ihes assistem, desejo explicitado na fala da Elétron: “Oh! Sera que vai ser legal?”.
O que se espera dos palhagos é que fagam rir, assim o desejo dos bolsistas,
transvestidos de palhagos, de agradar e divertir ao mesmo tempo que véao
incorporando as suas falas os conceitos da quimica. E uma estratégia para a criagéo
de coexisténcia em um mesmo discurso de espacos tao distantes como é o caso da

quimica e o palhaco.

Figura 6 - Palhacos em frente as provetas explicando o experimento

Fonte: o proprio pesquisador
Palhaga Néutron: O qué que vocé fez ai? O qué que é isso?
Palhaca Elétron: Essa mistura aqui € homogénea ou nao?
Palhago Préton: Vocé fugiu do supletivo?
Palhaga Elétron: Nagaao!
Palhago Préton: Mistura heterogénea, agua e 6leo n&o se misturam.
Palhaga Elétron: Ah, entendi, entendi.
Palhaga Néutron: Mas por que eles ndo se misturam?

Palhago Préton: Porque a agua é mais densa que o 6leo, por isso que
agua esta em baixo e o 6leo esta em cima.

Palhaga Néutron: E, se eu fizer uma magica?

Palhago Préton: Magica?!
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Diversos conceitos quimicos foram colocados na fala do palhaco Préton que se
apresenta como o inteligente da trupe, ja a palhagca Néutron se faz de desentendia,
torna-se a propria piada. E é na fala do palhago inteligente que a quimica aparece,
criando assim sua condi¢ao de vizinhangca com o discurso cdmico, pois os bolsistas
prepararam o roteiro da pega e mantiveram a quimica em lugar de status, como
ciéncia que deve ser aprendida e cabe aos inteligentes conhecé-la. Para que o Show
acontecesse, a quimica e a palhagada precisaram ser justapostas e funcionar no
mesmo regime discursivo, € para que isso fosse possivel, os bolsistas criaram um
enredo no qual quimica e piada promovessem uma a outra. As piadas para capturar
a atengao e trazer os individuos para o Show e, assim, a quimica poderia surgir e

fazer seu papel de disciplina escolar a ser aprendida.

Continuando o experimento, a palhaga Néutron coloca duas pastilhas do
antiacido na proveta maior. As duas palhagas ficam olhando e murmurando até a
Néutron comecar a questionar o palhago Préton sobre o que € que esta acontecendo.

Palhago Préton: O comprimido antiacido, que é bicarbonato de sédio, esta
reagindo com a agua.

Palhaga Néutron: Mas por que tem bolhas?

Palhago Préton: E a liberagéo de gas carbdnico, entdo o gas carbénico
leva a agua até a superficie, quando o gas carbdnico vai embora a agua
volta.

Palhaga Elétron: Uh!!!

Os palhagos apontam para o quadro negro onde esta fixada uma cartolina com
a reacao de liberacdo do gas carbbnico. Agora a palhacada ja fez seu papel e o
discurso quimico ganha maior visibilidade, pois € preciso que toda a magica seja
cientificamente explicada.
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Figura 7 - Reacado acontecendo e cartolina com a reacgao.

Fonte: o proprio pesquisador
Palhago Préton: Vocés entenderam? (Pergunta para a plateia).

Palhagca Neéutron: O que aconteceu aqui? Quando eu coloquei o
comprimido?

Palhago Préton: Como o comprimido ndo reage com 6leo sé reage com
agua por que é bicarbonato e acido acetilsalicilico. Eles reagem com a agua,
ai libera gas carbonico. O gas carbdnico sobe com as bolhas de agua a
superficie, ai o gas carbbnico vai embora e agua volta, por que ela & mais
densa.

Palhacga Elétron: Entenderam, entenderam?

Com essa explicagdo os palhagos concluem a apresentagdo e se retiram da
sala em siléncio. A atividade teatral permite agregar, em um unico lugar/espetaculo,
diversos lugares, culturas, discursos e manifestagdes. Na peca teatral, 0 espago e o
tempo se hibridizam e as limitagbes temporais se anulam permitindo, por exemplo,
qgue o palhacgo e o conhecimento quimico atuem na mesma cena. Nessa hibridizacao
ha uma justaposicdo de espagos, em que uns ndo substituem os outros, mas

coexistem com mais ou menos conflitos.

Um misto de bolsistas do PIBID/Ap, alunos de licenciatura, palhagos e quimicos
vao construindo o co-funcionamento desses espagos e assim criando um discurso que
rompe em acontecimento. O acontecimento de um palhagco em um laboratério
quimico, uma explosdo de multiplicidade que acaba conjugando um espaco de
contestagcdo, um espaco em oposigdo a pureza utdpica do ensino de quimica

‘realmente cientifico’.
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Investir no espacgo PIBID/Ap como um vir a ser (professor) e n&o como um novo
modelo a ser estabelecido. Como uma experiéncia, como a criagdo de rotas de fuga
na instituicdo normalizada do ser professor. Um grupo enquanto resisténcia, “de
acreditar no mundo e na escola, apostando na possibilidade de suscitar
acontecimentos. Proliferagdo de experiéncias outras, invengao” de espagos (GALLO,
2007, p. 100).

Os bolsistas escolhem e organizam uma série de apresentacdes, falas e
experimentos que sdo ensaiados, justapostos para que no ‘Show da Quimica’ um
roteiro bem tragado seja apresentado. Tudo deve ser ensaiado, testado e controlado
para que os discursos cientificos funcionem e ganhem forga enunciativa em meio a
trama da comédia preparada. O palhaco foi autorizado a atravessar os mais diversos
discursos para em um segundo momento tentar um resgate da ciéncia em suas leis e

teorias.

Isso se da apos realizarem uma experiéncia quimica, que caracteriza o préprio
Show. Os palhagos procuram organizar uma fala repleta de conceitos quimicos, que
tentam, resgatam a ciéncia e o Ensino de Quimica; ensino que tenta romper em meio
as fantasias, risadas, piadas, musicas e todo o enredo produzido para a criagdo desse

espaco.

A tarefa ndo cabe apenas aos palhagos, terminada uma cena outra comeca.
Entram duas bolsistas agora como bruxas, elas usam capas, chapéus pontiagudos e
maquiagem negra que transformam seus corpos em uma imagem que culturalmente
representa a personificagdo do mal, a ‘magia negra’ e ainda, reforgando essa imagem
elas produzem uma chama ao bater um bastdo de vidro, preparado previamente,
contra uma capsula de porcelana. O fogo surgiu, como por encanto, provocando
alvoroco na plateia “Oh”. O fogo é apagado e as bolsistas comegam um discurso que
tenta romper com o misticismo da bruxaria em oposi¢ao a uma explicacéo racional e
cientifica, busca-se calar determinados discursos em detrimento dos aceitos e postos
a funcionar no PIBID/Ap. Elas procuram promover, uma libertagdo do mistico por meio
do Ensino de Quimica. Na busca por uma pureza para a quimica, pureza que nao é

permitida para a bruxa, cria-se mais representa¢gdes do mistico.

As bruxas e o fogo, uma longa relagédo da inquisicdo e da fogueira. Certo tipo
de poder exercia-se nos decretos de inquisicao, uma busca de interdigao as quimeras

e aos poderes de sobra atribuidos as bruxas, mas nao foi uma ciéncia tardia favoravel



132

que mudou essa relagdo. Foram sim, as relagcdes de saber que se estabeleceram e
que passaram por sucessivas transformagdes, que ainda agora nos questionam e
tracam as fronteiras, designam o cientifico, cultivam as purificacbes e garante uma
funcao de ordem e distingado (FOUCAULT, 2002).

Ao olharmos para a atividade desenvolvida nessa apresentagdo, podemos
observar as relagdes que podem existir entre os diferentes espacos discursivos e a
partir disso, entender que “existe uma administragao do saber, uma politica do saber,
relagdes de poder que passam pelo saber e que [...] remetem aquelas formas de
dominagéo a que se referem” a um campo especifico (FOUCAULT, 20130, p. 251). A
preparagao do Show levou a montagem de um outro espacgo, e desde que se possa
analisar o saber em termos de espaco, de deslocamento e de transferéncia podemos
entender o “processo pelo qual o saber funciona como um poder e reproduz os seus

efeitos (Ibidem).

Figura 8 - Bolsistas que participaram do Show da Quimica.
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Fonte: o proprio autor

Nesse capitulo apresentamos uma atividade do grupo PIBID para discutir a
justaposigcédo dos espacos e as relagdes que os fazem funcionar em outros espacgos.
Tratamos do espagco de um Show da Quimica, preparado para funcionar como
atividade pedagdgica durante um evento académico. Esse espago se constituiu e

permitiu o co-funcionamento de diversos espacos.

Esse exemplo que trouxemos vem para representar as demais atividades
desenvolvidas no grupo, elas, como no ‘Show da Quimica’, representam um

atravessamento de discursos e saberes, muitas vezes incompativeis, mas que vao
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ganhando a condi¢do de funcionamento a medida que se estabelece a possibilidade
e a ocorréncia de acontecimentos. Nos acontecimentos os bolsistas podem vivenciar

as experiéncias outras e assim a criacdo e a sua produtividade no ser professor.
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7 SER PIBID: OS EFEITOS

Nos capitulos anteriores procuramos construir uma histéria PIBIDiana, que
permitisse descrever os acontecimentos, os processos de construgdo do espacgo do
programa, os dispositivos e os enunciados com os quais interagiram no processo de
subjetivarem-se PIBID/Ap. Agora, buscamos apresentar as regras de entrada,
permanéncia e saida no programa para discutirmos os efeitos desse processo nos
bolsistas e para evidenciar os individuos e acontecimentos que poderiam permanecer

apagados.

Quando um bolsista sai do programa, seja por desisténcia ou formatura, um
outro bolsista é selecionado para o seu lugar. Esse ritual — entrada e saida — funciona
para manter o grupo como seus doze bolsistas constantemente. Entretanto, esse
movimento altera a rotina e as relagdes estabelecidas; novos bolsistas precisam ser

recrutados e devem entrar nos jogos e nas regras que regulam o grupo.

7.1 O processo de selegao

Para o ingresso de novos bolsistas a Coordenadora Laura abre um edital de
selecdo e o publica no site da UTFPR. Durante a pesquisa o programa teve dois
bolsistas que pediram seu desligamento, o Babilénia e a Mila. Laura precisou abrir
um edital de selecdo em agosto de 2013, esse edital contempla as regras e os
procedimentos necessarios para que os alunos da licenciatura em Quimica se

inscrevam.

O principal critério é ser aluno do Curso de Licenciatura da UTFPR — Campus
Apucarana, essa suposta abertura para ingresso € mascarada pelo fato de restringir
0 acesso. SO se pode tentar entrar “com uma certa permissao e depois que se cumpriu
um certo numero de gestos” (FOUCAULT, 2015, p. 420). Existe um controle dos
candidatos, suas vidas académicas devem controladas e quantificadas por meio da
analise do historico escolar, do coeficiente de rendimento, do Lattes documentado, da
analise da justificativa e da motivagao para participagéo no projeto (como resposta a

um questionario) e a entrevista.
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Os alunos da licenciatura precisam apresentar uma série de documentos que
compdem suas vidas escolares, como histérico escolar e o coeficiente de rendimento.
O avaliador pode consultar a vida universitaria dos candidatos e inferir sobre ela. Com
o curriculo Lattes, o aluno abre o livro da sua vida e se deixa ser vasculhado, conhecer
a histéria dos alunos para assim, com essa proximidade, selecionar os que se
adaptarédo a outro regime disciplinar. Ja no texto com a justificativa os alunos s&o
avaliados por seu desejo, pelo discurso em favor do PIBID/Ap e ainda por sua
capacidade de redagao, por utilizar termos e apresentar os desejos esperados no

texto de argumentacao.

Entretanto, o ponto alto da sele¢cdo é a entrevista, nela se pode observar os
candidatos, seus gestos, seu timbre de voz, sua postura perante a banca e sua
capacidade de controle. Para o edital de agosto de 2013, doze alunos se inscreveram,
as entrevistas foram marcadas para o dia vinte e um de agosto no periodo da tarde,
todas aconteceram no mesmo dia com intervalo entre um e outro de dez minutos,
tempo necessario para a observacao de cada individuo. Foram realizadas em uma
sala de aula, local de trabalho do professor, ali poderia se mostrar, seria o local de
seu futuro trabalho, assim deveriam manifestar naturalidade com o ambiente. As
Coordenadoras Laura e Ariane ficaram responsaveis por questionar os alunos quanto
as suas disponibilidades, razbes para participarem e sobre o que conheciam do

projeto.

Os alunos foram questionados, especialmente, sobre suas disponibilidades e
seus conhecimentos especificos no uso de Tecnologias da informagéo (TIC’s).
Questdes relevantes para a economia do programa, precisavam de bolsistas que
soubessem editar videos e fotos. Eles precisavam participar, € a nova proposta de
trabalho seria sobre a preparacdo de video aulas, assim selecionar alunos que
dominassem essa técnica os ajustaria mais rapido ao programa. Os bolsistas devem
dedicar vinte horas semanais as atividades e formagbes pertinentes, devem se
submeter a todas estratégias (discutidas no capitulo 5) sobre as formas de
conhecimento de que necessitam, apropriarem-se e ainda incorporarem as praticas
de intervencao desejaveis, legitimas e eficazes na formagao do sujeito da experiéncia,
o bolsista — futuro professor de quimica.

Como falado anteriormente, s6 poderiam participar do processo de selegao

alunos da Licenciatura em Quimica. Alunos esses que, de alguma maneira, ja
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conheciam o funcionamento do PIBID/Ap, seja por amizade com algum bolsista, seja
pela participacdo em atividades realizadas pelo programa ou pelas informagdes de
corredor. O que importa é o fato de que eles procuravam direcionar as respostas
dadas as preguntas, para o que seria o esperado de um ja PIBIDiano. Era perceptivel
um direcionamento das falas, especificamente em relagcéo aos discursos, entendidos
como de verdades para o programa (RABINOW e ROSE, 2006).

Os alunos, desejosos para entrarem no programa, se confessavam de
antemao almejando a bolsa oferecida aos bolsistas. Dos doze entrevistados, oito
fizeram referéncia do quanto essa ajuda financeira seria relevante, algumas respostas

evidenciavam a troca que se estabelecia, como por exemplo:

Entrevistado 1: Eu preciso de tempo para estudar, eu trabalho o dia todo se
eu for selecionada eu vou sair do emprego. Ai tenho tempo para vir aqui a
tarde e posso estudar!

Entrevistado 6: Eu trabalho como gargom no final de semana. Se eu for
selecionado vai ser bom, estou precisando desse dinheiro para pagar o
aluguel (Diario de campo, 21/08/2016).

Nas respostas os entrevistados se confessavam prontos a abandonarem outros
trabalhos e dedicarem seu o tempo as atividades exigidas dos bolsistas, como por
exemplo: que poderiam fazer as observagdes na escola e dedicar as horas
necessarias no periodo da tarde para os trabalhos, estudos e testes das propostas de
ensino. Ao serem questionados sobre o que conheciam do PIBID/Ap remetiam ao
nome de algum bolsista dizendo: “eu vejo o que a Isa faz, vao no colégio, né?”. Faziam
referéncias também as viagens e participagdo em eventos e deixavam clara a vontade

de serem um deles, de pertencer.

O entrevistado 3 faz uma explanacdo dos motivos que o levaram a fazer

inscricdo no processo seletivo do PIBID/Ap.

Como optei por fazer um curso de licenciatura, penso que quanto antes eu
me ambientar a meu futuro local de trabalho, a sala de aula, melhor poderei
exercer a profissdo que escolhi. O contato com os alunos e o fato de ficar
observando o trabalho de outros profissionais dessa area, fardo com que eu
desenvolva novas maneiras de me comunicar, ndo s6 dentro das salas, mas
com o publico académico em geral. E também, como n&o estou trabalhando
no momento para me dedicar somente aos estudos, a bolsa refere a
participacdo no programa, iria me auxiliar com alguns de meus gastos (Texto
do formulario de Exposigao e Justificativa de motivos).
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Quantificados os pontos obtidos pelos candidatos, os dois com maior
pontuacao foram selecionados para o inicio imediato, para a pesquisa nao tivemos
acesso a pontuagao, mas ficou perceptivel que os alunos que apresentaram um
discurso que refletia as atividades do PIBID/Ap e que se colocaram como desejosos
em participar das atividades no colégio foram melhor classificados. Eles foram
convocados para a reunido e apresentados aos demais. A professora Laura indicou a
formacado de novas duplas de trabalho e pediu que estes explicassem a rotina do

grupo aos novatos.

Esse processo de entrada vai permitir que o bolsista seja iniciado nos discursos
que constituem o PIBID, ou melhor dizendo, o novo bolsista — 0 ingressante — vai
encontrar-se submerso por discursos préprios do programa, € ird pouco a pouco
construindo, constituindo-se de um regime discursivo que lhe & exterior. Entretanto,
nao ha pacificidade, nem sequer uma linearidade historica ou unidade nisso. Os
campos de lutas estdo sempre presentes, ha desafios, e os discursos sdo ao mesmo

tempo, a ferramenta/arma com que se luta e o elemento pelo qual se luta.

O funcionamento do discurso na produgéo da subjetividade segue na dire¢cao
de possibilitar ao sujeito assumir posicionamentos: “efeito de partido, o pertencimento
a um grupo, a uma escola, [...] tudo nos remete as condi¢cdes de formagdo do sujeito”
(FOUCAULT, 2004b, p. 40), pois os sujeitos/PIBIDianos se reconhecem sob certas
condi¢des de produgao, eles vao se constituindo na relagdo com o grupo. Assim, ao

pertencer e se relacionar, o bolsista se coloca como membro esse grupo.

De todo modo porém, é nestas separagoes, ou melhor, neste pertencimento
a uma seita ou a um grupo, que o cuidado de si se manifesta e se afirma. Nao
se pode cuidar de si, por assim dizer, na ordem e na forma do universal. Nao
€ como ser humano enquanto tal, ndo é simplesmente enquanto pertencente
a comunidade humana, mesmo se este pertencimento for muito importante,
que o cuidado de si pode manifestar-se e, principalmente, ser praticado.
Somente no interior do grupo e na distingdo do grupo, pode ele ser praticado”
(FOUCAULT, 2006b, p. 145).

O cuidado de si para Foucault (2006b), sé pode ser entendido pela inter-
relacdes do bolsista com o exterior, relacdes que podem ser corporais ou mesmo se
dar por meio da linguagem, mas que levam o PIBIDiano a voltar-se sobre si. Ao
mesmo tempo em que ele se torna objeto sobre o qual incidem elementos que lhes

sdo exteriores, mas com efeito na produgcdo da subjetividade, a construcdo da



138

subjetividade e das representagdes criam as praticas do proprio PIBID, aqui pensadas
como um espago de compensacio, que construiria um espaco de experiéncia, um

espaco que nao pode ser entendido em nenhum outro lugar.

O espaco PIBID s6 é permitido aos que conseguiram a autorizagéo para entrar,
por processo de selegdo. Pensemos que de alguma forma essa é a primeira entrada,
€ preciso tornar-se um PIBIDiano € preciso fazer parte, mais do que isso € necessario

manter-se, tornar-se membro.

Esse pertencimento é reforgado nos discursos, como a fala:

Como bolsista do PIBID comecei a entender melhor as adversidades
encontradas na sala de aula, no ambiente escolar, através da qual pude ver
com outros olhos as diferengas sociais, percebi também que nem todos tém
a mesma oportunidade e que isto também influencia na sua convivéncia com
0 meio e a comunidade (Relatério de atividades, 11/09/2013).

Nesse jogo do tornarem-se e manterem-se, os bolsistas, agora como sujeitos
do discurso, mantém e reforcam a exterioridade em relacdo ao outro e suas formas
de cuidado de si, “nem todos tém a mesma oportunidade”, a participagdo como
atividade preferencial frente as outras oferecidas na Licenciatura.

Ser PIBIDiano é um diferencial muito grande comparado dos outros alunos,
pois estamos dentro de uma sala de aula vivenciando o dia a dia dos
professores e alunos. Assim conseguimos ter certeza se queremos mesmo
ser futuros professores ou nao, o PIBID nos da além de um suporte para
sermos futuros professores uma grande ajuda na graduacgao, pois ele nos faz
‘sairmos’ da nossa zona de conforto e criamos algo que ajude todos em nossa
volta (Relatério de atividades, 11/09/2013).

Isso fortalece a rede discursiva, ela vai sendo incorporada e o espaco
PIBID/Ap vai ganhando sua visibilidade. Contudo, qual é a relagéo que esse espago

tem com o restante, qual sua fungao?

O pertencimento requer uma regulagdo, um posicionamento frente ao
normatizado pelo programa. O cuidado de si e dos outros vai construindo um discurso

de verdades.
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7.2 Sendo PIBIDianos: aplicagao de projeto na escola parceira

No processo do formar-se professor, os bolsistas foram orientados a preparem
uma proposta de ensino de quimica para, com a orientagado do professor supervisor,

aplicar em um dos colégios parceiros.

As bolsistas Luly e Carol ficaram responsaveis por elaborar um projeto que
tratasse dos contetidos pH, acidos e bases?*. O projeto foi intitulado “O pH do solo e
a cor das horténsias”. As bolsistas preparam as atividades em trés etapas, uma inicial
para tratar dos conteudos disciplinares acidos e bases, desenvolvida durante as aulas
com o auxilio do professor regente. A segunda etapa para a preparagao de uma escala
de pH com a solugao de repolho roxo, feita em aulas laboratoriais orientadas pelas
bolsistas, e a terceira para analisar a terra de trés locais para determinar seu pH. Apos
as analises, o plano foi discutir com os alunos o que acontece para que as horténsias

produzam flores roxas ou rosas.

Na atividade trés, a aula foi realizada no laboratério do colégio, os alunos

deveriam determinar o pH do solo seguindo um roteiro previamente preparado.

Bolsista Luly: Bom, hoje a gente vai fazer testes aqui no laboratério, vamos
descobrir o pH das trés amostras de solo que eu trouxe para vocés. Uma
amostra de solo de horténsia, entdo a gente pegou do pezinho la da horténsia,
onde tem as flores, a gente pegou o solo |a da horténsia que é azul e pegamos
outras duas amostras aleatérias de solo. O qué que a gente vai fazer hoje, a
gente vai medir o pH deles e vamos ver se ta acido ou basico, dependendo
do que tiver a gente vai trata esse solo para ele ficar mais acido ou mais
basico. Entdo, seriam aquelas opgcdes que vocés me deram Ia, lembram,
colocar calcério, adubo, vérias op¢des que vocés deram, alguns até falaram
para pintar as pétalas, mais isso ndo funciona, porque a gente quer que elas
nasgam flores rosas. Entéo, a gente vai fazer analise dessas amostras e ver
0 que a gente pode fazer para alterar o pH delas para ele se tornar mais
basico entdo, como vocés ja me disseram que se tornando basico nasceriam
as flores rosa, certo. Entao, os materiais ja estdo todos aqui na bancada, o
que a gente vai utilizar. Alguém pode ler pra mim o procedimento
experimental?

24 Anexo 1,2 e3.
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Figura 9 - Material laborat6rio e amostra de solo

Fonte: o proprio pesquisador

A bolsista vai, em sua fala, criando um local para identificar as amostras
coletadas no colégio, a terra em seus potinhos e o acontecimento da terminagéo do
pH do solo. A bolsista cria a possibilidade de funcionamento da quimica e do solo do
colégio. Ela marca os pontos de retirada da terra e com isso determina um
local/espaco especifico para cada uma, dessa forma, a terra, que se apresenta sobre
a bancada, torna-se uma representacao da realidade, uma amostra fidedigna do solo
dos entornos do laboratorio. Uma fragdo do ‘verdadeiro’ motivo pelo qual as horténsias
sao rosas ou azuis. Essa fracao de terra que pode ser ainda mais fracionada, triturada,
misturada e desvelada - apés uma determinacdo do seu pH, tornara-se, ao final da
aula, o legitimo representante do resultado quimico que permitira a intervengéo e o

tratamento da terra para a obteng¢do das horténsias na cor desejada.

Entretanto, para que essa amostra de terra adquira essa condicdo de
verdadeira, alguns processos de disciplinamento — dos alunos e da terra — foram
necessarios. As PIBIDianas, utilizando de técnicas e discursos previamente
aprendidos e apropriados, preparam duas aulas para os alunos participantes dessa
atividade, nessas aulas os alunos foram previamente orientados — disciplinados —
sobre 0 que, para a quimica, sao os acidos e seus hidrogénios, sobre as hidroxilas e
as bases, sobre determinar o pH de uma solucéo, sobre a escalas de pH e sobre a

preparagao de amostras.

Essas aulas tinham uma finalidade, os alunos precisam aprender a ‘ver’ e fazer

0s experimentos para permitir que a quimica se mostrasse na sua verdadeira tarefa,
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a de fazer e explicar o mundo. Partindo desse exemplo, pensemos no sentido
historico, pois para que a realidade despontasse, era preciso oferecer aos alunos os
instrumentos para enxergar, a quimica e suas técnicas precisam ser apreendidas,
preparadas e controladas para que entio, os resultados — as respostas do mundo -

se mostrem.

Eles precisavam ser preparados, tinham que dominar as técnicas e os
discursos que regulam a quimica, para assim olharem e verem a ciéncia decifrando o
mundo. Os passos devem ser seguidos, qualquer desvio evitado e o roteiro obedecido

para que o pH da terra seja ‘descoberto’.

Alunos Y: Em um béquer pesar 10 g de uma amostra de solo, triturar o solo
utilizando a capsula de porcelana e o pistilo.

Luly: Oh, esses dois aqui sdo a capsula de porcelana e o pistilo.

Aluno Y: Utilizando a peneira, peneirar a amostra de solo, adicionar a
amostra de solo em um béquer, juntamente com 25 mL de?

Luly: Cloreto de calcio, que é a solugao que ta aqui dentro, que € um salzinho
de cloreto de calcio e agua, e como tem que ser em solugao a gente dilui ela
numa concentragao de 0,1 mol/L, como ta ali.

As bolsistas, ao mesmo tempo que apresentam o roteiro da aula, vao
apresentando os equipamentos e reagentes laboratoriais - Oh, esses dois aqui s&o a
capsula de porcelana e o pistilo. O ato de ir apresentando de maneira sutil corrobora
com o processo de apropriacao dos enunciados quimicos?®, pois s&o os dispositivos
de fazer ver que estdo em cena, eles sdo agora apresentados para, num segundo
momento, tornarem-se parte das provas/exames. O processo de preparar os alunos
e incorporar as aulas experimentais de laboratério as praticas educativas — ensinar
quimica — permite a constru¢gao do caminho verdade de outra leitura do mundo. Nesse
ponto, a genealogia seria uma espécie de “empreendimento para desassujeitar os
saberes [...] e torna-los livres, isto €, capazes de oposicéo e de luta contra a coergao
de um discurso tedrico, formal e cientifico” (FOUCAULT, 2005, p. 15).

Se a histéria for olhada somente pela sua ordem de acontecimentos
cronologicos, diriamos facilmente que os tais discursos tedéricos, formais e cientificos

regularam os caminhos da aula. Entretanto, o que as bolsistas fazem é uma espécie

25 A apropriagdo de enunciados cientificos em aulas de quimica, foi trabalhado em pesquisa de
mestrado. Para mais leituras sobre o assunto consultar (RIVELINI_SILVA e OLIVEIRA, 2014).
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de negociagéo, elas vao associando o roteiro da pratica a acontecimentos de outras
aulas ou a assuntos do cotidiano dos alunos. Nesse processo, 0os envolvidos vao se

apropriando do discurso e reforcando-o em suas agdes.

Aluno Y: Agitar vigorosamente por 20minutos, adicionar a mistura de solo
com cloreto de calcio, utilizando o funil de vidro e o papel filtro.

Luly: Entao, ai o funil ja t& com o papel filtro dentro.
Aluno Y: Desprezar o solo filtrado, deixando-o no papel filtro.

Luly: O o filtro, ele é um meio de separagéo de mistura, certo, entéo a gente
vai ter a terra com agua e com cloreto de calcio, qué que a gente vai fazer, a
gente vai filtrar e separar, o que ficar no filtro a gente vai descartar e a gente
vai usar so a solugao do béquer, pode continuar.

Aluno Y: Em um béquer analisar o pH do filtrado com 20 gotas de indicador
organico, solucao de repolho-roxo ja preparada.

Luly: Entdo a gente vai usar o mesmo indicador que a gente usou naquela
aula que é o extrato de repolho-roxo.

Aluno Y: Repetir esse procedimento com as amostras 2 e 3 e anotar os
resultados.

Os alunos agora deveriam desvendar as amostras, elas precisavam ser
conhecidas em sua intimidade quimica — seu pH. E para que isso aconteca os passos
devem ser seguidos, cada uma das amostras deve passar pelo mesmo
filtra/separa/analisa. Assim, elas terdo um resultado de pH para ser anotado e
analisado em relacio a sua condicao de acidez ou basicidade.

Luly: Entdo 6, cada grupo tem ai um roteiro certo, e tem a tabelinha Ia, entéao
solo um, aqui ta anotado embaixo. Oh, o solo um é esse, o solo dois é esse,
e o solo trés é esse, entdo o solo um depois que a gente mediu o pH, ficou
acido ou basico, o dois e o trés a mesma coisa. Ai a segunda parte da pratica

a gente vai fazer na préxima aula, porque hoje ndo da tempo, o que que vai
ser a proxima aula, alguém |é o ponto nove ali.

Aluno z: Apés medir o pH de cada uma das amostras, enriquecer a amostra
de solo um com matéria organica, cascas de frutas, entre outros restos
organicos, adicionar a amostra de solo dois, 20g de calcario, homogeneizar
bem, a amostra trés nao deve ser tratada, deixar as trés amostras em repouso
durante sete dias.

As orientagdes vao sendo feitas a cada etapa, agora as amostras devem ser
enriquecidas e depois ficar em repouso por uma semana. Os discursos quimicos
precisam ser mantidos como uma relagao entre as teorias aprendidas e as atividades

de fazer ver. Assim, as bolsistas falam: “ a gente vai fazer isso sé semana que vem”,
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“a gente vai voltar para ver o que aconteceu”. Os fatos que serdo observados na
préxima semana precisam ser criados, as condi¢des para fazer ver a variagdo do pH
das amostras vao sendo construidas juntamente com a disciplina que regula a
atividade dos alunos e bolsistas. Para que seja possivel fazer uma analise da variagéo

entre acido e base os alunos sao orientados:

Luly: “a gente vai medir o pH e vai tratar a amostra um com matéria organica,
a dois com calcario, por isso vocés tao sentindo esse cheiro ruim, porque a
gente trouxe cascas de coisas e a amostra trés a gente n&o vai colocar nada
porque a gente quer ver a diferenga que teve certo? Entdo, se a gente ndo
tratou uma das amostras ndo pode mudar, tem que continuar igual, entdo
vamos comegar gente, oh eu vou pesar os 10g. Ali que é a primeira parte do
solo, e ai vocés vao triturar, entdo ja vamos fazendo as trés para ir mais rapido
ta? Oh, eu do uma para cada menino e vocés trituram.

Alunos X: Como que vocé vai saber que é 10g ou ndo é 10 g?

Luly: E porque a gente t4 sem balanca analitica aqui, entdo eu vou medir
10mL que da aproximadamente, 1g € aproximadamente 0,95mL.

Alunos X: Se vocé tivesse falado, ai nés trazia a dele.

Alunos Z: Quantos que é coisinha ai, porque tipo tem densidade diferente.
Alunos X: Nao, a gente ia pesar na balanga, mais aqui ndo tem.

Alunos Z: Aqui ndo tem 10g.

Alunos Y: Eu t6 amassando bem meu solo, tem que virar um pozinho.

A quimica e o rigor que o processo de analise exigem para funcionar comegam
a aparecer e mostrar seu funcionamento, os alunos questionam a quantidade de
amostra que esta sendo colocada. O enunciado ‘massa’ ganha a cena e para justifica-
lo e comprova-lo em sua cientificidade o uso de balangas analiticas vem com
autoridade em relagdo aos saberes quimicos e a utilizacdo de outra unidade de
medida para definir a quantidade do material a ser utilizado e um novo ponto da rede

discursiva comeca a funcionar.

Figura 10 - Alunos preparando as amostras

Fonte: o proprio pesquisador
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Alunos G: Tem um solo aqui que foi premiado, cheio de pedrinhas, € bom
que faz bastante exercicio pros bragos.

Luly: O gente porque a gente vai peneirar, porque tem um monte de
impurezas, pauzinhos.

As amostras de terra continuam sendo preparadas, elas precisam adquirir uma
condi¢ao desejavel para serem submetidas aos procedimentos quimicos. A Bolsista
Luly orienta que os alunos peneirem as amostras, pois as mesmas encontram-se
impuras. Essa impureza n&o é permitida pela analise. Assim, torna-se imprescindivel
retirar todos os materiais que de alguma forma interfiram no resultado esperado.

Luly: Da o seu solo para as meninas peneirarem ai atras, todo mundo tem
que participar da aula, e o que a gente vai fazer depois, alguém sabe?
Alunos Y: 25 mL daquela solugao.

Luly: Oh, entdo dentro de cada amostra a gente vai colocar 25mL do cloreto
de calcio, e porque eu t6 colocando cloreto de calcio na amostra pra filtra ela?
Por que a gente quer medir o pH certo? Porque na hora que colocou o cloreto
de caélcio, quando ele se mistura a terra, ele vai ajudar a balancear a solugao,
que faz com que seu pH nao se altere muito, estabilizando o pH para depois
a gente medir e mexe por 20 minutos. Oh gente, ai ta escrito que é pra mexer
por 20 minutos, mais num laboratério que tem agitador, mais o que é
agitador?

Luly: Ele é um agitador magnético que vocé coloca um iméa la dentro e por
causa desse ima que se chama peixinho, ele fica agitando sozinho, como a
gente ndo tem aqui, vamos agitar manualmente, s6 que a gente nao tem
esses 20 minutos, e a gente ta agitando sé para conseguir misturar bem esse
cloreto de calcio na terra, entdo a gente vai agita um pouquinho mais ta.

A bolsista desqualifica o laboratério da escola onde a experiéncia esta sendo
desenvolvida, ela fala do agitador magnético como um item que esse espago néo
dispde. E nesse ponto a ciéncia precisa criar um atalho, uma maneira que permita
seguir com analise e obter o resultado. Esse outro caminho leva a uma adaptacéo da
pratica aos recursos que a escola dispde. Nesse processo de criar novos espagos
para a realizacdo da ciéncia, a quimica e seus conceitos vao sendo arrastados para
outro espaco, um espacgo do possivel e do atingivel. Com a alteragéo do roteiro de

aula, os alunos completam a dissolugdo da amostra de terra por uma outra técnica.

Essas articulacbes destroem a possibilidade de uma identidade fixa e
inabalavel para a ciéncia e mostram que a produtividade se apresenta na construcéo,
na experimentagéo e na testagem do que a quimica permite e como ela é construida

ao longo da histéria. Os envolvidos na pratica precisaram purificar a amostra e agora
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precisaram adaptar uma parte do processo, construindo assim seus saberes ao
suscitarem os acontecimentos que lhes permitem um outro modo de experimentar a
ciéncia. Para que esse processo da experiéncia funcione no disciplinamento
necessario, a apropriagao do discurso cientifico, as PIBIDianas ampliam a rede
discursiva e solicitam aos alunos que fagam uma pesquisa de fatores que influenciam

o pH do solo.

Luly: Oh, gente, a aula passada vocés fizeram uma pesquisa certo? Foi
sobre quais fatores influenciam o pH do solo, entdo, alguém poderia me dizer
alguma coisa sobre isso, 0 que vocés acharam na pesquisa de vocés?

Alunos V: - A raiz pode influenciar?

Luly: Entdo, o que acontece as raizes estdo dentro do solo certo, as raizes
da sua planta, a gente ta falando do pezinho da horténsia e vocés fizeram a
pesquisa sobre os fatores que influenciam o pH do solo certo, entao ela ta
falando que as raizes do solo, pode influenciar, 0 que mais gente, ninguém
pesquisou nada, nada? Entdo vamos filtrar agora.

Alunos Y: Vamos coar para ver se esse solo ndao tem ouro, deve ter umas
barras aqui.

Os PIBIDianos, em contato com alunos (com as ‘realidades’ da futura
profissdo), se deparam com momentos no qual os alunos trazem saberes de outros
espacgos para a aula. Como na fala acima em que o aluno Y diz que pode encontrar
ouro ao coar a amostra de terra. Ele faz uma associagao da pratica de peneirar com
as realizadas nos garimpos. Os alunos suscitam um campo de discuss&do em torno
dos saberes, as bolsistas nessas aulas vao regulando um campo discursivo e criando

as verdades, tao necessarias para a realizacao da aula pratica.

Luly: Vocés tdo vendo a cor que ta saindo da agua, era pra ela sair meio
turvinha, barrenta, mais o cloreto de calcio ajuda a estabilizar a amostra para
que a gente consiga medir o pH da solugdo, como € mesmo, porque se cair
terra ali dentro, a gente vai medir uma cor que nao é real do indicador.

Alunos Y: Pode mexer?

Luly: Nao porque sendo a agua vai sair barrenta, entdo a gente filira e
despreza o solo, e vamos analisar a cor do filtrado com 20 gotas de indicador
de repolho-roxo, colocar as 20 gotas e agitar, isso, agora agita ai gente. Como
que a gente vai olhar o pH da nossa solugéo, entdo a gente vai usar nossa
tabela.
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As amostras foram peneiradas, diluidas em solugdo de cloreto de calcio e
depois filtradas. A terra antes marrom e repleta de material organico e inorganico,
agora se transforma em uma solugao incolor, que se apresenta agora completamente
identificavel em relacdo a amostra inicial. E para que essa solucao incolor represente
a terra das amostras toda uma rede discursiva e disciplinar precisou ser colocada em
funcionamento. A visibilidade que se pretende dar a acidez ou basicidade da amostra

sO pode ser vista com os instrumentos de fazer ver, os instrumentos da quimica.

Alunos W: A amostra da solugéo um teve o pH igual a 6, e porque as outras
amostras ficaram iguais?

Luly: O que vocés descobriram na pesquisa?
Alunos Y: Que todos sao basicos?

Luly: Nao, lembra da nossa faixa de pH, do 1 ao 7 & acido, do 7 ao 14 é
basico e 7 € neutro, entdo se a gente encontrou um pH perto de 6 em todas
as amostras, isso significa o que entdo? pH da amostra trés € igual a 5, da
amostra um é igual a 5, entdo o que a gente vai fazer agora, a gente observou
que todos esses solos, como a gente coletou aqui de Apucarana e o da
horténsia que a Carol trouxe da cidade dela, todos os solos séo acidos, e na
pesquisa vocés devem ter visto que em algumas regides os solos
predominam o pH do solo em toda aquela regido, entdo, aqui em Apucarana,
provavelmente todo o solo é acido, ele sera basico se vocé usar alguma coisa
pra alterar o pH desse solo.

Entado que a gente vai pegar um pouco das nossas amostras, vai coloca em
um outro potinho, entdo na amostra um a gente vai colocar calcario, que é
um sal inorganico, é um tipo de adubo também, e ele tem a propriedade de
deixar o solo mais basico, entdo a gente vai tratar o solo um com calcario e
semana que vem a gente vai testar de novo para ver se o solo ficou ou ndo
basico, entdo a amostra um a gente colocou um pouco de calcério, e depois
vamos umedecer ele um pouco, todo solo acaba sendo umedecido, seja pela
acado do homem ou pelas chuvas, na amostra dois a gente ta usando casca
de ovo e casca de banana, isso é adubo também, ele vai se deteriorando e
vai trazer nutrientes e na amostra trés o que a gente vai fazer?

Alunos Y: Nao vai fazer nada, s6 umedecer e vamos medir o pH semana que
vem.

Luly: Entdo, semana que vem, vamos medir o pH e ver qual desses solos a
gente poderia utilizar para plantar as nossas horténsias rosas, qual € o palpite
de vocés, qual solo a gente vai utilizar?

Olhemos para a atividade descrita acima, um grupo composto por complexas
representacdes individuais que nem sempre convivem num mesmo regime discursivo,
tornando o espaco ndo apenas plural, mas repleto de possibilidades. O PIBID/Ap,

assim, ndo trata do espaco ideal ou irreal, € 0 espago em suas multiplas
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manifestagdes, o espaco historico, na medida em que cada qual possui regras de
relacbes proprias. Ndo é a Histéria que se escreve, ndo tem sentido por si so,
tampouco fala por si. Ela ndo pode ser vista como um quebra-cabeca que possui uma
ordem previamente estabelecida por uma realidade, de forma que s6 resta a quem se
debruca sobre ela descobrir suas amarragdes. Nao se trata, também, de recontar o
que foi feito ou organizar os fatos cronologicos. Para Foucault, a Histéria esta ai, posta
a mostra com suas entranhas expostas, pois nao existe nenhuma verdade oculta por

ser descoberta.

S&o nas disputas do cotidiano que os bolsistas estabelecem seus jogos, taticas
e estratégias que sao orientadas para o processo de subjetivacdo do ser professor ao
criar um hiato nas aulas de quimica que acompanham para introduzirem seus projetos
de ensino. Sdo0 nestas acbes que os bolsistas disputam os espacos fisicos e
existenciais. Capturam ‘potes de terra’, atribuem-lhes um valor de pH, e em um jogo
de poder e uma estratégia de convencimento, arrastam os alunos para o campo do
discurso da quimica. Acabam dominando as técnicas da quimica e os discursos
proprios dessa ciéncia, e com isso se disciplina para a ‘liberdade’. Ao contrario do que
a genealogia nos mostra, pois quanto mais disciplinados, mais discursos cientificos
conhecerem os alunos e bolsistas, maior sera o regime discursivo que o regula. Por
consequéncia mais arraigado em jogos de verdade suas praticas se tornaram e assim

o poder disciplinar aumenta sua rede de significados e captura seus membros.

Nos entremeios dessas disputas, o discurso torna-se um instrumento ativo do
poder: ele constrdi a realidade. A aula de laboratério ndo existe sem o conflito, sem
luta por representacdes da realidade. Foucault pensou a Histoéria construida por agdes
humanas, assim como um jogo, em que as regras as estratégias e os dispositivos
regem o agir € o reagir. A Historia pensada como um jogo permite a nogéo de
descontinuidade, porque n&o existe uma raz&do da existéncia do ser, uma origem. “O
que se encontra no comeco histérico das coisas néo € a identidade ainda preservada
da origem — € a discordia entre as coisas, € o disparate” (FOUCAULT, 2013a, p. 41).
A racionalidade nao faz parte da histdria, que tem como sentido acontecer. Ela é feita

das diversas condi¢des de possibilidade e relagdes que se estabelecem.

A historia carrega uma carga de significagées que sdo proprias dos anseios de
seus envolvidos, o desejo e a busca pela ‘verdade’, seja da quimica ou do ser

professor, vai construindo o caminhar; vai dando a histéria um enredo, vai reforcando
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a heterotopia do espaco e do outro. Os bolsistas se transvestem de professores para
aplicar o projeto, apropriam-se de diversas técnicas de Ensino de Quimica, preparam
roteiros, testam reagentes, constroem um discurso e vao, entdo, armados para o

carnaval do projeto “horténsia”.

Olhar essa aula pratica como uma das historias dos PIBIDianos permite contar
como os discursos vao gradativamente sendo, por eles, apropriados em um jogo de
poder/disciplina. E ao se colocarem no papel do professor — agente de poder — o
discurso ganha materialidade e as estratégias de visibilidade aos enunciados
quimicos entram em funcionamento e acabam dando a condigdo de existéncia, no
caso, para a acidez ou basicidade de algumas amostras de terra. Ao fazerem sua
historia “a ideia de produtor e produzido funcionam ao mesmo tempo e que as
categorias que podemos utilizar sdo as mesmas que nos governam” (OLIVEIRA 2009,
255).

Os PIBIDianos constroem suas histoérias no experimentar ser professor, essa
experiéncia os remete a um espacgo de subjetivagao, pois nos acontecimentos desse
processo de formagdo uma gama de possibilidades e discursos se abrem aos
bolsistas. Os acontecimentos permitem conceber outros espacos, de contestagao ou
disciplinamento. E o espaco de um hibrido PIBIDiano/professor/universitario que
vivencia o ser professor ao mesmo tempo que ndo o é. Em um processo de ser nao
sendo, os bolsistas se estabelecem em um espaco entre o institucionalizado e vao

fazendo o PIBID/Ap acontecer.
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8 UM ESPAGO HETEROTOPICO, OU SERIA UM CAPIiTULO
HETEROTOPICO?

Heterotopia — “Palavra que me causa desassossego, que me
desafia a decifra-la. Palavra rebelde que recusa qualquer
significado disponivel” (PEREZ, 2007).

Falar um pouco sobre como o conceito de heterotopia chegou as analises desta
tese pode ajudar a justificar seu uso e quem saber facilitar o entendimento que fago
dele. Para isso cabe uma pequena historia, ja havia terminado a etapa da pesquisa
de campo - registro de dados - e trabalhava com a transcricdo dos audios, o
agrupamento das falas e organizagao do texto, esse material foi direcionando as
analises para os conceitos de acontecimento, dispositivo e subjetivagcédo. Entretanto,
algumas das sensagdes que o periodo de ‘participacdo’ no PIBID/Ap me trouxera se
perdiam. Durante uma reunido do grupo de estudos comentei com um amigo sobre os
modos que eu estava organizando a pesquisa, mas que precisava mudar alguns

pontos para completar o caminho e me motivar a seguir.

Lhe relatei, que o PIBID era um lugar que apesar de estudar e propor atividades
semelhantes ao da licenciatura, ndo se parecia com a sala de aula e nem com os
estagios supervisionados, era isto que me motivava, as praticas que envolvem e
constituem os bolsistas do PIBID/Ap apareceram na pesquisa como um lugar outro,
pois os bolsistas formavam um grupo muito particular, como uma espécie de
irmandade, eles eram confidentes e cumplices, eles vivenciavam a experiéncia juntos
e com muita intensidade. A sensagao que me provocava era de um espaco, construido
por eles, que marcava fortemente os modos como deveriam ser enquanto bolsistas
do PIBID/Ap, os modos de falar, de estudar, de escrever propostas de ensino e de se
colocar a frente de uma sala de aula eram reforcados e mesmo avaliados entre eles,
como foi tratado no capitulo cinco e seis ao discutir os dispositivos em funcionamento.
Esses modos de ser funcionavam tanto para os fins pedagdgicos instituidos no

programa, como para produzirem outras formas ser/estar/fazer a iniciagao a docéncia.

Ele me escutou atentamente e disse que estava lendo alguns textos ‘novos’ do
Foucault e me enviaria, e que assim me ajudaria a pensar diferente. Recebi por e-mail

o texto “Outros Espacos” e fiz uma primeira leitura, devo confessar que fiquei
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empolgada com o conceito, mais especificamente com o entendimento dado por
Foucault (2015), sobre o espago como uma relagdo de posicionamento entre “pontos

ou elementos” (p. 429).

Com a atengao voltada para relagdo de posicionamento criada no programa,
procurei entender como elas haviam sido criadas nas praticas do ser bolsista. Por
exemplo, um ponto que pode facilmente ser identificado ao longo dos capitulos
anteriores € a marginalidade com que a disciplina Quimica é tratada, ela aparecia
como pano de fundo para as atividades. Dizendo de outra forma, como o subprojeto
Apucarana é um PIBID-Quimica, as atividades propostas estavam sempre
relacionadas ao Ensino de Quimica, entretanto o posicionamento da Quimica n&o era
0 mesmo da didatica ou das teorias de aprendizagem. Essas ultimas, ocupavam
posicionamentos de destaque no discurso dos bolsistas. Saber como fazer para
ensinar melhor era a centralidade do grupo, como foi observado no capitulo quatro ao
trabalhar com os PIBIDivos pedagdgicos. O espacgo PIBID/Ap se “oferece a nds sob a

forma de relagéo de posicionamentos” (Idem, p.430).

Os bolsistas criam e reforcam os posicionamentos em seus discursos, no texto
do relatorio anual entregue a CA, alguns enunciados trazem e marcam o

posicionamento estabelecido por eles.

Luly - Dentre tudo que envolve ser um PIBIDiano acredito que o mais
valoroso € a experiéncia que adquirimos como docente através das
observagbes feitas durante a aula e o crescimento que vai sendo
aperfeicoado como os objetivos que vao sendo alcangados a cada dia.

Luly comenta sobre a experiéncia que ser um PIBIDiano pode promover, se
esta experiéncia que eles adquirem ao observarem os professores supervisores €
promovida ao participarem do programa, ela se torna outra em relagdo ao estagio
supervisionado ou atividades oriundas da Licenciatura, por exemplo. E, Luly ainda
complementa ao dizer que a formacgao docente vai sendo alcangada ao cumprirem-se
0s objetivos institucionais, com essa afirmagdo ela recoloca em funcionando os
PIBIDivos que regulam os modos de funcionamento do espago. A bolsista, em seu
texto marca o PIBID/Ap como ‘valoroso’ para ser/tornar-se professor, ela revalida o

discurso produzido pelo grupo e o descreve como lugar de aprender a ser professor.
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No texto produzido pelo bolsista Ben 10, no mesmo relatério anual, ele
descreve o programa como lugar que propicia oportunidades e o torna diferente pelas

experiéncias vividas.

Ben 10 — Como bolsista do PIBID comecei a entender melhor as
adversidades encontradas na sala de aula, no ambiente escolar, através da
qual pude ver com outros olhos as diferengas sociais, percebi também que
nem todos tém a mesma oportunidade e que isto também influéncia na sua
convivéncia com o meio e a comunidade.

Ben 10, antes de tudo se intitula bolsista do PIBID e por isso, sente-se
autorizado em dizer que entende melhor as adversidades encontradas na sala de
aula, e que foi por conta do programa que ele pode olhar para a escola com outros
olhos, olhos 'PIBIDianos’ de quem precisa entender uma ‘realidade’ escolar, para
entdo, amparar os que vivem aquele ambiente. O discurso que compde a ‘realidade
escolar rompe como acontecimento e provoca seus efeitos. Seja qual for essa
realidade, ndo posso afirmar qual aspecto da escola ele procurou apontar, mas ao
projetar uma ‘realidade’ escolar indesejavel ao trabalho dos bolsistas, quando futuros
professores, cria-se também um espago de seguranga, espago no qual a formagao
recebida €& entendida com suficiente para o trabalho que desenvolverdo na tal
realidade. Na fala da Julia: “ Vejo o PIBID como um meio de inovar e criar novas

possibilidades para o ensino da quimica na rede publica de ensino”.

O PIBID é projetado como um espago que os formara como professores
capazes de corrigirem a ‘realidade’ indesejada, e promover novas possibilidades tanto
em inovagao quanto em qualidade para o ensino. Para Caroline

Caroline — O PIBID nos da além de um suporte para sermos futuros

professores uma grande ajuda na graduagdo, pois, ele nos faz sairmos da
nossa zona de conforto e criamos algo que ajude todos em nossa volta.

Caroline projeta o programa como um meio de melhorar seu desempenho na
Licenciatura e ainda poder ajudar todos a sua volta, seus colegas da universidade, os
alunos que encontra no colégio e ainda auxiliar a professora supervisora em suas
atividades corriqueiras. Esse discurso de ajudar os que estdo proximos se apoia nas
atividades por eles desenvolvidas ao trabalharem questdes que envolvem a atividade
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do professor como aquele que deve ser paciente para auxiliar os que dele precisam,
com essa fala Caroline reforca o construido em suas praticas PIBIDianas.
Corroborando com esse discurso chamo atencao ao trecho do relatério da Pink, “ao
aplicar monitoria de conteudos que os alunos tém dificuldade, me sinto semi-
professor”. Semi, pois 0 programa nao a autorizou se intitular professora, ela é 1D, no
espaco PIBID/AP s6 lhe € permitido ser quase professora, e assim, reforgcando essa
condicao, ela se intitula como semi. Mas aplicar monitoria para ajudar os alunos com
dificuldade a aproxima da atividade de uma professora melhor que os nao PIBIDianos,

ela tem condigédo de experimentar essa pratica antes de ‘ser professora’.

Nas sequéncias discursivas analisadas € possivel evidenciar alguns
posicionamentos para o espaco PIBID/Ap, entre eles: o PIBID/Ap como espago para
promover a experiéncia; valoroso na formagédo de professores; lugar para ser ID;
propositor e cumpridor de objetivos; fornecedor de ferramentas para corrigir a
realidade escolar; espago de seguranga para os anseios do ser professor; condigao
de inovar e produzir novas possibilidades para o ensino; e suporte para a futura

profissao.

Essas relagbes no PIBID/Ap formam um espago heterogéneo, carregado de
qualidades que ao serem entendidas como fatos da pesquisa precisam ser analisados
por uma ferramenta tedrica que permita uma multiplicidade de entendimentos ao
encarrar as relagdes de posicionamento entre os elementos heterogéneos que
constituem o espaco PIBID/Ap — também trabalhados na seg¢édo 6.2 - Teatro como
justaposicédo de espagos e modos de subjetivacdo — e que sao irredutiveis uns aos

outros e absolutamente impossivel de ser sobrepostos.

Entretanto, Foucault (2015) nos ensina que listar e entender todas as relagoes
de posicionamentos ndao é a centralidade do seu estudo do espagco, mas sim,
apreender os efeitos produzidos pelos eles que “estdo ligados a todos os outros
posicionamentos” (p.431), e os apresenta como dois grandes tipos. No primeiro tipo
estdo as utopias que sao os posicionamentos sem lugar real, que mantém apenas
uma relagdo analoga com a realidade, seria o aperfeicoamento da sociedade, mas
“‘de qualquer forma, essas utopias sao espacos que fundamentalmente sao
essencialmente irreais” (p.432).
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O segundo, s&o lugares reais, “lugares efetivos, lugares que sado delineados na
prépria instituicido da sociedade, e que sao espécies de contraposicionamentos,
espécies de utopias efetivamente realizadas” (Idem, p.432). Espacos em que 0s
posicionamentos podem ser ao mesmo tempo representados, contestados ou ainda
invertidos. S4o espacos que, pelo seu posicionamento, ndo funcionam aos moldes de
outros espacos que nao permitam um contraposicionamento, mas sido altamente
localizaveis. “Esses lugares, por serem [...] diferentes de todos os posicionamentos
que eles refletem e dos quais eles falam” Foucault os chamou, em oposi¢do as

utopias, de heterotopia.

Ela veio como uma alternativa potente ao propor uma analise do espaco que
permite olhar, com base em seus principios, a produtividade nas/das praticas
PIBIDianas em suas singularidades, e ndo apenas pensa-las em termos abstratos e
de ideologias. O conceito de heterotopia veio as analises como uma possibilidade de
apreender o espaco construido pelos bolsistas em sua complexidade particular que
se inscreve num espaco de convivéncia que vai sendo organizado como um conjunto
de regras proprias e especificas - trabalhadas nos capitulos cinco e seis ao analisar
os PIBIDivos. A heterotopia como um modo de pensar o espag¢o, ndo mais como lugar
em que varios individuos se relacionam, mas para pensa-lo como construido e

articulado como espago em que 0s sujeitos bolsistas se produzem.

Nos capitulos anteriores, ao trabalharmos o corpus que constitui este trabalho,
pesquisamos a construcdo do espaco PIBID/Ap e analisamos esse processo
utilizando a teoria foucaultiana. Com isso, pudemos apreender algo acerca de
diversos atravessamentos que levam aos acontecimentos, aos dispositivos/PIBIDivos,
a subjetivagao e as relagbes de poder que constituem o PIBID/Ap. Agora, busco
apresentar o subgrupo PIBID-Quimica Apucarana e suas particularidades no que se
refere ao processo de formagao do sujeito PIBIDiano. Esse olhar direcionado as
experiéncias que os bolsistas sdo levados a vivenciar e as praticas que os PIBIDianos
vao construindo. Ao trabalhar com a heterotopia Foucaultiana, encontro maneiras de
mostrar como ele vai se constituindo em oposicdo aos outros espacos da
Universidade.
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8.1 Espaco PIBID/Ap como heterotopia

“as heterotopias confundem a linguagem e
perturbam nosso entendimento, mas, ao mesmo
tempo, abrem a possibilidade de novos
pensamentos, novas representacbes e novos
insights acerca do mundo que nos rodeia” (VEIGA-
NETO, 2007, p. 249).

A frase de Veiga-Neto representa meu incOmodo ao olhar as praticas
PIBIDianas e perceber nelas possibilidades outras, que pude evidenciar com a
utilizacdo do conceito de heterotopia proposto por Foucault. Representa ainda olhar
para o PIBID/Ap e para o processo de subjetivacdo que ali acontece partindo de outras
possibilidades, novas representa¢des e buscando maneiras diferentes de pensar o

mesmo.

E com um olhar heterotépico, pretendo reolhar/repensar as praticas que
abarcam os bolsistas constituintes do espaco PIBID/Ap num exercicio de transposi¢ao
desse conceito para a situagcao que analiso. Como apresentado anteriormente, a
motivagao para esta empreitada nasce com a percepg¢ao de pequenos movimentos
no interior do programa, movimentos que nao rompem como grandes acontecimentos,
mas que sao produtivos ao negarem posicionamentos instituidos e sao produtores ao

resinificarem os discursos totalizantes.

Mas, como entender o PIBID/Ap como heterotopias? Esse espaco olhado
enquanto instituicdo é “planificado, organizado, disciplinado, controlado. Produzir
heterotopias ai significa inventar outros espagos, para além da organizagdo e do
controle instituido” (GALLO, 2007, p. 100). Fazer com que surjam outros espagos-
tempos em que as relagdes se instituam de forma diferente permitindo que provoquem

acontecimentos.

Os posicionamentos assumidos pelos bolsistas levam a compreensdo do
PIBID/Ap, dos modos de ser professor/PIBID e as comparagdes que sao
estabelecidas na relagao teoria/pratica a tragarem um outro desenho para o programa
que nao o previsto nos editais, o de espagos outros. Mas, como seria isso? Para
explorar o PIBID/Ap com as lentes da heterotopia € preciso identifica-lo como tal,
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procedimento orientado por principios?® descritos por Foucault (2015). Ao examina-
los sera possivel identificar as condigdes em que o PIBID/Ap pode ser analisado como

heterotopia.

A heterotopia foucaultiana se caracteriza por uma “descrigao sistematica” com
o objetivo de estudar, analisar e descrever os espagos outros. E essa descri¢do segue
seis principios que orientam o reconhecimento de espacgos heterotdpicos, sao eles:
todas as culturas formam suas heterotopias; as heterotopias tem um
funcionamento/funcionalidade; as heterotopias podem unir diversos espacgos
incompativeis e fazé-los co-funcionarem; as heterotopias estédo ligadas a diferentes
periodos historicos; as heterotopias supdéem regras que regulam sua abertura e

fechamento; as heterotopias tém uma fungdo com o espaco restante.

Como primeiro principio, as heterotopias estao presentes em toda e qualquer
cultura, elas assumem diversas formas e func¢des. Foram classificadas em dois
grupos, as de crise e as de desvio. As de crise, nas sociedades primitivas, foram assim
denominadas por conterem individuos em estado de crise, por exemplo, os
adolescentes ou as mulheres no periodo da menstruacdo. Em nossas sociedades
essas heterotopias ndo param de desaparecer e sido substituidas pelas heterotopias
de desvio: “aquela na qual se localiza os individuos cujo comportamento desvia em
relacdo a média ou a norma exigida” (ldem, 433). Essas seriam as casas de repouso,

as clinicas psiquiatricas, as prisdes e escolas.

O PIBID/Ap pode ser classificado como uma heterotopia de desvio na
sociedade universitaria, apesar de ser institucional o programa € construido por um
grupo de alunos da Licenciatura que desvia a média. Eles criam outras relagdes
pedagogicas, outras maneiras de fazer e ser em uma simultanea existéncia com os
modelos instituidos. Ao criarem outras relagdes pedagogicas, estabelecem um
regime de praticas, que funciona no regime de verdades do PIBID/Ap e elas se

estabelecem num conjunto exercido sutilmente do cotidiano.

Acionar o conceito de heterotopia como ferramenta para olhar o programa
implica um olhar deslocado sobre 0 espaco que vai pouco a pouco sendo construido

no PIBID/AP e demanda desvelar os posicionamentos que corriqueiramente

26 Na seccao 8.3 os seis principios da heterotopia serdo retomados e sua apresentagdo ampliada.
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permeiam as fronteiras e sdo calados por discursos de centro. O programa procura
seguir seus objetivos institucionais e manté-los em evidéncia, como na fala da
Coordenadora Laura: “Um dos objetivos do PIBID é inserir vocés nesta ‘realidade’, o
que tiver de bom aproveitem para vocés o que nao for, joga fora”. (Diario de campo
08/10/2013). Mas a que realidade se referia Laura? A realidade cruel, a verdade mais
verdadeira do que é ser professor. Verdade construida a distancia, na Universidade,
na sala do PIBID?

Discutimos nos capitulos anteriores como as relagdes de poder e os PIBIDivos
acionam o ‘arquivo professoral’ e vao construindo uma verdade sobre o que é ser
professor e os enunciados que funcionam nessa rede. Assim, ao falar sobre a
realidade da escola, Laura relembra os bolsistas das discusses anteriores sobre as
belezas do magistério, mas também, sobre as dificuldades enfrentadas. E ao
aconselhar os bolsistas a utilizarem o que tiver de bom, ela se refere as técnicas
utilizadas pelos professores supervisores durante as aulas observadas. E ao sugerir
que joguem fora o que nao server, ela os coloca em um posicionamento que se opde
ao objetivo do programa, cria uma ruptura com o discurso de que € preciso associar
a teoria e a pratica, essa ruptura pode ser entendida ao solicitar que eles abandonem
as praticas que nado condizem com o tornar-se ‘professores melhores’. O grupo
constréi um outro espaco de posicionamento frente as instituicdes escolares, que é
refletido na fala da Cris: “Acho que nds somos capazes de dar aula melhor que estes
professores que estéo ai!”.

Os bolsistas se deslocam para um espaco outro, rompem com as evidéncias
espaciais e temporais para fazerem surgir um espaco em que a utopia de formagéao
de professores se materializa, se apresentando como o espaco da formagao
desejada. Com isso, deslizam entre as fronteiras do instituido pois ele ndo é o espaco
da Universidade, nem tdo pouco o Colégio, ele ndo se refere a uma instituicdo ao
mesmo tempo que € completamente institucionalizado. O espacgo heterotépico néo
pode ser pensado/visto como o espago do PIBID — ndo aquele descrito nos editais da
CAPES - porgue nao € esse 0 espago que ele ocupa.

Os bolsistas projetam o PIBID/Ap como o espaco ideal de formag&o, como ele
pode ser entendido como uma heterotopia, pois se constréi no imaginario dos
bolsistas e coexiste com a Licenciatura. O papel das heterotopias € criar um outro

espaco, “um outro espaco real, tdo perfeito, tdo meticuloso, tdo bem arranjado quanto
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0 nosso € desordenado, maldisposto e confuso. Isso seria a heterotopia nao de ilusao,
mas de compensagédo” (FOUCAULT, 2015, p. 437-438).

Passemos para o segundo principio que norteia a heterotopia, “[...] cada
heterotopia tem um funcionamento preciso e determinado no interior da sociedade, e
a mesma heterotopia pode, segundo a sincronia da cultura na qual ela se encontra,
ter um funcionamento ou outro” (FOUCAULT, 2015, p. 434). Para a discussao do
funcionamento do PIBID, precisamos entender como os PIBIDivos se articulam a
nocgao heterotdpica ao regularem o funcionamento do PIBID. Nos capitulos cinco e
seis, analisei como os dispositivos regulam o funcionamento do espacgo, os bolsistas
e as coordenadores criam os PIBIDivos e os fazem trabalhar como centralidade no
processo de formar professores. Os PIBIDivos pedagdgicos relacionados a didatica,
a avaliagcao e aos modos de ensinar sao colocados em cena e acionados ao regularem

as verdades do ser um bom professor.

E a heterotopia PIBID/Ap tem sua relacdo de funcionamento com a
universidade, marcada ao reforgar-se como o lugar da formagdo de professores
desejados. Os discursos que circulam promovem essa condi¢do, como na fala do
bolsista

[...] tentar experimentar um pouco da aula de um modo diferente; estar um
pouco mais perto da realidade em uma sala de aula; aprender de um modo
diferente. Participar do PIBID, acredito que sera um aprendizado totalmente
unico, que ira me proporcionar um destaque maior, comparado com meus

colegas [...], esse destaque esta relacionado a experiéncia que irei vivenciar.
(Relatério anual).

Os bolsistas se confessam em um processo de subjetivagdo, mais que isso,
colocam-se como atores de uma grande rede de significagbes, onde, como membros
do grupo, eles constroem outros espagos, conforme colocado pelo bolsista, que agora
tera mais destaque com os colegas no Campus. A heterotopia PIBIDiana cria uma
condicéo de pertencimento e de fungdo em relagao aos seus participantes e o todo da

universidade.

Para o terceiro principio, Foucault afirma que a heterotopia tem o “poder de
justapor em um sé lugar real varios espacos, varios posicionamentos que sao em si
préprios incompativeis” (Foucault, 2015, p.435). Eles s6 s&o possiveis pois se

oferecem sob a forma de relagcdes de posicionamento. Os meios que levam a relagao
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de posicionamento, quais 0s outros espagos que atravessam e como se relacionam é
0 que procuramos entender/conhecer, pois sdo eles, em seus acontecimentos, que

vao constituindo o espaco PIBID.

Esses acontecimentos sdo a multiplicidade que admite diversos termos
heterogéneos, que estabelecem conexdes, e a relagao entre eles dao a condigdo do
que Deleuze chamou de co-funcionamento (DELEUZE e PARNET, 1998, p. 9). A
justaposicdo de espagos e seu co-funcionamento € pensado ao entendermos o
espaco PIBID/Ap como atravessado por outros espagos e posicionamentos.
Precisamos olhar a relacdo existente entre eles, relagdo que permite seu mutuo

funcionamento.

Foucault usa como exemplo os teatros que colocam em um cenario, em um
unico espago, uma seérie de lugares estranhos uns aos outros. O espago olhado como
posicionamento em substituicdo a busca por sua extensado ou a uma localizagao fisica,
foi produtivo para o trabalho. Entender como os posicionamentos que destaquei
anteriormente co-funcionam, foi central para afirmar que o PIBID/Ap funciona como a
justaposicédo dos espacos. Isso foi observado também, em momentos especificos de
atividades desenvolvidas € o caso do “Teatro Show da Quimica”, apresentado na
secdo 6.2.1.

Mas o exemplo dado por Foucault - o teatro, pode ser comparado a preparagao
do PIBIDiano/professor e sua atividade, por vezes, suas aulas/propostas de ensino se
comparam a uma peca teatral, no momento da aula ‘ele’ se mascara/transveste
professor. Conforme falado anteriormente o professor, se apropriou de diversas
técnicas, termos e rituais treinados nos PIBIDivos, aquele que sabe como organizar
sua escrita e raciocinio na lousa, aquele que tem um tom de voz adequado, aquele
que tem conhecimento quimico, sabe usar as técnicas da didatica, aquele que deve
se apresentar como amigo, médico, psicologo, pai, mée e ainda se colocar na posigéo
de uma autoridade para educar outros.

No quarto principio, Foucault propde a relacdo do conceito de heterotopia com
o tempo, de maneira que ela esta ligada a “[...] recortes de tempo” (FOUCAULT, 2015,
p.435). Elas podem representar a acumulacao do tempo por meio de uma biblioteca
ou um museu, por exemplo, que guardam a historia da humanidade em pequenos

recortes de tempo (como os livros ou as pegas do museu), mas também podem estar
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associadas ao que o tempo “[...] tem de mais futil, de mais passageiro, de mais
precario, [efémero] e isso sob a forma de festa”, feiras, raves, exposi¢des, shows,

entre outros (p. 436).

No PIBID/Ap ha o tempo de participagdo previsto no edital (24 meses,
prorrogaveis por mais 24), mas também esta limitado ao periodo em que o aluno se
mantiver efetivamente matriculado no curso de Licenciatura em Quimica. A
heterotopia PIBIDiana pode ser classificada como de passagem ou de compensacgao,
mas ela oscila entre elas. Especialmente ao entendé-la como espaco da experiéncia,
que tem um marcador de tempo e de constituicao do sujeito a servir de compensagao
ao ser projetado como um espago que simula e se relaciona com as condigdes do
colégio e da universidade, aparentando um ambiente ideal e adequado a formagéo

dos bolsistas enquanto professores melhores.

Avancando nos principios chegamos ao quinto, Foucault afirma que as
heterotopias “[...] supdem sempre um sistema de abertura e fechamento que,
simultaneamente, as isola e as torna penetraveis” (FOUCAULT, 2015, p.437). E nesse
processo de abertura e fechamento, s6 se adentra em um espacgo — heterotdpico -
apos uma certa permissao ou ao se cumprir rituais que Ihes sao préprios. Nesse caso,
podemos estabelecer uma analogia entre o ‘entrar’ no PIBID/Ap e o sistema de

abertura e fechamento da heterotopia.

Para ser um PIBIDiano os alunos da Licenciatura devem se submeter ao ritual
de selegao — analisado no capitulo 7 — devem inscrever-se e entregar seus historicos
académicos e responder ao questionario confessando-se desejoso em ser bolsistas.
Ap0ds essa primeira etapa os candidatos ainda sdo submetidos a uma entrevista com
as coordenadoras e precisam, nesse ritual, mostrarem-se merecedores de ocupar os
espacos vacantes. E apds adentrar, manter-se nesse espaco, demanda reforcar os

rituais e manter um regime discursivo que sustente a heterotopia e suas praticas.

O sexto principio, Foucault chamou de ultimo tragco das heterotopias “é que elas
tém, em relagdo ao espaco restante, uma fungao” (p.438). Ou elas tém o papel de
criar espacos de ilusdo ou elas criam outros espacos, tao reais e perfeitos quanto o
nosso é desorganizado e confuso. E chamou esse espago de heterotopia de

compensagao.
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Ele n&o é o espago da Universidade, tampouco do Colégio, ele ndo se refere a
uma instituicdo ao mesmo tempo que € completamente institucionalizado. O espaco
heterotépico ndo pode ser pensado/visto como o espaco do PIBID — ndao aquele
descrito nos editais da CAPES - porque ndo € esse o espago que ele ocupa. A
heterotopia PIBIDiana, esta sim, permeada por todos esses espacos, mas ela se

mascara, transveste-se sempre que procuramos caracteriza-la fortemente.

Pensando nisso, preciso dizer que toda a descri¢cao feita no texto representa
fragmentos e sutilezas da heterotopia, pois todas as vezes foi preciso paralisa-la para
descrevé-la, e entéo, ja ndo se tratava mais do mesmo espago novos posicionamentos

eram estabelecidos e outros modos de ser PIBID/Ap construidos.

Pensar a heterotopia em relagdo a sua funcido e compreender como o0s
PIBIDianos se subjetivam nesse espago nos leva a pensar como é esse local e como
se chega até ele. Foucault (2009), coloca que “ndo se chega a um posicionamento
heterotépico como a um moinho”, ndo podemos mapear o caminho como fariamos
com um enderec¢o, mas podemos identifica-lo em sua fungao. Proposta para a proxima
secdo ao procurar estabelecer os efeitos do espago heterotdpico ao processo de

formacgao de professores e o ensino de ciéncias.

ApOs esmiugar o0s seis principios que caracterizam uma heterotopia
foucaultiana e associa-las ao espaco construido pelos bolsistas no PIBID/Ap, &
pertinente concluir que este espaco pode ser lido como uma heterotopia que atende

aos seis principios, com maior ou menor intensidade.

Para tanto, o PIBID/Ap nado pbéde ser entendido unicamente como espacgo
planificado, que segue orientagdes institucionais, contempladas pelo projeto
institucional ou orientada pelos objetivos das diretrizes para formagéo de professores.
A heterotopia PIBID/Ap produz outros espacos, que coexistem aos espagos e regras
institucionalizadas, mas elas ndo sdo opostas e ndo podem ser entendidas separadas.
Elas funcionam como uma justaposicdo de espacos, o funcionamento de uma é
dependente da outra, “ha reverberacéo dos espacos, uns nos outros” (DEFERT, 2013,
p. 37) .

O PIBID é um grande ator utdpico, quando se trata de projetos, programas e

objetivos. Mas mascara-se ao instalar-se em outro espago, um espago mais
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fragmentado e imaginario que se comunicara com o outro. Ao associar o conceito de
heterotopia ao de subjetividade observou-se a estreita relagao entre os efeitos do ser
PIBID/Ap que aparecem de forma recorrente nos discursos, com a proje¢cao de um
lugar representado nesses discursos, um lugar onde sao outros, um lugar de
compensacao. Nos termos deleuzeanos, o bolsista heterotopico € simulacro, algo
como uma fotocopia malfeita, que borra uma série de pontos para destacar os
discursos que o colocam em uma situacdo de “melhores” em relagdo aos nao
PIBIDianos.

Nesse capitulo, identificamos a heterotopia PIBIDiana, ao pensar que as
culturas se constituem de heterotopias, parafraseando Bauman (1998), cada
sociedade produz suas heterotopias, mas cada espécie de sociedade produz sua
prépria heterotopia e a produz a sua maneira. Elas assumem evidentemente uma
forma, e assumem uma fungdo como coloca Foucault (2009), as culturas se
constituem por heterotopias e produzem um discurso que funcionam sobre suas

regras.

8.2 O espacgo heterotopico e a formagao de professores

Nesta ultima segdo quero retomar o conceito de dispositivos pedagogicos,
trabalhado no capitulo 5, para junto com a heterotopia fazer uma reflexdo sobre os
espacos heterotdpicos e como eles foram pensados enquanto possibilidade para a

area de formacgao de professores e o0 ensino de ciéncias.

Relembrando, que a questao que norteou a escrita do trabalho esta relacionada
com a construcao do espaco PIBID/Ap e como ao participar desse espaco os bolsistas
se subjetivam. Essa questao foi pensada ao entender a participagdo no programa e o
cumprimento de seus objetivos, especialmente ao realizar as atividades propostas -
estudos, seminarios, propostas de ensino, atividades experimentais — esses
processos de aprender e fazer (visto na seg¢ao 5.1) vai produzindo um regime de
verdades que passa a ser aceito pelo grupo. A partir destas verdades, muitas
oposi¢cdes sao criadas, principalmente em relagdo ao ser um professor melhor,

oposicao que classifica o aceitavel e o nao.
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Mas a dualidade bom/ruim se estabelece como uma criagdo, voltemos aos
dispositivos — PIBIDivos pedagdgicos — eles tém como principal fungao limpar tudo o
que é contrario ao institucionalmente desejado, ele busca a pureza de um ensino
asséptico com suas acepgdes modernas de levar o conhecimento a todos da mesma
maneira (metapedagogia), ignorando que esse processo acontece em meio ao
cotidiano e este é repleto de situagdes, desejos e imprevistos que comprometem ou
modificam os caminhos. Ja o que proponho com a heterotopia € romper com a
dualidade e liberar a pedagogia, como nos ensina Larossa (2006), ndo como uma
alternativa salvacionista ou melhor do que a que temos, mas como uma pedagogia da

multiplicidade. Essa pedagogia recebeu o nome de “Pedagogia Profana”.

Pensando na profanacdo da pedagogia, ao analisar os estudos e atividades
realizadas no grupo PIBID/Ap, concordo com Larossa ao colocar que os estudos
levam consigo “possibilidades de significagdo que escapam sempre a qualquer
controle, e todo [material] pedagogizado arrasta consigo a possibilidade de pér em
questao e de modificar’ o espago no qual esta inserido (p.117). Podemos especificar
mais esse pensamento ao concordar que a Quimica estudada no grupo ndo é a

Quimica estudada por pesquisadores desta area.

Quando uma area do conhecimento € transformada em disciplina e passa a
fazer parte do discurso pedagdgico, esse conhecimento fica “submetido a outras
regras” e as incorpora. Essas regras sdo regras didaticas, “dado que todo texto
escolariza-se do ponto do vista da transmissdo-aquisi¢ao”, mas sdo também regras
ideoldgicas. Ao pensar nos textos estudados, apresentados nas secgdes 5 e 6, eles ja
sdo materiais pedagdgicos com seus modos de fazer, mas ao serem discutidos no

programa sao submetidos as regras proprias e aceitas pelos bolsistas.

Podemos observar espagos de produgao dessas regras em discussdes como
a dos enunciados a seguir, retirados dos textos entregues pelos bolsistas no relatério
anual.
Julia - Vejo o PIBID como um meio de inovar e criar novas possibilidades
para o ensino da quimica na rede publica de educagéo.

Bem 10 — Vejo [0 PIBID] com um auxiliador do professor que também
aprende um pouquinho de como é na pratica a futura profissao.
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Os bolsistas envoltos e construtores de um modo de ser PIBID/Ap, séo
coautores das regras e do funcionamento do programa. Criar novas possibilidades
para o Ensino de Quimica funciona como PIBIDivos de ser professor que sabem fazer
de outros modos o ensino. Como aquele que recebeu a (in)formagao necessaria para
lidar com o ultrapassado e aplicar as melhores técnicas. Sao produtores de
heterotopia, eles projetam o que se espera de um professor melhor para o espago do
programa. A heterotopia Ihe permite viver os acontecimentos da criagao e inovagao

do ensino de quimica.

Os bolsistas em seus discursos criam os posicionamentos, apresentados na
secao anterior, de um espacgo heterotdpico que seja ao mesmo tempo promotor de
experiéncias, valoroso na formagéao de professores, inovador e que ainda pode corrigir
a realidade escolar (negativa no discurso dos bolsistas); esses posicionamentos d&o
a condicao de existéncia para a heterotopia PIBID/Ap que funciona como lugar outro
frente as regras instituidas. Outro na possibilidade de criar e inovar, que permite
aprender como ser um professor, experimentar a aula de outros modos e como lugar
da experiéncia. Aquela experiéncia que multiplica singularidades (sec&o 4.2), que
permite uma nova sensacao a cada tentativa, que nos autoriza um recomeco a cada

erro e bane a monotonia do ser professor.

A formacdo experimentada na heterotopia do PIBID/Ap tem a tarefa de que
essa formacdo especifica seja “capaz de pensar o impensavel, o intratavel, o
impossivel, o ndo-pensado do pensamento educacional. Embaralhar a sintaxe e
organizar o pensamento numa logica as avessas, constituindo-se como um
pensamento outro da Educagao” (CORAZZA, 2002a, p. 31). Pensamento que escape
as dualidades modernas e permita a multiplicidade, tanto na formagao de professores
PIBIDianos como de estratégias de ensino.

Produzir heterotopias no espaco do PIBID/Ap permite um “pensamento que
ignora as verdades recebidas, metamorfoseia o valor das opinides estabelecidas,
busca suspender e transvalorar o valor de todos os valores herdados (idem). Esse
desejo pelo outro modo de ser/fazer professor esta presente nas falas dos bolsistas.

Isadora - E tentar experimentar um pouco da aula de um modo diferente, é

estar um pouco mais perto da realidade em sala de aula, é aprender de um
modo diferente.
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Cris — Ter um pensamento voltado ao aprendizado e ao ensinamento
futuramente, € um modo de encarar uma sala de aula de outra maneira de
ver como é simples trabalhar com pessoas aquilo que vocé gosta (Relatério
anual).

Isadora e Cris, voltam a falar da experiéncia que o programa oferece como
processo de formacdo do professor/PIBID/Ap. A contribuicdo de olhar para os
discursos produzidos enquanto bolsistas e para as praticas de ensino de ciéncias
como espacos de promover novos acontecimentos e multiplicar as heterotopias esta
relacionada ao “libertar-se do culto a totalidade, transcendéncia, dialética, metafisica,
humanismo, bem como dos casais de tensdes certo/errado, culpa/castigo, bem/mal,
morte/vida” (Ibidem). Como isso, abandonar o pensamento Unico e limitante para
promover em um mesmo espago varios posicionamentos. Aproveitando essa
justaposicédo, ao criar as heterotopias tornamos possivel as singularidades, nos

termos de Larossa (2002), afirmamos o multiplo e ampliamos as possibilidades.

Com a multiplicidade aumentamos a “experiéncia, portanto, € o espaco em que
se desdobra a pluralidade. A experiéncia produz pluralidade (LARROSA, 2011, p. 17).
E com experiéncia podemos entender os efeitos de ser bolsista e o carater funcional
das heterotopias, essa funcdo se da em relagdo ao seu espaco e contornos,

relembrando:
Ou elas tém o papel de criar um espago de ilusao que denuncia como mais
ilusdrio ainda qualquer espaco real, todos os posicionamentos no interior dos
quais a vida humana é compartimentalizada [...] ao pelo contrério, criando um
outro espago, um outro espaco real, tdo perfeito, tdo meticuloso, tdo bem
arrumado quanto o nosso é desorganizado, maldisposto e confuso. Isso seria

a heterotopia nao de ilusdo, mas de compensagado (FOUCAULT, 2015, p.
437).

Nesse caso, ao contrario de denunciar a ma formacao de professores, o
PIBID/Ap constroi uma heterotopia de compensagao. No programa temos os dois
aspectos, a ilusdao de uma politica publica que possa resolver o problema de formagao
e evasao dos cursos de formacao de professores. Por outro lado, tem-se a constante
busca por modos de ser/fazer para ensinar melhor, busca-se na experiéncia de
conviver na escola com o professor supervisor para criar outros modos de ser
professor. A analise do programa compreende a formacdao de profissionais
professores, que ao ser entendida como um espaco heterotdpico podem ser pensadas
como dimensdes conceituais de heterotopia e outros espacos, no qual se destaca o

lugar da alteridade, como pluralidade e singularidade das praticas docentes.
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A construgao de heterotopias no processo de formar professores no PIBID/Ap
€ entendida ao se provocar acontecimentos, e permitir-se ser guiado pelo que
acontece, deixando as supostas certezas e os controles do processo de formagao
marginalizados. N&o quer dizer abondonar o planejado e ser guiado unicamente pelos
fluxos, mas permitir a flexibilizagdo do caminho e aceitar o ponto de chegada como

uma construgcédo que segue os acontecimentos e se guia pelas experiéncias.

Se o PIBID/Ap nao fosse constituido de heterotopias, os bolsistas ficariam
presos ao mesmo, e o processo de formagao os tornariam, com aponta Gallo (2007),
policiais “controlando e impendido a aventura do aprendizado”. Mas, ao assumirmos
0s espagos outros e entendermos a pedagogia como profana e produtora de
pluralidades o espaco PIBID/Ap torna-se o espac¢o da multiplicidade, da possibilidade,
da experiéncia e da singularidade, pois a formacdo docente € imprecisa e demanda
uma gama variada de acdes que permitem multipas possibilidades. E um aprender e

fazer constante, moldado aos acontecimentos
“Ensinar é uma arte e, como tal, exige da professora uma postura artistica e
uma sensibilidade criativa. Ensinar € uma atividade fluida e difusa, que
engloba uma diversidade de saberes, atividades e tarefas, o que possibilita,

potencialmente, que asrprofessoras exercitem sua autoria no cotidiano de sua
pratica profissional” (PEREZ, 2007, p. 140).

O quanto de heterotopia sera produzido no espago PIBID/Ap depende do
quanto seguiremos a sugestao de Foucault, pois criar heterotopias “séo desafios que
se colocam a frente de todos aqueles interessados em ndo se deixar levar pelos
controles” (VEIGA-NETO, 2007). Para aqueles que aceitam o novo e o desafiante, as
heterotopias acontecem como possibilidades. Para deixar o que pensar, finalizo com

Foucualt,

o barco é um pedaco de espagco flutuante, um lugar sem lugar, que vive por
si mesmo, que é fechado em si e ao mesmo tempo langado ao infinito do mar
[...]- O barco é a heterotopia por excelencia. Nas civilizagbes sem barcos os
sonhos se esgotam, a espionagem ali substitui a aventura e a policia os
corsarios (FOUCAULT, 2015, p. 438).

Transformemos a formacao de professores e espaco PIBID/Ap, em barcos
que permitam navegar por muitos mares e que mantenham vivos os sonhos daqueles

gue desejam se aventurar pelos mares da docéncia.
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8.3 Um levantamento sobre as heterotopias — como complemento

Buscando mais informacdes e materiais sobre o conceito passei a procurar
outros textos e trabalhos que abordassem o tema, rapidamente constatei que o
conceito € usado para discutir o espag¢o na geografia, nas discussdes de género, na
linguistica, na psicologia e pouco havia sido produzido sobre heterotopia na educacgao.
E que o texto “Outros Espacos”, féra outrora chamado de escorregadio, ambiguo e
confuso; as heterotopias foram também chamadas de frustrantemente incompletas,

inconsistentes e incoerentes.

Ao mesmo tempo, em que o texto foi objeto de muitas tradugdes, releituras,
analises, aplicagdes, elogios e considerado uma genialidade (AMUCHASTEGUI,
2008). Na fala de Edward Soja: “Como pode permanecer inexplorado durante 20
anos? Como nao se compreendeu a importancia nova do espaco e da espacialidade?
(DEFERT, 2013, p. 34). Penso que a maior motivagdo em avangar com o conceito de
heterotopia, esta em seu carater perturbador, e nos desdobramentos que ela permite
ao pensar o PIBID/Ap como espacgo praticado, confuso, desordenado, heterotépico

em oposi¢ao ao espaco plano e ordenado idealizado pelo programa PIBID/CAPES.

Ao buscar na literatura teses que dizem respeito ao conceito de heterotopia
encontrei, quase a metade, referindo-se aos termos da medicina sobre o
deslocamento ou colocagdo de um 6rgao ou tecido fora do lugar. Os demais se
dividem em literatura (SOUZA, 2013; LATERZA, 1998; SILVA, 2015; ARAUJO, 2011;
COELHO, 2007; COSTA, 2014), geografia e arquitetura (VALVERDE, 2007; TEl,
2010; GUERRA, 2015), saude e género (JULIAO, 2012; VASCONCELOS, 2014;
SILVA, 2014), género (POCAHY, 2006; MOTTA, 2014), filosofia e cyber espacgos
(MARTINS, 1998; MAZZOLA, 2010).

Na educacéo, Vasconcelos (2014), emerge no Brasil, como um dos poucos que
buscou compreender, mediante a perspectiva da heterotopia e da educacao corretiva,
como foi configurada a pratica educativa, realizada por meio da correcédo e da
moralizacdo. Ela utiliza o conceito de heterotopia, de desvio e de purificacao,
entendida como espaco que estdo isolados e impenetraveis ao publico sem
permissdo, usados para a purificagdo, seja por motivos religiosos, corretivos ou

higiénicos.
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Silva (2014), por seu lado, apresenta uma problematizagdo das experiéncias
em saude e educagao, com foco nas tematicas de género e sexualidades, que foram
vivenciadas durante os anos de 2011 a 2013 por usuarias (0s) de uma instituigao
antimanicomial no interior de Minas Gerais. Para tanto, apresento os contextos em
que os processos educativos aconteceram sistematizando também os textos culturais,
que s&o poemas, musicas e pegas teatrais, que foram construidas nos dialogos
denominados na presente pesquisa de narrativas-poemas. Espacos que se

transformaram nas narrativas em uma escola diferente.

Ampliando a busca por trabalhos que relacionassem a heterotopia a educacao
e a formacao de professores, consultamos bancos internacionais, especialmente os
europeus, tivemos um retorno maior que o nacional. Damos destaque ao trabalho de
Beyes e Michels (2011), que discutem a producdo de um espago educacional ao
associarem o conceito de heterotopia a universidade e proporem uma compreensao
espacial das praticas educativas. E ainda, Castex (2014), que aborda o Campus
universitario como um espaco diferente, uma heterotopia e discute as fronteiras entre
o Campus e os demais ambientes da experiéncia pessoal do universitario francés e

como essa experiéncia espacial contribui para a formagéao do sujeito.

Nesse sentido, utilizamos a concepc¢ao de heterotopia como possibilidade para
compreender o espaco construido pelos PIBIDianos em suas praticas e os efeitos

desse espaco heterotdpico no processo de subjetivagao dos bolsistas.

A heterotopia foucaultiana

Se buscarmos a etimologia da palavra encontraremos hetero — outro, diferente
e topia — lugar, logo temos heterotopia como lugar outro ou lugar diferente (CUNHA,
2007). O termo tem origem na medicina e se refere a anomalias congénitas da posicéo
de o6rgdos e tecidos com localizagdo adversa da considerada normal. J& como
ferramenta filosofica, foi utilizada por Foucault e compreendida como os espagos com
multiplas camadas de significagcdo e cuja complexidade ndo podem ser vistas

imediatamente. Esta proposigédo foucaultiana aparece pela primeira vez no livro “ As
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palavras e as coisas?’ ao descrever uma “desordem que faz cintilar os fragmentos de
um grande numero de ordens possiveis” quando fala da improvavel e fascinante
enciclopédia chinesa inventada por Borges que classificava os animais de forma
controversa (DEFERT, 2013, p. 35).

Ele também a apresentou em uma série radiofébnica chamada de “Cultura
Francesa”, para a qual féra convidado a falar sobre utopia e literatura em 1966. A
partir desta série recebeu um convite para uma conferéncia sobre estudos da
arquitetura na Tunisia, essa fala aconteceu no 1967, mas o texto resultante sé recebeu
autorizacao para ser publicado em 1984. Outros dois textos sdo publicados por Defert
e chegam ao Brasil em 2013, “O corpo utdpico” e “ As heterotopias”, que retomam as

ideias dos anteriores.

Nesses textos, Foucault apresenta a heterotopia como uma utopia® realizavel,

localizavel e experimentavel, em suas palavras

H4, incialmente, as utopias. As utopias sdo o posicionamento sem lugar real.
Sao posicionamentos que mantém como o espacgo real da sociedade uma
relagdo geral de analogia direta ou inversa. E a propria sociedade
aperfeicoada ou é o inverso da sociedade mas, de qualquer forma, essas
utopias séo espacos que fundamentalmente sdo essencialmente irreais. Ha,
igualmente, e isso provavelmente em qualquer cultura, em qualquer
civilizagéo, lugares reais, lugares efetivos, lugares que sido delineados na
prépria  instituichio da sociedade, e que sao espeécies de
contraposicionamento, espécies de utopias efetivamente realizadas nas
quais os posicionamentos reais, todos posicionamentos reais que se podem
encontrar no interior da cultura estdo ao mesmo tempo representados,
contestados e invertidos, espécie de lugares que estdo fora de todos os
lugares, embora eles sejam efetivamente localizaveis. Esses lugares, por
serem [...] diferentes de todos os posicionamentos que eles refletem e dos
quais eles falam, eu os chamarei, em oposigao as utopias, de heterotopias; e
acredito que entre as utopias e esses posicionamentos [...] haveria uma
espécie de experiéncia mista, mediana (FOUCAULT, 2015, p. 431-32).

A utopia seria, pois, um lugar fora de todos os lugares, mas o lugar onde se

teria a beleza, a retiddo, a limpeza, a luz, a transparéncia e a poténcia. O lugar dos

27 QO livro As palavras e as coisas, foi publicado em 1966, o exemplar que utilizamos nesse trabalho é
a 8?2 edigao, impresso em 1999.

28 O entendimento de utopia seria como o imaginario, espago em que se realiza uma sociedade ideal,
perfeita com os sonhos de felicidade realizados. “Na literatura educacional critica, sobretudo aquela de
orientagdo marxista, certas tendéncias consideram importante combinar uma critica dos presentes
arranjos sociais com a visao utépica de uma sociedade alternativa, na qual se realizaria o ideal de uma
sociedade mais justa e igualitaria” (SILVA, 2000, p. 109).
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sonhos, das fadas, dos duendes, dos monstros, e das possibilidades infinitas de
progresso e superagédo (FOUCAULT, 2013g). Na utopia da formagé&o de professores,
existiria uma metanarrativa que reuniria uma infinidade de definicdes e qualidades do
ser professor e elas poderiam ser alcangadas seguindo alguns rituais. Essas
definigdes ndo apagariam uma as outras, mas se agrupariam em uma estrutura maior,
que seria comum a todos os professores — seria 0 ‘arquivo’ professoral. O espaco
PIBID/Ap foi entendido aqui como a manifestagao efetivada desta forma utdpica que

0 arquivo sugere, como um espago que coexiste com o instituido.

A heterotopia apresentada por Foucault (2009), possibilitou olhar o processo
‘de se fazerem PIBIDianos’, escapando as metanarrativas?® utopicas que sao
internalizadas nos programas de formac&o docente e que produzem e validam
discursos modernos que tenta regular as condi¢ées do ser um bolsista no programa.
A heterotopia PIBID/Ap s pode ser pensada como produzida na negagao/subversao
ao instituido e na ressignificagdo dos discursos marginalizados, ela se constitui de
atravessamentos que modificam sua materialidade e sua forma. Mas como ‘usar’ a
heterotopia para essa empreitada se incialmente, o conceito foi usado por Foucault
no ambito da literatura, ao afirmar que ela “seria uma via de acesso entre a linguagem
e o sujeito” (MIRANDA e NAVARRO, 2014, p. 116).

As utopias consolam: €& que, se elas nao tém lugar
real, desabrocham, contudo, num espago maravilhoso e liso3°; abrem cidades
com vastas avenidas, jardins bem plantados, regides faceis, ainda que o
acesso a elas seja quimeérico. As heterotopias inquietam, sem duvida porque
solapam secretamente a linguagem, porque impedem de nomear isto e
aquilo, porque fracionam os nomes comuns ou 0s emaranham, porque
arruinam de anteméo a “sintaxe”, e nao somente aquela que constréi as
frases — aquela, menos manifesta, que autoriza “manter juntos “ (ao lado e
em frente umas das outras) as palavras e as coisas. Eis por que as utopias
permitem as fabulas e os discursos: situam-se na linha reta da linguagem, na
dimenséao fundamental da fabula; as heterotopias [...]dissecam o propésito,
estancam as palavras nelas proéprias, contestam, desde a raiz, toda

29 “Na critica pés-modernista feita pelo filésofo francés Jean-Francois Lyotard, qualquer sistema teérico
ou filoséfico com pretensdes de fornecer descrigdes ou explicagdes abrangentes e totalizantes do
mundo ou da vida social. A mesma coisa que ‘grande narrativa’ ou ‘ narrativa mestra’ (SILVA, 2000).

30 Estamos pensando o “espaco liso” nos termos de Deleuze que o entende como espago némade,
espaco da experiéncia e da possibilidade em oposigao ao espago estriado que entendido como o
sedentario, com formas distintas, organizadas e bem definidas. Os dois espagos coexistem e estdo
constantemente alternando entre liso e estriado. “Devemos lembrar que os dois espagos s existem de
fato gragas as misturas entre si: 0 espaco liso ndo para de ser traduzido, transvertido num espacgo
estriado; o espaco estriado é constantemente revertido, devolvido a um espaco liso” (DELEUZE e
GUATTARI, 1997, p. 157).
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possibilidade de gramatica; desfazem os mitos e imprimem esterilidade ao
lirismo das frases (FOUCAULT, 1999, p. XXII).

Entendemos ser possivel, pois, posteriormente, na transmissao radiofénica de
1966, “Foucault faz um uso totalmente diferente de sua nogcao de heterotopia”. Ela que
incialmente em “As Palavras e as coisas” funciona como analise do discurso, agora
serve a “dlise dos espagos” (DEFERT, 2013, p. 37). Como heteroclitos®
representados nos cemitérios, jardins, casas de repouso, os bordéis, a rua, colénia de
férias entre outros. Mas congregar a heterotopia como ferramenta de analisar o
cotidiano do PIBID/Ap, exige um deslocamento do olhar sobre o espago buscando os

posicionamentos que cotidianamente sio despercebidos.

A heterotopia foucaultiana permite olhar para as culturas e praticas sociais
percebendo nelas os tais espacgos heterotopicos, ‘0 outro lugar’, uma qualidade de
espaco na qual as relagbes que ai se definem contrastam com as convencionais.
Devido a esta estranheza, o espago ganha uma composi¢do ambivalente, sendo
alterado pela sua apresentacao, contribuindo para a formagao alternativa de uma
ordem social. Ao invés desses comportamentos e lugares serem considerados
diferentes/estranhos, eles se tornam as referéncias, por contraste, servindo como

contextos para outras subjetivagdes.

A nocdo de espaco deve ser pensada, como forma de relagdes de
posicionamento, no pensamento do fildsofo, nos espacos contemporaneos; nossas
vidas sdo regidas por uma série de oposigbes, como por exemplo: o espaco de
trabalho e o de lazer, o espago publico e o privado, o espacgo cultural e o util, o espago
familiar e o social e, ousamos dizer: que o espaco do PIBID/Ap se coloca em oposi¢ao
ao espaco da Licenciatura-Instituicdo. Sera assim, que a discussdo do espacgo
entendido como um local do discurso, da constituicdo dos sujeitos, da materialidade

da experiéncia — outros espacos, sera entendido em relacédo ao PIBID/Ap.

Sobre a heterotopia propriamente dita, Foucault (2015) procurou apresenta-la
como uma “descri¢cao sistematica que teria por objeto, em uma dada sociedade, o
estudo, a analise, a descricdo, a ‘leitura’...] desses espacgos” (p.433). E a esse

31 Elemento composto por partes de diversos outros, pertencente a géneros e estilos diferentes.
Como algo que foge as regras e normas instituidas.
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processo de descrigdo deu o nome de “heterotopologia” e associou seis principios que
precisam ser olhados ao analisar os espagos heterotopicos. Resumindo, a ‘ciéncia’
que estuda as heterotopias foi chamada pelo filésofo de heterotopologia e essa por
sua vez, tem seis principios de analise, eles foram apresentados rapidamente na

secao 8.1, aqui faco uma ampliacdo na definicado dada por Foucault a cada um deles.

O primeiro principio - Para Foucault “[...] provavelmente ndo ha uma unica
cultura no mundo que ndo se constitua de heterotopias. E uma constante de qualquer
grupo humano” (p.433). As heterotopias estdo presentes nas sociedades, mas
assumem diversas formas, contornos nao universais, elas se constituem na oposi¢ao
a outros espacgos. Constituem-se mascarando/vazando as regras € a centralidade do
desejo utdpico de uma racionalidade cientifica que deve ser pura e cumprir o ideal de

progresso.

Elas sao classificadas em dois grandes tipos, as de crise e as de desvio. As de
crise seriam os lugares privilegiados ou sagrados reservados aos individuos em crise
com a sociedade que vivem: os adolescentes, as mulheres no resguardo, os velhos,
o servico militar e outros. Em nossas sociedades essas heterotopias de crise estao
desaparecendo, ainda que ainda se encontrem alguns resquicios, como a sexualidade

que deve acontecer ‘fora’, em um lugar impreciso, € ndo na familia.

Mas com o desaparecimento das heterotopias de crise elas sdo substituidas
com o que Foucault chamou de heterotopias de desvio, sdo aquelas em que os
individuos se apresentam em desvio com relagdo a média ou norma exigida. Como
exemplos temos as casas de repouso, clinicas psiquiatricas, prisdes, escola,

movimentos ambientalistas e sociais, doutrinas religiosas entre outras.

O segundo principio — olhada ao longo da histéria as sociedades podem fazer
com que uma heterotopia ganhe funcionamentos distintos, “[...] cada heterotopia tem
um funcionamento preciso e determinado no interior da sociedade, e a mesma
heterotopia pode, segundo a sincronia da cultura na qual ela se encontra, ter um
funcionamento ou outro” (p. 434). Sdo usados como exemplos o cemitério, as
instituicdes de ensino, as prisdes e as casas de repouso que ganharam contornos e

fungdes distintas ao longo da histdria.
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Foucault utiliza como exemplo os cemitérios, ele € um espacgo diferente em
relacdo aos espacgos culturais habituais, mas estda em ligacdo com todos os
posicionamentos das cidades. Na cultura ocidental o cemitério sempre existiu, mas
sofreu mudangas ao longo dos séculos. Inicialmente ficavam situados no centro da
cidade, ao lado de igrejas onde os sepultamentos seguiam uma hierarquia, mas a
maioria ficava enterrada em ossuarios onde as identidades individuas se perdiam
completamente. Mas no século XIX, os cemitérios passaram a reservar espacos
individuais para o sepultamento, ao mesmo tempo que se afastaram do centro das
cidades. “Os cemitérios constituem, entdo, ndo mais o vento sagrado e imortal da

cidade, mas a ‘outra cidade’, onde cada familia possui sua morada sombria’
(FOUCUALT, 2015, p.435).

O terceiro principio - ¢é caracterizado pela propriedade de justaposigdo. A
heterotopia “[...] tem o poder de justapor em um sé lugar real varios espagos, varios
posicionamentos que sao em si proprios incompativeis” (p. 435). Eles s6 sao possiveis
pois se oferecem sob a forma de ‘relagdes de posicionamento’. Foucault nos da como
exemplos o teatro, o cinema, o jardim, o zooldgico e os tapetes como micro jardins
onde o mundo todo vem realizar sua perfeigdo simbdlica. Os jardins sdo microcosmos

que reunem diversidades que representam multiplos espacos.

Os espacos se articulam formando um outro espaco a partir de diferentes
elementos, e outras condigdes de regulagéo e autorizagédo na sua justaposi¢ao. Ainda
neste terceiro principio, Foucault faz meng¢éo ao teatro e ao cinema como exemplos

de heterotopias:

E assim que o teatro fez alternar no retangulo da cena uma série de lugares
que sao estranhos uns aos outros; € assim que o cinema é uma sala
retangular muito curiosa, no fundo da qual, sobre uma tela em duas
dimensdes, vé-se projetar um espago em trés dimensodes (idem, p. 435).

O quarto principio - Foucault propde a relacdo do conceito de heterotopia com
o tempo, dizendo que ela esta ligada a “[...] recortes de tempo” e que “[...] se pde a
funcionar plenamente quando os homens se encontram em uma espécie de ruptura
[...]" (p. 435). Elas podem representar a acumulagdo do tempo por meio de uma
biblioteca ou um museu, por exemplo, que guardam a histéria da humanidade em

pequenos recortes de tempo (como os livros ou as pegas do museu), mas também
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podem estar associadas ao que o tempo “[...] tem de mais futil, de mais passageiro,
de mais precario, e isso sob a forma de festa”, de feiras, de viagens e de cidades de

veraneio (p. 436).

No quinto principio - Foucault afirma que as heterotopias “[...] supdem sempre
um sistema de abertura e fechamento que, simultaneamente, as isola e as torna
penetraveis” (p.420). E nesse processo de abertura e fechamento, sé se adentra em
um espacgo — heterotdpico - apds uma certa permissdo ou ao se cumprir rituais que
Ihes sdo préprios. E apds adentrar, manter-se nesse espaco, demanda disciplina,
devem-se reforgar os rituais e manter um regime discursivo que sustente a heterotopia

e suas praticas.

O sexto principio - esse principio foi chamado de ultimo trago das heterotopias,

€ que elas, apresentam uma fungcdo em relagado ao espaco restante.

Esta se desenvolve entre dois polos extremos. Ou elas tém o papel de criar
um espaco de ilusdo que denunciaria como mais ilusorio ainda qualquer
espaco real, todos os posicionamentos no interior dos quais a vida humana é
compartimentalizada [...] Ou, pelo contrario, criando um outro espago, um
outro espago real, tdo perfeito, tdo meticuloso, tdo bem arrumado quanto o
nosso é desorganizado, mal disposto e confuso. Isso seria a heterotopia nao
de ilusdo, mas de compensacao (p.437-438).

As heterotopias s&o lugares de passagem que nos colocam em contato com
muitos outros lugares. O navio ndo é onde se vive, mas nele se tem contato com uma
variedade de locais, assim também a biblioteca, a casa de repouso, os jardins,
cinemas e teatros, as colbnias de férias, as festas, e por que ndo a escola, a
universidade e no nosso caso o PIBID/Ap (GALLO, 2007).

A partir do livro “Vigiar e Punir”, publicado em 1975, as analises foucaultianas
sobre o0 espacgo vao ganhando nova visibilidade ao ser encarado como “lugar de uma
dupla articulagéo do poder sobre o corpo do individuo e do saber ao poder” (DEFERT,
2013, p. 46-47). Nesse contexto retoma-se as heterotopias, na escola de arquitetura
de Veneza, como o estudo sobre os espacos e o chamam de “ll dispositivo Foucault3?”
(idem). A “histéria dos poderes € uma histéria dos espagos pelos quais o poder se

mostra”, o poder ndo possui um lugar especifico, assim “o n&o lugar do poder situa-se

32 O dispositivo Foucault
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no centro de uma infinidade de localizagdes heterotopicas” (p.48). A partir dessas
proposi¢des a heterotopia torna-se central para as pesquisas foucaultianas, “nao se
combate mais o poder, doravante investido em uma miriade de localizacbes

(dispositivos), mas a tirania das teorias globalizantes” (Ibidem).

Nesse sentido, Foucault fala que seria necessario

fazer uma histéria dos espacos - que seria ao mesmo tempo uma histéria dos
poderes, que estudasse desde as grandes estratégias da geopolitica até as
pequenas taticas do habitat, da arquitetura institucional, da sala de aula ou
da organizacdo hospitalar, passando pelas implantagdes econOmico-
politicas. E surpreendente ver quanto o problema do espaco levou tanto
tempo para aparecer como um problema histérico-politico: ou o espaco era
remetido a ‘natureza’ — ao dado, as determinagdes primeiras, a geografia
fisica, ou seja, a um tipo de camada ‘pré-histérica’, ou era concebido como
local de resisténcia ou de expansdo de um povo, de uma cultura, de uma
lingua ou de um Estado. Em suma, analisava-se 0 espago como solo ou como
ar; o que importava era o substrato ou as fronteiras (FOUCAULT, 2013b, p.
322).

Olhei o PIBID/Ap e procurei recontar seu funcionamento como um espaco outro,
um recontar que permita falar sobre suas praticas e como elas foram aceitas em seu
interior a ponto de surgirem como centrais, naturais, evidentes e indispensaveis para

seu funcionamento.
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9 PARA UMA (IN)CONCLUSAO

“Nao me venha com conclusdes! A Unica
concluséo é morrer” (Fernando Pessoa).

Iniciei a escrita desta tese falando sobre a experiéncia, nos termos de Larrosa
(2011) “a experiéncia, portanto, € 0 espago em que se desdobra a pluralidade. A
experiéncia produz pluralidade (p.17). E viver a experiéncia desta tese ao pesquisar o
PIBID/Ap s6 foi possivel frente a uma curiosidade particular acerca do espago que o
programa ocupava na UTFPR-Apucarana. Inicialmente, queria compreender como
aquele programa de formagao de professores funcionava em oposigéao ao positivismo
das ciéncias naturais que por muito tempo foram absolutas nesta instituicdo. Depois,
ao iniciar a pesquisa, observei que a convivéncia dos espagos - universitario e PIBID
- eram construidos e mantidos por suas praticas, borrando seus limites e convivendo

em constante reinvencao.

Mas nao ha novidade nisso, as pesquisas pos-modernas e poés-estruturalista ja
apontam para isso ha algum tempo. Entdo, era preciso um trabalho analitico de olhar
os registros feitos durante as observagbes e compreender como essas praticas
construiam e reinventavam o espacgo PIBID/Ap. A escrita do trabalho foi guiada por
uma questao central e duas outras derivadas da primeira, elas funcionaram para olhar
pontos mais especificos. Primeiro, busquei entender os modos como as praticas
discursivas foram construindo os discursos e como os bolsistas se compreendem
pertencentes a um espaco diferente dos outros licenciandos, no que se refere a ser
PIBIDiano. E em segundo lugar, como os dispositivos institucionais, chamados no
texto de PIBIDivos, regularam o funcionamento do espago PIBID/Ap e constituiu a
subjetividade dos sujeitos PIBIDianos bolsista de ID, de CG e de CA, a partir de suas

representacdes sobre ser um ‘professor melhor’, diferente no programa.

A primeira questao, ao procurar os modos como as praticas discursivas foram
construindo os discursos do PIBID/Ap, me deparei inicialmente com a questdao do
PIBID como uma politica publica recente — 2009. Apesar disso, muitas pesquisas com
essa tematica foram e estdo sendo desenvolvidas, o que produz uma presenca latente
dos discursos sobre o que é ser PIBID e as vantagens que o programa oferece a

formacado do futuro professor em diversas areas do conhecimento. Os bolsistas
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utilizavam essas pesquisas e as traziam para o espaco PIBID/Ap, como isso os
discursos de uma constante busca por técnicas e estratégias de ensinar e tornar-se
um ‘professor melhor’, e ainda, como ele oferece uma oportunidade aos bolsistas
perpassava o discurso do grupo. Foi em meio a esses e outros discursos relacionados

a formacéao de professores que pude observar os acontecimentos sendo promovidos.

Acontecimentos com efeitos distintos, como no caso da implantacdo do
PIBID/Ap que promove um grande acontecimento, tem-se também os acontecimentos
menores com efeitos outros como apresentado, a TB e a coordenadora Laura como
efeito desse acontecimento, sim seu papel frente a coordenagdo de gestdo como
reconhecimento a fim de cumprirem os objetivos institucionais e com isso os efeitos

que produzem os modos de ser PIBID/Ap foram validados.

Para a analisar as falas apresentadas no texto, reencontrei as estratégias e as
conexdes estabelecidas durante as atividades e pude perceber que as relagdes
disciplinares ndao sao nem um aparelho e nem a prépria instituicdo, elas sdo como
redes que atravessam os sujeitos sem se limitar as fronteiras do projeto PIBID/Ap. Ela
se constitui em técnicas, em dispositivos, um mecanismo que permite um controle
intimo das operagdes que envolvem os bolsistas. Como uma representagao de poder
que nao atua do exterior, mas no qual os bolsistas trabalham e moldam seus
comportamentos, ao fazerem com que se fabriquem eles préprios, os PIBIDianos

necessarios ao funcionamento e a manuteng¢ao do programa.

As praticas, vistas como ativas e eficazes no produzir sujeitos, como as
atividades propostas e desenvolvidas no programa por meio da leitura e preparo de
materiais de aula, estudo de textos ‘cientificos’ sobre as metodologias de ensino, a
observagao da pratica do professor supervisor na escola, as anotagdes/registros de
atividades, as orientagbes do coordenador, entre outros; essas estratégias
estabeleceram e articularam a relagdo saber-poder em cujo interior o sujeito se
produziu. Se as “relagdes de poder sdo imanentes e ndo externas a educacao e seus
discursos; os professores e aprendizes sao sujeitos de poder e saber, e suas agoes
estdo sempre implicadas na prépria relagéo sobre as quais [...] eles agem (DEACON
& PARKER, 2010, p.106).

Para que isso acontecesse, demandou a criagdo de uma condi¢do, um espaco
para, como consequéncia, ser util as técnicas desejaveis. A construgao do espaco e

seu funcionamento se articulam de maneira a promover um poder ‘microfisico’, que
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circula e forma uma referéncia emaranhada e densa que perpassa o programa e a
instituicdo. Assim sendo, no processo de se fazerem PIBIDianos os bolsistas sao tao
responsaveis pelos discursos e pelas materialidades que produzem, e pdéem em

circulagao tanto quanto o préprio projeto PIBID institucionalizado.

A segunda questdo, como os PIBIDivos regularam o funcionamento do
espaco PIBID/Ap e constituiu a subjetividade. Para responder a essa questao os
modos de ser PIBID/Ap foram analisados, especialmente sobre as relagdes de poder
e as praticas de si. Conforme apresentado no corpo do trabalho, as reunides semanais
com o estudo de técnicas de ensino buscam promover uma ordem, mas o que foi
observado € uma série de PIBIDivos postos em funcionamento (leis, regulamentos,
didaticas, pedagogias, avaliagbes) e que produziram micro relagdes de poder ao
serem exercitadas. Como no exemplo citado acima, para que as reunidoes semanais
de apresentacao de seminarios funcionassem com o esperado efeito de fornecer as
técnicas de como fazer/ser um professor melhor, diversas redes discursivas foram
mobilizadas. Eles buscavam coloca-las em funcionamento, primeiro a sala era
organizada, alunos em filas e professor a frente, depois a apresentagao seguia os
rituais pedagdgicos para ensinar como fazer, o bolsista que ocupava a posigdo do
professor deveria manter um controle didatico de seus gestos e fala, todo o processo
devia funcionar para reforgar os discursos de uma formacao adequada que o PIBID/Ap

objetivava.

O PIBIDivo funcionava como um conjunto heterogéneo que so tinha
produtividade em suas praticas e ao ser posto em funcionamento pelos bolsistas que
regulavam o processo de formagdo, ao mesmo tempo que precisava criar uma relagao
que a sustentasse e reavivasse constantemente em uma fungdo estratégica de
sobrevivéncia. Pois, fora do regime de verdades do PIBID/Ap, outros seriam postos
em funcionamento e o espaco ndo seria mais o mesmo. Na fala de Foucault, a
pedagogia seria como a “transmissado de uma verdade que tem por fungdo dotar um
sujeito qualquer de aptiddes, capacidades [e] saberes” (FOUCAULT, 2006b, p. 493).

Essa pedagogia sé funciona nas relagdes de poder-saber, ao entender que
existe um jogo de interesses, seja na oficina da TB na qual o palestrante tem
oportunidade de apresentar os resultados de suas pesquisas com o interesse de
torna-las publicas e os bolsistas que estabelecem um modo de funcionamento para o

PIBID/AP e se colocam sob suas batutas, ao concordarem com os objetivos do
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programa ao preverem a participagdo em eventos desta natureza; seja ao produzirem
um ‘Show da Quimica’ que os levaram a construir e significarem suas verdades, ao
coloca-las em pratica. Nesse processo de regulagéo, de disciplina, os bolsistas criam
suas formas de ser e agir. Criam um campo discursivo e o fazem funcionar dentro das
condigdes do PIBIDivo. E no espaco que vao construindo que permitem a coexisténcia

das regras e dos desejos em um regime discursivo.

Mas vale ressaltar que os PIBIDivos ndo foram instrumentos de dominacéo,
eles compuseram o processo de subjetividade dos bolsistas, processo que foi de
resisténcia e reelaboragcdo, mas ndo como um ciclo que se funda em si mesmo, mas
como forgas de assujeitamento em que a subjetividade pode resistir e foi nas praticas

— construtoras de critérios de verdade — que os sujeitos PIBIDianos se constituiram.

Os PIBIDivos foram produtores de praticas que colaboram com as estratégias
para a subjetivacdo, da mesma forma que levara a uma resisténcia em relacdo a ela,
o que tornou o PIBID/Ap um espacgo de transgresséo, de resisténcia e de modos de
ser. Era um ir e vir constante, ir ao colégio observar o trabalho realizado pelos
supervisores e vir as reunides semanais para questionar, criticar e sugerir outros
modos de ser professor. Terem observado o trabalho dos supervisores nas escolas
aumentava a emergéncia com a formagéao de professores melhores, eles assistiam as
aulas e simultaneamente atribuiam a pratica do professor supervisor uma corregao,
outra maneira deveria ser empregada, a ‘correta’, aquela que eles validaram no

programa.

Construiram assim um discurso que favoreciam suas praticas. Ao
apresentarem o feito e o que podem fazer, questionavam o processo de construgao
da subjetivagdo que eles mesmo produziam e que se caracterizava por conflitos,

contestacao e uma possivel crise.

A crise apareceu em oposi¢ao as regulagdes institucionais, elas reforgavam a
condicdo de um espaco de formacdo como uma maneira de interpretar, de
compreender a complexidade prépria do grupo PIBID/Ap e n&o a colocar apenas em
termos abstratos e de ideologia. Culmina em um espago de convivéncia que se
organiza com um conjunto de regras proprias e especificas aquele espago, um espaco

em que as relacdes de posicionamento se oferecem.
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Os PIBIDianos construiram suas historias no experimentar ser professor, essa
experiéncia os remete a um espacgo de subjetivagdo, pois nos acontecimentos desse
processo de formagdo uma gama de possibilidades e discursos se abrem aos
bolsistas. Os acontecimentos permitem conceber outros espacos, de contestagao ou
disciplinamento. E o espaco de um hibrido PIBIDiano/professor/universitario que
vivencia o ser professor ao mesmo tempo que ndo o é. Em um processo de ser nao
sendo, os bolsistas se estabelecem em um espaco de ‘entre’ (o institucionalizado) e

vao fazendo o PIBID/Ap acontecer.

E encerro com uma citagédo de Martins (2009), que ao falar de Foucault amplia
a provocacao e a discussao apresentada nesta tese...
[...] o modo de ser histérico e a constituigdo de si mesmo como suijeito
autdbnomo, ndo é a fidelidade a uma doutrina, é sobretudo a reativagao
permanente de uma atitude. Essa atitude, o fildsofo caracterizou como uma
atitude-limite, onde é necessario estar nas fronteiras. Ela libertara, da
contingéncia que nos fez ser o que nds somos, a possibilidade de ndo mais
ser, fazer ou pensar o que nés somos, fazemos e pensamos. Ela procura

relancar tdo longe e tdo abrangente quanto possivel o trabalho indefinido
da liberdade (p.60).

9.1 Caminhos a trilhar

No processo de organizagdo do material e escrita da tese muitas dire¢des
foram surgindo durante a analise, mas precisei limitar o trabalho e direciona-lo aos
objetivos. A nocdo de espago, por exemplo, foi requisitando outros conceitos
foucaultianos, mas cada novo conceito abria novas possibilidades, questbes e
caminhos. As novas questdes que aconteceram durante a escrita ndo puderam ser
respondidas, ou por ndo serem o objetivo do trabalho ou por seguirem outras linhas
de investigagao.

Mas o desejo de respondé-las me acompanha nessa etapa final, mas como o
tempo regulamentar do doutorado n&o permite, aponto os temas/questbes que
pretendo desdobrar melhor na sequéncia deste trabalho (artigos, pesquisas e
orientagdes), como o caso dos acontecimentos discursivos. Eles precisam ser melhor
analisados em relacao aos efeitos que poduzem, analise que estuda o escalonamento

dos estrados de acontecimentos para identifica-los como provocadores e produtores



180

de desacomodacgdes, os colocando em cena nas discusdes sobre a formacado de
professores no espacgo PIBID.

As teorizagdes foucaultianas sobre subjetividade e o processo de subjetivagao
foram trabalhados ao abordar os dispositivos intitucionais que regulam o
funcionamento do programa, entretanto entender as condigdes em que os sujeitos
bolsistas estdo submersos e 0s processos que pelos quais 0s bolsistas se subjetivam
ainda precisa ser mais estudado, esse tema sera trabalhado em artigos cientificos.

Ao trabalhar no capitulo sete com o que chamei de “os efeitos de ser PIBID”
toquei/esbarrei em uma discussao sobre o cuidado de si, especialmente ao abordar a
interagdo que envolve o ser bolsistas com o exterior, e 0s modos que os levam a
voltare-se sobre si mesmos no processo de subjetivacdo. Como falei acima, apenas
toquei levente esse tema que fica como sugestao de pesquisa e prosseguimento das
investigacoes.

O caminho investigativo que desenvolvi se caracteriza por uma micro analise
das relagdes de poder do espago PIBID/Ap, mas poderia em outro trabalho
desenvolver uma analise que levasse em conta as macro relagdes e o0s
posicionamentos politicos que envolvem essas relagdes, ponto que ficou para futuros
trabalhos.

Para finalizar, trabalhar com a heterotopia foucaultiana me desafiou a pensar
de outros modos, até o que acreditava ja ser o outro modo. Olhar para um espacgo
institucionalizado, com regras de funcionamento, com regulamentos e todo um campo
discursivo que o sustentava e propor um olhar/entendimento heterotopico foi
desafiador e gratificante. Mas o trabalho apenas comegou, muitos incertezas foram
produzidas e também muitas motivacdes para continuar as pesquisas sobre o tema.
Entre elas quero continuar a entender a contradicdo que se estabelece ao PIBID/Ap
enquanto espago institucionalizado e heterotopico. Mais ainda, como as relagdes que
se estabelecem nesse espaco permitem entendé-lo como heterotopico.

Elas ficaram como possibilidades para continuar minhas pesquisas e

desevolver ainda mais o tema.
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APENDICES

Apéndice A - Termo de consentimento livre e esclarecido

Universidade
Estadual de Londrina

@

Eu, bolsista do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docdneia em Quimica na UTFER -
Universidade Tecnolégica Federal do Parand Ca3mpus Apucarana declaro
conhecimento da proposta de projeto de pesquisa da doutoranda Angélica
Cristina Rivelini da Silva. Segundo as normas do Comité de Etica em Pesquisa
ervolvendo Seres Humanos (CEF/UEL), das ResolucSes CNS 196/%6, CEPE no. 63, 86
e B7/2003

Declare ainds que estou de acords com a pesguisa etnografica acerca
atividades que desenvolvemos. Igualmente, tenho pleno conhecimento gque a
pesquisa envolverd a presenca de un pesquisador acompanhands nossas atividades
por um pericdo de 1F meses e que serdo realizadas atividades de coletas de
dados através de registro em diidrie de campo, fotografias, gravacdes,
entrevistas e questiondrios, sequnde as necessidades d: pesguisa.

Contudo, & pemmissSo para a pesguisa se limita aos hordrios de
funcionamento normal do PFIBID ou gquando expressamente autorizadso por mim. A
pesquisa dever ser desenvolvida de maneira gque nd3o interfiram nas atividades
cotidianas e tampouco ofereca possibilidade de constrangimentoe para os
participantes em atividades afins.

For ser es5s5a a expressSo de nossos termos, firmamos a presente
declaracio.

Apucarana, _ de de

Assinatura do bolsistas

Sugestio de nome para ser utilizado nos trabalhos
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Apéndice B — Trabalho apresentado no ENEQ_2016

a Area do trabalbho
Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimi S FF B

(EDVSB
Dpta de Quimica da Universidade Federal de Santa Cataring {QMCAUFSC)

SER PROFESSOR NO PIBID: ESPACOS E DISPOSITIVOS
DE FORMAGCAO

Angélica Cristina Rivelini-Silva® (PG), Moisés Alves de Oliveira® (PQ).

'Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, anvelini@utfor.eduw. br, *Universidade Estadual de
Londrina, moizsesifuel br

Palavras-Chave: PIBID, heterofopia, dispositivas

REsumo: TENDO COMO REFERENCIAL O3 CONCEITOS DE ESPAGO HETEROTOPICO E DISPOSITIVOS DE DISCIPLIMNA
PROPOSTOS PELO FILOSOFO FRANCES MICHEL FOUCAULT, ANALISAMOS OS5 EFETOS DOS DISPOSITIVOS WO
PROCESS0 DE FORMAGAD DE BOLSISTAS DO PIBID, AD MESMO TEMPO PROCURAMCS ENTENDER A CONSTRUGAD
UM ESPACO DE DESVIO NO PROGRAMA. PARA ESSE TEXTO, APRESENTAMOS A AMALISE DE UM SEMINARIO,
DESENVOLVIDD E APRESENTADOS POR BOLSISTAS PARA O GRUPD, COM O INTUITO DE PERCEBER QUAIS OS2
DISPOSITIVOS E POR MEND DE QUAIS ESTRATEGIAS AS PRATICAS E TECHICAS DE ENSING GAMHMAM STATUS DE
DESEJAVEIS. COM A PESOUISA E ANALIZE DOS DADDS ENTENDEMOS QUE O ESPACO COMSTRUIDO NO PROGRAMA SE
TORNA PRODUTIVO MAS PRATICAS DO PROPRIO GRUPO. OLHANDO OS5 DISPOSITIVOS DE DISCIPLINA EM
FUNCIONAMENTO ENTENDEMOS A PRODUGAD DA HETEROTOPIA PIBIDIANA COMO ESPAGD OUTRO EM RELAGAD A
FORMACAD MO CURSD DE LICENCIATURA.

INTRODUGAD

Messe trabalho apresentamos os resultados de uma das etapas da pesguisa
desenvolvida no Programa de Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educago Matematica
da Universidade Estadual de Londrina, intitulada: A Heterotopia da Experimentagio do Ser
Professor na Formacgao Inicial de Professores de Quimica Bolsistas PIBID. O Programa
de Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID), & uma iniciativa recente,
agenciada pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
que oferta bolsas a estudantes dos cursos de licenciatura e tem como discurso a
valorizagdo da docéncia e a inser¢gdo dos licenciados no cotidiano de escolas da rede
publica de educa¢do, promovendo o convivio entre e formagio superior e a educagio
basica (BRASIL, 2015).

Com o objetivo de formagao de professores que vivenciem o cotidiano da escola
concomitante a licenciatura, o PIBID precisou construir seus espacos nas Universidades e
nas Escola ajustando-se as relagbes estabelecidas no processo de formacgdo dos
licenciandos. E justamente, o processo de formagdo no PIBID o objeto de nossa pesquisa,
ao considerar o programa como dispositivo de praticas, temos como objetivo investigar
como essas praticas se constituem e constroem o espaco do programa. A pesquisa foi
realizada no interior PIBID, subprojeto Quimica, da Universidade Tecnologica Federal do
Parana (UTFPR).

Entendendo as praticas como construtoras da realidade e, por conseguinte das
verdades, os espagos criados nas relagbes do PIBID podem ser olhados como espagos

Xl Encontro Macional de Ensino de Quimica (Xvill EMEQ)
Floriandpolis, 3C, Brasil = 25 a 28 de julho de 20116
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Apéndice C — Trabalho submetido a Revista Brasileira de Ensino de Quimica

HETEROTOPIA E A FORMACAQ INICIAL DE PROFESSORES NO PIBID:

UMA QUESTAO DE PERTENCIMENTO

Resumo

Messe texto, tendo como referencial o conceito de espacos heterotdpicos proposto pelo
filosofo francés Michel Foucault, apresentamos os efeitos de pertencimento provocados
quando novos alunos sio postos a funcionar no processo de seleclio para ingresso no
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciaglio 4 Docéncia) da Licenciatura em
Quimica. Discutindo as regras de entrada e permanéncia na heterotopia PIBIDdana,
pudemos analisar as relagbes estabelecidas no programa e o processo de subjetivacio dos
futuros profiessores.

Palavras-chave: Heterotopia, Subjetiva¢io, Formacio inicial de professores, Pesguisa

Foucaultiana, Pertencimento

HETEROTOFIA AND TEACHERS INITIAL TRAINING IN PIBID: A

MATTER OF BELONGING

Abstract

In this text, taking as reference the concept of spaces heterotopic proposed by the French
philosopher Michel Foucault, present the membership of effects caused when new
students are put to work in the selection process for entry into PIBID (Institutional
Program Initiation Grant to Teaching) of Chemistry graduation. Discussing the rules on
entry and stay in heterotopic PIBIDiana, we analyze the relations established in the
program and the subjective process of future teachers.

Keywords: Heterotopia, Subjectivity, initial teacher education, Foucault's research,

Belonging
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Anexos

Anexo 1 — O pH do solo e a cor das horténsias

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
LICENCIATURA EM QUIMICA

e e . AR D) PARAAL

CAMPUS AFUCARANA Programa Institucional de Bolsa de Iniciaghio 4 Docéncia

O PH DO SOLO E A COR DAS HORTENSIAS

Bolsistas: XXXXX e XXXXXXX
INSTITUICAO: Colégio Estadual XXXXXXX

DISCIPLINA: Quimica Inorginica (17 ano - EM)
CONTEUDO ESPECIFICO: pH, dcidos e bases

INTRODUCAD

0 estudo de caso na educagiio se destaca por se interessar pelo aprendizado dos
alunos, os quais slio objeto de estudo. E um método de investigagdo qualitativa que
consiste na observacio detalhada de um determinadoe contexto relacionado a educaciio.
0 estudo de case se define na origem da evolugio, a umdade de estudo que deve
mostrar estabilidade interna e ser reconhecida pelos membros que a constituem.

Como aplica-lo na escola...

0 estudo de caso relacionado ao ensino da guimica terd como tema Potencial
Hidrogenidnico (pH) dos solos, que contéma escala logaritmica que mede acidez,
neutralidade ou alcalinidade a partir de um determinado meio. O pH € determinado pela
concentra¢io de ions de Hidrogénio (H"). Os valores de pH variam entre 0 a 14, 0 pH
de 0 a7 ¢é considerado dcido, de 7 a 14 basico, o pH igual a 7 & considerado neutro.

Ha virios indicadores dcido-base para a determinaciio do pH entre eles estio os
indicadores universal, papel tornassol, fenolftaleina, extrato do repolho roxo, entre
cutros. () indicador universalé uma mistura de vinos indicadores, que constitui em uma
tabela de cores do vermelho escuro o gual representa acidez, ao roxo gue representa o
meio bisico. Os quais passam por valores de pH distintos. Ao emergir a fita em uma
substincia de pH desconhecido a mesma altera sua cor original para a cor gue indica o
pH, tendo um valor mais exato quando comparado & tabela. O papel tornassol, & um
papel especial que possui apenas dois tipos de resultados, ao colocar-se na substincia
pode-se observar a coloracio azul que caracteriza o pH bdsico e a colocacio rosa gue
caracteriza o pH dcido, porém ele nio indica oz valores de pH apenas mostra se a
substincia ¢ dcida ou bésica. Fenolftaleina € outro indicador dcido-base, porém nido
define os valores de pH. ao ser inserida em meio bdsico tem a coloragdio rosa, jd no
meio dcido observa-se que a substincia permanece incolor. A extraciio do repolho roxo
serve como um indicados dcido-base que bastante simples, basia para ferver as folhas do
repolho até liberacho do pigmento da verdura formar uin caldo, a0 misturar este caldo
com uma determinada solugio observa-se duas possibilidades de colocacdio,vermelha
parapH dcide & verde para pH alcalino.

Potencial Hidrogenidnicodos solos

Diante dos fatos mencionados é possivel determinar o pH dos solos e analisar
suas condigies necessarias para determinada produciio agricola. O pH influéncia na



absorgio dos nutrientes das plantas. O pH do solo infludncia na coloragdo de
determinadas plantas, como por exemplo a horténsia, que varia & coloragdo azul intenso
para pH acido, ao branco de pH alcaling,

o dificuldades de aprendizado sobre esses conceitos quimicos
OBIETIVOS

»  Entender os conceitos sobrepH dcidos e basicos:
« Compreender os esmdos a respeito do pHdos solos;
*  Encontrar uma selugio para o estudo de case envolvendo o pH dos soloes,

METODOLOGIA
Método

A pesquisa serd desenvolvida utilizando como metodologia o estudo de caso ¢ o
levantamento dos dados serd realizado através da andlise de discurso, através da
gravagido das aulas. Alguns passos deverio ser seguidos até que a pesquisa chegue ao
fim. Ma primeira ctapa da proposta didatica oferceida a dois primeiros anos do CENC,
o5 alunos deverdo analisar um estudo de caso em gue dario sugestes para que o caso
seja solucionado. O estudo de caso em questio deve abordar os assuntos pH  deidos e
hisicos ¢ solos, 0 mesmo serd desenvolvido pelas bolsistas, os alunos terdo como
material de apoio para essa atividade revistas que abordem os assuntos planejados
{quimica inorganica, pH, agricultura, etc.), a previsio € utilizar uma aula de 50 minutos,
como atividade complementar oz alunos deverio fazer uma pesquiza em casa sobre o
solo ¢ sew pH.,  Posteriormente, numa segunda ctapa, apds os alunos apontarcm suas
opinides sobre as possiveis solugbes para o problema, uma aula pratica em laboratdrio
serd ministrada pelas bolsistas para que possam indagar os contetdos sobre pH de forma
cientitica. No laboratério as atividades a serem desenvolvidas serdio: montar uma escala
de pH afravés de um indicador de pH orgédnico (repolho roxe) preparade pelas bolsistas,
através de materiais frazidos de casa pelos alunos. A dltima efapa da proposta diddtica
seria a solugio do estudo de caso. Os alunos ainda em laboratorio deverdo analisar o pH
de amostras de diferentes solos (cssas amostras devem ser analisadas anteriormente
pelas bolsistas para que ndo ccorram imprevistos durante a atividade), receberio entio
diferentes opgdes para que possam alterar o pH do solo e juntos irdo decidir qual a
melhor forma de resolver o problema dado a eles. Para as atividades em laboratorio
serido necessarias rés aulas de 50 minutos, totalizande quatro aulas e uma média de 4
horas e meia para realizagio de toda a proposta com os alunos.

Materiais
Para o estudo de caso:

¢ Texto (caso) elaborado pelas bolsistas do programa
= Materiais de apoio: jornais, revistas,
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Para as atividades em laboratdrio:
Aula Pratica 1 — Escala de pH

Roteiro da pritica a ser entregue aos alunos
Tabela de pH do repolho roxo

Indicador organico (repolho roxa)

30 tubos de ensaio

i suportes para tudo de ensaio

6 pipetas de pasteur

& espatulas

6 héqueres

Agua destilada

Materiais para medir o pH (alunos)

-

" ® O ® W

- @

Aula Pratica 2 — Solugiio do Caso

3 amosteas de solos diferentes
Triturador manual

3 capsulas de porcelana

CaClz(0,1 mal L™

Matéra orginica

Caleario (CalC0x}

Tubos de ensaio

Escala de pH {indicador repolho roxo)

L

AVALIACAO

Oz alunos serdo avaliados através da andlise discursiva, os dados serdo coletados
através de gravagio, com aulonzacio por eserito dos pais, os alunos devem participar da
atividade por iniciativa propria, ndo sendo obrigatdria a atividade. A professora
supervisora do programa pode atribuir nota as atividades realizadas, ficando a critério
essa decisdio, O objetive ndo & avabar os alunos em 51, ¢ sim como a proposta cm
questiio contribui no ensino-aprendizapem desses alunos.

Conclusao

A presente proposta didatica tem como principio atender a proposta oferecida
pelo PIBIDY - Ap, através das atividades realizadas no programa os alunos de graduagio
em Lic. em Quimica tem a oporfunidade de serem insenidos no cotidiano escolar @
desenvolver atividades que transformem a realidade da sala de avla. tornando as aulas
mais dinamicas ¢ interessantes ao olhar do aluno, ¢ com isso proporcionando a eles um
melhor ensing,
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Anexo 2 — Aula pratica: analise do solo

UTrer Dk

FRRTAATE TREASH (R TREDAL, D8 AL R TP

Universidade Tecnologica Federal do Parand - Cimpus Apucarana
Coordenadoras: Alessandra Machado Baron; Lilian T. DusmamTonin
Supervisora: Mirian Aparecida Marques

Discentes: Bruna Schoenberger Teixeira, Juliana Regina Camargo de Lima Souza, Miliane Aparecida de Lima.

Aula Pratica: Andlise de solos

Introduciio:Os solos podem ser naturalmente dcidos em funglio da deficiéncia de nutrientes.De acordo com
artigo publicado pelo GEPECQ (1998), a alteragiio de alguns minerais bem como o uso de alguns fertilizantes
podem tornar o solo dcido, prejudicando o crescimento de alguns vegetais, diminuindo a acio de micro-
OTEANISMOs presentes nesses vepelais, em regides dridas e com pouca chuva, também pode ocorrer do sole
se tormar alcaline, o que pode ser prejudicial ao crescimento dos vegetais. Os solos apresentam dois tipos de
acidez: a acidez ativa e a potencial (trocavel ou ndo trocdvel). A acidez ativa ¢ representada pela atividade
dos ions H+ na solugio do solo (Rossa, 2006) e pode ser medida por meio do pH. O pH em solugio de
cloreto de cdleio 0,01 mol/L foi introduzido por Schofield e Tyvlor (apud Rossa, 2006) e sua determinagdio
apresenta algumas vantagens em relagdio 4 determinagio do pH em dgua, conforme descrito por Peech {apud
Rossa, 2006): O pH em CaCl2 é pouco afetado pela relagiio entre o solo e a solugio: a concentra¢dio salina
de 0,01 mol/lL ¢ suficiente para padronizar as variaghes de sais entre amostras, evitando variaghes
estacionais de pH.

As horténsias sho flores encontradas em tons de rosa, azul e branco de acordo a variacho do pH do solo, slio
azuis em solo acido e rosas em basico, resultados de estudos prévios indicaram a interaciio de Fel2+, em
meio dcido, como o responsivel pela coloracio azul das fores.

Objetivo da pratica: analisar as amostras de solo, solucionar o estudo de caso.

Materiais:

* 1 espdtula
* 3 amostras de solos diferentes
* Suporte para funil
* 1 pistilo
* Matéria orginica
* 1 cépsula de porcelana o Calaliic (CaO0N)
alcdrio (CaC0s
* CaClz (0,01 mol L-1)
* Tubos de ensaio
L]
papel filtro
* Escala de pH (indicador repalho roxo)
. .
'l * 1 béquer

* 1 Penieira



Procedimento experimental:
I}y Pesar [0g de uma amostra de solo comercial;
2} Triturar e peneirar;

3} Adicionar em um tubo de ensaio a amostra sole ja pesada e 10 gotas de CaCly (0,001 mol L-1). agitar

vigorosamente por 20 minulos;

4} Filtrar essa mistura ¢ analisar o pH com o indicador orginico(repolho-roxo);

5} Repetir este procedimento com as amostras 2 ¢ 3, anotar o que ocormels

Parte |:identificar o pH da amostra de solo, através do extrato de repolho-roxo,

Tabela 1: Tdentificacio de pH dos solos,

Material

Acido ou Basico

Solo 1

Solo2

Solol

Apos medir o pH de cada uma das amostras, ennguecer a amostra de solo 1 com matéra organica, a amosina

de solo 2 com caledrio (CaCO3) e deixar as trés amostras em repouso, Usar a amostra de solo trés para fazer

a analise posterior na segunda parte da pratica,

Parte 2; Adicionar matéria orgéinica na amostra de solo 1, na amostra 2 caledrio (CaCOz) ¢ aamostra 3 serd

usada como referéncia, anote seus resultados,

Tabela 2: Analise as principais caracteristicas do solo ao ter sido tratado com cada um dos reapentes.

Material | Reagente Acido ou Bésico
Solo 1 | Maiéria organica

Solod Caledrio

Solo3 Sem alteragio

Referéncias:

1. GEPE(). Experiéncias sobre solos, Quimica Nova na Escola, n, 8, p, 3941, 1998,

. ROSS5A, U.B.5. Estimativa de calagem pele métedo SMP para alguns solos do Parand. 2006,

Dissertagio (Mestrado)- Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2006,
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Anexo 3 - Aula pratica pH

UTrer PIBIDE

Universidade Tecnologica Federal do Parand - Cimpus Apucarana
Coordenadoras: Alessandra Machado Baron; Lilian T. Dusmam Tonin
Supervisora: Mirian Aparecida Marques

Discentes: Bruna Schoenberger Teixeira, Juliana Regina Camargo de Lima Souza, Miliane Aparecida de Lima.

Aula Pritica: pH

Introdugdio: o extrato de repolho roxo pode constituir-se em bom indicador
universal de pH, por apresentar cores diversas conforme a acidez ou basicidade do meio em que se

encontra.0s indicadores naturais de dcido-base constifuem-se numa alternativa pritica, facil, barata e
sustentivel para a realizacdo de priticas cotidianas, como por exemplo, avaliagio fisico-quimica de leite,
tangues de piscicultura, frutas, dentre outros, substitwindo produtos sintéticos que ndo consideram a
necessidade de preservacio e a seguranca alimentar.

Objetivo da pritica: através da atividade experimental, montar uma escala de pH através do indicador
orginico de extrato de repolho-roxo.

Materiais:

* 1 suporte para tudo de ensaio
* Tabela de pH do repolho-roxo
* 1 espdtula
* Indicador orginico (repolho roxo)
* 1 béquer
* 6 Tubos de ensaio
* Apua destilada
* 1 Pipeta
* Materiais cotidianos para medir o pH

Procedimento experimental:
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Pega=se uma amostra do material escolhido para se medir o pH e coloque dentro de um tubo
de ensaio, ¢ com a pipeta, pipetar 10 gotas do indicador orgdnico, agitar ¢ observar o que

DCorrey, apas 1sso comparar com a tabela de pH descrita acima,

MATERIAIS | COR OBSERVADA pH (acido ou base)

Vinagre

Shampoo

Sabonele

Liméo

Produto de limpeza

Sal amoniaco

Alooal

Laite

Refrigerants de liméo

Sabdo em pd

Agua da tomeira

Agua sanitdria

Referéncias:

1. Cuimica nova na escola, experimento pH.

[E*]

MATOS, F. ). A Introducdo a fitoquimica experimental. Fortaleza: UFC Edigdes, 1997, TERCI, D. B. L.;

ROSE], A, V. Indicador natural de pH: usando papel ou solugio? Quim. Nova, v. 25, n. 4, p. 684-688,
2002.





