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PASSOS, Angela Meneghello. Um estudo sobre a formacéao de professores de
Ciéncias e Matemética. 2009. 135f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias
e Educacédo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2009.

RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo sobre formacao de professores tendo como base
artigos publicados em revistas nacionais da area de Ensino de Ciéncias no periodo
de 1979 a 2007. As principais questdes que nortearam esta pesquisa foram: O que
significa formagcdo de professores na perspectiva de artigos publicados em
periodicos nacionais da éarea de Ensino de Ciéncias? Quais os significados
associados a formacdo inicial de professores em artigos de periddicos nacionais da
area de Ensino de Ciéncias? O referencial investigativo adotado foi a analise textual
discursiva, a partir do qual foi possivel constituir uma base de dados, ou seja, um
corpus, e desenvolver uma analise de cunho qualitativo. Alguns resultados
encontrados foram: os significados da formacao de professores podem ser descritos
por seis categorias, isto €, a formacdo de professores esta relacionada a acéo, aos
atributos, a constituicdo, a identidade, a profissdo e ao saber docente; a formacao de
professores é foco de investigacdo de um numero significativo de pesquisadores
brasileiros e a maior parte das publicacdes a respeito desse tema encontra-se nos
ultimos dez anos delimitada por esta pesquisa; o ponto central nas investigacdes
sobre formacdo inicial de professores gira em torno das trés categorias construidas —
reflexdes referentes a concepcgdes, conflitos, relacdes, préaticas, saberes, discursos;
descricOes relativas a experiéncias, resultados, processos, necessidades; e de
interpretacdes relacionadas a sugestdes, comparacdes e metodologias. Essas trés
categorias estdo distribuidas nas trés décadas analisadas, permanecendo a maior
parte das acbes investigativas entre as categorias reflexiva e descritiva. Esses
resultados cooperam com uma delimitacdo do campo formacdo de professores e
contribuem para a estruturacdo de um quadro analitico relacionado a tematica
formacdo inicial de professores na perspectiva de artigos publicados em periddicos
da érea de Ensino de Ciéncias no Brasil. Nesta investigacdo também foram
realizados alguns estudos comparativos a respeito da formacéo de professores entre
as areas de Ensino de Ciéncias e de Educacdo Matematica e as consideracdes
desse empreendimento foram: nessas areas as tendéncias em pesquisar ou refletir
sobre formacgéo de professores, apresenta-se em movimento aproximados no que
diz respeito ao periodo de inicio e continuidade dessas pesquisas e a percentagem
crescente; as pesquisas evidenciadas nos periddicos analisados, nas duas areas,
podem ser assumidas como um documento que apresenta possibilidades para a
formacao inicial e continua de professores de Matematica e de Ciéncias, pois traz
informacfes que permitem a aquisicdo de novos saberes e a acao relativa a novas
experiéncias docentes, possibilitando o renovar e um novo significado para a pratica
e 0s saberes do professor. Este trabalho produziu um conjunto de novos sentidos
para a formacgao de professores em Ciéncias e Matematica, derivados de pesquisas
realizadas nas ultimas décadas, com resultados expressivos para orientar novas
pesquisas na area, ou seja, produziu um mapa orientador de futuros movimentos de
investigacdo envolvendo formacéo de professores.

Palavras-chave: Formacao de professores. Formacao inicial de professores. Ensino
de Ciéncias e Educacdo Matematica. Andlise textual discursiva. Revista.



PASSOS, Angela Meneghello. A study about the Mathematics and Science
teachers education. 2009. 135p. Dissertation (Master's degree in Teaching
Science and Mathematics Education) — Londrina State University, Londrina, 2009..

ABSTRACT

This work presents a study about the education of teachers, based on papers that
were published in Brazilian journals in the area of Science teaching between 1979
and 2007. The main questions that guided the research were: What does teacher
education mean from the perspective of papers published in Brazilian Science
Teaching journals? What meanings are associated with initial teacher education in
Brasilian Science Teaching journals? The adopted methodology was textual
discourse analysis, which enabled the building of a database, that is, a corpus, and
the development of a qualitative analysis. Some of the findings were: the meanings
of teacher education may be described by six categories, that is, teacher education is
related to action, attributes, constitution, identity, profession and teacher knowledge;
teacher education is the focus of a significant number of Brazilian researchers and
most publications on the subject came out in the last ten years covered by this
research; the central point in investigations into initial teacher education revolves
around the three established categories - reflections upon concepts, conflicts,
relations, practices, knowledge, discourse; descriptions of experiences, results,
processes, needs; and interpretations of suggestions, comparisons and
methodologies. Those three categories are distributed along the three analyzed
decades, and most investigative action falls into either the reflexive or the descriptive
categories. Those results contribute to a delimitation of the field of teacher education,
and to structuring an analytical framework related to the theme of teacher’s initial
education from the perspective of papers published in the area of Science Teaching
in Brazil. The investigation included comparative studies about teacher education in
the areas of Science Teaching and Mathematical Education, and the considerations
about this were: in those areas, tendencies to research and reflect about teacher
education present similar movements in terms of the initial period, continuation and
increment of these researches; the research shown in the journals analyzed, in both
areas, may be considered as documents that present possibilities for the initial and
continuing education of Mathematics and Science teachers, because they present
information that allows the acquisition of new knowledge and action pertaining to new
teaching experiences, enabling renewal and a new meaning for the teacher’s
practice and knowledge. This work has produced a set of new meanings for the
education of Science and Mathematics teachers, derived from researches carried out
in recent decades, yielding significant results to guide new researches in the area,
that is, it has produced a guiding map for future investigative movements related to
teacher education.

Keywords: Teacher education. Initial teacher education. Science teaching and
mathematical education. Textual discourse analysis. Journals.
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INTRODUCAO

O questionamento que deflagrou essa pesquisa esta relacionado ao
fato de que o termo formacéo de professores, embora utilizado com frequéncia na
area de Ensino de Ciéncias nao possui uma delimitacdo muito clara, mesmo que 0s
limites sejam amplos. Diversas palavras como formagdo continuada, formacgao
inicial, desenvolvimento profissional, capacitacdo, atualizacdo, pratica docente,
saberes docentes, nos dao uma ideia geral do significado do termo. Entretanto, uma
anélise rapida das publicacdes na area nos mostra que as fronteiras desse campo*
tematico vdo muito além desses termos.

Acreditamos que uma andlise da producdo bibliografica brasileira em
revistas pertencentes a area de Ensino de Ciéncias e que tenha a formacéo de
professores como foco, pode evidenciar particularidades do mesmo. Dessa forma,
neste trabalho a pergunta que levantamos é: O que significa formacdo de
professores na perspectiva de artigos publicados em periédicos nacionais da area
de Ensino de Ciéncias?

Esperamos que nossos resultados possam evidenciar significados,
indicar tendéncias e movimentos, caracterizar aspectos proprios desse campo de
pesquisa, vinculado especificamente a area em estudo.

Nos proximos paragrafos, mostramos o caminho percorrido rumo a
constituicdo de nossa dissertacao, pois, a principio, ndo sabiamos como desenvolver
nosso trabalho. Assim, a partir de cada etapa realizada na investigacao, paravamos
para verificar o que emergia dos dados coletados, organizdvamos nosSsOS
pensamentos e definiamos o proximo passo. Com base nas indagacdes que
surgiam, alguns trabalhos foram construidos e nos orientaram na investigacéo e na
composicao deste material.

Apdés a montagem do acervo, nossa primeira indagacdo foi a
respeito do que os periodicos nos apresentavam e como poderiamos desenvolver
um trabalho com as revistas que compunham o acervo. Para a sele¢do dos artigos
publicados sobre formacdo de professores realizamos uma sistematizacdo das
informacdes destacando palavras e expressdes do titulo, das palavras-chave, do

! Consideramos o termo campo como ‘area em que se desenvolve alguma atividade’, neste caso,
pesquisas e/ou projetos relativos a formacao de professores.
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resumo e da introducdo apresentados nos artigos. Essa sistematizacéo revelou que
esse tema sempre foi um dos focos de investigacdo dos pesquisadores que tiveram
0os artigos publicados nesses periodicos. A partir desse momento, 0s artigos
selecionados se tornaram o ponto de partida para uma reflexdo mais ampla e
detalhada sobre o campo. As palavras e expressdes localizadas foram resumidas
em categorias, com as quais foi possivel caracterizar de um modo amplo o campo
formacgéo de professores na area de Ensino de Ciéncias no Brasil. Os resultados e
as reflexdbes que surgiram dos procedimentos adotados e dos estudos realizados
foram descritos no artigo: Caracterizacdo do campo formacdo de professores por
meio da analise quantitativa de artigos da area de Ensino de Ciéncias no Brasil; que
se encontra em processo de submissao.

Na sequéncia voltamos nosso olhar para os artigos sobre formacéo
inicial de professores, focalizando os objetivos de pesquisa enunciados (explicita ou
implicitamente) nos artigos de dois periddicos do nosso acervo e verificamos que
falta definir com mais clareza as ac¢des investigativas, pois h4 uma tendéncia forte
para a dispersdo. Esses resultados foram materializados no trabalho: Uma anélise
dos problemas de pesquisa sobre formacao inicial de professores nos artigos das
revistas Ensaio e Revista Brasileira de Pesquisa em Educagédo em Ciéncias (1999--
2007), e que foi aceito para apresentacdo no VII Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias.

Em um terceiro momento realizamos um estudo comparativo do
campo formacdo de professores em artigos de revistas da area de Educacao
Matematica e de Ensino de Ciéncias no Brasil, cobrindo um periodo de 32 anos
(1976-2007). Os levantamentos e as conclusfes que emergiram da analise das
informacdes coletadas nesse processo foram traduzidas em um trabalho que teve
como objetivo geral uma compreensao historica do campo formacéo de professores
de Matemética e de Ciéncias, por meio das publica¢cdes em periddicos nacionais das
areas de Educacdo Matematica e de Ensino de Ciéncias com o titulo — O campo
formacdo de professores: um estudo quantitativo dos artigos da area de Educacéo
Matematica e de Ensino de Ciéncias no Brasil (1976-2007). Um resumo desse trabalho

encontra-se no Capitulo 4 na Secédo 4.1.

Dando continuidade a essa caminhada realizamos novamente um
trabalho integrado com periddicos nacionais da area de Educacdo Matematica e

Ensino de Ciéncias analisando os objetivos que deflagraram as investigacoes,
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reflexdes ou discussdes materializadas nos artigos no periodo de 2000 a 2007 e que
se referem a formacédo inicial de professores de titulo — A formacé&o inicial de
professores em periddicos da area de Educacdo Matemética e Ensino de Ciéncias
(2000-2007). As consideracoOes relativas a essa proposta foram expostas de forma

resumida no Capitulo 4 na Secdo 4.2.

Outras indagacdes surgiram: poderiamos assumir que no acervo
montado materializa-se grande parte do conhecimento acumulado no Brasil do que
se denomina de Ensino de Ciéncias? As palavras e as expressodes destacadas dos
artigos encerrariam em si o significado global de um contexto? Assumindo esses
termos como disparadores de uma investigacdo, seria possivel evidenciarmos o que
buscavamos compreender sobre o campo da formacdo de professores na area de
Ensino de Ciéncias? Essas indaga¢cfes se tornaram o ponto de partida para uma
reflexdo cujos resultados foram materializados em um outro trabalho — Panorama
(1979-2007) sobre a formacgéo de professores em periodicos da &rea de Ensino de
Ciéncias: as palavras-chave assumidas como disparadores de busca e de analise,
que se encontra em avaliagao.

Os trabalhos descritos anteriormente encontram-se distribuidos nas
proximas paginas, esta foi a estratégia que utilizamos para construir nossa
dissertacdo: a cada etapa concluida, pardvamos para verificar 0 que emergia,
organizavamos 0s pensamentos — alguns trabalhos surgiram — e partiamos para
uma nova fase investigativa.

A seguir descrevemos resumidamente a estrutura dessa dissertacao
para que o leitor tenha uma visdo geral do trabalho e das informacdes nele
inseridas.

O Capitulo 1 — A formacdo de professores: algumas notas —
apresenta os comentarios de alguns autores a respeito de aspectos relacionados a
importancia do tema e da busca de significados para a formacgé&o de professores.

No Capitulo 2 — Desenvolvimento da pesquisa e primeiras analises —
inicialmente escrevemos a respeito da analise textual discursiva, metodologia que
utiizamos para entender o que esta apresentado nas revistas. Na sequéncia,
relacionamos o acervo constituido e algumas informacdes a respeito das revistas
que o compdem, descrevemos os procedimentos utilizados para o levantamento de
dados que apontasse 0 que estad sendo publicado nas revistas — segundo o tema

sobre o qual o trabalho se debruca — e que pudesse dar sentido a sistematizacao de
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informac@es vinculadas a coleta e apresentamos as analises que realizamos com o
material selecionado.

No Capitulo 3 — Formagcéo inicial de professores e outras analises —
para prosseguirmos em nossa caminhada investigativa, entre as varias tematicas a
serem analisadas dentro da formacdo de professores, selecionamos a formacéo
inicial. Abrimos esse capitulo justificando nossa escolha. Depois, selecionamos 0s
artigos cujos autores pesquisaram a formacdo de professores com énfase na
formacdao inicial, relacionamos os objetivos que moveram esses pesquisadores em
suas buscas e producbes e que, posteriormente, se materializaram na forma de
artigo e apresentamos as analises que realizamos com o material escolhido.

O Capitulo 4 — Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemética —
apresenta algumas consideracfes de trabalhos comparativos construidos entre
essas duas areas do conhecimento a respeito de artigos sobre formacdo de
professores.

No tépico — Consideracdes finais — descrevemos nossas percepcgdes

a respeito do que observamos nessa caminhada investigativa.

Os Apéndices apresentam informacdes relacionadas a todo o
processo investigativo descrito nas préximas paginas.

No caminho trilhado para chegar até esse ponto de finalizacdo de
uma etapa que se abre para novos horizontes, muito aprendemos e muito ainda se
tem para conquistar. Em nossos ensaios de acertos e erros deixamos algumas

trilhas incompletas; quem sabe, com o passar do tempo, elas sejam retomadas.
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1 FORMACAO DE PROFESSORES: ALGUMAS NOTAS

Neste capitulo nossa intencao ndo é a de trabalhar o tema formacéo
de professores de forma aprofundada, o que pretendemos € o que expressamos no
titulo — fazer algumas notas, ou seja, comunicar aspectos relacionados a importancia
do tema e da busca de significados.

Em Bicudo (2003) encontramos que o tema formacéo de professores
e digno de consideracdo tanto do ponto de vista antropologico, pois descreve
caracteristicas que sdo especificas do ser humano, como epistemoldgico — por fazer
uma reflexdo a respeito do conhecimento cientifico; ético — por investigar 0s
principios do comportamento humano e da sua relagdo com os outros; econémico —
por repercutir na educacéo do cidadao; social e histérico — por estar integrado a uma
sociedade e a sua historia.

A autora também disserta que cada vez mais esse tema ganha
destague entre os pesquisadores, tanto da area pedagogica, como os da area de

conteudos especificos de ensino.

E interessante observar que, nos dias atuais, muito se tem falado em
formac&o de professores. E uma denominacéo que busca explicitar a ideia
de que a problematica da educagdo escolar da contemporaneidade esta
intimamente ligada a formacgéo do professor. Ou seja, tendo-se detectado,
por meio de inUmeras pesquisas, a incompeténcia de a escola efetuar com
sucesso 0 ensino das Letras, da Matemética, das Ciéncias Naturais e
Humanas, das Artes, e de ir além desse ensino e realizar a educac¢édo do
cidadado, o que solicita a construcao de principios éticos e a expresséo de
atitudes éticas no convivio com 0s outros no contexto de organizacdes
politico-sociais, voltou-se o olhar para o trabalho dos professores e, em
seguida, para os curriculos que os formam (BICUDO, 2003, p.22-23).

Terrazzan (2007) relata que se fizermos um levantamento das
producdes dos ultimos anos em eventos abrangentes e importantes da area de
Educacdo no Brasil, verificaremos um volume significativo de pesquisas que se
apresentam como pertencentes ao campo formacgao de professores.

Esse mesmo autor ressalta que, de forma geral, os pesquisadores
incluem nesse campo 0s seguintes estudos: o levantamento de concepcdes de

professores a respeito dos mais variados assuntos relacionados a Educacao, a
avaliacdo do uso de metodologias ou estratégias de ensino aplicadas em sala de
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aula e a influéncia de cursos, mini-cursos, oficinas e outras atividades sobre a
pratica pedagdgica de professores em servico; e que, muitas dessas pesquisas nao
tém como foco principal a formagao do professor, ou seja, a formacédo docente se
reduz a uma consequéncia dos resultados, ou envolvem o professor somente como
sujeitos participantes do processo investigativo. O que pode acarretar davidas,
guestionamentos e distor¢cdes a respeito desse campo tematico.

Ele também comenta que h&d um volume significativo e crescente de
trabalhos relacionados a temética formacao de professores em programas de poés-

graduacédo na area de Educacao e Ensino no Brasil, mas que:

[...] carecemos ainda de uma necesséria articulacéo entre os pesquisadores
desse campo de investigacdo em torno de definicdes e conceituacdes mais
consensuadas, que permitam estabelecer uma agenda de pesquisas com
vistas a consolidacdo de aportes tedricos e metodoldgicos, 0s quais, mesmo
sendo diversificados e plurais, possam ser considerados proprios ao campo
e possam se traduzir efetivamente em orientagbes e recomendacbes para
politicas institucionais, sobretudo em orientacdes em nivel de unidades
escolares da Educacéo Basica (TERRAZZAN, 2007, p.145-146)

Mesmo as politicas publicas, que reconhecem a necessidade de
mudancas na formacao dos professores e que divisam o0s beneficios que isso traria
para a sociedade, ndo conseguem com suas acdes clarear todos 0s pontos dessa
tematica tdo abrangente.

Como diz Garcia (1999), esse campo investigativo oferece solucdes

e, por sua vez, coloca problemas aos sistemas educativos.

Assim, a formacdo continua a ser um tema prioritario e com uma grande
potencialidade, o que justifica a necessidade crescente de investir em
formacdo. Contudo, apesar das continuas e crescentes exigéncias de
progresso e expansao da formacéo, € notéria a falta de um quadro teérico e
conceptual que ajude a clarificar e a ordenar esta area de conhecimento,
investigac&o e pratica (GARCIA, 1999, p.11, assinalamentos do autor)

Buscamos em Esteves e Rodrigues (2003) nossa Ultima nota a

respeito da importancia de uma delimitacdo mais clara da formacao de professores:
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A formagdo de professores enquanto dominio de conhecimento cientifico
carece de uma melhor definicdo conceptual das suas fronteiras e de uma
identificacdo mais precisa dos objectos que no seu interior podem/devem
ser considerados (ESTEVES; RODRIGUES, 2003, p.47)

Dentro desse contexto € que se insere a nossa pesquisa, sem
pretensdes de solucionar problemas, mas, sim, apontar alguns significados préprios
do campo na perspectiva de artigos publicados em periédicos nacionais da area de
Ensino de Ciéncias.

Ao finalizar esse capitulo, temos consciéncia de que muito mais
poderiamos evidenciar a respeito da importancia de pesquisas no campo formacgéo
de professores, todavia, para 0 momento, o desenvolvimento da pesquisa tornou-se

foco prioritario de nossas reflexdes e opcdes de estudo.
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2 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA E PRIMEIRAS ANALISES

Neste capitulo, inicialmente escrevemos a respeito da andlise textual
discursiva, metodologia que utilizamos para entender o que esta apresentado nas
revistas. Na sequéncia relacionamos o acervo constituido e algumas informacdes a
respeito das revistas que o compdem. Descrevemos os procedimentos utilizados
para o levantamento de dados do que esta sendo publicado nas revistas — segundo
o tema sobre o qual o trabalho se debruca — e que pode dar sentido a
sistematizacdo de informacBes vinculadas a coleta dos dados. Finalizamos

apresentando as analises que realizamos com o material selecionado.

2.1 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Moraes e Galiazzi (2007) argumentam que as pesquisas qualitativas
tém cada vez mais empregado a analise de textos, seja de textos ja produzidos ou
de textos que serdo compostos no desenrolar da pesquisa, isto €, provenientes de
entrevistas ou de observacdes, e que ao se fazer uso dessa metodologia tem-se a
intencdo de entender o que esta apresentado nos documentos, sem o proposito de
confirmar ou rejeitar alguma hipétese.

Esses mesmos autores colocam que a analise de contetdo, a
andlise de discurso e a analise textual discursiva sdo metodologias de andlise que

pertencem a uma mesma esfera de acéo — a analise textual. E,

[...] mesmo que possam ser examinadas a partir de um eixo comum de
caracteristicas, também apresentam diferencas, sendo estas geralmente
mais em grau ou intensidade de suas caracteristicas do que em qualidade
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p.140).

Para fundamentar os argumentos, 0s autores selecionam e

confrontam caracteristicas da andlise de conteddo e da analise de discurso e,
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simultaneamente, explicitam pressupostos que localizam a analise textual discursiva

entre essas duas metodologias. E comentam que:

De qualquer modo, em nosso modo de ver, as diversificadas metodologias
tém suas finalidades e objetivos dentro da pesquisa qualitativa. Tém seus
espacos. Ndo se excluem. Ndo sdo empregadas ao mesmo tempo numa
pesquisa, mas no conjunto das pesquisas de cunho qualitativo cada uma
delas tem condic6es de contribuir para ampliar nossa compreensdo da
realidade (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.161).

Aceitamos para o desenvolvimento deste projeto a andlise textual
discursiva, como meétodo de investigacdo para este campo de pesquisa em que
estamos imersos e que constantemente se depara com uma diversidade de
problemas, justificando que suas caracteristicas de adaptacdo fazem com que se
acomodem de forma harmonica na exploragdo qualitativa das mensagens e das
informacgdes, assumindo-a como uma proposta tedrica que pode ser considerada
como método de coleta de dados ou de analise de dados.

Apresentamos a seguir alguns comentarios a respeito dos pontos
gue norteiam esse referencial, entre eles: desmontagem dos textos, estabelecimento
de relacdes, captando 0 novo emergente e um processo auto-organizado.
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p.11-12). Segundo os autores, 0s trés primeiros focos
estdo relacionados a uma primeira fase do trabalho e o processo auto-organizado

com uma segunda fase.

2.1.1 Desmontagem dos Textos

Primeiramente, o contato com o texto deve ser o de examina-lo
detalhadamente, com a intengdo de conceber unidades que tém relagcbes com o
fendmeno a ser investigado.

E indispensavel perceber o significado da leitura e os inimeros
sentidos que ela permite construir a partir daquele texto. Nessa circunstancia,

fraciona-se o texto em um movimento de desconstrucdo e se organizam unidades de
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analise, que também sdo denominadas por Moraes e Galiazzi (2007, p.18) de
unidades de significado ou de sentido.

Quando trabalhamos com textos, outro ponto relevante € que um
mesmo texto pode apresentar uma multiplicidade de sentidos, que estao
circunstanciadas pela intencdo que o leitor apresenta sobre o texto, pelos
referenciais que o acompanham nessa abordagem e pelas interpretacdes dos
sentidos que os termos que compdem o0 texto podem apresentar e que sofrem
alteracbes com o decorrer do tempo e na mudanca do espacgo. Moraes e Galiazzi
(2007, p.13) comentam que: Os materiais textuais constituem significantes a que o
analista precisa atribuir sentidos e significados.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, estamos assumindo para
os vocébulos — significado e significante as seguintes defini¢cdes: significado — aquilo
que uma lingua expressa acerca do mundo em que vivemos, acepcdo, conceito,
nocado; significante — imagem acustica que é associada a um significado numa
lingua, para formar o signo linguistico (signo linguistico: designagdo comum a
qualquer objeto, forma ou fendmeno que remete para algo diferente de si mesmo e
que € usado no lugar deste numa série de situacdes, por exemplo, a balanca,
significando a justica; uma faixa obliqua, significando proibido). Para tais definicdes
tomamos como fonte os dicionérios eletrénicos — Houaiss 1.0 e Aurélio 3.0. Para o
vocabulo sentido estamos considerando, a maneira como o faz Vygotsky, que
enquanto o significado consiste em um nudcleo relativamente estavel de
compreensao da palavra, compartilhado por um grupo grande de pessoas, 0 sentido
€ particular, dependente do contexto do uso da palavra e remete as vivéncias
afetivas do individuo, ou seja: o sentido da palavra liga seu significado objetivo ao
contexto de uso da lingua e aos motivos afetivos e pessoais de seus usuarios
(OLIVEIRA, 1993, p.50, assinalamentos da autora).

Dando continuidade ao processo de desmontagem dos textos, a
definicdo e a delimitacdo da matéria-prima da analise textual, ou seja, o corpus — 0
conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos (BARDIN, 2004, p.90) — que é constituido essencialmente de textos; sdo
fundamentais para que os resultados da pesquisa sejam relevantes.

Estabelecido o grupo de textos a ser analisado, principia-se a
desconstrucdo. Nesse momento destacam-se 0s elementos que constituem o

corpus, como em um processo de fragmentacdo, do qual o propdsito € perceber os
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sentidos do texto em suas particularidades. Essa divisdo deve ser proposta pelo
pesquisador e é dela que vao resultar as possiveis unidades de analise que devem
ser codificadas para indicar sua origem. Essas unidades devem ser geradas em
funcdo dos objetivos da pesquisa e representam 0s conhecimentos tacitos do
pesquisador em relacdo ao corpus constituido e em funcdo das teorias que o
acompanham em seu trabalho.

Dando continuidade ao processo, € interessante atribuir um titulo ou
nome para cada unidade de andlise — que expresse a ideia central da unidade. Esta

fase € denominada de unitarizacao.

A unitarizagdo € um processo que produz desordem a partir de um conjunto
de textos ordenados. Torna cadtico o que era ordenado. Nesse espago uma
nova ordem pode constituir-se a custa da desordem. O estabelecimento de
novas relacdes entre os elementos unitarios de base possibilita a
construcdo de uma nova ordem, representando uma nova compreensao em
relagdo aos fendbmenos investigados (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.21).

Em outras palavras poderiamos ilustrar essa unitarizagdo como
sendo um olhar sobre os dados — um olhar sobre as unidades ja selecionadas,
assumidas e, por conseguinte, criadas mediante as interpretacdes e analises do
pesquisador — e, por fim, rearranjadas ou reagrupadas como em um processo de
convergéncia (proprio do olhar desse pesquisador que as ‘enxerga’ préximas,
segundo seus sentidos).

2.1.2 Estabelecimento de Relagcdes

Chegou o momento da categoriza¢do: processo em que se agrupam
elementos semelhantes, gerando conjuntos de elementos com significagdo proxima.
E um processo ciclico, conforme vdo sendo construidas as categorias S&o
nomeadas e definidas com maior rigor e precisdo. A partir dessas categorias € que
se organizara um metatexto — expressao por meio da linguagem das principais
ideias emergentes das andlises e apresentacdo dos argumentos construidos pelo

pesquisador em sua investigacdo, capaz de comunicar a outros as novas
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compreensdes atingidas (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.94) — no qual o pesquisador
comunicara os pareceres a respeito do objeto de pesquisa.

Diferentes metodologias podem ser utilizadas para a constituicdo
das categorias, contudo o fundamental sdo as possibilidades de o conjunto de
categorias construido propiciar uma compreensdo aprofundada dos textos-base da
analise, em consequéncia dos fenébmenos investigados (MORAES; GALIAZZI, 2007,
p.25-26).

As categorias devem satisfazer algumas propriedades. A seguir
tecemos pequenos comentarios a respeito delas.

e Propriedade da validade ou pertinéncia: diz respeito aos objetivos e objetos
de analise. Um conjunto de categorias € valido quando € capaz de propiciar
uma nova compreensao sobre os fendmenos pesquisados. (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p.26)

e Propriedade da homogeneidade: garante que as partes, as categorias estao
estreitamente ligadas, ou seja, foram edificadas a partir de um mesmo
principio.

Um outro ponto a ser destacado € o papel das teorias na construcéo
das categorias. Quando as categorias sdo construidas a partir de uma teoria
definida, escolhida com antecedéncia, temos as categorias denominadas a priori.
Quando as teorias estdo em processo de construcdo, estdo articuladas com a
andlise dos dados, temos as categorias emergentes.

Com as categorias definidas faz-se necessario a producdo de um

texto que explicite argumentos para a compreenséao do todo construido.

A producdo de hipéteses de trabalho e de argumentos para defendé-las
constitui um dos elementos da analise textual discursiva. Em vez de defesas
com nudmeros, caracteristica de abordagens quantitativas, nas abordagens
qualitativas é preciso fazé-la com argumentos (MORAES; GALIAZZI, 2007,
p.30).

2.1.3 Captando o Novo Emergente

Moraes e Galiazzi (2007, p.12) sintetizam essa etapa do processo

da analise textual discursiva da seguinte forma:
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[...] a intensa impregnacao nos materiais da analise desencadeada nos dois
focos anteriores possibilita a emergéncia de uma compreensao renovada do
todo. O investimento na comunicacdo dessa nova compreensdo, assim
como de sua critica e validagéo, constitui o Gltimo elemento do ciclo de
analise proposto. O metatexto resultante desse processo representa um
esforco de explicitar a compreensdo que se apresenta como produto de
uma nova combinagdo dos elementos construidos ao longo dos passos
anteriores.

As producdes textuais devem iniciar com o desabrochar da
investigacdo e permanecer ao longo de todo o processo analitico, expressando com
clareza as novas compreensdes que a pesquisa em desenvolvimento esta
apontando.

Tal como as proprias categorias, a estrutura do metatexto necessita ser
aperfeicoada ao longo do processo da escrita, atingindo-se modos de
organizagdo cada vez mais coerentes e consistentes, juntamente com a

compreensdo construida em relagdo ao fendmeno investigado (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p.96).

Descrever, interpretar e argumentar sdo caminhos percorridos na
elaboracdo dos textos, em que os resultados expostos pelo investigador sao frutos
de um esforco de construcéo intensa e que expressam intuicées e novas percepcoes
a partir do corpus, sobre o qual ele se inclinou e estabeleceu uma relagcéo profunda
de impregnacao.

2.1.4 Um processo Auto-Organizado

Esse é o quarto foco da analise textual discursiva de acordo com
Moraes e Galiazzi (2007). Esses autores também destacam que os trés focos
anteriores se constituem como elementos primordiais e nesse momento advogam
gue essa metodologia pode ser compreendida como um processo auto-organizado
de construcdo de compreensao em que novos entendimentos emergem a partir de
uma sequéncia recursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.12) dos focos descritos
anteriormente.

E concluem que:
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Ainda que a metodologia da analise textual discursiva possa auxiliar a
emergéncia da compreensao dos fendmenos estudados, 0os novos “insights”
e teorizagbes nao sdo construidos racionalmente, mas emergem por auto-
organizacdo a partir de uma impregnacdo intensa com os dados e
informacgdes do “corpus” analisado. (p.45, assinalamentos dos autores)

Envoltos nessa metodologia damos prosseguimento a nossa
investigacdo na busca de uma caracterizacdo do campo formacéo de professores
vinculada a producéo bibliografica em peridédicos nacionais da area de Ensino de

Ciéncias.

2.2 MONTAGEM DO ACERVO

Para a escolha das revistas analisadas utilizamos o Sistema de
Avaliacdo e Qualificacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes, 0 Qualis, e selecionamos os peridédicos da area Ensino de
Ciéncias e Matematica — voltados para o Ensino de Ciéncias com avaliacédo niveis A
ou B e circulacdo nacional (N) ou internacional (1).

Apdés a selecdo passamos a constituir nosso acervo para a
realizacdo do levantamento relacionado ao contexto de pesquisa. As revistas
elencadas para serem pesquisadas foram: Revista Brasileira de Ensino de Fisica,
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Ciéncia & Educacdo, Investigagcbes em
Ensino de Ciéncias, Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Revista Brasileira
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. A seguir relacionamos o acervo® constituido

e algumas informac6es a respeito das revistas* que o compdem.

Revista Brasileira de Ensino de Fisica — RBEF
Publicacao da Sociedade Brasileira de Fisica — Sdo Paulo, SP. Antes do ano

de 1992, respondia pelo nome — Revista de Ensino de Fisica.

2 Evidenciamos que durante o desenvolvimento da pesquisa esse sistema estava em processo de
atualizacdo, por isso usamos o Qualis vigente no ano de 2007.

® O APENDICE A apresenta a relacdo dos nameros das revistas que compdem o0 acervo entre outras
informacdes.

* A ordem em que as revistas sdo comentadas esta relacionada & ordem cronolégica em que foram
editadas, isto é, da mais antiga para a mais recente.
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A Revista Brasileira de Ensino de Fisica — RBEF é uma publicacdo da
Sociedade Brasileira de Fisica voltada & melhoria do ensino de Fisica, em
todos os niveis de escolarizagdo, através da publicacdo de artigos sobre
materiais e métodos instrucionais, desenvolvimento de curriculo, pesquisa
em ensino, histéria e filosofia da Fisica, politica educacional e outros temas
pertinentes e da divulgacdo de assuntos de interesse da comunidade
engajada no ensino de Fisica.

(http://www.sbfisica.org.br/rbef/. Acessado em: 17/maio/2009.
Assinalamentos da homepage)

Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica— CBEF

Revista publicada pelo Departamento de Fisica do Centro de Ciéncias
Fisicas e Matematicas da Universidade Federal de Santa Catarina — Florianépolis,
SC. Informamos que antes do ano de 2002, este periddico era denominado por:
Caderno Catarinense de Ensino de Fisica.

O Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica (CBEF) é um periddico
guadrimestral, arbitrado, indexado, de circulacdo nacional e com penetracdo
em paises cujo idioma é o espanhol, voltado prioritariamente para o
professor de Fisica da escola secundaria e para os cursos de formacgéo de
professores.

Esta classificado como periédico de circulacdo Nacional, categoria A pelo
Sistema de Avaliacdo e Qualificagdo da CAPES, Qualis, nas areas de
Ensino de Ciéncias e Matemética e Educacao, e pela Associacdo Nacional
de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo, ANPED, na éarea de
Educacéo.

Com o objetivo de promover uma disseminagdo efetiva e permanente de
experiéncias entre professores e pesquisadores, visando elevar a qualidade
do ensino de Fisica, tanto nas escolas da rede quanto nas instituicdes
formadoras de novos professores, divulga, entre outros: experimentos de
facil aquisicdo, montagem e utilizacdo em aula; artigos de divulgacao
cientifica e tépicos de Fisica geral, em um nivel de profundidade adequado
ao professor do Ensino Médio; artigos e pesquisa em ensino de Fisica;
artigos sobre Histéria e Filosofia da Fisica/Ciéncias; recursos instrucionais
aplicados ao ensino da Fisica; resenhas de livros; comunicacdes e informes.
(http://www.fsc.ufsc.br/ccef/menu_descricao.html. Acessado em:
17/maio/2009)

Ciéncia & Educacéo — CIEDU
Publicacdo da Universidade Estadual Paulista — Unesp — Faculdade de
Ciéncias — Programa de Pds-Graduacao em Educacao para a Ciéncia — Bauru — SP.

Antes do ano de 1998, este periddico era intitulado — Série Ciéncia & Educacdao.

Publicar artigos cientificos sobre resultados de pesquisas empiricas ou
tedricas e ensaios originais sobre temas relacionados a educacdo em
ciéncias, educacdo matematica e areas afins.
(http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1516-
7313&Ing=pt&nrm=iso. Acessado em: 17/maio/2009)
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Investigacdes em Ensino de Ciéncias — IENCI
Revista publicada pelo Instituto de Fisica da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — Porto Alegre, RS.

INVESTIGACOES EM ENSINO DE CIENCIAS é uma revista voltada
exclusivamente para a pesquisa em ensino/aprendizagem de ciéncias
(Fisica, Quimica, Biologia ou Ciéncias Naturais quando forem enfocadas de
maneira integrada). Somente sao aceitos para publicacdo artigos de: 1)
investigacdo em ensino/aprendizagem de ciéncias, propriamente ditos; 2)
revisdo da literatura em uma certa area de pesquisa em
ensino/aprendizagem de ciéncias; 3) fundamentacdo teérica com
implicagbes claras para a investigagdo em ensino de ciéncias; 4)
metodologia da pesquisa educacional com relevancia direta para a
investigacdo em ensino de ciéncias; 5) critica (ou defesa) e comentarios
sobre artigos publicados na propria revista.

(http://www.if.ufrgs.br/ienci/. Acessado em: 19/maio/2009. Assinalamentos
da homepage)

Ensaio: Pesquisa em Educacé&o em Ciéncias — ENSAIO
Publicacdo do Centro de Ensino de Ciéncias e Matemética da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais — Belo Horizonte, MG.

Ensaio — Pesquisa em educagdo em ciéncias (ISSN 1983-2117) é uma
revista semestral arbitrada, iniciativa de docentes que atuam no Centro de
Ensino de Ciéncias e Matematica (Cecimig) e também no Programa de Pés-
Graduacado da Faculdade de Educacao (FAE) da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). Tal iniciativa decorre da crenga que o aprimoramento
de uma cultura de publicacdo nesse campo depende do esforco em
combinar rigor académico com relevancia para a pratica. A Revista Ensaio
foi criada em setembro de 1999 e ja possui nove nimeros publicados que ja
se encontram no ar. O projeto de edigdo da Revista concretiza uma antiga
necessidade de disseminagdo do conhecimento produzido no Centro e na
pos-graduac@o em um veiculo especifico na lingua portuguesa. O propdsito
da revista, portanto, € estimular os autores a transcender o local e o
especifico a fim de produzir conhecimento. A revista Ensaio é avaliada pelo
Qualis/CAPES (B Nacional).

(http://www.fae.ufmg.br/ensaio/. Acessado em: 19/maio/2009)

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — RBPEC
Publicacdo da Associacédo Brasileira de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias

— Abrapec — atualmente sediada em Belo Horizonte, MG.

A Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (RBPEC) é
uma publicacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias (ABRAPEC) e tem como objetivo disseminar resultados e reflexdes
advindos de investigacbes conduzidas na area de Educacdo em Ciéncias,
com ética e eficiéncia, de forma a contribuir para a consolidacdo da éarea,
para a formacédo de pesquisadores, e para a producdo de conhecimentos
em Educacdo em Ciéncias, que fundamentem o desenvolvimento de acdes
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educativas responsaveis e comprometidas com a melhoria da educacao
cientifica e com o bem-estar coletivo em nivel local e global.
(http://www.fae.ufmg.br/abrapec/revista/index.html. Acessado em:
19/maio/2009. Assinalamentos da homepage)

No Quadro 1 temos uma visdo geral das revistas que compdem nosso

acervo.

Sigla referente ao nome da revista | Total de revistas editadas
/ Ano de inicio da publicacao até o ano de 2007

RBEF /1979 81

CBEF /1984 75

CIEDU /1995 26

IENCI / 1996 36

ENSAIO / 1999 18

RBPEC / 2001 21

TOTAL 257

Quadro 1 — Total de revistas editadas até 2007

Evidenciamos que o acervo organizado restringe-se as edicbes das
revistas até o ano de 2007, pois iniciamos os levantamentos no segundo semestre
de 2008 e nossa intencao foi a de trabalhar com todas as publicacdes de cada ano,

0 que impossibilitou a inclusdo dos numeros editados no ano de 2008 em diante.

2.3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Para a realizacdo deste trabalho buscamos uma forma de
levantamento de dados que nos apontasse o0 que esta sendo publicado nas revistas
— segundo o tema sobre o qual o trabalho se debruca: formacdo de professores — e
gue pudesse dar sentido a sistematizacdo de informacées vinculadas a coleta. Para
isso, adotamos a metodologia apresentada por Passos et al. (2005) e, a partir dela,

realizamos adapta¢des que atendessem nossos objetivos.

Contudo, para cada periédico tivemos que adequar nossa forma de trabalho
pelo fato de que suas caracteristicas editoriais nem sempre foram
padronizadas e de peridédico para periédico h4d algumas diferencas na
estrutura e na composicdo dos elementos necessarios para a publicacao
dos artigos (PASSOS et al., 2005, p.7).
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Ressaltamos que nossos olhares sobre esses perioddicos se fixaram
nos artigos publicados. As demais se¢des constantes no sumario ou no indice em
cada numero de revista, como: suplemento especial, faca vocé mesmo,
demonstracdo, pense e responda, laboratério caseiro, ja Ihe perguntaram, entre
outras; ndo foram consideradas.

Para iniciar a selecdo dos artigos relativos ao campo formacéo de
professores, precisavamos de um elemento de busca, também denominado na
andlise textual por unidade de busca. Partimos, inicialmente, de um levantamento
realizado por Passos et al. (2008). Nesse trabalho, os autores, apds “idas e vindas”
na andlise de palavras-chave de diversos artigos da area de Educacdo Matematica,

chegaram a seguinte lista de termos:

1. Curriculo

2. Desenvolvimento profissional

3. Formacéo

4. Formagdo continuada de professores

5. Formacéo de professores

6. Formacao de professores contextualizada
7. Formacao de professores das séries iniciais
8. Formacgdo de professores de matematica
9. Formacéo docente

10. Formacdo inicial

11. Formacao inicial de professores

12. Licenciatura

13. Novas concepc¢des pedagdgicas

14. Préticas (docentes)

15. Professor de matematica

16. Professor investigador

17. Professor reflexivo

18. Professores de matematica

19. Reflexao sobre a pratica

20. Saber docente

21. Teoria e pratica

A partir dessa lista os autores puderam chegar a uma caracterizagao

do campo formacao de professores na area de Educacao Matematica:

O que podemos concluir € que se hoje tivéssemos que caracterizar a area
de formacédo de professores através de palavras-chave, considerariamos
para tal o conjunto de 21 palavras apresentado anteriormente (PASSOS et
al., 2008, p.72-73).

Assim, esses 21 termos, palavras ou expressdes foram assumidos

como nossa ferramenta inicial de busca dos artigos sobre formacao de professores
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nos periodicos selecionados da area de Ensino de Ciéncias; e verificamos que esse
conjunto também se mostra condizente com nossa area de investigacao.

A primeira etapa investigativa foi analisar os titulos e coletar as

palavras-
-chave (quando existiam) dos artigos que compdem as revistas e que estao
relacionados com a tematica de interesse. Entretanto, com o desenrolar do trabalho,
verificamos que somente o titulo e as palavras-chave ndo eram suficientes para
identificar os artigos sobre formacao de professores, pois ao lermos casualmente o
resumo de alguns artigos, observamos que diversos deles ndo haviam sido
selecionados por nds, embora estivessem relacionados com a tematica em
pesquisa, pelo fato de trazerem no resumo topicos que buscavamos selecionar na
investigagdo. Assim, reiniciamos o levantamento lendo, também, os resumos dos
artigos e procurando os termos, palavras ou expressdes que compunham a relacao
de busca assumida. Ressaltamos que nos artigos que nao havia resumo fizemos a
leitura da sec¢éao introdugéo e, em alguns casos, lemos o artigo completo.

Reiniciado o trabalho, verificamos que a lista de tépicos em
constituicdo iria além da descrita por Passos et al. (2008), ou seja, para essa
investigacdo seria necessaria a composicao de uma relacéo de topicos propria. Esse
movimento foi imprescindivel e se justificou, principalmente, em funcdo do que
emergia dos resumos nessa nova leitura analitica que realizavamos. A partir dessa
situacdo, novas palavras e expressdes foram incorporadas e para cada revista
analisada uma nova lista era construida.

No Quadro 2 é possivel observar a quantidade de palavras e

expressdes que emergiram de cada uma das revistas®.

Sigla referente ao nome da Quantidade de palavras e
revista expressodes
RBEF 53
CBEF 42
CIEDU 61
IENCI 55
ENSAIO 47
RBPEC 58

Quadro 2 — Quantidade de palavras e expressdes que emergiram de cada uma das revistas

® Nos APENDICES de B até G, encontram-se as listas de palavras e expressées que emergiram de
cada uma das revistas, na mesma ordem em que aparecem no Quadro 2.
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Ao construir as listas verificamos que varias palavras e expressdes

se repetiam de uma revista para outra. Dessa forma, reunimos as palavras e

expressdes que resultaram das analises preliminares dos seis peridodicos em uma

Unica listagem. A relacdo encontrada passou a ter, no total, 112 itens. A seguir,

relacionamo-os:

wn

Nooa

©

10.
11.

12.
13.

14.
15.

16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.

28.
29.
30.
31.

32.
33.

34.

Acao do(s) professor(es), acdo docente, acbes docentes, acdes dos docentes, acdes em sala
de aula, acao profissional, acbes didaticas, acdo didatica dos professores, acdes
Alunos-professores, professores-alunos

Aperfeicoamento de professores, aperfeicoamento docente, professores em aperfeicoamento,
aperfeicoamento do professor, aperfeicoamento, curso(s) de aperfeicoamento

Aprendizagem da docéncia

Atitudes do professor, atitudes de professores

Atividade(s) docente

Atuacdo do professor, atuacdo docente, atuacdo de(os) professores, atuacdes docentes,
atuacédo

Atualizacéo de professores, atualizacdo de docentes, atualizacao para docentes, atualizacdo
para professores, atualizacdo do(s) professor(es), curso de atualizacdo, cursos de
atualizacdo, atualizacdo, programa(s) de atualizagdo, atualizacdo permanente

Autoformacéo de professores, autoformacdo dos professores, autoformacéo

Autonomia do professor

Capacitacdo, capacitacdo docente, capacitacdo de professores, capacitacdo de docentes,
capacitacdo para docentes, curso(s) de capacitacdo, capacitacdes permanentes

Carreira do magistério

Competéncia dos professores, competéncias profissionais nos(as) professores(as),
competéncias profissionais, competéncias do professor

Compreensao do professor

Concepcao(bes), concepcbes de professores, concepcdo dos(e) professores, concepcdes
dos(as) professores(as), concepc¢des de um grupo de professores, concepgdes docentes,
concepcdes dos docentes, concepcdes que os professores, concepcgbes de(os) futuros
professores

Conflitos

Conhecimento profissional do(s) professor(es), conhecimento profissional de professores,
conhecimento basico profissional de professores, conhecimento profissional

Convicgdes do professor

Crencas de professores, crencas

Curriculo(s), curricular(es)

Curso de especializacdo, professores em especializacdo

Curso(s) para professores

Cursos de extensao

Cursos de servicos

Deficiéncia dos professores

Desempenho docente, desempenho(s) do professor

Desenvolvimento  profissional, = desenvolvimento  profissional de(os) professores,
desenvolvimento profissional docente

Discurso de professor(es), discurso docente, discurso do docente, discurso do(s)
professor(es), discurso de um professor, discurso de um grupo de professores(as), discursos
do professor, discursos de professores, praticas discursivas de docentes

Discurso instrucional

Discurso pedagdégico

Estagio(s) supervisionado(s), estagio(s), aulas de regéncia, estagio pedagdgico, estagio de
regéncia, estagio curricular, regéncia de classe, estagiarios

Exercicio docente, exercicio profissional de professor

Experiéncia profissional docente, experiéncia(s) docente(s), experiéncia de um grupo de
professores, experiéncia profissional

Fala de(as) professores(as), fala do professor, falas de professores
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36.
37.
38.

39.
40.

41.
42.
43.
44,

45,
46.
47.

48.
49,
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.

65.
66.
67.

68.
69.
70.

71.
72.
73.

74.
75.
76.
77.
78.
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Falhas cometidas pelo professor

Fazer docente

Formacéao

Formacdo continuada, formacdo continuada de professores, formacdo continuada de
professores/educadores, formacdo continuada de docentes, educagcdo continuada de
professores, educacéo continuada de professoras, educacao continuada, formacédo continua
Formacao de pedagogo

Formacdo de professores, formacdo docente, formagéo do(s) professor(es), formacgéo de(os)
docentes, formacao do docente, formacdo de nossos professores, formacéo de um professor,
formacédo de educadores, formacéo de professores e educadores, formagéo das professoras,
educacdo de professores, formacdo de professores/educadores, formacdo do(s)
educador(es), formacgéo profissional, formacdo de um grupo docente, formacéo de mestres,
formacéo dos profissionais de educagéo

Formacao dos orientadores pedagdgicos

Formacao dos(e) fisicos

Formacao em servico

Formacdo inicial, formacéo inicial de(os) professores, formacéo basica, formacédo académica,
formacao inicial de docentes, formacao inicial de professores/educadores, formacao inicial do
docente, formacéao inicial do professor

Formacao no(do) magistério

Formacao pedagégica

Formacdo permanente, formacdo permanente de professores, formagdo permanente de
docentes, educacdo permanente

Formacao reflexiva

Formador-educador

Formadores de formadores

Formadores de professores

Funcé&o docente, funcdo do professor

Futuro(s) professor(es), futuras professoras, futuros docentes

Identidade docente, identidade como docentes

Identidade profissional

InovacgBes pedagdgicas

Intervencéo(des) do professor

Licenciando(s), licenciado(s), recém-licenciados, licenciandas

Licenciatura(s)

Mobilizacdo dos(as) professores(as)

Motivacéo do docente

Oficinas para professores

Oficio do educador

Opinido(6es) de professores, opinides, opinido de futuros professores, opinides dos
professores

Papel do(a) professor(a), papel dos professores, papel de uma professora, papel de docentes
Pensamento docente, pensamento de professores

Percepcéo(6es), percepcdes do corpo docente, percepcdes(do) dos professores, percepcdo
de futuros professores, percepcdo do educador, percepcdo de professores, percepcao
desses professores, percepc¢do do professor

Perfil profissional, perfil de um professor

Perspectivas de um professor

Pratica docente, pratica do(s) professor(es), pratica(s) profissional(is), pratica profissional do
professor, pratica de uma professora, pratica(s) docente(s), pratica(s) de professores, préatica
instrucional

Prética interdisciplinar

Pratica reflexiva, pratica reflexiva do professor

Pratica(s) de ensino, pratica do ensino, praticas de aula, pratica de(em) sala de aula, praticas
em aula, praticas cotidianas de sala de aula

Pratica(s) educacional(is), pratica(s) educativa(s)

Pratica(s) letiva(s)

Pratica(s) pedagdgica(s), praticas didatico-pedagdgicas

Preferéncias dos professores

Preparacao de professores, preparagao dos docentes



79.
80.
81.

82.

83.
84.
85.

86.
87.

88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.

108
109
110
111

112
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Processo reflexivo no professor
Professor de Matematica, professores de(em) Matematica
Professor de(em) Fisica, educador em Fisica, fisico educador, professores de(em) Fisica,
docentes de(em) Fisica, docente de(em) Fisica, professora de Fisica, professor com
formacao em Fisica
Professor do Ensino Médio, Professores do Ensino Fundamental e Médio, docentes no
Ensino Fundamental e Médio, professores do(e) Ensino Fundamental, professora(s) do
Ensino Fundamental, professoras de 1° grau, professores de(o) 1° grau, professores de(o) 2°
grau, professores(as) das séries iniciais, professora das séries iniciais, professor(es)
universitario(s), docentes universitarios, docéncia universitaria, professora da 82 série do
Ensino Fundamental, professores da EJA, professores do Ensino Béasico, docentes de Ensino
Médio, professores de(o) Ensino Médio, professores no Ensino Médio, professor(a) do Ensino
Médio, professoras de séries iniciais do Ensino Fundamental, professores do(e) nivel médio,
professores para 0s niveis basico e médio, professores de Educacdo Geral Basica,
professores secundarios, professores de terceira e quarta séries do primeiro grau,
professores do nivel secundario e terciario, professores de 1° e 2° graus, professores pré-
-universitarios, docentes dos niveis terciario, médio e universitario basico, professores
terciarios, professor secundario, professores do ensino primario e secundario, docéncia na
educacao superior, professores de(o) ensino secundario, professores do terceiro e quarto
ciclo do Ensino Fundamental, professores de 1% a 42 séries do Ensino Fundamental,
professores de 12 a 42 séries, professores do Ensino Superior
Professor formador
Professor investigador, professor-investigador
Professor(a) pesquisador(a), professores pesquisadores, professor(es)-pesquisador(es),
professora/pesquisadora
Professor(es) de Biologia, professores de Biologia/Geologia
Professor(es) de Ciéncias, professores das(e) Ciéncias Naturais, docentes das areas de
Ciéncias Naturais, professores da area de Ciéncias da Natureza, professores das areas de
Ciéncias, docente(s) de Ciéncias, professores das Ciéncias, professora(s) de Ciéncias,
professores das Ciéncias da Natureza, docentes de Ciéncias da Natureza, docentes em
Ciéncias Naturais e Exatas, mestres de Ciéncias
Professor(es) de Quimica
Professor(es) reflexivo(s), professora reflexiva
Professores de Ciéncias Biologicas
Professores de Ecologia
Professores de Historia
Professores de Redacao
Professores em exercicio
Professores em formacao
Professores em servico(s)
Professores estagiarios
Profissdo de professor, profissdo docente
Profissional de educacgéo

Reflexdo do professor, reflexéo, reflexées, reflexdo de professores

Reflexdo pedagogica

Reflexdo sobre a pratica, reflexao sobre pratica

Reflexdo-na-agédo, reflexdo-acao, reflexdo na acao, acédo-reflexdo-acao

Relagédo com o saber profissional

Representacdes docentes

Saber(es) da experiéncia

Saber(es) docente(s), saberes, saberes dos professores, saberes profissionais, saberes
profissionais dos professores

. Tarefa docente

. Teoria e pratica, teoria-pratica, teoria e pratica didatica, tedrico-praticas, pratica e teoria

. Trabalho do(s) professor(es), trabalho docente

. Treinamento de professores, treinamentos em servico, treinamento(s), professores em

treinamento

. Viséo de professores, visbes dos professores



34

Um ponto a esclarecer na composi¢cao da lista anterior € o uso da
virgula em alguns itens. Nesses casos e mediante nossa maneira de interpretar os
dados, caracterizamos que as expressfes separadas por esse sinal grafico sao
exemplos de sinonimia, ou seja, relacdo de sentido entre dois vocabulos que tém
significacdo muito préxima, permitindo que um seja escolhido pelo outro em alguns
contextos, sem alterar o sentido literal da sentengca como um todo. (Dicionario
eletrénico Houaiss da lingua portuguesa 1.0.)

Ao construirmos essa extensa e complexa lista a partir da leitura do
titulo, das palavras-chave, do resumo e, em alguns casos, do proprio artigo,
constatamos no material escolhido o mesmo que ressalta Terrazzan (2007, pp.153-
154), que, de forma geral, os pesquisadores incluem no campo formacgao de
professores o0s seguintes estudos: o levantamento de concepg¢des de professores a
respeito dos mais variados assuntos relacionados a Educacao, a avaliagcdo do uso
de metodologias ou estratégias de ensino aplicadas em sala de aula e a influéncia
de cursos, minicursos, oficinas e outras atividades sobre a pratica pedagodgica de
professores em servico; e que, muitas dessas pesquisas nao tém como foco
principal a formacdo do professor, ou seja, a formacado docente se reduz a uma
consequéncia dos resultados, ou envolvem o professor somente como sujeitos
participantes do processo investigativo — sem um aprofundamento dos aspectos das
formacgdes profissionais, sem afirmagdes conclusivas que decorram da investigacao,
sem uma sustentacdo empirica condizente. O que pode acarretar duavidas,
guestionamentos e distor¢cdes a respeito desse campo tematico.

Em nossa pesquisa nao fizemos distingdo a respeito dos artigos que
tém a formacdo de professores como foco ou como consequéncia, todos fazem
parte do material selecionado. Como nosso objetivo é tracar um perfil desse campo
a partir dos artigos analisados, acreditamos que depois de finalizada a pesquisa,
teremos maior clareza do assunto e assim contribuiremos para que as duvidas, os
questionamentos, as distorcdes a respeito desse campo investigativo sejam
atenuadas.

Assumindo como nossas as consideracbes apresentadas por
Passos et al. (2008, pp.72-73), e cientes das adaptacOes e ajustes realizados
mediante o acervo aqui constituido, concluimos que se tivéssemos de caracterizar o
campo formacédo de professores, por meio das revistas analisadas da area de

Ensino de Ciéncias no Brasil, considerariamos a relagdo com os 112 itens
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apresentados anteriormente. Contudo, ao realizarmos uma verificacdo temporal da
utilizacdo desses termos nas trés décadas (1979-2007) analisadas podemos
constatar alguns movimentos e tendéncias no campo investigativo ao qual esse
trabalho se debruca. Também percebemos, ao examinar esta ampla lista, uma
aproximacdo entre diferentes termos que possibilitam uma classificacdo e a
construcdo de categorias nas quais esses termos se inseririam e que, a partir dessa
categorizagdo, poderemos tracar um perfil a respeito do campo formacdo de
professores na perspectiva dos artigos publicados em periédicos da area de Ensino
de Ciéncias. Para que néo ocorra, nesse momento, uma ruptura na descricdo do
contexto no qual essa pesquisa se desenvolveu, os aprofundamentos relativos a

essas novas compreensoes se encontram nas Secdes 2.5 e 2.6.

2.4 CONSTITUICAO DO CORPUS

O procedimento descrito na secdo anterior serviu de apoio para a
construcdo da metodologia quanto a escolha dos artigos que formaram nossa base
de dados, ou seja, nosso corpus®.

Em Bardin (2004, p.90-92) temos que a constituicdo do corpus
requer escolhas, selecbes e regras; e que as principais regras sao: regra da
exaustividade, regra da representatividade, regra da homogeneidade e regra da
pertinéncia. No corpus construido levamos em conta as regras indicadas por Bardin:
em relacdo a exaustividade — observamos todos os artigos do acervo montado; de
acordo com a representatividade — ndo trabalhamos com uma amostra, analisamos
todos os artigos selecionados; em concordancia com a homogeneidade — todos os
artigos foram escolhidos por um Unico pesquisador, com base nos mesmos critérios
de escolha; segundo a pertinéncia — os artigos que compdem Nnosso corpus estao
correlacionados aos objetivos de nossa pesquisa.

No Quadro 3 destacamos a quantidade de artigos de cada revista
analisada e a quantidade de artigos que identificamos e interpretamos que sejam do
campo da formacao de professores.

® O titulo desses artigos, bem como o ano em que foram publicados e a revista a que pertencem,
podem ser observados no APENDICE H.
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Sigla referente ao Total de Total de Porcentagem’
nome da revista artigos artigos sobre de artigos
formacéo de referentes a
professores formacéo de
professores
ENSAIO 102 48 47%
RBPEC 137 62 45%
IENCI 163 64 39%
CIEDU 264 88 33%
CBEF 453 80 18%
RBEF 1020 132 13%
TOTAL 2139 474 22%

Quadro 3 — Quantidade de artigos das revistas e porcentagem de artigos referentes a
formacgéo de professores

De acordo com o quadro anterior, a quantidade total de artigos
encontrados nas revistas analisadas € de 2139 artigos e os identificados relativos ao
campo formacdo de professores, somam 474. Um montante de, aproximadamente,
22% dos artigos avaliados, que neste momento passam a constituir n0SSo corpus.
Essas informacdes nos mostram que cerca de um quarto dos artigos publicados é
sobre formacao de professores, 0 que a nosso ver revela a existéncia de um namero
significativo de pesquisadores se dedicando a esse tema.

Destacamos neste momento que 0s quatro primeiros periddicos
relacionados no quadro anterior indicam em suas homepage publicar resultados
e/ou produtos provenientes de pesquisas ou producdes cientificas ou construcéo de
conhecimentos em contextos investigativos de programas de pos-graduacdo ou
trabalhos vinculados a linhas de pesquisas; isso pode justificar a ocorréncia de um
maior indice de artigos sobre formacdo de professores. Os outros dois periédicos,
gue nao se incluem no destaque anterior e que sdo 0s mais antigos do acervo —
Revista Brasileira de Ensino de Fisica e Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica —
declaram que seu objetivo maior € estabelecer um dialogo com o professor,
propondo-lhe trocas de experiéncias, propostas de ensino, esclarecimentos sobre os
ambientes escolares e as préaticas educativas; nessas consideracées encontramos
uma razao para que esses periodicos apresentem uma porcentagem menor de
artigos referentes a formacéao de professores.

Outro fato que podemos destacar ao observar o Quadro 3 e algumas

das informacfes apresentadas anteriormente é que as revistas de publicacdo mais

" Destacamos que as porcentagens indicadas sdo aproximadas.
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jovens, ou seja, as que tiveram suas publicacdes iniciadas na ultima década do
século passado e no inicio desse século sdo as com maior porcentagem de artigos
relativos ao campo da formacdo de professores. ISSO nos remete ao seguinte
guestionamento: seria uma tendéncia dessas revistas em seus ‘filtros editoriais’ e/ou
objetivos de edicdo e constituicdo dar énfase a tal campo de pesquisa? Ou esses
indices estariam relacionados a outros movimentos que ndo esse, como por
exemplo, as influéncias da literatura internacional; as regulamentagcdes
governamentais relativas a formacao docente? Uma outra questao se levanta: Sera
que as outras revistas, examinadas no mesmo periodo dessas mais recentes, nao
apresentariam também essa tendéncia?

Em busca de respostas a esses questionamentos, voltamos aos
dados levantados no inicio de nossa pesquisa e realizamos uma sondagem do total
de artigos e do total de artigos sobre formacdo de professores em um periodo
comum a todas as revistas, ou seja, do ano de 2001 ao de 2007. O quadro a seguir

mostra os resultados encontrados.

Sigla referente Total de Total de artigos sobre Porcentagem® de artigos

ao nome da artigos formacgéo de referentes a formacéo de

revista (2001 a 2007) professores (2001 a professores (2001 a 2007)

2007)

ENSAIO 87 39 45%
RBPEC 137 62 45%
IENCI 108 48 44%
CIEDU 185 73 39%
CBEF 149 24 16%
RBEF 419 41 10%

Quadro 4 — Quantidade de artigos das revistas e porcentagem de artigos referentes a
formacao de professores no periodo do ano de 2001 ao de 2007

Comparando as ultimas colunas dos Quadros 3 e 4 verificamos que

as porcentagens de artigos referentes a formacdo de professores se mantém
gquando levamos em consideracdo um periodo comum de publicacdo. Como
podemos perceber, os resultados obtidos indicam que n&o se trata de uma
tendéncia de todas as revistas. De certa forma, essa énfase ao campo da formacéo
de professores pode estar relacionada aos ‘filtros editoriais’ e/ou objetivos de edicéo

e constituicdo de cada revista.

® Destacamos que as porcentagens indicadas s&o aproximadas.
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No Quadro 5 é possivel observar um levantamento ano a ano da

guantidade de artigos sobre formacao de professores em cada uma das revistas e a

quantificacéo total.

evistas
RBEF CBEF CIEDU IENCI ENSAIO RBPEC TOTAIS
Anos
1979 4 4
1980 9 9
1981 5 5
1982 2 2
1983 3 3
1984 3 0 3
1985 2 1 3
1986 4 1 5
1987 0 3 3
1988 4 2 6
1989 3 3 6
1990 3 5 8
1991 2 5 7
1992 27 7 34
1993 2 2 4
1994 0 4 4
1995 1 3 0 4
1996 2 2 6 3 13
1997 2 3 1 1 7
1998 5 4 4 3 16
1999 3 8 3 3 17
2000 5 3 4 6 6 24
2001 6 4 8 7 3 18 46
2002 6 4 8 5 3 6 32
2003 2 3 10 3 8 7 33
2004 4 0 16 9 1 15 45
2005 7 4 16 7 9 6 49
2006 8 2 8 6 7 4 35
2007 8 7 7 11 8 6 47
Totais 132 80 88 64 48 62 474

Observacado: No quadro, as células em branco referem-se aos anos em que esses peridédicos nao

eram editados.

Quadro 5 — Levantamento ano a ano da quantidade de artigos sobre formacdo de
professores nas revistas

Destacamos que em 1992 temos uma quantidade de artigos sobre

formacgé&o de professores que excede, em muito, a média dos anos proximos. Isso se

deve ao fato de que o periodico Revista Brasileira de Ensino de Fisica, no referido

ano, promoveu uma edicdo com as seguintes caracteristicas:
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Este numero da RBEF ¢é dedicado inteiramente a publicacdo de trabalhos
apresentados na V Reunido Latino-Americana sobre Educacao em Fisica (V
RELAEF), realizada em Porto Alegre (Gramado), de 24 a 28 de agosto de
1992, [...].

Feita a selecdo dos trabalhos, coube a RBEF aqueles que se referem a
propostas para a formacdo do professor de Fisica na América Latina,
publicados neste numero, e 0s que se reportam ao treinamento desse
professor em servico, a serem publicados no préximo numero. (Editorial,
Revista Brasileira de Ensino de Fisica. V.14, n.3, p.123)

Mediante nosso desenvolvimento metodoldgico, podemos considerar
que a formacao de professores sempre foi um foco de pesquisa presente nos artigos
publicados nesses periédicos, basta percorrermos a Ultima coluna do Quadro 5 e
verificar que ndo houve ano em que essa quantidade foi inferior a 2 artigos relativos
a esse campo.

Observando o quadro anterior, verificamos também que desde suas
primeiras edicfes todas as revistas publicaram artigos a respeito da formacéo de
professores e que esse volume sofreu um acréscimo consideravel a partir do
momento em que tivemos 0s seis periddicos em circulacéo, ou seja, a partir do ano
de 2001 a quantidade de artigos/ano referente ao campo formacéo de professores
nunca foi menor que 32 artigos até o ano de 2007 (dUltimo ano analisado). Na
contagem geral, em torno de 60% dos artigos selecionados concentram-se nos
altimos 7 anos avaliados (2001/2007); e nos ultimos 10 anos (1998/2007) essa
porcentagem salta para aproximadamente 73%.

O que apresentamos anteriormente pode ser visualizado de forma

mais evidente no grafico a seguir.
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Gréafico 1 — As publicacdes, em periddicos da area de Ensino de Ciéncias, sobre formagao
de professores em trés décadas (1979 a 2007)°

Ao finalizarmos essa secdo 0s numeros revelam as seguintes
possibilidades: para o desenvolvimento dessa pesquisa, poderiamos montar o
acervo com as quatro revistas mais novas, por causa da maior porcentagem de
artigos a respeito de formacéo de professores em relagcéo as outras duas e, também,
devido aos seus objetivos editoriais; como também trabalhar com o periodo dos
ultimos dez anos de publicacdo que foram investigados. Pode ser que as
consideracdes gerais a que chegamos nao se diferenciariam de forma significativa,
todavia ndo sabemos se essas delimitacdes de acervo e temporalidade nos trariam a

riqgueza de detalhes como pudemos perceber ao realizar as andlises.

2.5 VERIFICACAO TEMPORAL DAS PALAVRAS E EXPRESSOES QUE CARACTERIZAM O

CAMPO FORMACAO DE PROFESSORES

Um outro olhar que podemos lancar sobre o rol de palavras e
expressdes é a verificacdo temporal da utilizacdo dos 112 termos nas trés décadas

(1979-2007) analisadas e constatar alguns movimentos e tendéncias. De acordo

° Na montagem do grafico utilizamos quinquénios regressivos de 2007 a 1979, por este motivo 1979 a
1982 é um periodo que abrange somente 4 anos.
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com os procedimentos adotados temos como resultado o quadro apresentado no
APENDICE 1.

Ao buscarmos por movimentos do campo da formacédo de
professores neste quadro vemos que as sete primeiras expressoes sintetizadas
(consideremos extensivamente suas similares préoximas) séo: formacdo de
professores, professores de fisica; curriculo; professor do [...]; licenciatura; professor
de ciéncias e praticas pedagdgicas — estdo presentes, praticamente, nas trés
décadas analisadas — década de 80, de 90 e na primeira década deste século.

Ao observarmos a expressdo ‘formacdo inicial vemos que ela se
apresenta somente apds a segunda metade da década de 90 e neste século. Esta
forma de leitura e de identificagcdo pode ser realizada com as 112 palavras e
expressdes presentes no quadro do APENDICE |.

Algumas, entretanto, nos chamam a atencdo: sdo aquelas que
poderiam apontar tendéncias, como por exemplo, as tendéncias atuais que a nosso
ver seriam as que possuem remissdes limitadas ao intervalo 2000-2007. Entre elas
sublinhamos: a enumerada por (15.) — discursos de professores; (24.) —
desenvolvimento profissional docente; (26.) — intervencdo do professor; (27.) —
percepcdes dos professores; (28.) — experiéncia profissional docente.

Esse exercicio de leitura e dos efeitos de sentido que o quadro nos
apresenta pode ser realizado com fragmentos presentes em parte das 112 palavras
e expressfes. Facamos um ‘ensaio’ na busca por fragmentos que nos remetam ao
conceito de ‘reflexdo/reflexividade’ e/ou ‘professor ou pratica reflexiva’. Ao observar
0 quadro é possivel evidencia-los em: (21.), nos anos de 2007, 2006, 2005, 2003 e
2002; (47.), nos anos de 2006, 2004, 2003, 2002, 2000 e 1998; (48.) em 2006, 2003
e 1996; (69.), nos anos de 2004, 2003, 2002 e 2001; (71.), 2004, 2001 e 1996; (91.)
em 2002; (96.) em 2001. Ao estendermos o intervalo de citacdo desses fragmentos
vemos que eles se acomodam de 1996 até 2007 — época (préxima) em que (1996)
0s conceitos de Donald Alan Schén comecgaram a ser importados para o contexto
educacional. Um outro ‘ensaio’ que se pode realizar € a respeito dos ‘saberes
docentes’ e/ou ‘a relacdo com o saber’. No quadro eles se encontram em (46.) e
(97.) e aparecem com maior énfase nos primeiros anos deste século, periodo em
que os estudos dos tedricos Maurice Tardif e Bernard Charlot foram disseminados
junto aos pesquisadores brasileiros. Destacamos, ainda, dessa leitura, a constancia

até os anos atuais que esses referenciais e seus conceitos e definicbes tém sido
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utilizados pelos pesquisadores e/ou colaboradores da area de Ensino de Ciéncias
gue publicam nos peridédicos que constituem nosso acervo investigativo.

Outros ‘ensaios’ podem ser realizados com agilidade na busca de
outros fragmentos e, consequentemente, tendéncias e movimentos serdo
evidenciados. Cabe a cada um verificar quais sao suas prioridades, essencialidades

e/ou curiosidades e buscéa-las no quadro.

2.6 CATEGORIZACAO DOS TERMOS QUE CARACTERIZAM O CAMPO FORMACAO DE

PROFESSORES

Lancamos mao de uma diversidade de olhares sobre o rol de
palavras e expressfes construido e assumimos que essas palavras e expressdes
(as 112) encerram em si o significado global de um contexto, que a principio visava
unicamente identificar dentre os mais de 2000 artigos publicados no periodo de
1979-2007, nos periodicos selecionados, aqueles pertinentes ao campo formacéo de
professores. E que a partir de novo olhar apropriamos como possibilidade de
‘balizamento’ do que os pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias indicam como
afeto ao campo da formacéo de professores. De fato, é possivel avancar na andlise
dessas 112 palavras e expressdes; das quais pudemos construir seis categorias,

relacionadas a:

1. Acdo, ou seja: a acado didatica, a atitude, a atividade, a atuacdo, o
desempenho, o fazer, a inovacdes, a intervencéo, o exercicio profissional; a
pratica (docente, profissional, instrucional, interdisciplinar, reflexiva, de ensino,
cotidiana, de sala de aula, educacional, educativa, letiva, didatico-pedagdgica,
e a teoria) — do professor, docente, educador™®.

2. Atributos (qualificacfes e/ou caracteristicas subjetivas), tais como: a
autonomia, a competéncia, os conflitos, a deficiéncia, a experiéncia, as falhas,
a identidade, a mobilizacdo, a motivacdo, o perfil, as preferéncias — dos
professores.

3. Constituicdo (formativa), ou seja: o aperfeicoamento, a aprendizagem, a
atualizacao, a autoformacao, a capacitacdo, os cursos (de especializagao, de

1% para fins de organizacdo dos termos vamos considerar como sindnimos as palavras professor,
docente e educador.



43

extensao, de servicos), o desenvolvimento profissional, as oficinas, o estagio
(supervisionado, de regéncia, pedagogico, curricular), a preparacdo, 0
treinamento; a formacdo ou a educacdo (continuada, em servico, inicial,
basica, académica, pedagdgica, permanente, reflexiva), a licenciatura, o
curriculo — del/para professores, pedagogos, mestres, orientadores
pedagdgicos, etc.

4. ldentidade, ou seja, do professor, enquanto: formador, investigador,
pesquisador, reflexivo, profissional de educacdo; estagiario, aluno, futuro
professor, licenciando; em exercicio, em formacdo, em servico, em
treinamento; do Ensino Médio, Ensino Fundamental, 1° grau, 2° grau, séries
iniciais, Ensino Superior, universitario, EJA, Ensino Basico, nivel secundario e
terciario, ensino primario e secundario; de Matematica, Fisica, Biologia,
Geologia, Ciéncias, Ciéncias Naturais, Ciéncias da Natureza, Quimica,
Ciéncias Biologicas, Ecologia, Historia, Redacao.

5. Profissdo, ou seja: a carreira, a funcéo, o oficio, o papel, a tarefa, o trabalho —
do professor.

6. Saber, que envolve: a compreensdo, a concepg¢do, 0 conhecimento
(profissional, basico), as convic¢des, as crencas, o0 discurso, a experiéncia, a
fala, a opinido, o pensamento, a percep¢ao, as perspectivas, a reflexao, as
relacdes, as representacdes, a visdo — de professores, futuros professores ou
do corpo docente.

Com esses seis itens podemos caracterizar, a partir dos periédicos
analisados e de forma resumida, a area de formacdo de professores de Ciéncias
como sendo aquela que se refere: a acdo do professor, aos seus atributos,
qualificacbes e/ou caracteristicas subjetivas; a sua constituicdo formativa; a sua
identidade; a profissédo de professor e ao saber do professor.

Na sequéncia buscamos em alguns autores aporte tedrico para
nossas categorias, com a intencdo de clarear, sem aprofundar, cada uma delas
dentro do contexto da formacédo de professores, ou seja, existem autores
preocupados com a formacdo de professores que ja desenvolvem pesquisas

relacionadas as categorias descritas anteriormente?

Acéo docente
Nessa categoria encontramos as atitudes, o fazer do professor
referente ao seu exercicio profissional, a sua prética cotidiana de sala de aula, que

pode ser educativa, instrucional, interdisciplinar, reflexiva.
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Entre outros pesquisadores, encontramos nas investigacoes
desenvolvidas por Donald Alan Schon, Angel Pérez Gomes e Ken Zeichner alicerce
para essa categoria.

Schon (1997) comenta que muitas vezes existem diferencas entre o
discurso e as acOes dos professores, por isso a necessidade de investigar a pratica

docente no momento em que ela ocorre.

N&o é suficiente perguntar aos professores o que eles fazem, porque entre
as accdes e as palavras ha por vezes grandes divergéncias. Temos que
chegar ao que os professores fazem através da observacdo direta e
registrada que permita uma descricdo detalhada do comportamento e uma
reconstrucdo das intengles, estratégias e pressupostos. A confrontacédo
com os dados directamente observaveis produz muitas vezes um choque
educacional, a medida que os professores vdo descobrindo que actuam
segundo teorias de accdo diferentes daquelas que professam (SCHON,
1997, p.90)

Atributos docentes

Essa categoria engloba as -caracteristicas subjetivas dos
professores: seus conflitos, suas preferéncias, sua motivacao, seu perfil profissional;
aspectos esses, relacionados a historia de vida de cada individuo.

Goodson (2000) acredita que para uma andlise do curriculo e da
escolaridade € muito importante realizar um estudo das histérias de vida dos
professores. Para compreender de modo adequado o curriculo, precisa-se saber
mais sobre a vida dos professores, suas prioridades, suas preocupacdes, suas
preferéncias.

Esse autor comenta que é preciso conhecer a vida do professor para
entender as tendéncias metodologicas adotadas por ele. E preciso conhecer o
professor para entender a sua pratica. Ao analisar a pratica somente no momento
em que ela é executada, ndo se tem todos os dados para uma real avaliacdo da
pratica docente. No estudo a respeito do desenvolvimento profissional dos
professores, esta faltando “dar voz ao professor’. Tem-se dado énfase a pratica
docente, do professor enquanto “pratico”, agora € preciso escutar a pessoa a quem

se destina o “desenvolvimento”.
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Poderdo existir, com certeza, razdes perfeitamente validas para a nao
utilizacdo de dados sobre a vida dos professores, nos nossos estudos de
investigacdo educacional. Mas isso requereria um encadeamento logico de
argumentos para comprovar por que razao tais dados séo irrelevantes ou de
nenhuma importancia. A estratégia investigativa normal consiste, todavia,
em remover pura e simplesmente tais dados, ndo encontrei nenhum motivo
gue explique racionalmente por que razdo esses dados ndo sdo utilizados.
A explicag@o mais consensual parece ser a de que os dados sobre as vidas
dos professore ndo se adaptam aos paradigmas de investigacao existentes,
se for este o caso, entdo sdo os paradigmas que estdo errados e ndo o
valor e a qualidade deste tipo de dados (GOODSON, 2000, p.70-71).

Constituicdo docente

Essa categoria € abrangente, nela estdo inseridos 0os processos que
constituem o professor como tal, como a sua formacéo inicial, basica, académica e
0s aspectos a ela relacionados, como também os cursos, as oficinas, as
atualizacdes que fazem parte do desenvolvimento profissional dos professores e que
ocorrem de forma continuada ou permanente.

Advém dessa categoria uma ampla gama de estudos, pesquisas,
ensaios a respeito das tematicas que a configuram e emergem nomes como os de
Selma Garrido Pimenta, Carlos Marcelo Garcia, Anna Maria Pessoa de Carvalho,
Manuela Esteves e Angela Rodrigues. Essa diversidade de resultados de pesquisa
que encontramos na literatura nacional e internacional sobre as teméticas que

compdem essa categoria nos subsidia em relacéo a sua representatividade.

Identidade docente

Essa categoria envolve o conjunto de caracteristicas préprias pelo
qual se reconhece o professor: formador, pesquisador, licenciando, do ensino basico
ou do ensino superior.

Em Pimenta e Lima (2004) encontramos a seguinte colocagédo a

respeito da identidade docente:

Os estudos sobre a identidade docente tém recebido a atencdo e o
interesse de muitos educadores na busca da compreensdo das posturas
assumidas pelos professores. Discutir a profissdo e profissionalizacao
docentes requer que se trate da constru¢cdo de sua identidade. Mas em que
consiste a identidade docente? Com que elementos histéricos e sociais,
saberes e conhecimentos o professor constréi sua identidade? Qual a
relacdo entre identidade e formacado docente? [...]

A identidade do professor € constituida ao longo de sua trajetéria como
profissional do magistério. No entanto, € no processo de sua formacédo que
séo consolidadas as opcdes e inten¢gdes da profissdo que o curso se propde
legitimar. (PIMENTA; LIMA, 2004, p.61-62).
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Profissao docente

Essa categoria esta relacionada com as consideracdes a respeito da
carreira e das funcdes docentes, isto €, do papel do educador nas formacgfes
sociais.

Névoa (1997) comenta que € preciso ponderar a respeito da
formacdo de professores tendo como apoio uma reflexdo fundamentada sobre a
profissdo docente. Ele argumenta que a formagédo de professores esta relacionada
com o contexto ao qual a profissdo docente se insere ou quais 0s caminhos
apontados pelas reestruturacdes: consolidacdo de novas regulacdes e dispositivos
de tutela da profissédo docente ou desenvolvimento cientifico da profissdo docente no
quadro de uma autonomia contextualizada? (NOVOA, 1997, p.23).

A respeito da profissdo docente encontramos em Pimenta e Lima
(2004) uma colocacao que corrobora com uma das ponderacdes de Névoa descritas
no paragrafo anterior e, também, com a nossa intencéo de evidenciar essa categoria
relacionada ao campo formacgéo de professores: A formacéo docente € um processo
permanente e envolve a valorizacdo identidaria e profissional dos professores.
(NOVOA, 1997, p.13).

Saberes docentes

Nessa categoria encerram-se as concepg¢des, 0s conhecimentos, as
convicgcbes, as crencas, as experiéncias, ou seja, 0s saberes dos professores
relacionados a sua profisséo.

Tardif (2004) faz uma reflexao a respeito dos saberes que alicergcam
o trabalho e a formacdo dos professores. Para ele a questdo do saber dos
professores ndo pode ser separada das outras dimensdes do ensino, nem do estudo
do trabalho realizado diariamente pelos professores, pois o0 saber € sempre o saber
de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer e,
também, o saber ndo flutua no espaco: o saber dos professores é o saber deles e
esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida
e com a sua histéria profissional, com a sua relagdo com o0s outros no ambito

escolar, entre outras relagoes.
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[...] o conhecimento do trabalho dos professores e o fato de levar em
consideragéo 0s seus saberes cotidianos permite renovar nossa concepgao
ndo sO a respeito da formacéo deles, mas também de suas identidades,
contribuicdes e papéis profissionais (TARDIF, 2004, p.23).

Estamos conscientes de que o exposto sobre o aporte tedrico para
nossas categorias é reduzido e ndo mostra a diversidade de pesquisas a respeito de
cada tematica. Em estudo mais aprofundado cada categoria pode ser detalhada,
enriguecida com outros autores e diversos comentarios, como, também, podem
ocorrer ajustes decorrentes de analises mais proficuas. Como ja comentado na
introducéo deste trabalho, aqui deixamos uma trilha incompleta que, em momento
proximo, pretendemos retoma-la, para um maior investimento no sentido de
esmiucar cada uma dessas categorias.

Para o momento concluimos que, segundo nosso procedimento
metodoldgico e nossas percepgdes, os significados associados ao campo formagéo
de professores, na perspectiva dos artigos analisados, resumem-se nas seis
categorias descritas, isto €, a formacéo de professores esta relacionada a acao, aos
atributos, a constituicdo, a identidade, a profissdo e ao saber docente. Julgamos que
nossos investimentos cooperam com a elaboracdo de um quadro tedrico e
conceptual que ajude a clarificar e a ordenar esta area de conhecimento,
investigacdo e pratica (conforme GARCIA, 1999, p.11); e também contribui, em
relacdo ao campo formacdo de professores, com uma melhor definicdo conceptual
das suas fronteiras e de uma identificagdo mais precisa dos objectos que no seu
interior podem/devem ser considerados (de acordo com Esteves e Rodrigues, 2003,
p.47).
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3 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E OUTRAS ANALISES

A partir do corpus construido, entre as véarias tematicas a serem
analisadas, selecionamos a formac&o inicial de professores para prosseguirmos em
nossa caminhada, pelo fato de participarmos de um grupo de pesquisa e para o qual
a formacao inicial € um dos focos de investigacdo. Assim sendo, essa tematica
passa a ser o novo foco do nosso trabalho e uma nova questdo se levanta: Quais 0s
significados associados a formacao inicial de professores em artigos de periodicos
nacionais da area de Ensino de Ciéncias?

Os mesmos motivos que nos impulsionaram na pesquisa no campo
da formacado de professores em artigos publicados em periédicos nacionais da area
de Ensino de Ciéncias, sdo 0s que nos acompanham neste novo empreendimento.
Contudo, a seguir, acrescentamos algumas notas relacionadas a importancia da
formacao inicial de professores e da busca de significados.

Em suas reflexbes Terrazzan (2007) argumenta que na area de
Educacdo em geral, como também na Educacdo em Ciéncias, mesmo com acdes
governamentais que estimulam, conduzem, instigam mudancas, temos poucos
estudos detalhados sobre formacéo inicial de professores.

A sensacao que vai se formando, a partir de trabalhos pontuais, seminarios
esporadicos e discussdes informais dos quais temos participado ou os quais
temos acompanhado, é a de que tudo estd ainda muito nebuloso. Assim
sendo, faz falta uma avaliacdo sistematica dessa situacdo, que ajude a

formar um quadro analitico de referéncia, o mais amplo possivel
(TERRAZZAN, 2007, p.154-155).

Esteves e Rodrigues (2003) corroboram com 0 exposto nos
paragrafos precedentes, indicando a urgéncia de investigacbes a respeito da
formacdo inicial de professores para fundamentar os cursos de Licenciatura e,
consequentemente, formar mais profissionais do ensino e melhor qualificados; como
também, para dissipar argumentos que apontam as Ciéncias da Educacdo e da
Formacdo como as responsaveis pelo estado critico a que a educacdo, o ensino e a
formacdo de professores chegaram e que é a partir da extrema ignorancia que se
encontrardo solucbes simples e magicas para o0s problemas (ESTEVES;
RODRIGUES, 2003, p.48).
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Essas mesmas autoras apontam, no contexto da educacao
portuguesa — e que podemos transpor para a nossa realidade educacional — que o
caminho para que se ultrapassem as dificuldades, nas quais a formacao inicial de
professores estd imersa é o do desenvolvimento da investigagéo cientifica.

Nesse cenario € que se insere nosso proOXimo passo investigativo,
sem pretensdes de solucionar problemas, mas, sim, apontar alguns significados
préprios do tema em estudo na perspectiva de artigos publicados em periédicos
nacionais da &rea de Ensino de Ciéncias.

Nas secdes que seguem encontramos a descricdo de um novo
corpus, parte daquele que ja foi construido; uma visdo geral, tendéncias e
movimentos da tematica formacdo inicial de professores a partir dos artigos
analisados e o que pudemos perceber de significados associados a formacéo inicial
de professores de Ciéncias levando-se em consideracdo 0s objetivos de pesquisa

dos artigos.

3.1 UM Novo OLHAR SOBRE O CORPUS

Neste momento langamos um novo olhar sobre o nosso corpus e
focamos nossa atencdo nos artigos cujos autores pesquisaram a formacdo de
professores com énfase na formacao inicial. Para isso, voltamos a lista construida
com 112 expressdes ou palavras que, diante do que assumimos, via os referenciais
adotados, ao observar os dados, caracterizam o campo formagéo de professores
nos seis periodicos analisados. Desses 112 termos, selecionamos 16 que, a NOSSO
ver, estao relacionados a formacéo inicial de professores. A seguir, relacionamos 0s

termos escolhidos:

Alunos-professores, professores-alunos.

Aprendizagem da docéncia.

Carreira do magistério.

Curriculo(s), curricular(es).

Estagio(s) supervisionado(s), estagio(s), aulas de regéncia, estagio pedagdégico, estagio de
regéncia, estagio curricular, regéncia de classe, estagiarios.

Formacao de pedagogo.

Formacao dos(e) fisicos.

aogrwbdpE

No
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8. Formacdo inicial, formagéo inicial de(os) professores, formacao basica, formagéo académica,
formacéo inicial de docentes, formacao inicial de professores/educadores, formagéo inicial do
docente, formacao inicial do professor.

9. Formacédo no(do) magistério.

10. Futuro(s) professor(es), futuras professoras, futuros docentes.

11. Licenciando(s), licenciado(s), recém-licenciados, licenciandas.

12. Licenciatura(s).

13. Pratica(s) de ensino, pratica do ensino, praticas de aula, pratica de(em) sala de aula, praticas
em aula, praticas cotidianas de sala de aula.

14. Preparacao de professores, preparacdo dos docentes.

15. Professores em formacéao.

16. Professores estagiarios.

Como comenta Esteves e Rodrigues (2003, p.47), também sentimos
dificuldade em selecionar os artigos, visto que nem sempre é facil decidir se um
dado trabalho de investigacéo € sobre formacéo inicial de professores ou se apenas
mantém com esta uma relacédo de maior ou menor contiguidade.

Assim como na selecéo dos artigos sobre formacéo de professores,
aqui também néo fizemos distin¢cdo a respeito dos artigos que tém a formacao inicial
de professores como foco ou como consequéncia, todos fazem parte do material
selecionado.

A partir da lista com os 16 itens, a qual assumimos como NOSSO
disparador de busca, voltamos aos 474 artigos que constituem o corpus relativo a
formacao de professores e selecionamos os artigos com énfase em formacao inicial.
No Quadro 6 podemos verificar a quantidade de artigos das revistas e as
porcentagens referentes a formacdo de professores e formacdo inicial de
professores. Neste quadro, por acreditar que seja uma visualizacdo mais eficiente,
apresentamos as revistas em ordem percentual decrescente em relagdo aos artigos
referentes a formacdao inicial de professores, o que o difere do Quadro 3 em que
dispomos os dados seguindo a ordem percentual decrescente das revistas em

relacdo aos artigos referentes a formacao de professores.
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Sigla Total de Total de | Porcentagem™ Total de Porcentagem
referente artigos artigos de artigos artigos sobre de artigos
ao home sobre referentes a formacgéo referentes a
da revista formacéo formacéo de inicial de formacao

de professores professores inicial de
professores professores

RBEF 1020 132 13% 52 39%

CBEF 453 80 18% 28 35%

RBPEC 137 62 45% 20 32%

IENCI 163 64 39% 18 28%

ENSAIO 102 48 47% 12 25%
CIEDU 264 88 33% 22 25%
TOTAL 2139 474 22% 152 32%

Quadro 6 — Quantidade de artigos das revistas e porcentagens de artigos referentes a
formacgéo de professores e formagéo inicial de professores

Observando os resultados expostos no quadro acima, construimos
um novo corpus, com 152 artigos*?, ao qual nos debrucamos para lancar um novo
olhar. Antes, porém, queremos abrir um parénteses para relatarmos algo que nos
chamou a atencdo na comparacédo do Quadro 3 com o Quadro 6.

As duas revistas com menor porcentagem de artigos sobre formacéo
de professores aparecem com as maiores porcentagens relacionadas a formacao
inicial — e sdo as mais antigas do nosso acervo. Como comentado anteriormente o
objetivo editorial dessas revistas é estabelecer um didlogo com o professor,
propondo-lhe trocas de experiéncias, propostas de ensino, esclarecimentos sobre os
ambientes escolares e as préaticas educativas. Esses objetivos, além de justificar a
menor porcentagem de artigos sobre formacdo de professores, também devem ser
levados em consideracdo para a maior porcentagem de artigos a respeito da
formacgdao inicial de professores, pois por serem as mais antigas foram utilizadas
como meio de divulgacéo e esclarecimento das politicas educacionais que afetam os
ambientes escolares e as praticas educacionais, como resolu¢cdes do Conselho
Federal de Educacdo no tocante a implantacdo de Licenciaturas, discussdo a
respeito dos problemas que envolvem as Licenciaturas na ultima década de 80,
histérico e recomendacgdes sobre as Licenciaturas, proposta de curriculo para cursos

de Licenciatura. Vemos que essa divulgacao se fazia necessaria, porque 0S cursos

' Destacamos que as porcentagens indicadas, nesta coluna e na (ltima coluna do quadro, s&o
aproximadas.

12 0O titulo desses artigos, bem como o ano em que foram publicados e a revista a que pertencem,
podem ser observados no APENDICE J.
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de preparacédo de recursos humanos para a Educacdo estavam em reformulacédo em
NOSso pais.

No Quadro 7 é possivel observar um levantamento ano a ano da
quantidade de artigos sobre formacgdo inicial de professores em cada uma das

revistas e a quantificacao total.

evistas
RBEF | CBEF | CIEDU | IENCI | ENSAIO | RBPEC | TOTAIS

Anos
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
1986
1987
1988
1989
1990
1991
1992
1993
1994
1995
1996
1997
1998
1999
2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007

Totais

N|O|—|O

~N(Glofws kNN NN olwww|kw(k NN PR NP

11
13
12
11
21
18 20 152

Observacdo: No quadro, as células em branco referem-se aos anos em que esses
periddicos ndo eram editados.
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Quadro 7 — Levantamento ano a ano da quantidade de artigos sobre formagé&o
inicial de professores nas revistas

Ja destacamos anteriormente o motivo pelo qual no ano de 1992

temos uma quantidade de artigos sobre formacédo de professores que excede, em
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muito, a média dos anos proximos. O mesmo motivo reflete no tocante a formacéao
inicial.

Mediante nosso desenvolvimento metodoldgico, verificamos que
publicacbes a respeito de formacéo inicial de professores sdo uma constante nos
periodicos analisados e que esse volume sofreu um acréscimo consideravel a partir
do momento em que tivemos 0s seis peridédicos em circulacdo, ou seja, a partir do
ano de 2001. Na contagem geral, em torno de 59% dos artigos selecionados
concentram-se nos ultimos 7 anos avaliados (2001/2007); e nos ultimos 10 anos
(1998/2007) essa porcentagem fica em torno de 67%.

O que apresentamos anteriormente pode ser visualizado de forma

mais evidente no grafico a seguir.

70-
60-
50 [1979-1982
40, W 1983-1987
[11988-1992
301 [11993-1997
20 [ 1998-2002
1O-ﬁ B 2003-2007
0-

Totais de artigos

Gréafico 2 — As publicacdes, em periddicos da area de Ensino de Ciéncias, sobre formagao
inicial de professores em trés décadas (1979 a 2007)**

Comparando as informacfes dos Graficos 1 e 2 podemos afirmar

gue nos 29 anos analisados, os artigos a respeito da formacao inicial de professores
seguiu 0 mesmo movimento dos artigos relacionados ao campo formacdo de
professores.

Na proxima secdo realizamos algumas analises do que pudemos
extrair a partir de um olhar mais focalizado nos artigos sobre formagéao inicial de
professores.

¥ Na montagem do gréfico utilizamos quinquénios regressivos de 2007 a 1979, por este motivo 1979
a 1982 é um periodo que abrange somente 4 anos.
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3.2 ANALISES RELATIVAS AOS ARTIGOS SOBRE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Uma das primeiras constatacdes a que chegamos mediante a
interpretacdo realizada € que a formacéo inicial do professor como objeto de
pesquisa ndo se mostra claramente, mas sim € abordada por meio de outros
artificios ou de caminhos secundarios. Fala-se de formacao a partir dos problemas
da implementacdo de ambientes computacionais ou de laboratorios de ensino; de
projetos que procuram identificar as concepc¢des ou percepcdes de professores, de
alunos, de formadores sobre diversos assuntos ou conteudos; na tentativa de
mostrar a viabilidade de utilizacdo de um software e/ou de um experimento; ou na
apresentacdo e mostra da realizagcdo de atividades, execucdo e descricdo de
proposta de disciplinas e/ou propostas metodolégicas de atuacdo... Somente
mediante a interpretacdo e a andlise do que é apresentado — como um todo — € que
percebemos a formacéo inicial, porém, como foco secundario.

Quando observamos as trés décadas de publicacdo, constata-se
que a licenciatura foi um dos primeiros focos investigativos do campo da formacao
de professores e apresenta-se por meio da avaliacdo de curso, de propostas de
estruturacdo curricular; de sugestdo de disciplinas, dos conteudos disciplinares das
diversas areas abordadas por esses artigos que precisam ser apresentados e
desenvolvidos com os licenciandos, e por meio das discussfes a respeito de teoria e
pratica.

Somente a partir de 2000 é que as pesquisas — com os licenciandos
e seus formadores — passaram a focar o ensino de graduacédo, via concepcoes,
valores, crencas, construcdo dos saberes, posturas reflexivas e criticas (dos
estudantes e de seus mestres), em situacdes de ensino e de aprendizagem.

De nossas interpretagdes destacamos que as questdes curriculares
foram frequentemente pesquisadas quando a temética € formacao inicial. Percebe-
se esse movimento desde a década de 80, contudo houve um periodo em que saiu
de cena, mas voltou a ser considerado nas pesquisas e nas reflexdes apresentadas
nos artigos, novamente, apos o ano 2000.

A formacado disciplinar e/ou os contetdos disciplinares e/ou o
conhecimento disciplinar, também foram focados nas consideracées de diversos

pesquisadores. Nesse periodo de 29 anos nota-se, pelo apresentado nos relatos e
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nos resultados de pesquisa, que os conteudos disciplinares tém seu espaco
marcado e destacado nos objetivos dos pesquisadores.

No que diz respeito a relacdo teoria e pratica, a partir do final da
década de 90 os resultados dessas pesquisas comecam a apontar, com devida
frequéncia, para a necessidade de se oportunizar essa aproximacao. Destacando,
inclusive, maneiras de se realizar tais integracdes e levantando dificuldades de
desenvolvimento dessas propostas que deveriam acomodar em um mesmo projeto
professores formadores de professores / licenciandos / professores atuantes na
escola / alunos da escola / fisicos, matematicos, quimicos, bidlogos entre outros. O
que fica evidente com relacdo a essa categoria € que temos no Brasil (atualmente)
diversos grupos buscando por essa integracao e para isso estruturam seus projetos
e/ou propostas segundo diversos referenciais e/ou teorizagdes que acomodem e/ou
sustentem suas ac¢des de pesquisa.

O que relatamos no paragrafo anterior mediante uma leitura paralela
com a caracterizacdo do que consideram como teoria € como pratica e 0s projetos
que buscam trazer clareza sobre as dicotomias pertinentes as confrontacfes
geradas entre os que destacam cada uma delas isoladamente, € que as propostas
investigativas descritas nos artigos apontam para a superacao dessa dicotomia entre
a pratica e a teoria.

Em nossa visdo esses dados nos apontam que um ‘novo’ sentido
parece estar se constituindo a respeito da formacédo do professor — no qual o
pensamento do professor (em formacédo inicial) € considerado. O ‘novo’ nesta
tendéncia que pudemos ‘ler’ nos artigos esta relacionado ao fato de que os autores
dos artigos ja estao indicando esta necessidade de se aproximar do professor em
seu ambiente de trabalho (observando-o em atuacé&o), justificando-a inclusive com
base nos resultados das pesquisas e ou intervencbes realizadas e, também,
apontam que essa formacado néo esta implicada (ndo se faz) somente nos momentos
ou periodos formativos professorais, mas sua formacao se processa continuamente,
desde seus primeiros contatos com a escola e no seu dia a dia nesse ambiente em

que age.
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3.3 Os OBJETIVOS DOS ARTIGOS EM FOCO E OUTRAS ANALISES

Em busca de novos significados associados a formacéo inicial de
professores de Ciéncias procuramos extrair dos 152 artigos algo que pudéssemos
trabalhar para atingir a nossa intencdo de averiguar as acdes investigativas
vinculadas a formacdo inicial de professores de Ciéncias.

Primeiramente procuramos nos artigos os problemas de pesquisa
com a intencdo de, a partir deles, chegarmos as ac¢fes investigativas. Sentimos
dificuldade em enuncia-los, ja que em muitos artigos eles ndo se encontravam de
forma explicita, mas realizamos alguns ensaios e em uma das reunifes de nosso
grupo, as quartas-feiras, o material foi exposto aos presentes e 0s seguintes

comentarios foram feitos pelo orientador:

O que é objetivo e 0 que é problema de pesquisa?

Isso é algo que tem que ser visto. Temos que achar uma diferenciagcédo
disso — diferenciar o que é problema do que é objetivo.

Na area de Ensino de Ciéncias tem diferenca e o pessoal da area leva em
consideracéo isso.

Um problema é mais amplo, os objetivos delimitam as a¢bes do sujeito na
pesquisa (ARRUDA, 2009

Nesse momento lembramos de uma colocacéo feita pelo professor
Marcos Rodrigues da Silva em uma de nossas aulas da disciplina obrigatéria do
mestrado — Seminarios de Pesquisa, em que ele comentou que havia uma confusao
entre problema de pesquisa e objetivo de pesquisa e que precisariamos aprofundar
0 assunto, mas a questao caiu no esquecimento e nado foi trabalhada em sala.

Verificamos entdo que carregadvamos uma davida e que ela estava
refletida em nosso trabalho, pois o que estdvamos enunciando a partir dos artigos
era o problema de pesquisa ou o objetivo de pesquisa? Assim, vimos a necessidade
de aprofundar nossos conhecimentos a respeito dessa diferenciacdo. Entramos em
contato via E-mail com o professor Marcos Rodrigues da Silva, e pedimos auxilio
para o esclarecimento de nossas duvidas. A seguir apresentamos parte do texto

enviado pelo professor Marcos e que auxiliou na continuidade do nosso trabalho.

14 Informacgdes presentes na Memdria 58 do Grupo das Quartas do dia 27 de maio de 2009.
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O problema pode ser caracterizado como uma situagdo que merece uma
resposta, um tratamento conceitual e tedrico. E algo relativamente inédito —
mas nao totalmente.

O mais interessante é saber apresentar o problema como uma entidade
genuina — algo que realmente merece uma resposta. O problema é o que
mobiliza a pesquisa — € a busca que sera feita ha pesquisa.

Mais importante: um problema é algo legitimado por alguma tradicdo de
investigacdo. Nao se pode inventar um problema.

Os objetivos sdo as metas que vocé alcancard na busca da resolucdo do
seu problema (SILVA, 2009

A partir da fala do nosso orientador: Um problema é mais amplo, os
objetivos delimitam as acdes do sujeito na pesquisa; e a do professor Marcos: Os
objetivos sdo as metas que vocé alcancara na busca da resolucao do seu problema;
clareamos nossas duvidas e assumimos que buscariamos o0s objetivos enunciados
pelos pesquisadores — autores dos artigos, e também pelo fato de o objetivo ser
aquilo que se pretende alcancar quando se realiza uma acao (conforme Dicionario
eletrbnico Houaiss da lingua portuguesa 1.0), ou seja, 0 objetivo esta relacionado
com a agdo, e esta acdo esta encerrada no verbo que compde o0 objetivo, pois o
verbo € uma classe de palavras que, do ponto de vista semantico, contém as nog¢des
de acdo (conforme Dicionario eletrbnico Houaiss da lingua portuguesa 1.0) ou,
ainda, verbo € uma classe gramatical que tipicamente indica acéo (conforme versao
eletrdnica do Dicionario Aurélio — Século XXI).

Assim, acreditamos que a partir dos verbos que compdem o0s
objetivos dos artigos poderemos averiguar as acdes investigativas vinculadas a
formacdo inicial de professores de Ciéncias.

Prosseguimos com nosso trabalho e, de acordo com nossa
interpretacdo, enunciamos de forma resumida o0s objetivos que moveram o0s
pesquisadores em suas buscas e producbes e que, posteriormente, se
materializaram na forma de artigo da area de Ensino de Ciéncias relacionado a
formacdo inicial de professores nos periddicos indicados.

Esses objetivos se encontram no APENDICE K. Queremos ressaltar

que ao destacar os objetivos dos artigos utilizamos para a producdo de nosso
metatexto, em aproximadamente 79% dos objetivos, 0 mesmo verbo que o autor do

artigo indica em seu texto (observe-os na forma sublinhada). Contudo, alguns

15 Informacgdes presentes em E-mail cujo assunto principal foi ‘a diferenciacdo entre problema de
pesquisa e objetivo de pesquisa’. Veiculado em 27 de junho de 2009.
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objetivos ndo seguem essa proposta; nesses casos, utilizamos o texto do proprio
autor do artigo, em torno de 7% dos casos. Lembramos que nem sempre esse
elemento estava explicito em uma primeira leitura do resumo ou da introdugédo do
artigo, em alguns deles somente durante a analise das consideragbes a que 0s
autores chegaram € que se tornou evidente o que pesquisavam. Em quase 14% dos
artigos o objetivo ndo foi encontrado de forma explicita, assim, apds a leitura do
artigo construimos o objetivo e com isso o verbo usado ndo é o do autor do artigo.

Para a andlise que se segue levamos em consideracdo apenas 0s
artigos em que o0s objetivos foram construidos com o verbo do proprio autor do
artigo, ou seja, aproximadamente 86% dos artigos sobre formacdo inicial de
professores, que equivale a 131 artigos. Acreditamos que nossa amostra é
significativa, pois inclui somente os verbos de autoria dos pesquisadores e ndo 0s
que supomos que representem as acoes investigativas.

Cabe destacar que, mediante as a¢des investigativas indicadas no
levantamento dos objetivos de pesquisa, verificamos que ha uma diversidade muito
grande de acdes consideradas (pelos pesquisadores e/ou pessoas atuantes da
comunidade da area de Ciéncias) como apropriadas para os contextos de formacao
inicial. Por outro lado, podemos pensar que ha uma tendéncia forte para a
disperséo. Principalmente em fungéo disso é que procuramos balizar essas acdes e
apresenta-las na sequéncia, por acreditarmos que essa sistematizacdo pode deixar
um pouco mais claro o que é central nas investigacdes sobre formacao inicial de
professores nos peridédicos em estudo.

No APENDICE L temos 53 verbos diferentes que foram utilizados na
construcdo de 131 objetivos. Os verbos analisar, apresentar, descrever, investigar e
discutir sdo responsaveis pela construcao de, aproximadamente, 50% dos objetivos.
Se levarmos em conta somente os verbos que aparecem mais de uma vez nos
objetivos tracados pelos autores dos artigos, ficamos com 16 verbos; eles séo
responsaveis por cerca de 76% dos objetivos. Para as andlises descritas a seguir
trabalhamos com esses 16 verbos, por acreditarmos que sua representatividade é
significativa em relacéo ao que foi eleito.

Segundo a nossa interpretacdo e levando em conta o contexto ao
qual os verbos se inserem nos objetivos dos artigos, podemos categoriza-los da

seguinte forma:
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1. Reflexivo: que faz consideracdes, ponderacdes, reflexdes a respeito de algo —

analisar, investigar, discutir, verificar, estudar.

2. Descritivo: em que ocorre uma descricdo — apresentar, descrever, identificar,

mostrar, relatar, enfocar, explicitar, destacar.

3. Interpretativo: que faz uma interpretacdo, explicagdo — interpretar, propor,

fazer.

Com esses trés itens podemos caracterizar, por meio das revistas
analisadas da area de Ensino de Ciéncias no Brasil, as ac¢des investigativas dos
artigos vinculadas a formacéo inicial de professores, como sendo aquelas que se
referem a acoes reflexivas, descritivas e interpretativas, ou seja, o ponto central nas
investigacdes sobre formacéao inicial de professores nos periédicos em estudo, de
forma geral, gira em torno de: reflexdes referentes a concepcgoes, conflitos, relacdes,
praticas, saberes, discursos; descricbes relativas a experiéncias, resultados,
processos, necessidades; e de interpretacdes relacionadas a sugestdes,
comparacdes e metodologias. Permanecendo a maior parte das acdes investigativas
entre as categorias reflexiva e descritiva, como podemos observar no quadro do

APENDICE M. A partir desse quadro também verificamos que as trés categorias

estdo distribuidas nas décadas analisadas e que a categoria interpretativa
apresenta-se sempre com maior timidez.

Segundo nossa compreensao, percebemos uma ordem nessas
categorias: a categoria descritiva € aquela em que temos apenas descricdes; a
interpretativa acomoda interpretacbes, mas também pode acomodar descri¢coes
seguidas de interpretacfes; a ultima categoria — a reflexiva — envolve somente
reflexdes ou reflexdes acompanhadas de descri¢cdes e/ou interpretacoes.

O que percebemos ao sintetizarmos o0s objetivos de pesquisa
desses pesquisadores, e que se encontram materializados nos artigos, é que ao nos
pautarmos nesses documentos estamos balizando o que poderiamos considerar
como pertinente & &rea de formacdo inicial de professores, com suas nuances e
particularidades, ou seja, 0s proprios pesquisadores estdo definindo o que para eles
poderia ser considerado acfes de investigacdo vinculadas a essa area de pesquisa

e também os termos que caracterizam essa area. Na realidade, ndo partimos de
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algo determinado, definido a priori, estamos construindo no que a area chegou ao
longo desses 29 anos de pesquisa (1979-2007).

Assim, com nossos resultados, acreditamos ter amenizado, como
indicado por Terrazzan na introducdo desse capitulo, a sensacéao [...] de que tudo
esta ainda muito nebuloso, pois, a partir das categorias construidas, encontramos
alguns significados associados a formacdao inicial de professores. Também estamos
convencidos que nossas consideragcdes contribuem para a estruturacdo, como
expresso por Terrazzan, de um quadro analitico de referéncia, mesmo que amplo,
relacionado a tematica em questao.

Ao rever nossa caminhada investigativa levantamos as seguintes
questdes: poderiamos transpor essa caracterizagcdo das ac¢des investigativas na
formacdo inicial para o campo da formacgao de professores? As categorias reflexiva,
descritiva e interpretativa também caracterizariam as ac¢fes investigativas da
formacdo de professores ou novas categorias seriam construidas? Se voltassemos
ao corpus geral encontrariamos nos artigos selecionados reflexdes, descricbes e
interpretacdes da acdo do professor, dos seus atributos, da sua constituicao
formativa, da sua identidade, da profissdo do professor e do saber do professor?
Essas sdo algumas questdes que ficam em aberto nessa pesquisa e que podem se

constituir em problemas para novas investigacoes.
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4 ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA

Esta investigacdo teve como principal elemento inspirador uma
pesquisa de doutorado (PASSOS, 2009), e dos trabalhos produzidos vinculados a
esse estudo — sobre o professor de Matematica e sua formacdo, desenvolvida a
partir da andlise da producdo bibliografica em periddicos na area de Educacgéo
Matematica no Brasil. Paralelamente a montagem desta dissertacdo, alguns
trabalhos comparativos a respeito da formacédo de professores foram construidos
entre essas duas areas: Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica. Mesmo nao
sendo o objeto desta pesquisa, consideramos interessante registrar neste momento
algumas consideracdes desse empreendimento, que tem em comum a intencao de
tracar um perfil ou verificar significados do campo formac&o de professores a partir
da perspectiva de artigos publicados em periddicos nacionais, cada um em sua area
de estudo.

Em funcg&o do grande volume de artigos selecionados em ambas as
areas, neste capitulo ndo temos a intencdo de dar conta de todas as possibilidades,
tornando-o exaustivo, mas sim fornecer uma visédo geral do que pudemos observar

neste contato integrado que fizemos com o material.

4.1 O CAMPO FORMACAO DE PROFESSORES: UM ESTUDO COMPARATIVO DOS ARTIGOS DA

AREA DE EDUCAGAO MATEMATICA E DE ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL (1976-2007)

A descricdo da montagem do acervo, do procedimento metodolégico
para a constituicdo do corpus referente as revistas da area de Ensino de Ciéncias
encontra-se no Capitulo 2 dessa dissertacdo. Processo semelhante foi realizado na
area de Educacédo Matematica (Passos, 2009).

A seguir relacionamos o acervo constituido na area de Educacéo

Matematica e algumas informacdes a respeito das revistas'® que o comp&em.

® A ordem em que as revistas sdo comentadas esta relacionada a ordem cronoldgica em que foram
editadas, isto é, da mais antiga para a mais recente.
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e Boletim do grupo de estudos e pesquisas em Educacao Matematica — GEPEM
Trata-se de publicacdo do grupo de estudos e pesquisas em Educacao Matematica — GEPEM
— Instituto de Educacao da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro'’ — RJ. Boletim n.1,
1976 / n.51, 2007. Total de revistas editadas: 51.

e Boletim de Educacdo Matematica — Boletim do grupo de estudos e pesquisas em
Educacado Matematica — BOLEMA
Publicacao do Instituto de Geociéncia e Ciéncias Exatas — Departamento de Matematica —
Programa de pés-graduacdo em Educagdo Matematica — Unesp — Rio Claro — SP. N.1,
Inverno de 1985 / n.28, 2007. Total de revistas editadas: 32.

e Educacdo Matemética em Revista— EMR
Trata-se de uma das publicacbes da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica. N.1,
1993/ n.23, 2007. Total de revistas editadas: 21.

e Zetetiké — ZETETIKE
Publicacdo do Circulo de estudo, memoéria e pesquisa em Educacdo Matematica da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Campinas. N.1, 1993 / n.28, 2007. Total de
revistas editadas: 25.

e Educacédo Matemética Pesquisa — EMP
Revista do Programa de estudos pés-graduados em Educacdo Matemética da Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo. V.1, n.1, 1999 / v.9, n.2, 2007. Total de revistas
editadas: 19.

Das 405 revistas que compde o acervo integrado — 257, ou seja,
63% sdo da area de Ensino de Ciéncias e 148, que equivalem a 37% do acervo, sdo
da area de Educacdo Matematica. O periodo de edicdo em questdo é de 32 anos —
1976/2007.

A guantidade total de artigos encontrados nas revistas analisadas é
de 3041 artigos — 2139 em revistas da area de Ensino de Ciéncias, representando
aproximadamente 70% dos artigos; 902 em revistas da area de Educacao
Matematica, totalizando 30% dos artigos que compdem o material avaliado. Quanto
aos identificados como pertencentes ao campo formagdo de professores, esses
somam 650, sendo que 474 (73%) foram publicados em revistas da area de Ensino
de Ciéncias e os demais — 176 artigos (27%) — encontram-se em periodicos da area
de Educacdo Matematica™®.

Ao observarmos cada area independentemente e relacionarmos os
artigos publicados e a percentagem que representam aqueles que se debrucam
sobre pesquisas, ensaios e/ou reflexdes, sobre a formacdo de professores temos
qgue: para a area de Ensino de Ciéncias — dos 2139 artigos, 474 focam a tematica
formacao do professor, representando 22% dos artigos pesquisados, avaliados e
selecionados desses periddicos; para a area de Educacdao Matematica — dos 902
artigos, 176 referem-se a desenvolvimentos no campo da formacao de professores

de Matematica, perfazendo aproximadamente 20% dos artigos publicados.

7 Atualmente alocada neste instituto. i
8 As informacdes a respeito do exposto encontram-se nos quadros do APENDICE N.
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Esses resultados nos mostram que, independentemente da area de
trabalho e de publicacdo — para essa analise que se limita as areas de Educacédo
Matematica e Ensino de Ciéncias — had uma constancia nos percentuais de
publicacdo de artigos relacionados ao campo de pesquisa analisado — ou seja, em
ambas as areas cerca de 21% dos artigos publicados sdo resultados de pesquisas,
reflexbes, intervencdes, ensaios ou propostas que possuem a formacdo de
professores como objeto de estudo.

Ao observarmos cada revista, em suas respectivas areas, podemos
verificar também que, em geral, as revistas mais recentes, cujas publicacdes tiveram
seu inicio nas décadas de 90 e no principio deste século — sdo as que mais
publicam sobre essa tematica: Ensaio (47%), datada de 1999; RBPEC (45%),
datada de 2001; IENCI (39%), datada de 1996; CIEDU (33%), datada de 1995;
Zetetiké (40%), datada de 1993; EMR (26%), datada de 1993; EMP (16%), datada
de 1999, em contraposicdo aquelas que tiveram suas publicacdes iniciadas nas
décadas de 70 e 80 do século passado.

Observando os artigos selecionados nas revistas da area de
Educacdo Matematica € possivel verificar que a primeira publicacdo sobre a
tematica formacdo do professor € datada de 1980, sendo que o periodico mais
antigo é do ano de 1976. Referente a essa mesma questao observa-se que, nos
peridédicos da area de Ensino de Ciéncias hd a presenca desta temética desde os
primeiros numeros — datados de 1979.

Os dados também revelam que a partir de 2000 a incidéncia desse
tema aumentou consideravelmente nas duas areas. No cémputo geral, 67% do total
de artigos em formacao de professores estdo concentrados nos ultimos oito anos (a
partir de 2000). Destacamos que as percentagens das areas para esse periodo sao
muito proximas — Educacdo Matemética 68% e Ensino de Ciéncias 66%, respeitando
a proporcionalidade de artigos publicados em cada uma das areas. Esses fatos

também podem ser visualizados de forma mais evidente no gréfico a seguir.
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Gréfico 3 — As publicactes, em periddicos da area de Educacdo Matematica (EM) e da area
de Ensino de Ciéncias (EC), sobre formacao de professores em 32 anos (1976
a 2007)*

Ao observarmos o grafico evidencia-se com mais clareza o que 0s
comentarios anteriores nos informavam, por exemplo, a quantidade de artigos sobre
formacéo de professores publicados pela area de Ensino de Ciéncias € bem maior
do que os artigos publicados pela area de Educacdo Matematica — 73% dos 650
selecionados — segundo nossos critérios analiticos.

O gréfico também nos mostra o0 movimento dessas duas areas —
afora as quantidades diferenciadas dos artigos publicados — no que diz respeito a
tendéncia de publicar resultados de pesquisa, reflexdes, intervencdes e/ou ensaios,
referentes ao campo da formacéo de professores. Nos dois conjuntos de colunas
basta focarmos as trés Ultimas de cada bloco em comparagdo com as iniciais,

respectivamente.

9 |nformamos que pelo fato de termos um periodo que abrange um intervalo de 32 anos para as
publicacbes selecionadas da area de Educacdo Matematica, optamos por construir o grafico em
intervalos de quadriénios. Contudo, destacamos que, para acomodarmos as publicacdes
selecionadas da area de Ensino de Ciéncias, em quadriénios, o ano de 1979 ficou sozinho em nossa
representacao.



65

Mesmo sendo areas distintas, as tendéncias em pesquisar ou refletir
sobre a formacado de professores, apresenta-se em movimento aproximados no que
diz respeito ao periodo de inicio e continuidade dessas pesquisas e a percentagem
crescente — cada uma dentro de suas proporcionalidades.

Essas trés décadas de pesquisa evidenciadas nesses periodicos
podem ser assumidas como um documento que apresenta possibilidades para a
formacao inicial e continua de professores, pois traz informagdes que permitem a
aquisicdo de novos saberes e a acgao relativa a novas experiéncias docentes,
possibilitando o renovar e um novo significado para a pratica e os saberes do
professor.

Identifica-se que muito se pesquisa sobre o campo formacdo de
professores no Brasil e que 0 nosso movimento ‘nas’ e ‘das’ pesquisas mostra-se em
paralelo ao que se desenvolve em ambito internacional — considerando, inclusive,
nossas especificidades e particularidades. E que a énfase dada aos tedricos e
referenciais estrangeiros € muito maior do que o destaque ao que é produzido e
elaborado no pais.

Quanto aos critérios de selecdo dos artigos utilizados por nads,
estamos cientes de que (esses critérios — assumidos e adotados) podem ter
negligenciado ou deixado a margem ou de fora alguns artigos, entretanto, cremos
que os que foram selecionados contribuiram com a compreensdo do que
buscavamos. E nos mostraram um movimento das areas com relacdo ao campo da
formacdo de professores.

Destacamos que h& poucos periodicos da éarea de Educacgéo
Matematica no Brasil e que muitos artigos produzidos nao foram neles publicados
por fatores como periodicidade; quantidade reduzida de artigos por periédicos; por
serem poucos para uma comunidade de pesquisadores crescente; por se manterem
0S mesmos por mais de décadas, ou seja, ndo surgiram novos peridédicos nos
ultimos anos apesar de a producdo de pesquisas ter aumentado significativamente,
a quantidade de doutores no Brasil ter crescido substancialmente na ultima década
(informacdes da midia, dos 6rgaos publicos e de fomento) — como todos sabem.
Fato esse que para a area de Ensino de Ciéncias em nosso pais ndo tem a mesma
constatacdo. Levantamos, no tocante a essa problematica, que a Educacao Matematica
encontra-se em uma interface e tem também espaco de publicacdo junto a

Educacao, e osperiddicosdessaareanaoforamacessados paraesse estudo e analise.
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Possibilitamos uma visdo ‘macro’ do que toda essa caminhada e
constru¢do nos mostraram — ‘se somos fruto do que vivemos na escola’ quem sabe
a situacao e o estado em que a escola se encontra hoje mudem em breve, principal
e fundamentalmente, por estarmos buscando novas opg¢des para essa escola por

meio do estudo sobre a formacao dos professores.

4.2 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES EM PERIODICOS DA AREA DE EDUCACAO

MATEMATICA E DE ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL (2000-2007)

Este segundo estudo comparativo que enfoca a formacéo inicial de
professores nos artigos das revistas selecionadas das é&reas de Educacgéo
Matematica e Ensino de Ciéncias no periodo de 2000 a 2007, justifica-se por outra
intencdo em comum entre as duas pesquisas que fazem parte desse
empreendimento comparativo, que é a de verificar algumas consideracdes e
significados associados a formacéo inicial de professores a partir da perspectiva de
artigos publicados em periédicos nacionais, cada um em sua area de estudo.

O periodo escolhido é legitimado por dados apresentados no
Capitulo 3 dessa dissertacéo, relativos a area de Ensino de Ciéncias, e por uma das
consideragOes realizadas na secao anterior em que o campo da formacédo de
professores mostra-se como tendéncia reflexiva e investigativa — nas duas areas — a
partir do ano 2000, sendo que 67% dos artigos produzidos referentes a esta
tematica estdo presentes nos ultimos oito anos de investigacdo, em um intervalo de
trés décadas.

A descricdo do procedimento metodologico para a constituicdo
desse novo corpus referente as revistas da area de Ensino de Ciéncias encontra-se
no Capitulo 3 dessa dissertacdo. Processo analogo foi realizado na éarea de
Educacdo Mateméatica (Passos, 2009). Para o periodo selecionado, 2000/2007, o
corpus ficou constituido por 133 artigos, sendo que 38 séo de revistas da area de
Educacdo Matematica e os demais, 95 artigos, de revistas da area de Ensino de
Ciéncias. A relacdo desses artigos que focam a temética da formacao inicial de

professores pode ser observada no APENDICE O.
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Nesses oito anos pudemos observar — mediante algumas
interpretacbes — que em ambas as areas a proporcionalidade de artigos sobre a
tematica formacao inicial de professores se manteve harmdnica, ou seja, dos 120
artigos sobre formacdo de professores publicados nos peridédicos da area de
Educacdo Matematica, nesse intervalo de tempo, 38 referem-se a formacéo inicial —
0 que corresponde a aproximadamente 32%. Algo muito prOximo ocorre com 0S
artigos publicados nos periodicos da area de Ensino de Ciéncias, dos 311 artigos
sobre formacdo de professores para esse mesmo periodo, 95 focam a formacéao
inicial em suas propostas — 0 que representa 31% dos artigos publicados.

Para averiguar algumas consideracfes e significados associados a
formacgao inicial de professores a partir da perspectiva de artigos publicados em
periddicos nacionais nessas duas areas do conhecimento, optamos, entre outras
possibilidades, por focalizar nosso olhar nos objetivos de pesquisa que moveram 0s
pesquisadores em suas buscas e producbes e que, posteriormente, se

materializaram na forma de artigo. O APENDICE P apresenta, de acordo com nossa

interpretacdo e de forma resumida os objetivos investigativos enunciados (explicita
ou implicitamente) nos artigos selecionados.

Uma das primeiras constatacdes a que chegamos, mediante a
interpretacdo realizada, é que a formacédo inicial do professor como objeto de
pesquisa ndo se mostra, claramente, na indicacdo dos objetivos de pesquisa, mas
sim € abordada por meio de outros artificios ou de caminhos secundarios. Fala-se de
formacdo a partir dos problemas da implementacdo de ambientes computacionais ou
de laboratérios de ensino; de projetos que procuram identificar as concepgdes ou
percepcdes de professores, de alunos, de formadores sobre diversos assuntos ou
conteudos; na tentativa de mostrar a viabilidade de utilizacdo de um software e/ou
de um experimento; ou na apresentacdo e mostra da realizacdo de atividades,
execucao e descricdo de proposta de disciplinas e/ou propostas metodolégicas de
atuacdo... Somente mediante a interpretacdo e a analise do que é apresentado —
como um todo — € que percebemos a formacao inicial, porém, como foco secundario.

Cabe também destacar neste momento que, mediante as acdes
investigativas indicadas no levantamento dos objetivos de pesquisa, verificamos que
h& uma diversidade muito grande de acfes consideradas (pelos pesquisadores e/ou
pessoas atuantes da comunidade de educadores matematicos e da area de

Ciéncias) como apropriadas para os contextos de formacdo. Por outro lado,
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podemos pensar que ha uma tendéncia forte para a dispersao. Principalmente em
funcdo disso é que procuramos balizar essas acfes e apresenta-las na sequéncia,
por acreditarmos que essa sistematizacdo pode deixar um pouco mais claro o que é
central nas investigacbes sobre formacdo inicial de professores (nesse periodo
analisado nos periddicos em estudo). Entre as acdes de pesquisa caracterizadas
nas apresentacdes dos objetivos de pesquisa estdo: buscar significados, levantar
percepcbes, situar e simular discussbes, analisar, relatar, descrever, buscar a
compreensao, apresentar resultados, apresentar analises, apresentar avaliacdes,
abordar percursos, fornecer guias, fornecer sugestdes, discutir propostas, identificar
regularidades, defender a importancia, verificar relacdes, buscar explicacdes, refletir,
comparar, averiguar, prover, proporcionar, mostrar.

Quando observamos as trés décadas de publicacdo, constata-se
que a licenciatura foi um dos primeiros focos investigativos do campo da formacao
de professores e apresenta-se por meio da avaliacdo de curso, de propostas de
estruturacdo curricular; de sugestdo de disciplinas, dos conteudos disciplinares das
diversas areas abordadas por esses artigos que precisam ser apresentados e
desenvolvidos com os licenciandos, e por meio das discussdes a respeito de teoria e
pratica.

Somente a partir de 2000 é que as pesquisas — com os licenciandos
e seus formadores — passaram a focar o ensino de graduacéo, via concepcoes,
valores, crencas, construcdo dos saberes, posturas reflexivas e criticas (dos
estudantes e de seus mestres) em situacdes de ensino e de aprendizagem.

De nossas interpretacdes — visando categorizar — destacamos que
as questdes curriculares foram frequentemente pesquisadas quando a tematica é
formacdo inicial. Percebe-se esse movimento desde a década de 80, contudo houve
um periodo em que saiu de cena, mas voltou a ser considerado nas pesquisas e nas
reflexdes apresentadas nos artigos, novamente, apds o ano 2000.

A formacado disciplinar e/ou os contetdos disciplinares e/ou o
conhecimento disciplinar, também foram focados nas consideracées de diversos
pesquisadores. Nesse periodo de 30 anos nota-se, pelo apresentado nos relatos e
nos resultados de pesquisa, que o0s conteudos disciplinares tém seu espago
marcado e destacado nos objetivos dos pesquisadores.

No que diz respeito a relacdo teoria e pratica, a partir do final da

década de 90 os resultados dessas pesquisas comecam a apontar, com devida
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frequéncia, para a necessidade de se oportunizar essa aproximac¢ao. Destacando,
inclusive, maneiras de se realizar tais integracdes e levantando dificuldades de
desenvolvimento dessas propostas que deveriam acomodar em um mesmo projeto
professores formadores de professores / licenciandos / professores atuantes na
escola / alunos da escola / fisicos, matematicos, quimicos, bidlogos entre outros. O
que fica evidente com relacdo a essa categoria € que temos no Brasil (atualmente)
diversos grupos buscando por essa integracdo e para isso estruturam seus projetos
e/ou propostas segundo diversos referenciais e/ou teorizagdes que acomodem e/ou
sustentem suas ac¢des de pesquisa.

O que relatamos no paragrafo anterior mediante uma leitura paralela
com a caracterizacdo do que consideram como teoria e como pratica e 0s projetos
que buscam trazer clareza sobre as dicotomias pertinentes as confrontacées
geradas entre os que destacam cada uma delas isoladamente, € que nas areas de
Educacdo Matemética e de Ensino de Ciéncias as propostas investigativas descritas
nos artigos apontam para a superacdo dessa dicotomia entre a pratica e a teoria.

Em nossa visdo esses dados nos apontam que um ‘novo’ sentido
parece estar se constituindo a respeito da formacédo do professor — no qual o
pensamento do professor (em formacédo inicial) € considerado. O ‘novo’ nesta
tendéncia que pudemos ‘ler’ nos artigos esta relacionado ao fato de que os autores
dos artigos ja estao indicando esta necessidade de se aproximar do professor em
seu ambiente de trabalho (observando-o em atuacé&o), justificando-a inclusive com
base nosresultados das pesquisas e ou intervencdes realizadas e, também, apontam
que essa formacdo ndo esta implicada (ndo se faz) somente nos momentos ou
periodos formativos professorais, mas suaformagéo se processacontinuamente, desde
seus primeiros contatoscom a escola e no seu dia a dia nesse ambiente em que age.

Ao finalizar esse capitulo frisamos que as analises aqui relatadas
sao interpretacOes pessoais diretamente relacionadas com o pesquisador e com a
capacidade de compreensao que possui do material sobre o qual se debruca; e que
existem outras possibilidades de avaliacdo comparativa, bem como um
aprofundamento maior no que foi relatado. Como comentado anteriormente nosso
propésito foi o de fornecer uma visdo geral do que observamos nesse contato
integrado com o material, do qual pudemos averiguar a riqueza de matéria-prima a

ser ainda lapidada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas consideracdes finais, retomamos a questdo principal que
estimulou esta investigacdo: O que significa formacao de professores na perspectiva
de artigos publicados em periédicos nacionais da area de Ensino de Ciéncias? E
também a pergunta que surgiu em um segundo momento de nossa pesquisa: Quais
os significados associados a formacédo inicial de professores em artigos de
periédicos nacionais da area de Ensino de Ciéncias?

Para buscar uma compreensao do que pretendiamos responder,
algumas estratégias orientaram nossas acoes, entre elas, a montagem do acervo, 0s
procedimentos metodologicos utilizados para a selecdo dos artigos e a constituicdo
de unidades de pesquisa e de andlise.

Desse processo encontramos 112 termos que representam a
formacdo de professores nesses 29 anos de publicacdo nos periddicos nacionais
analisados. Decorrente desses termos, seis categorias foram construidas e
percebemos que os significados da formacédo de professores na perspectiva dos
artigos analisados resumem-se nessas seis categorias, isto é, a formacdo de
professores esta relacionada a acado, aos atributos, a constituicdo, a identidade, a
profissdo e ao saber docente.

Na primeira categoria — acdo docente — encontramos as atitudes, o
fazer do professor referente ao seu exercicio profissional, a sua pratica cotidiana de
sala de aula, que pode ser educativa, instrucional, interdisciplinar, reflexiva. A
categoria atributos docentes engloba as caracteristicas subjetivas dos professores:
seus conflitos, suas preferéncias, sua motivacédo, seu perfil profissional; aspectos
esses, relacionados a historia de vida de cada individuo. A categoria que trata da
constituicdo formativa do docente € abrangente, nela estdo inseridos 0s processos
que constituem o professor como tal, como a sua formagdo inicial, bésica,
académica e os aspectos a ela relacionados, como também os cursos, as oficinas,
as atualizacdes que fazem parte do desenvolvimento profissional dos professores e
gue ocorrem de forma continuada ou permanente. A identidade docente envolve o
conjunto de caracteristicas préprias pelo qual se reconhece o professor: formador,
pesquisador, licenciando, do ensino basico ou do ensino superior. A quinta categoria
— profissdo docente — esta relacionada com as consideragdes a respeito da carreira

e das funcbes docentes, isto é, do papel do educador nas formacdes sociais. Por
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fim, na sexta categoria encerram-se as concepcfes, 0s conhecimentos, as
conviccbes, as crencas, as experiéncias, ou seja, 0os saberes dos professores
relacionados a sua profisséo.

Julgamos que esses resultados cooperam com uma delimitagcdo do
campo formacédo de professores, na perspectiva de artigos publicados em periédicos
nacionais da area de Ensino de Ciéncias.

Também identificamos que a formacdo de professores € foco de
investigacdo de um numero significativo de pesquisadores brasileiros e, que a maior
parte das publicacbes a respeito desse tema encontra-se nos ultimos dez anos
delimitada por nossa pesquisa.

Em relacdo a pergunta que surgiu em um segundo momento de
nossa pesquisa, buscamos significados associados a formacao inicial de professores
a partir dos objetivos de pesquisa enunciados pelos autores dos artigos e, segundo
a nossa interpretacdo e levando em conta o contexto ao qual os verbos se inserem
nos objetivos dos artigos, categorizamo-os da seguinte forma: reflexivos — que faz
consideracdes, ponderacOes, reflexdes a respeito de algo; descritivos — em que
ocorre uma descricao; interpretativo — que faz uma interpretacéo, explicacao.

Com essas trés categorias, caracterizamos 0 que poderia ser
considerado como ac¢lGes de investigacdo vinculadas a formacédo inicial de
professores, por meio das revistas analisadas da &area de Ensino de Ciéncias no
Brasil, como sendo aquelas que se referem a acdes reflexivas, descritivas e
interpretativas, ou seja, o ponto central nas investigacées sobre formacéo inicial de
professores nos periddicos em estudo, de forma geral, gira em torno de: reflexdes
referentes a concepcgdes, conflitos, relagbes, praticas, saberes, discursos; descricdes
relativas a experiéncias, resultados, processos, necessidades; e de interpretacdes
relacionadas a sugestdes, comparacdes e metodologias. Também verificamos que
as trés categorias estdo distribuidas nas trés décadas analisadas, permanecendo a
maior parte das acgles investigativas entre as categorias reflexiva e descritiva.
Estamos convencidos que essas consideragcdes contribuem para a estruturacédo de
um quadro analitico relacionado a tematica em questéao.

O que percebemos ao sintetizarmos os termos que caracterizam a
formacao de professores e 0s objetivos de pesquisa em relacdo a formacao inicial de
professores, que se encontram materializados nos artigos, € que ao nos pautarmos

nesses documentos estamos balizando o que poderiamos considerar como
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pertinente ao campo e a teméatica em estudo, com suas nuances e particularidades,
ou seja, 0s proprios pesquisadores estdo definindo o que para eles poderia ser
considerado acdes de investigacdo vinculadas a formacéo inicial de professores e
também os termos que caracterizam a formacédo de professores. Na realidade, nédo
partimos de algo determinado, definido a priori, estamos construindo no que 0s
pesquisadores da area chegaram ao longo desses 29 anos de pesquisa (1979-
2007).

Temos consciéncia de que o desenvolvimento metodolégico que
utilizamos para a coleta de dados pode ter deixado de fora alguns artigos, todavia,
estamos convencidos de que os selecionados contribuiram com a compreensao do
gue buscavamos. Da mesma forma, sabemos que outras formas de abordagem e
desenvolvimento podem ser utilizadas em uma investigagdo com as revistas que
compdem 0 nOSSO acervo, ou seja, que ha outras tematicas a serem identificadas,
gue novas questbes podem ser levantadas e que novas possibilidades investigativas
se abrem.

No caminho trilhado para chegar até esse ponto de finalizacdo de
uma etapa que se abre para novos horizontes, muito aprendemos e muito ainda se
tem para conquistar. Em nossos ensaios de acertos e erros deixamos algumas
trilhas incompletas. Uma delas esta relacionada as seis categorias sobre formacéo
de professores — em estudo mais aprofundado cada categoria pode ser detalhada,
enriguecida com outros autores e diversos comentarios, como, também, podem
ocorrer ajustes decorrentes de analises mais proficuas; outra trilha incompleta é
decorrente do nosso investimento em relagdo a formacéo inicial de professores, com
as seguintes indefinicdbes: Podemos transpor a caracterizacdo das acgles
investigativas na formacdao inicial para o campo da formacédo de professores? As
categorias reflexiva, descritiva e interpretativa também caracterizam as acles
investigativas da formacao de professores ou novas categorias surgiriam? No corpus
geral encontraremos nos artigos selecionados reflexdes, descrigdes e interpretacdes
da acdo do professor, dos seus atributos, da sua constituicdo formativa, da sua
identidade, da profissédo do professor e do saber do professor?

Esses sao alguns pontos que ficam em aberto nessa pesquisa e que
podem se constituir em problemas para novas investigacbes. Quem sabe, com o
passar do tempo, essas trilhas sejam retomadas na construgcdo de um ou mais

artigos, ou mesmo em um projeto de doutoramento.
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APENDICE A — Relac&o dos nimeros das revistas que comp&em o acervo

O acervo esta formado por revistas com trés caracteristicas fisicas: versao
impressa; em formato ‘portable document format’ — pdf; e na forma de fotocopia,
para as quais adotamos o cédigo ‘fot’. No caso das revistas fotocopiadas, indicamos
gue a instituicdo responsavel pela edicdo das mesmas nao possui versao impressa
para aquisicdo e, ndo foi possivel a disponibilizacdo desses numeros em versao
eletrénica. Salientamos também que o ISSN? indicado nas revistas esté relacionado

a versao impressa das mesmas.

Revista Brasileira de Ensino de Fisica — RBEF

V.1, n.1(pdf), n.2(pdf), 1979; v.2, n.1%, n.2, n.3, n.4, 1980; v.3, n.1(pdf), n.2(pdf), n.3, n.4(pdf), 1981;
v.2, n.1, 1982; v.5, n.1(pdf), n.2, 1983; v.6, n.1, n.2, 1984; v.7, n.1(pdf), n.2, 1985; v.8, n.1, 1986; v.9,
n.1, 1987; v.10, n.1(pdf), 1988% — ISSN 0102-4744; v.11, n.1, 1989; v.12, n.1, 1990; v.13, n.1, 1991;
v.14, n.1, n.2, n.3, n.4, 1992; v.15, n.1 a 4, 1993; v.16, n.1 a 4, 1994; v.17, n.1(pdf), n.2, n.3, n.4,
1995; v.18, n.1, n.2, n.3, n.4, 1996; v.19, n.1, n.2, n.3, n.4, 1997; v.20, n.1, n.2, n.3, n.4, 1998; v.21,
n.1, n.2, n.3, n.4, 1999; v.22, n.1, n.2, n.3, n.4, 2000; v.23, n.1, n.2, n.3, n.4, 2001; v.24, n.1, n.2, n.3,
n.4, 2002; v.25, n.1, n.2, n.3, n.4 — ISSN 1806-1117, 2003; v.26, n.1, n.2, n.3, n.4, 2004; v.27, n.1, n.2,
n.3, n.4, 2005; v.28, n.1, n.2, n.3, n.4, 2006; v.29, n.1, n.2, n.3, n.4, 2007.

Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica — CBEF

V.1, n.1(pdf), 1984 — ISSN 0102-3594; v.2, n.1(pdf), n.2, n.3, 1985; v.3, n.1(pdf), n.2, n.3, 1986; v.4,
n.1, n.2, n.3, 1987; v.5, n.1, n.2(fot), n.3, Edicdo Especial, 1988; v.6, n.1, n.2(fot), n.3(fot), Edi¢do
Especial, 1989; v.7, n.1, n.2, n.3, Edicdo Especial, 1990; v.8, n.1, n.2, n.3, 1991; v.9, n.1, n.2, n.3,
1992; v.10, n.1, n.2, n.3, 1993; v.11, n.1, n.2, n.3, 1994; v.12, n.1, n.2, n.3, 1995; v.13, n.1, n.2,
n.3(pdf), 1996; v.14, n.1, n.2, n.3, 1997; v.15, n.1, n.2, n.3, 1998; v.16, n.1, n.2, n.3, 1999; v.17, n.1,
n.2, n.3, 2000; v.18, n.1, n.2, n.3, 2001; v.19, n.1 — ISSN 1677-2334, n.2, n.3, Edicdo Especial(pdf),
2002; v.20, n.1, n.2, n.3, 2003; v.21, n.1(pdf), n.2, n.3(pdf), Edicdo Especial, 2004; v.22, n.1, n.2, n.3,
2005; v.23, n.1, n.2, n.3, 2006; v.24, n.1, n.2, n.3, 2007.

Ciéncia & Educacéao — CIEDU

V.1, 1995; v.2, 1996; v.3, 1996; v.4, 1997; v.5, n.1, n.2, 1998 — ISSN 1516-7313, v.6, n.1, n.2, 2000;
v.7,n.1, n.2, 2001; v.8, n.1, n.2, 2002; v.9, n.1, n.2, 2003; v.10, n.1, n.2, n.3, 2004; v.11, n.1, n.2, n.3,
2005; v.12, n.1, n.2, n.3, 2006; v.13, n.1, n.2, n.3, 2007.

Investigagdes em Ensino de Ciéncias — IENCI

% 0 ISSN - NUmero Internacional Normalizado para Publicacdes Seriadas (International Standard
Serial Number) é o identificador aceito internacionalmente para individualizar o titulo de uma
publicacdo seriada, tornando-o Unico e definitivo. [...] O ISSN é operacionalizado por uma rede
internacional, e no Brasil o Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia - IBICT atua
como Centro Nacional dessa rede. (http://www.ibict.br/secao.php?cat=ISSN. Acessado em:
25/agosto/2009)

2L As revistas sem indicacdo de formato sédo as que possuimos na forma impressa.

2 Momento a partir do qual o ISSN é citado no periodico.
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V.1, n.1, n.2, n3, 1996; v.2, n.1, n.2, n.3, 1997; v.3, n.1, n.2, n.3, 1998; v.4, n.1, n.2, n.3, 1999; v.5,
n.1, n.2, n.3, 2000 — ISSN 1518-9384; v.6, n.1, n.2, n.3, 2001; v.7, n.1, n.2, n.3, 2002; v.8, n.1, n.2,
n.3, 2003; v.9, n.1, n.2, n.3, 2004; v.10, n.1, n.2, n.3, 2005; v.11, n.1(pdf), n.2(pdf), n.3(pdf), 2006;
v.12, n.1(pdf), n.2(pdf), n.3(pdf), 2007.

Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — ENSAIO

V.1, n.1, 1999 — ISSN 1415-2150; v.2, n.1, n.2, 2000; v.3, n.1, n.2, 2001; v.4, n.1, n.2, 2002; v.5, n.1,
n.2, 2003; v.6, n.1, n.2, 2004; v.7, n.1, n.2, Edicdo Especial(pdf), 2005; v.8, n.1, n.2, 2006; v.9, n.1,
n.2, 2007.

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — RBPEC

V.1, n.1, n.2, n.3, 2001 — ISSN 1806-5104; v.2, n.1, n.2, n.3, 2002; v.3, n.1, n.2, n.3, 2003; v.4, n.1,
n.2, n.3, 2004, v.5, n.1, n.2, n.3, 2005; v.6, n.1, n.2, n.3, 2006; v.7, n.1(pdf), n.2(pdf), n.3(pdf), 2007.
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APENDICE B — Relacdo das palavras e expressdes que caracterizam o campo

formacé&o de professores na Revista Brasileira de Ensino de Fisica

P w

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

40.

41.

42.
43.

Atividade docente

Atualizacdo, curso de atualizacdo, cursos de atualizacdo, atualizacdo de docentes,
atualizacdo de professores, programas de atualizacdo, atualizacdo dos professores,
atualizacdo para docentes

Autonomia do professor

Capacitacdo, capacitacdo docente, capacitacdo de professores, capacitacdo de docentes,
capacitacdo para docentes

Concepcdes dos professores, concepgdes dos docentes

Convicgdes do professor

Curriculos, curriculo, curriculares, curricular

Cursos de servi¢cos

Desempenho docente, desempenho do professor

. Educacéo permanente

. Estagio de regéncia

. Exercicio docente, exercicio profissional de professor

. Experiéncia docente

. Falhas cometidas pelo professor

. Formacéo

. Formacéo continuada de professores, formagéo continuada, educagéo continuada

. Formacdo de professores, formacdo dos professores, formacdo do professor, formacgéo

docente, formacao de docentes, formacao do educador, formagdo do docente, formacédo de
mestres, formacdo de um professor, formac¢é@o das professoras, formag¢édo dos educadores,
formacéo profissional, formacao dos profissionais de educacao

Formacéo do magistério

Formacdo dos fisicos, formacéo de fisicos

Formacdo inicial, formacdo inicial de professores, formacao inicial dos professores

Formacao pedagégica

Formador-educador

Formadores de professores

Futuros professores, futuros docentes

Intervencgéo do professor

Licenciandos, licenciados, licenciado, licenciando

Licenciaturas, licenciatura

Oficio do educador

Opinides

Papel do professor, papel dos professores

Percepcéo dos professores

Perfil profissional

Préatica de ensino, praticas de ensino, pratica do ensino

Pratica docente

Pratica educativa, praticas educacionais

Pratica pedagdgica

Pratica reflexiva do professor

Preparacao dos docentes

Professor de Ciéncias, professores de Ciéncias, docentes em Ciéncias Naturais e Exatas,
docente de Ciéncias, mestres de Ciéncias

Professor de Fisica, professores de Fisica, docentes de Fisica, educador em Fisica, fisico
educador, professor em Fisica, docentes em Fisica, docente em Fisica, professor com
formacao em Fisica

Professora reflexiva

Professores de Quimica

Professores do Ensino Fundamental e Médio, professores do 1° grau, professores do 2° grau,
professores de 2° grau, professor do Ensino Médio, professores do Ensino Médio,
professores de ensino médio, professores do nivel secundario e terciario, docentes dos niveis



44,

45,
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
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terciario, médio e universitario basico, professores de 1° e 2° graus, professores terciarios,
professor secundario

Professores em aperfeicoamento, aperfeicoamento de professores, aperfeicoamento docente,
aperfeicoamento do professor, aperfeicoamento

Professores em exercicio

Professores em servicos

Professores em treinamento

Profissdo de professor

Profissional de educacgéo

Tarefa docente

Tedrico-praticas, teoria e pratica didatica

Trabalho docente, trabalho do professor

Treinamento de professores
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APENDICE C — Relacdo das palavras e expressdes que caracterizam o campo

formacé&o de professores no Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica

wnN e

Nooas

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.
39.
40.
41.
42.

Alunos-professores

Atuacdo do professor, atuacédo docente

Atualizacéo do professor, curso de atualizacdo, cursos de atualizacao, atualizacdo, programa
de atualizacéo

Capacitacdo, capacitacao docente

Competéncia dos professores

Concepcdes, concepcdo, concepcdes de professores, concepcdo dos professores
Conhecimento profissional do professor, conhecimento profissional de professores,
conhecimento basico profissional de professores

Curriculos, curriculo, curriculares, curricular

Cursos de aperfeicoamento, curso de aperfeicoamento

Cursos de extensao

Desempenhos do professor

Discurso de um professor, discurso de um grupo de professores

Fazer docente

Formacéo

Formacdao continuada de professores, formagéo continuada

Formacéo de pedagogo

Formacdo de professores, formacdo dos professores, formacdo do professor, formacdo
docente, formacgéo de docentes

Formacao inicial, formacao inicial de professores, formacéo basica, formacgéo académica
Funcao docente

Futuro professor, futuras professoras, futuros professores

Licenciandos, recém-licenciados

Licenciatura

Papel do professor

Pensamento docente

Pratica de ensino, pratica de sala de aula

Pratica docente, pratica do professor

Pratica educacional, pratica educativa

Pratica pedagdgica

Pratica reflexiva

Preparacao de professores.

Professor de Fisica, professores de Fisica, docentes de Fisica

Professor de Matematica

Professor formador

Professores das Ciéncias, professor de Ciéncias, professores de Ciéncias

Professores de Biologia

Professores de Quimica

Professores do Ensino Fundamental e Médio, professoras de 1° grau, professores de 1° grau,
professores do 2° grau, professores de 2° grau, professores das séries iniciais
Professores em servico

Profisséo de professor

Reflexdo-na-agéo

Tarefa docente

Treinamento, treinamentos em servico, treinamento de professores
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APENDICE D — Relacdo das palavras e expressdes que caracterizam o campo

formacao de professores narevista Ciéncia & Educacéo

Nouo,rwhpE

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.

24,
25.

26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,

Acao docente, acdes em sala de aula, acao profissional

Aprendizagem da docéncia

Atuacdo dos professores, atuacdes docentes, atuacdo

Atualizacéo permanente, curso de atualiza¢é@o

Auto-formacéo de professores, auto-formacdo dos professores

Carreira do magistério

Concepcdo de professores, concepcdes dos professores, concepgbes, concepcdes de
professores, concepcdes das professoras

Conflitos

Conhecimento profissional do professor

Crencas de professores, crencas

Curriculo, curriculos, curriculares, curricular

Cursos para professores

Deficiéncia dos professores

Desempenho docente, desempenho do professor

Desenvolvimento profissional, desenvolvimento profissional de professores

Discurso dos professores, discurso de professores

Estagio supervisionado, estagio curricular, estagiarios

Experiéncia profissional docente, experiéncia docente

Fala das professoras

Fazer docente

Formacéao

Formacdo continuada, formagdo continuada de professores, formagdo continuada de
professores/educadores, educacdo continuada de professoras, educacdo continuada de
professores, educacao continuada

Formacdo de professores, formacdo docente, formacdo de educadores, formagédo do
professor, formacdo de professores/educadores, formacdo de professores e educadores,
formacado dos professores, educacéo de professores, formac¢éo dos docentes, formacdo dos
educadores

Formacdo em servico

Formacao inicial, formacao basica, formacgdo inicial de professores, formacao inicial de
professores/educadores, formagéo inicial de docentes, formacéo inicial do docente

Formacao permanente, formacédo permanente de professores

Formadores de professores

Futuros professores, futuros docentes

Identidade docente

Licenciandos

Licenciatura, licenciaturas

Oficinas para professores

Papel do professor

Percepcdes do corpo docente, percepcoes, percepcao

Pratica de ensino, praticas em aula

Pratica docente, pratica profissional do professor, pratica profissional, pratica de uma
professora, pratica docentes, praticas de professores, pratica de professores

Pratica educacional, pratica educativa, praticas educacionais

Pratica letiva

Pratica pedagégica, praticas pedagdégicas, praticas didatico-pedagogicas

Preferéncias dos professores

Professor investigador

Professor reflexivo

Professores de Biologia

Professores de Ciéncias, professor de Ciéncias, professores das Ciéncias Naturais, docentes
das areas de Ciéncias Naturais, professores da area Ciéncias da Natureza, professores das
areas de Ciéncias



45,

46.
47.

48.
49,
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
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Professores de Fisica, docente de Fisica, docentes de Fisica, professor de Fisica, professora
de Fisica

Professores de Matematica, professor de Matematica

Professores do ensino fundamental, professor universitario, professora da 82 série do Ensino
Fundamental, professores de Ensino Fundamental, professores da EJA, professores do
Ensino Basico, docentes de ensino médio, professoras de séries iniciais do Ensino
Fundamental, professores do nivel médio, professores para os niveis basico e médio,
professores de Ensino Médio, professora do Ensino Médio, professores universitarios,
professores de nivel médio, professores de Educagdo Geral Basica, docentes no ensino
fundamental e médio, professores secundarios, professor do ensino médio, professores de
terceiras e quarta séries do primeiro grau

Professores em exercicio

Professores em formagéo

Professores em servico

Professores-alunos

Professor-pesquisador, professores-pesquisadores

Profissdo de professor

Reflexao do professor, reflexao, reflexées

Reflexdo na acéo, reflexdo-acdo

Reflexdo pedagdgica

Reflexdo sobre a pratica

Representacdes docentes

Saberes docentes, saberes, saber docente

Trabalho dos professores, trabalho docente

Viséo de professores
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APENDICE E - Relac&o das palavras e expressdes que caracterizam o campo

formacao de professores narevista Investigacdes em Ensino de Ciéncias

CNor~WNE

20.
21.
22.

23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.

36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.

43.
44,
45,

46.
47.
48.
49,

Acao dos professores, acdes docentes, acao docente, acdes

Atividade docente

Atualizacéo para professores

Capacitacéo

Competéncias profissionais

Compreensdao do professor

Concepcdes dos professores, concepgdes, concepcdes docente, concepgdes de professores
Conhecimento profissional, conhecimento profissional dos professores

Curriculos, curriculo, curriculares, curricular

. Desenvolvimento profissional dos professores, desenvolvimento profissional docente

. Discurso de professores, discursos do professor, discurso do professor, discurso docente

. Discurso instrucional

. Discurso pedagdgico

. Estagio supervisionado, estagio, aulas de regéncia

. Experiéncia profissional, experiéncias docentes

. Fala de professores, fala do professor

. Formacao

. Formacao continuada de docentes, formacg&o continuada, formacéo continua

. Formacéo de professores, formagéo dos professores, formacdo dos docentes, formacéo de

educadores, formacdo docente, formacg&o de um grupo docente

Formacao dos orientadores pedagdgicos

Formacao em servico

Formacao inicial, formacao inicial de professores, formacao inicial dos professores, formacao
inicial do professor

Formacao permanente de professores

Formacdo reflexiva

Futuros professores

Identidade docente

InovagBes pedagdgicas

Licenciandos, licenciandas

Licenciatura

Motivag&o do docente

Papel do professor, papel de docentes

Pensamento docente

Percepcao dos professores, percepc¢édo, percepcdes dos professores

Perspectivas de um professor

Pratica de ensino, pratica em sala de aula, praticas cotidianas de sala de aula, praticas de
aula

Pratica docente, praticas docentes, pratica instrucional, praticas profissionais

Pratica pedagogica

Praticas educativas

Praticas letivas

Preparacéo de professores

Processo reflexivo no professor

Professor de Ciéncias, professores de Ciéncias, professora de Ciéncias, professores das
ciéncias da natureza, docentes de ciéncias da natureza, professores de Ciéncias Naturais
Professor de Fisica, professores de Fisica, professores em Fisica

Professores de Biologia

Professores de ensino médio, professores do ensino médio, professores universitarios,
docentes universitarios, docéncia universitaria, professoras das séries iniciais do ensino
fundamental, professora do ensino fundamental, professores pré-universitarios

Professores de Matematica, professores em Matematica

Professores de Quimica

Professores em exercicio

Professores estagiarios



50.
51.
52.
53.
54.
55.

Professor-investigador

Professor-pesquisador, professora pesquisadora
Relagdo com o saber profissional

Saberes da experiéncia, saber da experiéncia
Teoria e pratica

Viséo de professores, visdes dos professores
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APENDICE F — Relacdo das palavras e expressdes que caracterizam o campo

formacdo de professores na revista Ensaio: Pesquisa em Educag&o em

Ciéncias

oakrwnpE

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.

43.
44,
45,
46.
47.

Acéo docente, acdes didaticas

Atitudes do professor

Auto-formacao

Capacitacdo

Competéncias profissionais nos(as) professores(as)

Concepcdes de um grupo de professores, concepcdes, concepcdes dos(as) professores(as),
concepcdes dos professores, concepcdes de professores

Curriculo, curriculos, curriculares, curricular

Desempenho do professor

Desenvolvimento profissional

Discurso do professor, discurso de um grupo de professoras

Estagio supervisionado, regéncia de classe, estagiarios

Experiéncia de um grupo de professores, experiéncia profissional

Fala de professores

Formacéao

Formacdo continuada, educacéo continuada, formacédo continuada de professores
Formacdo de professores, formacdo de nossos professores, formacéo docente, formacéo do
educador, formacao profissional, formacao do professor, formagédo de um professor
Formacdo inicial, formacéo inicial de professores

Formagédo no magistério

Formadores de formadores

Futuros professores

Identidade docente, identidade como docentes

Intervencgdes do professor, intervencdo do professor

Licenciandos, licenciados

Licenciatura

Mobilizacao dos(as) professores(as)

Opinides de professores

Papel do professor, papel da professora, papel de uma professora

Percepcéo do educador

Préatica de ensino

Préatica docente, pratica profissional

Pratica educativa, praticas educativas

Pratica pedagogica, praticas pedagogicas

Pratica reflexiva

Professores de Biologia, professor de Biolgia

Professores de Ciéncias Bioldgicas

Professores de Ciéncias, professora de Ciéncias, professoras de Ciéncias
Professores de Ecologia

Professores de Fisica

Professores de Historia

Professores de Quimica

Professores de Redacédo

Professores do ensino médio, professores no ensino meédio, professoras do ensino
fundamental, professoras das séries iniciais, professora das séries iniciais
Professor-pesquisador

Profisséo docente

Reflexao sobre a pratica, reflexdo sobre pratica

Saberes docentes

Teoria-prética, teoria e pratica
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APENDICE G — Relacdo das palavras e expressfes que caracterizam o campo

formacao de professores na Revista Brasileira de Pesquisa em Educagao em

Ciéncias

=

ONoGOR~WN

17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

34.
35.
36.

37.
38.
39.

40.
41.
42.
43.
44,
45,

Acéo docente, acdes dos docentes, a¢Bes docentes, agdo didatica dos professores, acao do
professor

Acéo-reflexdo-acao

Alunos-professores

Atitudes de professores

Atividade docente, atividades docente

Atuacéo de professores, atuacéo do professor

Competéncias do professor.

Concepcdes de professores, concepcdes dos professores, concepcdes que os professores,
concepcdes, concepgdo, concepcdes de(os) futuros professores

Conhecimento profissional

. Crencas de professores, crencas
11.
12.
13.
14.
15.
16.

Curriculo, curricular, curriculares

Curso de capacitacao, cursos de capacitacédo, capacitagcdes permanentes

Curso de especializacdo, professores em especializacdo

Curso para professores

Desenvolvimento profissional

Discursos do professor, discurso de um professor, discurso de professor, discurso do
docente, discursos de professores, praticas discursivas de docentes

Estagio supervisionado, estagio pedagdégico, estagio, estagios, estagio de regéncia, estagios
supervisionados

Experiéncia profissional.

Falas de professores

Fazer docente

Formacéao

Formacao continuada, educacéo continuada

Formacdao de professores, formacéo docente, formacéo profissional.

Formacdo inicial, formacdo inicial de professores, formacédo académica

Formacdo pedagdgica

Formacéo permanente de docentes

Formadores de professores

Func¢é&o docente, funcdo do professor

Futuros professores, futuros docentes

Identidade profissional.

Licenciandos, licenciando, licenciado

Licenciatura

Opinides de professores, opinido de futuros professores, opinido de professores, opinides dos
professores

Papel do professor, papel dos professores

Pensamento de professores

Percepcdo de futuros professores, percepcdo de professores, percepgcdo dos professores,
percepcao desses professores, percep¢éo do professor

Perfil de um professor

Pratica de ensino

Pratica docente, pratica de professores, pratica dos professores, pratica profissional, praticas
docentes

Pratica educativa, praticas educativas

Pratica interdisciplinar

Pratica pedagdgica, praticas pedagdégicas

Pratica reflexiva.

Professor reflexivo, professores reflexivos

Professores de Biologia, professor de Biologia, professores de Biologia/Geologia



46.

47.
48.
49.
50.

51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.

58.
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Professores de Ciéncias Naturais, professores de Ciéncias, docentes de Ciéncias, professor
de Ciéncias

Professores de Fisica, professor de Fisica

Professores de Matemética

Professores de Quimica

Professores do ensino primario e secundario, docéncia na educacédo superior, professores do
ensino médio, professores de ensino secundéario, professores do ensino secundario,
professores do ensino fundamental e médio, professores do terceiro e quarto ciclo do ensino
fundamental, professor universitario, professores universitarios, professores no ensino médio,
professores de 1% a 42 séries do ensino fundamental, professores de 12 a 42 séries,
professores do Ensino Superior

Professores em exercicio

Professores estagiarios.

Professor-pesquisador, professores-pesquisadores, professora/pesquisadora

Profissdo de professor

Reflexao de professores, reflexdes

Reflexao sobre prética

Saberes docentes, saberes profissionais dos professores, saberes profissionais, saber
docente, saberes dos professores

Teoria e pratica, teoria-pratica, pratica e teoria
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APENDICE H - Relagdo do titulo dos artigos selecionados, periédico a

periédico®

Revista Brasileira de Ensino de Fisica — RBEF

1.

2.

9.

10.

11.
12.

13.

14.
15.

16.

17.
18.

19.
20.
21.

22.
23.

24.

25.

26.

As licenciaturas em fisica das universidades brasileiras: um diagnostico da formacéo inicial de
professores de fisica, p.519%*. (rbef 07v29n4al) %

Teoria da relatividade restrita e geral no programa de mecanica do ensino médio: uma
possivel abordagem, p.575. (rbef 07v29n4a2)

Producéo de sentidos e possibilidades de mediacéo na fisica do ensino médio: leitura de um
livro sobre Isaac Newton, p.437. (rbef 07v29n3al)

Fisica moderna no ensino médio: o que dizem os professores, p.447. (rbef 07v29n3a2)

A concepcéao dos alunos sobre a fisica do ensino médio: um estudo exploratério, p.251. (rbef
07v29n2)

Dificuldades e alternativas encontradas por licenciandos para o planejamento de atividades
de ensino de o6ptica para alunos com deficiéncia visual, p.115. (rbef 07v29nlal)

“Historia e epistemologia da fisica” na licenciatura em fisica: uma disciplina que busca mudar
concepcdes dos alunos sobre a natureza da ciéncia, p.127. (rbef 07v29nla?2)

A tecnologia como referéncia dos saberes escolares: perspectivas tedricas e concepgdes dos
professores, p.135. (rbef 07v29nla3)

Construcéo de conceitos de fisica moderna e sobre a natureza da ciéncia com o suporte da
hipermidia, p.473. (rbef 06v28n4al)

Construccién de significados de fisica de semiconductores en educacién secundaria:
Fundamentos y resultados de una investigacion, p.507. (rbef 06v28n4a2)

Abordando o ensino de éptica através da construcéo de telescopios, p.391. (rbef 06v28n3)
Formagdo inicial de professores de Fisica: Formar mais! Formar melhor!, p.135. (rbef
06v28n2al)

Desafios para a formacdo presencial e a distancia do fisico educador, p.143. (rbef
06v28n2a2)

Reflexfes sobre o EAD no Ensino de Fisica, p.151. (rbef 06v28n2a3)

A computagdo numérica como ferramenta para o professor de Fisica do Ensino Médio, p.249.
(rbef 06v28n2a4)

Andélogo mecénico para condutividade elétrica dos metais: Efeito da temperatura, p.35. (rbef
06v28n1)

Para o ensino do atomo de Bohr no nivel médio, p.545.(rbef 05v27n4al)

Empleo del método matricial en el curso de 6ptica: Capas delgadas antirreflectantes, p.565.
(rbef 05v27n4a2)

Prego voador: Um desafio para estudantes de eletromagnetismo, p.599. (rbef 05v27n4a3)
Corpo negro e determinagéo experimental da constante de Planck, p.343. (rbef 05v27n3al)
Empleo del tratamiento matricial en el curso de optica: Sistemas de lentes, p.357. (rbef
05v27n3a2)

Os planos dos estudantes para resolver problemas praticos, p.435. (rbef 05v27n3a3)
Interpretagbes da mecénica quantica em um interferometro virtual de Mach-Zehnder, p.193.
(rbef 05v27n2)

Puede ayudar la investigacion en ensefianza de la Fisica a mejorar su docencia en la
universidad?, p.197. (rbef 04v26n3al)

Os objetivos do laboratério didatico na visédo dos alunos do curso de Licenciatura em Fisica
da UNESP-Bauru, p.251. (rbef 04v26n3a2)

Roteiro para a experiéncia de levitacdo de um ima repelido por um supercondutor no Ensino
de Fisica, p.11. (rbef 04v26nlal)

3 A anélise das revistas se deu da mais atual para a mais antiga, por isso 0s anos, os volumes e 0s
nameros dos periddicos estdo em ordem decrescente. Nos anos em que ha edigdo especial,
iniciamos nossa coleta de dados por essa revista e na sequéncia, quando existem, os niumeros 4, 3, 2
e 1, nessa ordem.

24 Pagina da revista em que inicia o artigo.

% Codigo relacionado ao artigo: sigla referente ao nome da revista, ano, volume e nimero. Nos
nameros de revista em que ocorre mais de um artigo selecionado, incluimos ao final do cédigo al, a2,
a3..., para indicar quantos artigos selecionamos no exemplar.



27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.
38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,
45,

46.
47.
48.
49.
50.
51.

52.
53.

54.
55.

56.

57.
58.

59.

60.
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A evolucao dos jogos de Fisica, a avaliagao formativa e a pratica reflexiva do professor, p.57.
(rbef 04v26nla2)

Fisica no Computador: o Computador como uma Ferramenta no Ensino e na Aprendizagem
das Ciéncias Fisicas, p.259. (rbef 03v25n3)

Indicadores para Avaliacdo da Formacdo e Aproveitamento Vocacional em Ciéncias Exatas:
Um Estudo de Caso, p.105. (rbef 03v25n1)

Algumas Consideracdes Sobre Ensino e Aprendizagem na Disciplina Laboratério de
Eletromagnetismo, p.471. (rbef 02v24n4)

A Tematica Ambiental e o Ensino de Fisica na Escola Média: Algumas Possibilidades de
Desenvolver o Tema Producédo de Energia Elétrica em Larga Escala em uma Situagao de
Ensino, p.342. (rbef 02v24n3)

O Estudo de Colisdes através do Som, p.150. (rbef 02v24n2al)

Apresentacdo do Software Educacional “Vest21 Mecénica”, p.221. (rbef 02v24n2a2)
Uniformidade e Diversidade no Ensino da Fisica Basica: os Cursos de Fisica para Biologia,
Desenho Industrial e Farmacia, p.47. (rbef 02v24nlal)

O Papel da Modelagem Mental dos Enunciados na Resolucédo de Problemas em Fisica, p.61.
(rbef 02v24nla2)

Introducdo a Supercondutividade, Suas AplicacBes e a Mini-Revolucdo Provocada Pela
Redescoberta do MgB2: Uma Abordagem Didatica, p.381. (rbef 01v23n4)

Projéteis com Resisténcia do Ar Quadrética na Velocidade, p.271. (rbef 01v23n3al)

Futuros Docentes y Futuros Investigadores se Expresan sobre el Modelado en Fisica, p.319.
(rbef 01v23n3a2)

Comparacao entre as Ementas de um Curso de Mecanica Quantica e Fisica Moderna, p.360.
(rbef 01v23n3a3)

Modos de Raciocinio Baseados na Teoria do Impetus: um Estudo com Estudantes e
Professores do Ensino Fundamental e Médio, p.93. (rbef 01v23nlal)

O Uso da Internet na Compreensdo de Temas de Fisica Moderna para o Ensino Médio,
p.108. (rbef 01v23nla2)

Desenvolvimento de uma Forca-Tarefa Nacional sobre Educacdo em Fisica na Graduacao,
p.510. (rbef 00v22n4)

Estudo do Acidente Radiolégico de Goidnia no Ensino de Fisica Moderna, p.60. (rbef
00v22nlal)

Ensino de Fisica no Brasil: Retrospectiva e Perspectivas, p.94. (rbef 00v22nla2)

Analisando uma Situacdo de Aula de Termologia com o Auxilio do Video, p.100. (rbef
00v22nla3)

Ciéncia em Foco: um Laboratério Itinerante de Fisica, p.140. (rbef 00v22nla4)

La Formacion de Fisicos en Cuba, p.397. (rbef 99v21n3al)

Um Texto para Professores do Ensino Médio sobre Particulas Elementares, p.415. (rbef
99v21n3a?2)

A Lei de Esfriamento de Newton. Introducdo as Medidas em Fisica — Parte Il, p.116. (rbef
99v21nl)

Panorama de las Principales Lineas y Tendencias en Investigacién Educativa en Fisica en la
Ultima Década, p.392. (rbef 98v20n4al)

Esquemas Légico-Estruturais de Conceitos Fisicos: Relato de uma Experiéncia, p.398. (rbef
98v20n4a2)

Mecénica Gréfica, um Exemplo de Ensino de Fisica na WWW, p.407. (rbef 98v20n4a3)
Topicos de Fisica Contemporanea no Ensino Médio: um Texto para Professores sobre
Supercondutividade, p.270. (rbef 98v20n3)

La Metodologia Cientifica en la construccién de Conocimientos, p.147. (rbef 98v20n2)
Propuesta para la Capacitacion y Actualizacion en Fisica para Docentes de Ensefianza
Béasica, p.436. (rbef 97vi9ndal)

Lentes Esféricas: Uma Demonstracdo para Alunos do Segundo Grau, p.448. (rbef
97v19n4a?2)

Aplicacao de Espectroscopia “Y” no Ensino de Fisica Moderna, p.265. (rbef 96v18n4)
Propuesta de un Curso de Optica para Carreras de Profesores de Fisica dentro del Marco del
Proyecto Puffal, p.42. (rbef 96v18n1)

Las concepciones epistemolégicas de los docentes en la ensefianza de las ciencias facticas,
p. 55. (rbef 95v17n1)

Algunos Criterios Importantes a Tener en Cuenta en la Formacién de Profesores, p.90. (rbef
93vi5n(lad)al)



61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.

71.
72.

73.

74.

75.
76.

77.

78.

79.

80.
81.

82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.

89.
90.

91.

92.

93.
94.
95.
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Epistemologia e Historia de la Fisica en la Formacion de los Profesores de Fisica, p.100. (rbef
93vi15n(lad)a2)

El Perfeccionamiento Docente Abordado como un Proceso de Ensefanza, p.199. (rbef
92v14ndal)

Atividades experimentais: canal de interlocu¢cdo com professores em treinamento, p.205. (rbef
92v14nda?2)

El Perfeccionamiento Docente en Fisica, Desde una Perspectiva Social, p.209. (rbef
92v14n4da3)

Estratégias de Ensino e Mudanca Conceitual na Atualizacdo de Professores, p.222. (rbef
92vl14ndad)

Una experiencia de perfeccionamiento docente a través de la investigacion educativa, p.229.
(rbef 92v14n4ab)

Oficinas de Fisica: uma Experiéncia em Educacao Continuada, p.234. (rbef 92v14n4a6)

As Pesquisas em Ensino Influenciando a Formagédo de Professores, p.247. (rbef 92v14n4a7)

Demostraciones de Fisica: Elemento Motivador en la Formacién del Docente, p.253. (rbef
92v14n4a8)

Proyecto IBERCIMA — Recomendaciones par el Disefio de los Curriculos de Ciencias, p.257.
(rbef 92v14n4a9)

Licenciatura em Fisica: uma Proposta, p.125. (rbef 92v14n3al)

Proposicién de un Plan de Estudios para Profesor de Fisica en Ensefianza Media, p.129.
(rbef 92v14n3a2)

Um Curso Noturno de Licenciatura em Fisica: a Elaboracdo do Curriculo, p.134. (rbef
92v14n3a3)

Licenciatura en Ensefianza de la Fisica: un Proyecto en Marcha en la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion, p.141. (rbef 92v14n3a4)

Uma Concepcéao Curricular para Formacédo do Professor de Fisica, p.145. (rbef 92v14n3ab)
Propuesta de Formacién Docente a Distancia con un Enfoque Constructivista, p.149 (rbef
92v14n3a6b)

La Ensefianza de la Fisica para la Formacién de Profesores de Fisica, p.153. (rbef
92v14n3a7)

Brincar de Viver. Reflexdes Pessoais sobre a Flexibilizagdo do Curriculo de Formacéo de
Professores de Fisica, p.158. (rbef 92v14n3a8)

El Relevante Rol de los Desarrollos Tecnolégicos y de los Experimentos Cruciales en la
Formacion del Profesor de Fisica, p.162. (rbef 92v14n3a9)

Lineamentos para un Cambio de Plan de Estudios, p.166. (rbef 92v14n3al0)

Diagnéstico de Dificultades en Practica de la Enseflanza en Fisica, y Algunas Vias de
Solucioén, p.170. (rbef 92vl4n3all)

A Modificacdo da Disciplina de Instrumentagdo para o Ensino e Fisica na UERJ, p.178. (rbef
92v14n3al2)

Un Programa Alternativo-Transformador en la Formacion y Capacitacion Docente en el Area
de las Ciencias, p.181. (rbef 92v14n3al3)

Recomendacbes para a Formacado de Professores de Fisica na América Latina, p.184. (rbef
92v14n3al4)

Forca e Movimento na Ciéncia Curricular, p.87. (rbef 92v14n2al)

A Fisica na Formacéao de Professores para as Séries Iniciais, p.106. (rbef 92v14n2a2)

Teoria e pratica didatica na atualizacao de professores de fisica, p.113. (rbef 92v14n2a3)

O Profissional de Educag¢do e o Significado do Planejamento Escolar: Problemas dos
Programas de Atualizagdo, p.39. (rbef 92v14n1)

O Ensino Experimental e a Questao do Equipamento de Baixo Custo, p.97. (rbef 91v13nlal)
Planejamento Escolar: Um Instrumento de Atualizacdo dos Professores de Ciéncias, p.162.
(rbef 91v13nla2)

Ensino de Fisica nas escolas de 2° grau da regido de Londrina — Caracterizacédo a partir de
dados levantados junto a professores em exercicio e alunos recém-egressos do 2° grau,
p.104. (rbef 90v1i2nlal)

Experimentacéo seletiva e associada a teoria como estratégia para facilitar a reformulacéao
conceitual em Fisica, p.139. (rbef 90v12nla2)

O curriculo da Licenciatura em Fisica Ill — Um exemplo concreto, p.199. (rbef 90v12n1a3)

Um mapa conceitual sobre particulas elementares, p.114. (rbef 89vlinlal)

Ideias espontaneas e ensino de Fisica, p.130. (rbef 89v1llnla?2)
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96. O curriculo da Licenciatura em Fisica Il — objetivos, contetdos e atividades, p.148. (rbef
89vl1lnla3)

97. Previsdo Astrondmica através da Observacgéo das Marés, p.3. (rbef 88vl0Onlal)

98. Significados Atribuidos aos Conceitos de Campo Elétrico e Potencial Elétrico por Estudantes
de Fisica Geral, p.67. (rbef 88v10nla2)

99. Licenciatura em Fisica: Problemas e Diretrizes para uma Mudanca, p.144. (rbef 88v10nla3)

100. O curriculo de Licenciatura em Fisica. | Diretrizes, p.153. (rbef 88v10nla4)

101. A Disciplina de Instrumentacéo para o Ensino como um Espaco para Elaborar uma Didatica
Especial para Fisica: uma Experiéncia, p.25. (rbef 86v8nlal)

102. O Livro Didatico com Veiculo de Enfases Curriculares no Ensino de Fisica, p.33. (rbef
86v8nla?)

103. O Ensino Superior e a Formagéao do Magistério, p.65. (rbef 86v8nla3)

104. Uma Referéncia Conceitual da Ciéncia Apresentada no 1° grau, p.67. (rbef 86v8nla4)

105. Das Coisas da Vida para a Fisica das Coisas: um Exemplo em Eletricidade, p.3. (rbef
85v7n2)

106. A Discusséao sobre os Cursos de Licenciatura em Fisica continua, p.82. (rbef 85v7nl)

107. Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador, p.53. (rbef 84v6n2al)

108. Reflexdes sobre o Ensino de Fisica no Brasil: praticas, conteldos e pressupostos, p.76.
(rbef 84v6n2a2)

109. Reformulacdo dos Cursos de Formacgéo do Educador, p.57. (rbef 84vénl)

110. Concepcdes Espontaneas em Fisica: Exemplos em Dinamica e Implicagbes para o Ensino,
p.3. (rbef 83v5n2a1l)

111. Recursos Humanos para Educagéo, p.61. (rbef 83v5n2a2)

112. Comentarios a Propoésito do Encontro Nacional para Reformulacdo dos Cursos de
Preparacao de Recursos Humanos para Educacéo, p.71. (rbef 83v5n2a3)

113. Analisando o Ensino de Fisica: contribuicdes de Pesquisas com Enfoques Diferentes, p.23.
(rbef 82v4nlal)

114. Licenciatura em Ciéncias, p.111. (rbef 82v4nla?2)

115. O Saber e o Ensino do Saber, p.63. (rbef 81v3n4)

116. Curriculo: A Distor¢do de um Conceito, p.111. (rbef 81v3n2)

117. Por que e como estudar “O Péndulo Simples” no Laboratério Basico?, p.3. (rbef 81v3nlal)

118. Licenciatura em Ciéncias num estado “carente”, p.61. (rbef 81v3nla2)

119. Relatério da Conferéncia Internacional sobre a Educagdo PoOs-Graduada de Fisicos,
realizada em Praga na Checoslovaquiade 24 a 30 de agosto de 1980, p.76. (rbef 81v3nla3)

120. O Papel dos Minicursos na Formagéao de professores de Fisica, p.8. (rbef 80v2n4al)

121. Sugestdes para a Formac&o de professores da Area Cientifica para as Escolas de 1° e 2°
Graus, p.41. (rbef 80v2n4a2)

122. Estudo do Movimento Retilineo e Uniforme, p.15. (rbef 80v2n3al)

123. Uma Polémica Longa sobre a Licenciatura curta..., p.67. (rbef 80v2n3a2)

124. Resumo das DiscussBes do “Encontro — Licenciatura em Fisica” Patrocinado pela SBF,
realizado em Fortaleza, 18 de julho de 1979 na 312 Reunido Anual da SBPC, p.83. (rbef
80v2n3a3)

125. Trabalhos Apresentados para Discussdo no Subgrupo “Instrumentacédo e Pratica de Ensino”
do Grupo de Trabalho “Licenciatura e Ensino Médio” do IV SNEF; janeiro 1979, p.53. (rbef
80v2n2al)

126. Uma Visdo Panoramica do Ensino de Ciéncias nas Escolas de 1° Grau na Cidade de S&o
Paulo, p.98. (rbef 80v2n2a2)

127. A Evolucao do Ensino de Fisica no Brasil, p.55. (rbef 80v2nlal)

128. A Implantacdo da Resolu¢éo 30 em Rio Claro, p.74. (rbef 80v2nla2)

129. Atividades Experimentais no Ensino de Fisica de 1° e 2° Graus, p.13. (rbef 79v1ln2al)

130. Licenciatura em Fisica: Algumas Consideracdes, p.39. (rbef 79vln2a2)

131. A Evolucéo do Ensino de Fisica no Brasil, p.45. (rbef 79v1n2a3)

132. Um Péndulo Simples Barato, p.14. (rbef 79vlnlal)

Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica— CBEF
133. Influéncias da Fisica Moderna na obra de Salvador Dali, p.400. (cbef 07v24n3)
134. A argumentagdo no discurso de um professor e seus estudantes sobre um tdpico de
mecéanica newtoniana, p.174. (cbef 07v24n2al)
135. O gostar e o aprender no ensino de Fisica: uma proposta metodoldgica, p.194. (cbef
07v24n2a2)
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136. Pedagogos e o ensino de Fisica nas séries iniciais do ensino fundamental, p.261. (cbef
07v24n2a3)

137. Investigando o uso do ciclo da experiéncia kellyana na compreensdo do conceito de
difracdo de elétrons, p.26. (cbef 07v24nlal)

138. Formacédo continuada de professores: estratégia para o ensino de Astronomia nas séries
iniciais, p.71. (cbef 07v24nla2)

139. Histdria e filosofia da Ciéncia no Ensino: ha muitas pedras nesse caminho..., p.112. (cbef
07v24nla3)

140. Resistores ndo 6hmicos a base de agua, p.267. (cbef 06v23n2)

141. Um exercicio de uso racional da energia: o caso do transporte coletivo, p.7. (cbef 06v23n1)

142. A prética do professor e a pesquisa em ensino de Fisica: novos elementos para repensar
essa relacéo, p.316. (cbef 05v22n3al)

143. Resultados da pesquisa em ensino de ciéncias: comunicagdo ou extensdo?, p.364. (cbef
05v22n3a2)

144. O pensamento convergente, o pensamento divergente e a formacdo de professores de
Ciéncias e Matematica, p.220. (cbef 05v22n2)

145. Conceitos de Fisica Quéantica na formacdo de professores: relato de uma experiéncia
didatica centrada no uso de experimentos virtuais, p.9. (cbef 05v22n1)

146. InterAge: Um ambiente virtual construtivista para a formacéo continuada de professores de
Fisica, p.372. (cbef 03v20n3)

147. A prética de ensino nas licenciaturas e a pesquisa em ensino de ciéncias: questfes atuais,
p.168. (cbef 03v20n2)

148. Um novo olhar sobre os cursos de formacéo de professores, p.43. (cbef 03v20n1)

149. A insustentabilidade da proposta indutivista de “descobrir a lei a partir de resultados
experimentais”, p.7. (cbef 02v19ee®al)

150. Fisica e epistemologia heterodoxas: David Bohm e o ensino de ciéncias, p.126. (cbef
02v19eea?)

151. O planejamento do ensino a partir de um modelo para mudancgas cognitivas: um exemplo
na Fisica Térmica, p.314. (cbef 02v19n3)

152. As concepcdes de ensino de fisica e a constru¢do da cidadania, p.53. (cbef 02v19n1)

153. A evolucdo do conhecimento profissional de professores: o caso do conhecimento prévio
sobre a forma da Terra, p.278. (cbef 01v18n3)

154. Atualizacao do curriculo de fisica na escola de nivel médio: um estudo dessa problematica
na perspectiva de uma experiéncia em sala de aula e da formacéo inicial de professores,
p.135. (cbef 01v18n2al)

155. Controvérsias construtivistas, p.152. (cbef 01v18n2a2)

156. Radioastronomia: nog¢des iniciais para o ensino médio e fundamental como ilustragcao de
aula, p.229. (cbef 01v18n2a3)

157. Rolamento sem escorregamento: atrito estatico ou atrito de rolamento?, p.257. (cbef

00v17n3al)

158. A experimentacdo e a formacdo de professores de ciéncias: uma reflexdo, p.360. (cbef
00v17n3a2)

159. Modelos de pedagogia de professores de fisica: caracteristicas e desenvolvimento, p.150.
(cbef 00v17n2)

160. Fisica moderna e contemporanea no ensino médio: elaboragdo de material didatico, em
forma de péster, sobre particulas elementares e interagbes fundamentais, p.267. (cbef
99v16n3al)

161. Fatores que influenciam o ensino de ciéncias e suas implicagBes sobre os curriculos dos
cursos de formacao de professores, p.287. (cbef 99v16n3a2)

162. O que é ser professor? Premissas para a definicdo de um dominio da matéria da area do
ensino de ciéncias, p.195. (chef 99v16n2al)

163. Obstaculos en el aprendizaje de la polarizacion luminosa: una experiencia con profesores
de fisica, p.208. (cbef 99v16n2a2)

164. O ensino de fisica na escola e a formacgédo de professores: reflexdes e alternativas, p.226.
(cbef 99v16n2a3)

165. A ciéncia galileana: uma ilustre desconhecida, p.35. (cbef 99v16nlal)

166. O papel da didatica das ciéncias no curso de magistério, p.54. (cbef 99v16nla2)

%% | é-se: edicao especial.
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167. As trés formas da equilibracdo: andlise do material didatico de um curso de eletricidade
basica, p.72. (chef 99v16nla3)

168. Os conceitos fisicos na formacgéo de professores de 12 a 42 série no curso de pedagogia da
Universidade Estadual do Ceara, p.179. (cbef 98v15n2)

169. Modelos mentais de eletromagnetismo, p.7. (cbef 98v15nlal)

170. A interdisciplinaridade no ensino das Ciéncias a partir de uma perspectiva histérico-
filosofica, p.32. (cbef 98vl5nla2)

171. El ciclo del conocimiento cientifico y su influencia en el desarrollo de capacidades creativas,
p.59. (cbef 98v15n1a3)

172. Pra quem quer ensinar Fisica nas séries iniciais, p.146. (cbef 97v14n2al)

173. A Fisica utilizada na investigacao de acidentes de transito, p.160. (cbef 97v14n2a2)

174. Andlisis de una experiencia didactica realizada para construir conceptos fundamentales de
termodinamica, p.170. (cbef 97v14n2a3)

175. Fisicay Tecnologia. Una integracion posible, p.108. (cbef 96v13n2al)

176. Laborat6rio didatico de Fisica como producéo cientifica, p.121. (cbef 96v13n2a2)

177. Histéria, Filosofia e Ensino de Ciéncias: a tendéncia atual de reaproximacao, p.164. (cbef
95v12n3al)

178. La disciplina fisica teorica em la formacién del profesor de Fisica, p.215. (cbef 95v12n3a?2)

179. Formas de razonamientos asociadas a los sistemas preconceptuales sobre naturaleza y
propagacion de la luz: resultados de una experiencia piloto, p.17. (cbef 95v12n1)

180. Pode o ensino de Fisica modificar a concepcdo de ciéncia do futuro professor de 1°
segmento do 1° grau?, p.79. (cbef 94v11n2)

181. O sistema solar numa representacao teatral, p.27. (cbef 94v11nlal)

182. Consideragbes sobre um curso de extensdo para professores de Ciéncias, p.43. (cbef
94vl1lnla?2)

183. Pré-estagio para alunos do curso de Fisica da UFPEL: uma contribuigdo para o processo
de aprendizagem, p.52. (cbef 94v11nla3)

184. Los estudiantes y los textos de Ciencias Fisicas: un estudio sobre su interaccién, p.204.
(cbef 93v10n3)

185. Paralelismo entre los modelos precientificos e histéricos en la éptica — implicancias para la
educacion, p.128. (cbef 93v10n2)

186. Historia da ciéncia: investigando como usa-la num curso de segundo grau, p.225. (cbef
92v9n3al)

187. A construcao do laboratorio na formagédo do professor de Fisica, p.245. (cbef 92v9n3a2)

188. Proyecto IBERCIMA — recomendaciones par el disefio de los curriculos de Ciéncia, p.252.
(cbef 92v9n3a3)

189. Mostra cientifica como método de aprendizagem para curso de formacgéo de professores de
12 a 42 série do primeiro grau, p.164. (cbef 92v9n2al)

190. Las aplicaciones sociales de la fisica em la ensefianza, p.183. (cbef 92v9n2a2)

191. Questionando a didéatica de resolucdo de problemas: elaboracdo de um modelo alternativo,
p.7. (cbef 92vonlal)

192. Ensino de Fisica: para repensar algumas concepgoes, p.20. (cbef 92vinla2)

193. Curso de aperfeicoamento em fisica experimental: resultados e avaliagdo, p.205. (cbef
91v8n3)

194. O ensino da lei da inércia: dificuldades do planejamento, p.99. (cbef 91v8n2al)

195. Otica Fisica: experiéncias introdutérias tomando como eixo o conceito de coeréncia, p.144.
(cbef 91v8n2a2)

196. Reflexdes sobre as dificuldades cognitivas dos professores de Fisica, p.7. (chef 91v8nlal)

197. Um modelo fisico para redes neurais, p.56. (cbef 91v8nla2)

198. O ensino de fisica na formacao de professores de 12 a 42 série do 1° grau: entrevistas com
docentes, p.171. (cbef 90v7n3al)

199. A sensacdo de cor: um problema da Fisica? Algumas experiéncias para sala de aula,
p.183. (cbef 90v7n3a2)

200. De mapas de conceitos a sinalizadores de curriculo, p.7. (cbef 90v7nlal)

201. Optica geométrica: introducdo ao estudo da interacdo da luz com a matéria, p.21. (cbef
90v7nla?2)

202. Modelamento computacional através do sistema de modelamento celular (CMS): alguns
aspectos, p.31. (cbef 90v7nla3)

203. Experiéncias curriculares com histdria e filosofia da Fisica, p.9. (cbef 89v6ee)

204. Feiras de ciéncias, p.241. (cbef 89v6n3)
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205. A formacéao dos professores de Fisica, p.143. (cbef 89v6n2)

206. Professores de hoje, alunos de ontem... (Dificuldades com alguns conceitos-chave sobre
fluidos), p.7. (cbef 88vbnlal)

207. Matérias de pesquisa em ensino de Fisica — Sequenciando atividades de aprendizagem em
Quimica e Fisica no segundo grau: a abordagem do ciclo de aprendizagem, p.19. (cbef
88v5nla?2)

208. Atividades preliminares para reestruturacdo de um curso de licenciatura plena, p.170. (cbef
87v4n3)

209. O efeito fotoelétrico no 2° grau via microcomputador, p.68. (cbef 87v4n2)

210. A ciéncia alternativa do senso comum e o treinamento de professores, p.7. (cbef 87v4n1)

211. A questdo das énfases curriculares e a formacdo do professor de Ciéncias, p. 66. (cbef
86v3n2)

212. O plano estadual de educacéo de Santa Catarina, p.82. (cbef 85v2n2)

Ciéncia & Educacéo — CIEDU

213. Conhecimento cientifico, seu ensino e aprendizagem: atualidade do Construtivismo, p.273.
(ciedu 07v13n3al)

214. A construcdo coletiva interdisciplinar em educacdo ambiental no Ensino Médio: a
microbacia hidrogréfica do ribeirdo dos Peixes com tema gerador, p.389. (ciedu 07v13n3a2)

215. Interdisciplinaridade em ensino de Ciéncias e Matematica no Ensino Médio, p.399. (ciedu
07v13n3a3)

216. ConfiguragBes curriculares mediante o enfoque CTS: desafios a serem enfrentados na
educacéo de jovens e adultos, p.421. (ciedu 07v13n3a4)

217. A interacdo entre os conhecimentos de um professor atuante e de um aspirante como
subsidio para a aprendizagem da docéncia, p.435. (ciedu 07v13n3a5)

218. Representacdes sobre meio ambiente de alunos da quarta série do Ensino Fundamental,
p.1. (ciedu 07v13nlal)

219. Roteiro pedagdégico: um instrumento para a aprendizagem de conceitos de fisica, p.127.
(ciedu 07v13nla2)

220. A nova (moderna) Biologia e a genética nos livros didaticos de Biologia no Ensino Médio,
p.275. (ciedu 06v12n3al)

221. Politicas educacionais, visdes de mundo e a articulagdo em processos educacionais, p.291.
(ciedu 06v12n3a2)

222. Oficinas pedagdgicas de Ciéncias: os movimentos pedagdgicos predominantes na
formacéo continuada de professores, p.303. (ciedu 06v12n3a3)

223. Formacéo de professores e educadores para abordagem da educacdo sexual na escola: o
que nos mostram as pesquisas, p.185. (ciedu 06v12n2al)

224. Cautela ao usar imagens em aulas de Ciéncias, p.217. (ciedu 06v12n2a2)

225. A mediacdo pedagogica em uma disciplina cientifica como referéncia formativa para a
docéncia de futuros professores de Biologia, p.57. (ciedu 06v12nlal)

226. Troca entre universidade e escola na formacdo docente: uma experiéncia de formacéo
inicial e continuada, p.73. (ciedu 06v12nla2)

227. O professor de Matematica e a producéo de saberes sobre gestdo curricular, p.99. (ciedu
06v12nla3)

228. 0O solo no ensino de Ciéncias no nivel fundamental, p.383. (ciedu 05v11n3al)

229. A Paleontologia na Educacéo Infantil: alfabetizando e construindo o conhecimento, p.397.
(ciedu 05v11n3a2)

230. O ensino de Ciéncias Naturais e Cidadania sob a o6tica de professores inseridos no
Programa de Aceleracdo de Aprendizagem da EJA — Educacédo de Jovens e Adultos, p.411.
(ciedu 05v11n3a3)

231. Ser professor de Matematica: escolhas, caminhos, desejos..., p.471. (ciedu 05v11n3a4)

232. Em busca de um perfil epistemolégico para a pratica educacional em Educacdo em
Ciéncias, p.165. (ciedu 05v11n2al)

233. Construcdo de préticas didatico-pedagbgicas com orientacdo CTS: impacto de um
programa de formagdo de professores de ciéncias do Ensino Basico, p.191. (ciedu
05v11n2a2)

234. As representagdes sociais dos professores e alunos da escola municipal Karla Patricia,
Recife, Pernambuco, sobre o0 manguezal, p.213. (ciedu 05v11n2a3)

235. O lugar da Quimica na escola: movimentos constitutivos da disciplina no cotidiano, p.253.
(ciedu 05v11n2a4)
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236. Discursos curriculares na disciplina escolar Quimica, p.263. (ciedu 05v11n2ab5)

237. Narrativas em Educacéo, p.327. (ciedu 05v11n2a6)

238. Mitos da Didatica das Ciéncias acerca dos motivos para incluir a Natureza da Ciéncia no
ensino das ciéncias, p.1. (ciedu 05vl1lnlal)

239. Historia e Filosofia das Ciéncias no ensino da Biologia, p.33. (ciedu 05v11nla?2)

240. Meio ambiente, escola e a formacédo de professores, p.63. (ciedu 05v11nla3)

241. Andlise da insercao de contelidos de Teoria Quantica nos curriculos de fisica do Ensino
Médio, p.119. (ciedu 05v11inla4)

242. Avaliacdo formativa: a autoavaliagdo do aluno e a autoformacédo de professores, p.133.
(ciedu 05v11nlab)

243. A interdisciplinaridade e o trabalho coletivo: andlise de um planejamento interdisciplinar,
p.145. (ciedu 05v11nla6)

244. Historia y Filosofia de las Ciencias en la educacién plimodal: propuesta par su incorporaciéon
al aula, p.307. (ciedu 04v10n3al)

245. A Histdria da Ciéncia na pratica de professores portugueses: implicacdes para a formacao
de professores de Ciéncias, p.317. (ciedu 04v10n3a2)

246. Da Educacdo em Ciéncia as orientacBes para o Ensino de Ciéncias: um repensar
epistemoldgico, p.363. (ciedu 04v10n3a3)

247. O movimento do sangue no corpo humano: do contexto da producéo do conhecimento para
0 do seu ensino, p.443. (ciedu 04v10n3a4)

248. O Ensino de teorias fisicas mediante uma estrutura histérico-filoséfica, p.461. (ciedu
04v10n3a5)

249. A Historia da Ciéncia na formacao do professor de Fisica: subsidios para um curso sobre o
tema atracd@o gravitacional visando as mudancas de postura na acao docente, p.491. (ciedu
04v10n3ab)

250. As dimensbes dos valores e da participacdo politica em projetos de professoras:
abordagens sobre os residuos sélidos, p.161. (ciedu 04v10n2al)

251. Avaliacdo das ideias e atitudes relacionadas com sustentabilidade: metodologia e
instrumentos, p.173. (ciedu 04v10n2a2)

252. Identificagdo de problemas do curriculo, do ensino e da aprendizagem de Fisica e de
Matematica a partir do discurso de professores, p.185. (ciedu 04v10n2a3)

253. Formacion inicial de profesores de ciencias en Colombia: un estudio a partir de programas
acreditados, p.219. (ciedu 04v10n2a4)

254. Construindo uma unidade didatica conceitual sobre Mecéanica Quantica: um estudo na
formacéo de professores de fisica, p.235. (ciedu 04v10n2a5)

255. Interdisciplinaridade: concepcdes de professores da é&rea Ciéncias da Natureza em
formacgédo em servicgo, p.277. (ciedu 04v10n2a6)

256. Formacgdo de professores de Matemética: um estudo sobre a influéncia da formacao
pedagdgica prévia em um curso de Licenciatura, p.23. (ciedu 04v10nlal)

257. Influéncias histérico-culturais nas representacdes sobre as estacdes do ano em livros
didaticos de Ciéncias, p.101. (ciedu 04v10nla2)

258. Las fases de la Luna, Como y ctando ensefiarlas?, p.111. (ciedu 04v10nla3)

259. Educacdo ambiental em praca publica: relato de experiéncia com oficinas pedagoégicas,
p.121. (ciedu 04v10nla4)

260. O livro didatico de ciéncias: problemas e solugfes, p.147. (ciedu 03v9n2al)

261. Sobre o ingresso, desisténcia e permanéncia no curso de fisica da Universidade Estadual
de Londrina: algumas reflexées, p.159. (ciedu 03v9n2a2)

262. A educacdo cientifica sob a perspectiva da pedagogia histérico-critica e do movimento
C.T.S. no ensino de ciéncias, p.177. (ciedu 03v9n2a3)

263. La célula vista por el alumnado, p.229. (ciedu 03v9n2a4)

264. Tornando-se professor de ciéncias: crencas e conflitos, p.1. (ciedu 03v9nlal)

265. Os discursos produtores da identidade docente, p.17. (ciedu 03v9nla2)

266. A investigacdo-acdo na formacdo continuada de professores de Ciéncias, p.27. (ciedu
03v9nla3)

267. Qué puede aportar la epistemologia a los disefios curriculares en fisica?, p.83. (ciedu
03v9nla4)

268. O livro didatico de ciéncias no ensino fundamental — proposta de critérios para analise do
conteudo zoologico, p.93. ciedu 03v9nlab)

269. A educacéo cientifica e a situagdo do mundo: um programa de atividades dirigido a
professores, p.123. (ciedu 03v9nla6)
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270. Educacdo pela pesquisa como modo, tempo e espaco de qualificacdo da formacéo de
professores de ciéncias, p.237. (ciedu 02v8n2al)

271. A hipotese e a experiéncia cientifica em educagdo em ciéncia: contributos para uma
reorientacdo epistemoldégica, p.253. (ciedu 02v8n2a2)

272. O conceito de funcdo e sua linguagem para os professores de Mateméatica e de Ciéncias,
p.1. (ciedu 02v8nlal)

273. Qué ideas tienem los profesores de fisica de nivel medio respecto al modelado?, p.13.
(ciedu 02v8nla?2)

274. Professores-Pesquisadores: reflexdo e mudanca metodolégica no ensino de fisica — o
contexto da avaliagéo, p.39. (ciedu 02v8nla3)

275. Formacéo dos educadores ambientais e paradigmas em transicdo, p.83. (ciedu 02v8nla4)

276. A alfabetizacao cientifica e o processo de ler e escrever em séries iniciais: emergéncias de
um estudo de investigagdo-ac¢do, p.113. (ciedu 02v8nlab)

277. Problema, teoria e observacdo em ciéncia: para uma reorientacdo epistemoldgica da
educacéo em ciéncia, p.127. (ciedu 02v8nla6)

278. Cuestiones que plantean las concepciones posmodernas en la ensefianza de las ciencias.
Visiones de cientificos destacados de la historia, p.155. (ciedu 01v7n2al)

279. A mudanca epistemolégica de professores num contexto de educacdo continuada, p.235.
(ciedu 01v7n2a2)

280. Objetivos das atividades experimentais no ensino médio: a pesquisa coletiva como modo
de formacéo de professores de Ciéncias, p.249. (ciedu 01v7n2a3)

281. Ciéncia e tecnologia: implicacdes sociais e o papel da educacéo, p.15. (ciedu 01v7nlal)

282. Vision de profesores en ejercicio respecto de la ensefianza de tecnologia: un estudio en
Argentina, p.29. (ciedu 01v7nla2)

283. O que foge do olhar das reformas curriculares: nas aulas de Biologia, o professor como
escritor das relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, p.47. (ciedu 01v7nla3)

284. Tomada de decisdo para acdo social responsavel no ensino de ciéncias, p.95. (ciedu
01v7nlad)

285. A influéncia das mudancas da legislacdo na formacgédo dos professores: as 300 horas de
estagio supervisionado, p.113. (ciedu 01v7nlab)

286. A natureza da ciéncia e a instrumentacéo para o ensino de Fisica, p.107. (ciedu 00v6n2)

287. Expectativas sobre desempenho do professor de Fisica e possiveis consequéncias em
suas representacdes, p.21. (ciedu 00v6nlal)

288. Formacdo permanente: a necessidade da interacdo entre a ciéncia dos cientistas e a
ciéncia da sala de aula, p.31. (ciedu 00v6nla2)

289. Buscando o caminho do meio: a “sala de espelhos” na constru¢cdo de parcerias entre
professores e formadores de professores de ciéncias, p.43. (ciedu 00v6nla3)

290. Concepcdes sobre assimila¢édo solidaria num curso universitario, p.49. (ciedu 98v5n2al)

291. Desenvolvimento e Aprendizagem: Reflexdes sobre suas relacBes e implicacdes para a
préatica docente, p.61. (ciedu 98v5n2a2)

292. Globalizacédo, qualidade de ensino e formacgéo docente, p.71. (ciedu 98v5n2a3)

293. A nova Lei de Diretrizes e Bases e a formacdo de professores para a educacao basica,
p.81. (ciedu 98vbn2a4)

294. Logo — uma formacéo reflexiva de professores, p.65. (ciedu 97v4)

295. Historia da Ciéncia e pesquisa em Ensino de Ciéncias: breves consideragées, p.2. (ciedu
96v3al)

296. Em Busca de uma Nova Formacéao de Professores, p.60. (ciedu 96v3a2)

297. A construcéo do saber docente no ensino de Ciéncias para séries iniciais do primeiro grau,
p.73. (ciedu 96v3a3)

298. Pesquisa baseada na acao profissional em ensino de Educacdo Fisica na escola, p.85.
(ciedu 96v3a4)

299. Concepcdes e praticas pedagdgicas do professor de ciéncias, p.2. (ciedu 96v2al)

300. Pratica Docente: uma analise das concepcgdes psicopedagoégicas, p.10. (ciedu 96v2a2)

Investigacdes em Ensino de Ciéncias — IENCI
301. A relacdo com o saber profissional do professor de fisica e o fracasso da implementacéo de
atividades experimentais no ensino médio, p.305. (ienci 07v12n3al)
302. A insercao de histdria e filosofia da ciéncia no curriculo de licenciatura em fisica da
universidade federal da Bahia: uma visdo de professores universitarios, p.321. (ienci
07v12n3a2)
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303. Os Parametros Curriculares Nacionais na formacéo inicial dos professores das ciéncias da
natureza e matematica do ensino médio, p.339. (ienci 07v12n3a3)

304. Ensino de fisica nas séries iniciais: concepc¢des da pratica docente, p.357. (ienci
07v12n3a4)

305. Concepcdes sobre a natureza da ciéncia num curso de ciéncias biolégicas: imagens que
dificultam a educacéo cientifica, p.157. (ienci 07v12n2al)

306. O processo de ensino-aprendizagem de adultos universitarios: um caso da biologia
educacional na formacao de educadores, p.183. (ienci 07v12n2a2)

307. La cultura académica como condicionante del pensamiento y la accién de los profesores
universitarios de fisica, p.263. (ienci 07v12n2a3)

308. O cotidiano da sala de aula de uma disciplina de histéria e epistemologia da fisica para
futuros professores de fisica, p.7. (ienci 07vl2nlal)
309. Dificuldades e alternativas encontradas por licenciandos para o planejamento de atividades
de ensino de eletromagnetismo para alunos com deficiéncia visual, p.55. (ienci 07v12nla2)
310. Conversaciones de un grupo de profesores de fisica acerca de las imagenes de los libros
de texto: un estudio exploratério, p.85. (ienci 07v12nla3)

311. Dificuldades para a implantacdo de préticas interdisciplinares em escolas estaduais,
apontadas por professores da area de ciéncias da natureza, p.139. (ienci 07vi2nla4)

312. Modelos didaticos no discurso de professores de ciéncias, p.303. (ienci 06v11n3)

313. Discursos de professores de ciéncias sobre leitura, p.121. (ienci 06vl1in2al)

314. Contribuicbes pedagogicas e epistemolégicas em textos de experimentagdo no ensino de
guimica, p.219. (ienci 06v11n2a2)

315. Desenvolvimento e avaliagdo de um sistema hipermidia que integra conceitos basicos de
mecanica, biomecanica e anatomia humana, p.239. (ienci 06v11n2a3)

316. Apropriacao do discurso cientifico por alunos protestantes de biologia: uma andlise a luz da
teoria da linguagem de Bakhtin, p.29. (ienci 06vllnlal)

317. Influencia de la temperatura en el comportamiento eléctrico de los materiales: analisis de su
comprension y dificultades de aprendizaje, p.67. (ienci 06vilnla?2)

318. Serpentes e acidentes ofidicos: um estudo sobre erros conceituais em livros didaticos,
p.281. (ienci 05v10n3al)

319. Discursos do professor e subjetividade na aprendizagem de Fisica, p.363. (ienci
05v10n3a2)

320. Serdo as regras da transposicao didatica aplicaveis aos conceitos de Fisica Moderna?,
p.387. (ienci 05v10n3a3)

321. Contextualizacdo e tecnologias em livros didaticos de Biologia e Quimica, p.405. (ienci
05v10n3a4)

322. Controvérsias sdcio-cientificas e pratica pedagégica de jovens professores, p.131. (ienci
05v10n2al)

323. Selecdo de experimentos de Fisica no Ensino Médio: uma investigacéo a partir da fala de
professores, p.161. (ienci 05v10n2a2)

324. Polisemia actual del concepto “modelo mental”. Consecuencias para la investigacion
didactica, p.209. (ienci 05v10n2a3)

325. Primeros resultados de una experiencia piloto sobre ensefianza de la Fisica en carreras de
Ingenieria Agronémica, p.223. (ienci 04v9n3al)

326. Uma andlise das interacdes dialégicas em aulas de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, p.243. (ienci 04v9n3a?2)

327. Concepgbes epistemoldgicas de estudantes de Biologia e sua transformacdo por uma
proposta explicita de ensino sobre Histéria e Filosofia das Ciéncias, p.265. (ienci 04v9n3a3)

328. A criacdo e manutencdo da intersubjetividade na sala de aula de Quimica, p.315. (ienci
04v9n3a4)

329. A dinadmica de grupos de aprendizagem de Fisica no ensino Médio: um enfoque
psicanalitico, p.115. (ienci 04v9n2al)

330. Quando visdes de mundo se encontram: religido e ciéncia na trajetéria de formacao de
alunos protestantes de uma licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, p.137. (ienci 04v9n2a2)

331. El discurso como mediador de la educacién ambiental en una clase de ciencias naturales:
un estudio de caso, p.177. (ienci 04v9n2a3)

332. O ensino de Fisica nas séries iniciais do Ensino Fundamental: um estudo das influéncias
das experiéncias docentes em sua pratica em sala de aula, p.7. (ienci 04v9nlal)

333. Representa¢fes sobre a Matemética, seu ensino e aprendizagem: um estudo exploratdrio,
p.37. (ienci 04v9nla2)
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334. Professor de ciéncias novato, suas crencas e conflitos, p.257. (ienci 03v8n3)

335. La question de la référence en didactique du curriculum, p.125. (ienci 03v8n2al)

336. Prética interdisciplinar na formacéo disciplinar de professores de ciéncias, p.131. (ienci
03v8n2a2)

337. Formacao de professores de Ciéncias: um desafio sem limites, p.215. (ienci 02v7n3al)

338. A relagéo entre discurso e pratica pedagogica na formacéao inicial de professores, p.231.
(ienci 02v7n3a2)

339. La formacion del profesorado en un contexto construtivista, p.271. (ienci 02v7n3a3)

340. Atividade discursiva nas salas de aula de ciéncias: uma ferramenta sociocultural para
analisar e planejar o ensino, p.283. (ienci 02v7n3a4)

341. Un estudio de tipo etnogréfico: el discurso del profesor de Fisica, p.155. (ienci 02v7n2)

342. Diferentes enunciados del mismo problema: problemas diferentes?, p.269. (ienci 01v6n3)

343. Do fazer ao ensinar ciéncias: a importancia dos episodios de pesquisa na formacao de
professores, p.111. (ienci 01vén2al)

344. Aprendizagem significativa: ideias de estudantes concluintes de curso superior, p.133.
(ienci 01v6én2a2)

345. A resolucdo de problemas em Fisica: revisdo de pesquisa, analise e proposta
metodoldgica, p.143. (ienci 01v6n2a3)

346. Uma revisdo da literatura sobre estudos relativos ao ensino da mecénica quéntica
introdutoria, p.29. (ienci 0lvénlal)
347. “Esas otras cosas que se ensefian que no son Fisica”; imagenes de ciencia y practicas
docentes en una experiencia universitaria de ensefianza de Fisica, p.57. (ienci 01lvénla2)
348. A pratica como fonte de aprendizagem e o saber da experiéncia: o que dizem professores
de Ciéncias e Biologia, p.79. (ienci 01v6nla3)

349. Aproximando ensino e pesquisa: o papel da pesquisa em ensino de Fisica na preparacgao
de professores e bacharéis, 157. (ienci 00v5n3al)

350. A competéncia dialdgica e a formacéo de um grupo ‘docente’, p.191. (ienci 00v5n3a2)

351. Las concepciones de los profesores de ciencias brasilefios sobre la situacién del mundo,
p.213. (ienci 00v5n3a3)

352. Analogias em livros didaticos de Quimica brasileiros destinados ao ensino médio, p.67.
(ienci 00vbn2al)

353. Una propuesta para el aprendizaje de contenidos procedimentales en el laboratorio de
Fisica y Quimica, p.93. (ienci 00v5n2a2)

354. Uma revisao bibliografica sobre a area de pesquisa “Fisica Moderna e Contemporanea no
ensino médio”, p.23. (ienci 00v5n1)

355. Qué esperamos los docentes al seleccionar un texto para nuestros alumnos: comprension o
legibilidad?, p.183. (ienci 99v4n3al)

356. Uma revisdo de pesquisas nas concepc¢des de professores sobre a natureza da ciéncia e
suas implicacdes para o ensino, p.197. (ienci 99v4n3a2)

357. Restricao e extensdo do conhecimento das disciplinas cientificas do ensino médio: nuances
de uma “epistemologia de fronteiras”, p.51. (ienci 99v4n1)

358. Analise de uma experiéncia didatica na formacéo de professores de ciéncias, p.121. (ienci
98v3n2)

359. Las representaciones mentales y la resolucion de un problema: un estudio exploratorio,
p.47. (ienci 98v3nlal)

360. Biologia, tecnologia e inovagdo no curriculo do ensino médio, p.61. (ienci 98v3nla2)

361. Desenvolvimento curricular e afericdo da aprendizagem do aluno: um exemplo dos
teoremas trabalho-energia e impulso-momentum, p.27. (ienci 97v2n1l)

362. La psicologia cognitiva y la educacion cientifica, p.110. (ienci 96vin2al)

363. Possibilidades, equivocos e limites no trabalho do professor-pesquisador — enfoque em
Ciéncias, p.145. (ienci 96vln2a?2)

364. O curriculo de Fisica: inovacdes e tendéncias nos anos noventa, p.3. (ienci 96vinl)

Ensaio: Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — ENSAIO
365. O perfil epistemolégico do conceito de tempo a partir de sua representacdo social, p.162.
(ensaio 07v9n2al)
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366. A Histéria da Ciéncia no ensino da termodinamica: um outro olhar sobre o ensino de Fisica,
p.191. (ensaio 07v9n2a2)

367. Superando conflitos na constru¢do de uma pesquisa colaborativa na escola, p.220. (ensaio
07v9n2a3)

368. O conceito cultura tecnol6gica e um estudo no meio educacional, p.237. (ensaio 07v9n2a4)

369. A experiéncia de um grupo de professores envolvendo ensino de Quimica e Informatica,
p.9. (ensaio 07v9nlal)

370. Cultura cientifico-tecnoldgica na educacgéo basica, p.62. (ensaio 07v9nla?2)

371. Ensinar ciéncias por investigacdo: em que estamos de acordo?, p.72. (ensaio 07v9nla3)

372. O professor como um “lugar”; uma metafora para a compreensao da atividade docente,
p.90. (ensaio 07v9nla4)

373. Construindo valores estéticos nas aulas de ciéncias desenvolvidas em ambientes naturais,
p.97. (ensaio 06v8n2al)

374. Entre a queixa e a reflexdo: a promocdo de mudancas no discurso de um grupo de
professoras de ciéncias do ensino fundamental, p.111. (ensaio 06v8n2a2)

375. Modelos e modelizacdes no ensino: um estudo da cadeia alimentar, p.133. (ensaio
06v8n2a3)

376. Uma releitura do papel da professora das séries iniciais no desenvolvimento e
aprendizagem de ciéncias das criangas, p.161. (ensaio 06v8n2a4)

377. Educacéo cientifica na perspectiva bachelardiana: ensino enquanto formacéo, p.9. (ensaio
06v8nlal)

378. Formacéo de professores: uma proposta de pesquisa a partir da reflexdo sobre a pratica
docente, p.49. (ensaio 06v8nla?2)

379. A compreensdo das leis de Mendel por alunos de biologia na educacéo béasica e na
licenciatura, p.59. (ensaio 06v8nla3)

380. Dialogando saberes — pesquisa e prética de ensino na formacao de professores de ciéncias
e biologia.?” (ensaio 05v7eeal)

381. A relacdo teoria-pratica na formacdo do educador e seu significado para a pratica
pedagdgica do professor de biologia. (ensaio 05v7eea?2)

382. Sobre o que professores de ecologia refletem quando falam de suas praticas, p.105.
(ensaio 05v7n2al)

383. Livro didatico inovador e professores: uma tensdo a ser vencida, p.119. (ensaio 05v7n2a2)

384. Representacfes de um grupo de docentes sobre drogas: alguns aspectos, p.131. (ensaio
05v7n2a3)

385. Os professores que tivemos e a formacdo da nossa identidade como docentes: um
encontro com nossa memoria, p.9. (ensaio 05v7nlal)

386. Biologia e ética: um estudo sobre a compreensao e atitudes de alunos do ensino médio
frente ao tema genoma/dna, p.19. (ensaio 05v7nla2)

387. Concepcdes dos(as) professores(as) de quimica sobre o desenvolvimento de competéncias
na escola, p.33. (ensaio 05v7nla3)

388. A classificacdo do conteddo conceitual dos curriculos referentes a energia como
instrumento educativo, p.63. (ensaio 05v7nla4)

389. Crise, mudanca e intermediario: o papel do professor de ciéncias na constituicdo das
relacdes intersubjetivas em um grupo de professores, p.9. (ensaio 04v6nl)

390. A importancia da reflexdo sobre a pratica de ensino para a formagdo docente inicial em
ciéncias biologicas, p.89. (ensaio 03v5n2al)

391. Concepgdes tedrico-metodoldgicas no laboratério didatico de fisica na universidade de
Passo Fundo, p.97. (ensaio 03v5n2a2)

392. As representagfes sociais da esquistossomose de escolares de area endémica de Minas
Gerais, p.109. (ensaio 03v5n2a3)

393. Um curriculo de ciéncias voltado para a compreensado por todos, p.139. (ensaio 03v5n2a4)

394. Iniciacdo a pesquisa: um eixo de articulacdo no processo formativo de professores de
ciéncias biologicas, p.9. (ensaio 03v5nlal)

395. Condillac e o ensino de ciéncias: que relagbes podemos encontrar ainda hoje?, p.29.
(ensaio 03v5nla2)

396. Desvinculagéo entre avaliacéo e atribuicdo de nota: andlise de um caso no ensino de fisica
para futuros professores, p.43. (ensaio 03v5nla3)

397. Alfabetizacgao cientifico-tecnoldgica: um novo paradigma?, p.69. (ensaio 03v5nla4)

%" Revista somente em versao eletronica, ndo contém nimero de paginas.
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398. O uso espontaneo de analogias por professores de biologia: observacdes da pratica
pedagdgica, p.107. (ensaio 02v4n2al)

399. Uma pesquisa sobre a pratica reflexiva na formacao inicial de professores de fisica, p.119.
(ensaio 02v4n2a2)

400. O taller de ensefianza de fisica: inovacfes e pressupostos de uma proposta universitaria de
aprendizagem colaborativa, p.9. (ensaio 02v4nl)

401. A histéria da disciplina escolar ciéncias nas dissertacdes e teses brasileiras no periodo
1981-1995, p.133. (ensaio 01v3n2)

402. A atualidade pedagodgica da controvérsia histérica sobre a verdadeira definicdo da “forca de
um corpo”, p.51. (ensaio 01v3nlal)

403. Mudangas conceituais (ou cognitivas) na educagcdo em ciéncias: revisdo critica e novas
direcBes para a pesquisa, p.67. (ensaio 01v3nla?2)

404. Uma analise de pressupostos teéricos da abordagem C-T-S (Ciéncia — Tecnologia —
Sociedade) no contexto da educagéo brasileira, p.133. (ensaio 00v2n2al)

405. Repouso e movimento: que tipo de atrito? O que relatam os livros didaticos, p.163. (ensaio

00v2n2a2)

406. Argumentacdo dos alunos e o discurso do professor em uma aula de fisica, p.189. (ensaio
00v2n2a3)

407. Formacdo continuada e desenvolvimento profissional de professores de ciéncias, p.209.
(ensaio 00v2n2a4)

408. Estruturas para a avaliacdo de tecnologias de aprendizagem multimidia: licbes aprendidas
e futuras direcbes, p.57. (ensaio 00v2nlal)

409. As novas tecnologias na pratica pedagogica sob a perspectiva construtivista, p.75. (ensaio
00v2nla2)

410. O professor de ciéncias € como um analista?, p.5. (ensaio 99vlnlal)

411. Modelo de ensino para mudangas cognitivas: fundamentacéo e diretrizes de pesquisa, p.47.
(ensaio 99vinla2)

412. Estudo da validade de um questionério de avaliacdo do desempenho do professor de Fisica
Geral pelo aluno, p.69. (ensaio 99vinla3)

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — RBPEC

413. Abordagem temaética: desafios na educacéo de jovens e adultos.”® (rbpec 07v7n3al)

414, Una aproximacién semidtico-comunicativa a las explicaciones de fisica universitaria. (rbpec
07v7n3a2)

415. O desenvolvimento profissional dos formadores de professores de Quimica: contribuicdes
epistemoldgicas. (rbpec 07v7n3a3)

416. Projecto “Educacdo em biologia, educacao para a salde e educacdo ambiental para uma
melhor cidadania™ analise de manuais escolares e concep¢des de professores de 19 paises
(europeus, africanos e do préximo oriente). (rbpec 07v7n2al)

417. O trabalho interdisciplinar no Ensino Médio: A reaproximac¢do das “Duas Culturas”. (rbpec
07v7n2a2)

418. Competéncias nas politicas de curriculo: recontextualizacao pela comunidade disciplinar de
ensino de fisica. (rbpec 07v7n1)

419. As histdrias em quadrinhos como linguagem fomentadora de reflexdes — uma analise de
colecBes de livros didaticos de ciéncias naturais do ensino fundamental, p.59. (rbpec
06v6n3al)

420. O uso de analogias no ensino de fisica em nivel universitario: interpretacdes sobre os
discursos do professor e dos alunos, p.77. (rbpec 06v6n3a2)

421. As aulas dos professores: um olhar para a pratica de cada um, p.55. (rbpec 06v6nlal)

422. Atuando na sala de aula apds a reflexdo sobre uma oficina de Astronomia, p.73. (rbpec
06v6nla2)

423. Concepcdes de professores de Quimica do ensino médio sobre a resolucdo de situacfes-
problema, p.25. (rbpec 05v5n3al)

424. (Re)Situando a teoria de aprendizagem significativa na préatica docente, na formacédo de
professores e nas investigacdes educativas em ciéncias, p.38. (rbpec 05v5n3a?2)

425. Las concepciones y creencias de profesores de ciencias naturales sobre ciencia, su
ensefianza y aprendizaje, mediadas por la formacion inicial, la educacién continuada y la
experiencia profesional, p.29. (rbpec 05v5n2al)

8 Acesso a versdo eletrdnica, ndo contém niimero de paginas.
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426. Analise da opinido de futuros professores a respeito dos processos e avaliagdo da
aprendizagem nos cursos de licenciatura, p.45. (rbpec 05v5n2a2)

427. Educar para a realidade: um desafio na formacéo de professores, p.16. (rbpec 05v5nlal)

428. Representaciones mentales de profesores de ciencias sobre el universo y los elementos
que incorporan en su estructura en general y los modelos cosmolégicos que lo explican, p.35.
(rbpec 05v5nla2)

429. A aprendizagem significativa na formacdo de professores de Biologia: 0 uso de mapas
conceituais, p.29. (rbpec 04v4n3al)

430. Representacfes sociais sobre a Matematica, seu ensino e aprendizagem: um estudo com
professores do ensino secundario, p.41. (rbpec 04v4n3a2)

431. En busca de significado para la nocion de aceleracién en un aula de nivel medio: analisis
del discurso de alumnos y profesor, p.86. (rbpec 04v4n3a3)

432. O trabalho em equipe como condicao de producédo de conhecimentos e as relacdes entre
ensino e a pesquisa no tear da pratica pedagdgica: o estudo de um caso no Brasil, p.100.
(rbpec 04v4n3a4)

433. Contribuicdes de um museu interativo a construcdo do conhecimento cientifico, p.113.
(rbpec 04v4n3ab)

434. O cotidiano de educandos trabalhado na pratica educativa de professores de Biologia, p.16.
(rbpec 04v4n2al)

435. Formacéo inicial reflexiva de professores de Ciéncias e Biologia: possibilidades e limites de
uma proposta, p.27. (rbpec 04v4n2a?2)

436. Opinides e atitudes de professores de Ciéncias sobre pedagogia e pedagogos: buscando
representacdes sociais sobre o tema, p.40. (rbpec 04v4n2a3)

437. Educacgdo em ciéncias e comunidade: investigando a construcao de saberes em ensaios de
professores na Amazodnia brasileira, acerca de uma pratica docente diferenciada, p.53. (rbpec
04v4n2a4)

438. Perfil de um bom professor de Fisica e Quimica no contexto atual, p.87. (rbpec 04v4n2a5)

439. O ensino e a aprendizagem de Ciéncias: uma interacdo mediada pela pesquisa, p.5. (rbpec
04v4nlal)

440. Expectativas e receios dos alunos relativamente ao estagio: um estudo centrado na
licenciatura em ensino de Fisica e Quimica da universidade de Minho, p.18. (rbpec 04v4nla2)

441. Impasses na sala de aula de Ciéncias: a psicanalise pode auxiliar?, p.31. (rbpec 04v4nla3)

442. Conceptos-en-accion y teoremas-en-accion en un trabajo de laboratorio de Fisica, p.59.
(rbpec 04v4nla4)

443. Educacéo pela Ciéncia e educagdo sobre Ciéncia nos manuais escolares, p.76. (rbpec
04v4nlab)

444, Tomando conta do ambiente em que se vive: aprendizagem e apropriacdo de discursos
pela linguagem, p.5. (rbpec 03v3n3al)

445, Formacdo de professores de Fisica: os estagios supervisionados como fonte de pesquisa
sobre a pratica de ensino, p.34. (rbpec 03v3n3a2)

446. Estudio del discurso escrito en paginas de internet como apoyo para la enseflanza de
temas cientificos: evolucion y origen de la vida, p.21. (rbpec 03v3n2)

447. Formacao de professores da area de Ciéncias sob a perspectiva da investigacao-acao, p.5.
(rbpec 03v3nlal)

448. Concepgodes de professores de Fisica sobre resolucdo de problemas e o ensino da Fisica,
p.14. (rbpec 03v3nla?2)

449. La relacioén teoria-practica en un curso de especilizacion en ensefianza de Geociencias,
p.22. (rbpec 03v3nla3l)

450. Construyendo puentes y fronteras: caracterizacién del género discursivo en una clase
universitaria de Fisica, p.35. (rbpec 03v3nla4)

451. Um estudo das concepcdes alternativas sobre calor e temperatura, p.25. (rbpec 02v2n3)

452. Las opiniones de los profesores de Fisica sobre el concepto de interaccién en la ensefiaza
de la Fisica, p.6. (rbpec 02v2n2al)

453. A educacdo ambiental no ensino de Biologia, p.51. (rbpec 02v2n2a2)

454, Uma reflexao sobre pratica e agbes na formagédo de professores para o ensino de Fisica,
p.63. (rbpec 02v2n2a3)

455, Desenvolvimento histdrico da dinamica: referente para a evolugcao das concepgbes dos
estudantes sobre forga e movimento, p.89. (rbpec 02v2n2a4)

456. Concepciones de expertos acerca de modelos cientificos, p.102. (rbpec 02v2n2a5)
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457. Tutoria na formacdo de professores de Ciéncias — um modelo pautado na racionalidade
pratica, p.28. (rbpec 01vln3al)

458. Como os professores concebem os objetivos para o ensino de Ciéncias, p.51. (rbpec
01vln3a2)

459, Contribuicdes de um formador de area cientifica especifica para a futura acéo docente de
licenciandos em Biologia, p.63. (rbpec 01vin3a3)

460. Histéria da Quimica e sua apropriacdo pelo curriculo escrito — a nocdo de valéncia nos
livros didaticos de Quimica, p.74. (rbpec 01vln3a4)

461. O professor artista-reflexivo de Fisica, a pesquisa em ensino de Fisica e a modelagem
analogica, p.86. (rbpec 01vln3ab)

462. O uso de analogias como recurso didatico por professores de Biologia no ensino médio,
p.124. (rbpec 01v1n3a6)

463. A crbnica da disciplina: uma experiéncia na formagéo de professores de Ciéncias, p.136.
(rbpec 01vin3a7)

464. Interdisciplinaridade na formac@o de professores de Ciéncias: conhecendo obstaculos,
p.19. (rbpec 01lvlin2al)

465. O que pensam os professores sobre o que pensam os alunos. Uma pesquisa em diferentes
estagios de formacdo no caso das concepcdes sobre a forma da Terra, p.40. (rbpec
0lvln2a2)

466. O diario de aula na formacédo de professores reflexivos: resultados de uma experiéncia com
professores estagiarios de Biologia/Geologia, p.73. (rbpec 01vln2a3)

467. O conhecimento pedagoégico do conteudo: lei e tabela periédica. Uma reflexdo para a
formacdo do licenciado em Quimica, p.85. (rbpec 01vln2a4)

468. A historia das leis de Mendel na perspectiva fleckiana, p.97. (rbpec 01vin2ab5)

469. Entre 0 sonho e a realidade: comparando concepg¢des de professores de 12 a 42 série sobre
ensino de Ciéncias com a proposta dos PCNs, p.109. (rbpec 01v1ln2a6)

470. Evolucdo das concepcbes de professores de Ciéncias e de Matematica sobre metodologia:
analise de um caso, p.120. (rbpec 01vln2a7)

471. Dilemas, conscientizacdo e construcdo da identidade profissional entre professores em
especializacdo, p.132. (rbpec 01v1in2a8)

472. A dimensdo social das Ciéncias da Natureza na percep¢do de professores do ensino
médio: implicacdes para a educagédo socio-cultural das Ciéncias, p.96. (rbpec 0lvlinlal)

473. El tratamiento del concepto de interaccion en textos de polimodal y universitarios, p.118.
(rbpec 01vinla?2)

474. Ensino de Ciéncias em ambientes virtuais: a percep¢éo do professor sobre as diferencas na
sua pratica introduzidas pelo uso das novas tecnologias, p.132. (rbpec 01vlnla3)



104

APENDICE | — Palavras e expressdes que caracterizam o campo formacédo de
professores de acordo com o ano em que foram encontradas nas revistas

analisadas

Palavras e expressdes

Anos

Formagéo de (do / dos / das) professor (es/as) ((do /
dos) docente (s)) (professores e educadores)
(professores / educadores) (mestres), formacao de
nossos (de um) (de um grupo de) professor (es)
(docente), formacéo de (do / dos) educador (es),
educacéo de professores, formacao (dos) profissional
(nais) (de educacéo)

2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
2002, 2001, 2000, 1999, 1998,
1997, 1996, 1995, 1994, 1993,
1992, 1991, 1990, 1989, 1988,
1986, 1984, 1983, 1982, 1981,
1980

Professor (a/ as / es) de (em) Fisica, educador em
Fisica, fisico educador, docente (s) de (em) Fisica,
professor com formacao em Fisica

2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
2002, 2001, 2000, 1999, 1998,
1997, 1996, 1995, 1994, 1993,
1992, 1991, 1990, 1989, 1988,
1985, 1981, 1980, 1979

Curriculo (s), curricular (es)

2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
2002, 2001, 2000, 1999, 1998,
1997, 1996, 1995, 1994, 1993,
1992, 1990, 1989, 1988, 1987,
1986, 1984, 1983, 1981, 1980

Professor (docentes) (a/es/as) (do/de/no/das)
Ensino Médio (Ensino Fundamental e Médio) (1° grau)
(2° grau) ) (séries iniciais) (séries iniciais do Ensino
Fundamental) (universitario (s)) (82 série do Ensino
Fundamental) (EJA) (Ensino Basico) (nivel médio)
(niveis basico e médio) (Educacao Geral Basica)
(secundarios) (terceiras e quarta séries do primeiro
grau) (nivel secundério e terciario) (1° e 2° graus) (pré-
universitarios) (niveis terciario, médio e universitario
bésico) (terciarios) (secundario) (ensino primario e
secundario) (ensino secundario) (terceiro e quarto ciclo
do Ensino Fundamental) (12 a 4@ séries (do Ensino
Fundamental)) (Ensino Superior), docéncia universitaria
(na educacéo superior)

2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
2002, 2001, 2000, 1999, 1998,
1997, 1996, 1993, 1992, 1991,
1990, 1987, 1986, 1981, 1980,
1979

Licenciatura (s)

2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
2002, 2001, 2000, 1999, 1998,
1996, 1995, 1994, 1993, 1992,
1990, 1989, 1988, 1987, 1986,
1985, 1984, 1983, 1982, 1981,
1980, 1979

Professor (es / as) (docentes) de (das / da (s) area (s) )
Ciéncias (Naturais) (da Natureza), docentes em
Ciéncias Naturais e Exatas, mestres de Ciéncias

2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
2002, 2001, 2000, 1999, 1998,
1996, 1995, 1994, 1992, 1991,
1988, 1986, 1981

Pratica (s) pedagdgica (s), praticas didatico-
pedagodgicas

2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
2002, 2001, 2000, 1999, 1998,
1996, 1986

Formacdo inicial (de / dos / do professor (es)) (de / do
docente (s)) (de professores/educadores), formacgao
bésica, formacdo académica

2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
2002, 2001, 2000, 1999, 1998,
1996




9. Concepcao (6es), concepcdes de (dos / das) (futuros) 2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
professores (as), concep¢des de um grupo de 2002, 2001, 2000, 1999, 1997,
professores, concepgdes (dos) docente (s), concepgdes | 1996, 1995, 1992, 1991
gue os professores

10. Formagéao continuada (de professores) (de professores / | 2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
educadores) (de docentes), educagéo continuada (de 2002, 2001, 2000, 1999, 1996,
professores (as)), formacgdo continua 1992

11. Prética (s) de ensino, pratica (s) de (em) aula, pratica de | 2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
(em) sala de aula, praticas cotidianas de sala de aula 2002, 2001, 2000, 1992, 1984,

1982, 1981, 1980
12. Estagio (s) (supervisionado (s)) (de regéncia) 2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
(curricular) (pedagdgico), aulas de regéncia, regéncia 2002, 2001, 2000, 1980
de classe, estagiarios
13. Formagéo 2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
2002, 2001, 1999, 1998, 1997,
1996, 1995, 1992, 1987, 1986,
1980, 1979

14. Professor (es) de (em) Matemética 2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
2002, 2001, 1998, 1997
15. Discurso (s) de (do / dos) professor (es) (docente), 2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
discurso de um (grupo de) professor (es / as), praticas 2002, 2000
discursivas de docentes
16. Acao (6es) do (s) professor (es) (docente (s)), acbes em | 2007, 2006, 2005, 2004, 2003,
sala de aula, acéo profissional, acdo (des) didéatica (s) 2001, 1996
(dos professores), acdes
17. Pratica (s) docente (s), pratica do (s / de) professor (es), | 2007, 2006, 2005, 2004, 2002,
pratica (s) profissional (is) (do professor) (de uma 2001, 2000, 1998, 1996, 1993,
professora), pratica instrucional 1992, 1991, 1989
18. Pratica (s) educacional (is), pratica (s) educativa (s) 2007, 2006, 2005, 2004, 2002,
2001, 1986

19. Professor (es) de Quimica 2007, 2006, 2005, 2004, 2001,
1991

20. Futuro (s / as) professor (es / as) (docentes) 2007, 2006, 2005, 2003, 2002,
2001, 1994, 1992, 1990

21. Reflexdo sobre a prética, reflexdo sobre pratica 2007, 2006, 2005, 2003, 2002

22. Capacitacdo, capacitacdo (de / para) docente (s) 2007, 2006, 2005, 2001, 1997,
(professores), curso(s) de capacitacdo, capacitacdes 1992, 1986
permanentes

23. Licenciando (s / as), licenciado(s), recém-licenciados 2007, 2006, 2004, 2003, 2002,

2001, 2000, 1992, 1990, 1986,
1980, 1979

24. Desenvolvimento profissional (docente) (de (0s) 2007, 2006, 2003, 2002, 2001,
professores) 2000

25. Atuacéo do (os / de) professor (es), atuacao (6es) 2007, 2006, 2001, 1998, 1997,
docente (s), atuacao 1992

26. Intervencéo (6es) do professor 2007, 2006, 2000

27. Percepcao (8es) (do corpo docente), percepcdes (80) 2007, 2005, 2004, 2003, 2001,
dos (do / de / desses) (futuros) professores, percepcdo | 2000
do educador

28. Experiéncia profissional (docente), experiéncia (s) 2007, 2005, 2004, 2002, 2001
docente (s), experiéncia de um grupo de professores

29. Atividade (s) docente 2007, 2005, 2001, 1992

30. Pensamento (de) docente (professores) 2007, 2004, 1999, 1992

31. Atitudes do (de) professor (es) 2007, 2004

32. Formagao em servico 2007, 2004
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33. Visdo (des) de (dos) professores 2007, 2001, 1998
34. Formadores de professores 2007, 1993

35. Aprendizagem da docéncia 2007

36. Formacéo de pedagogo 2007

37. Motivacéo do docente 2007

38. Pratica interdisciplinar 2007

39. Professor formador 2007

40. Professores de Historia 2007

41. Professores de Redacédo 2007

42. Relagdo com o saber profissional 2007

43.

Professor (es) de Biologia (/Geologia)

2006, 2005, 2004, 2002, 2001,
1998, 1991

44,

Papel do (de / a/ os / de uma) professor (a / es)
(docentes)

2006, 2005, 2004, 2001, 2000,
1999, 1997, 1993, 1992, 1986

45.

Prética (s) letiva (s)

2006, 2005, 2004

46.

Saber (es) (dos) docente (s) (professores), saberes,
saberes profissionais (dos professores)

2006, 2004, 2003, 2002, 2001,
1996

47,

Reflexdo do (de) professor (es), reflexao (6es)

2006, 2004, 2003, 2002, 2000,
1998

48.

Reflexao (-) na (-) acéo, reflexdo-acdo, acao-reflexao-
acao

2006, 2003, 1996

49,

Atualizacdo de (do / dos / para) professor (es)
(docentes), curso (programa) (s) de atualizagéo,
atualizacdo (permanente)

2006, 2001, 2000, 1999, 1997,
1994, 1992, 1991, 1989

50. Exercicio docente, exercicio profissional de professor 2006, 1986

51. Formacao no (do) magistério 2006, 1986

52. Funcéo docente (do professor) 2005, 2004, 2003, 1986
53. Identidade (como) docente (s) 2005, 2004, 2003

54.

Opinido (6es) de (dos) (futuros) professores, opinides

2005, 2004, 2002, 2001, 1997

55.

Competéncia (s) dos (de) professor (es), competéncias
profissionais nos (as) professores (as), competéncias
profissionais

2005, 2004, 1986

56.

Alunos-professores, professores-alunos

2005, 2004

57.

Fala de (do / as) professor (es / as)

2005, 2004

58.

Professor (a / es) pesquisador (a / es), professor (a /
es)-pesquisador (a / es)

2005, 2003, 2002, 1998, 1996

59.

Teoria e prética (didatica), teoria (teérico)-pratica (s),
pratica e teoria

2005, 2003, 2000, 1998, 1992

60. Crencas de professores, crengas 2005, 2003, 2000

61. Fazer docente 2005, 2002, 1996

62. Profissdo de professor, profissédo docente 2005, 2001, 2000, 1999, 1980
63. Auto-formacédo de (dos) professores, auto-formacgéo 2005

64. Deficiéncia dos professores 2005

65. Mobilizacdo dos (as) professores (as) 2005

66. Professores de Ecologia 2005

67. Reflexdo pedagogica 2005

68.

Conhecimento profissional do (s / de) professor (es),
conhecimento basico profissional de professores,
conhecimento profissional

2004, 2003, 2002, 2001

69.

Prética reflexiva (do professor)

2004, 2003, 2002, 2001

70. Professores em formacéo 2004, 2003
71. Professor (a/ es) reflexivo (a/s) 2004, 2001, 1996
72. Curso (s) para professores 2004, 2001

73.

Trabalho do (s) professor (es), trabalho docente

2004, 1998, 1992, 1981

106



74. Professor investigador, professor-investigador 2004, 1996

75. Professores em servigo (s) 2004, 1992, 1991
76. Perfil profissional, perfil de um professor 2004, 1992

77. Discurso instrucional 2004

78. Inovacdes pedagdgicas 2004

79. Oficinas para professores 2004

80. Perspectivas de um professor 2004

81. Professores em exercicio

2003, 2002, 2001, 1992, 1990

82. Formacao permanente (de professores / de docentes),
educacdo permanente

2003, 2001, 2000, 1983

83. Curso de especializagdo, professores em 2003, 2001
especializacédo

84. Conflitos 2003

85. Professores de Ciéncias Bioldgicas 2003

86. Professores estagiarios 2002, 2001

87. Aperfeicoamento de (do) professor (es) (docente),
professores em aperfeicoamento, aperfeicoamento,
curso (s) de aperfeicoamento

2002, 1994, 1992, 1991, 1985

88. Formacao pedagdgica 2002, 1992

89. Discurso pedagdégico 2002

90. Formacdao dos orientadores pedagdgicos 2002

91. Formacéo reflexiva 2002

92. Preparacao de professores (dos docentes) 2001, 2000, 1990
93. Compreensao do professor 2001

94. |dentidade profissional 2001

95. Preferéncias dos professores 2001

96. Processo reflexivo no professor 2001

97. Saber (es) da experiéncia 2001

98. Desempenho (s) docente (do professor)

2000, 1999, 1992, 1980

99. Cursos de servicos

2000

100. Falhas cometidas pelo professor 2000
101. Formadores de formadores 2000
102. Representacdes docentes 2000
103. Formacdao dos (e) fisicos 1999
104. Carreira do magistério 1998

105. Treinamento de professores, treinamentos em
servico, treinamento (s), professores em treinamento

1997, 1992, 1987, 1986, 1981

106. Formador-educador 1993
107. Tarefa docente 1992, 1988
108. Autonomia do professor 1992
109. Profissional de educacdo 1992
110.  Cursos de extenséo 1987
111.  Convicgdes do professor 1986
112.  Oficio do educador 1981
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A seguir explicitamos algumas escolhas realizadas que justificam
nossa maneira de agrupar as palavras e expressfes dos artigos analisados. Ao
observar na segunda linha a primeira célula do quadro, enumerada por (1.), temos
diversas preposicdes e diversos substantivos e terminagdes desses substantivos
entre parénteses. Optamos por essa forma de descricdo para sintetizar denotagcdes
muito semelhantes, por exemplo, formacdo de professores, formacdo dos
professores, formacéo das professoras, formacéo docente, formacédo dos docentes
entre outras. Adote essas mesmas explicac6es para outras células do quadro em
que ocorrer tal compactacao dos dados.

No que diz respeito a forma estrutural do quadro indicamos que na
segunda coluna apresentamos em ordem cronoldgica as palavras e expressdes das
mais atuais para as mais antigas e, ainda, relacionamos todos 0s anos — nessas trés
décadas analisadas — em que sao listadas nos artigos. Vejam, por exemplo, a
segunda célula desta segunda coluna, a expressao ‘formacédo de professores (ou
suas similares proximas)' foi apresentada em praticamente todos os anos de
publicacdo acessados para a pesquisa, exceto em 1987, 1985 e 1979.

A segunda expressao com maior frequéncia ‘professor de fisica (ou
suas similares proximas)’ ndo esta presente na relacdo somente nos anos de 1987,
1986, 1984, 1983 e 1982.

A partir da enumeracao (43.) vemos que 0 ano mais recente de
citacdo das palavras e expressdes € o ano de 2006, a marcacdo enumerada por
(52.) mostra-nos o ano de 2005; a de numeracao (68.) o ano de 2004 e assim por
diante. Para finalizar a leitura desta segunda coluna do quadro veja que a expressao
mais antiga é ‘oficio do educador’ datada de 1981.
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APENDICE J — Relacido do titulo dos artigos selecionados sobre formagéo

inicial de professores, periédico a periédico’

Revista Brasileira de Ensino de Fisica — RBEF

1.
2.
3.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.

22.
23.
24,
25.
26.
27.

28.
29.

30.

31.

32.

(rbef 79v1in2a?2) Licenciatura em Fisica: Algumas Consideragdes, p.39.

(rbef 80v2nla?) A Implantacdo da Resolucdo 30 em Rio Claro, p.74.

(rbef 80v2n2al) Trabalhos Apresentados para Discussdo no Sub-Grupo “Instrumentacéo e
Pratica de Ensino” do Grupo de Trabalho “Licenciatura e Ensino Médio” do IV SNEF; Janeiro
1979, p.53.

(rbef 80v2n2a2) Uma Visdo Panoramica do Ensino de Ciéncias nas Escolas de 1° Grau na
Cidade de Séao Paulo, p.98.

(rbef 80v2n3a2) Uma Polémica Longa sobre a Licenciatura curta..., p.67.

(rbef 80v2n3a3) Resumo das Discussdes do “Encontro — Licenciatura em Fisica” patrocinado
pela SBF, realizado em Fortaleza, 18 de Julho de 1979 na 312 Reunido Anual da SBPC, p.83.
(rbef 80v2n4al) O Papel dos Mini-Cursos na Formacéao de professores de Fisica, p.8.

(rbef 80v2n4a2) Sugestdes para a Formacdo de professores da Area Cientifica para as
Escolas de 1° e 2° Graus, p.41.

(rbef 81v3nla2) Licenciatura em Ciéncias num estado “carente”, p.61.

(rbef 82v4nla2) Licenciatura em Ciéncias, p.111.

(rbef 83vbn2a2) Recursos Humanos para Educacéo, p.61.

(rbef 83vbn2a3) Comentarios a Propodsito do Encontro Nacional para Reformulacdo dos
Cursos de Preparacdo de Recursos Humanos par a Educacéo, p.71.

(rbef 84v6n1l) Reformulacédo dos Cursos de Formacao do Educador, p.57.

(rbef 84v6n2al) Reformulagéo dos Cursos de Formacéo do Educador, p.53.

(rbef 85v7n1) A Discusséo sobre os Cursos de Licenciatura em Fisica continua, p.82.

(rbef 86v8nlal) A Disciplina de Instrumentacdo para o Ensino como um Espaco para
Elaborar uma Didatica Especial para Fisica: uma Experiéncia, p.25.

(rbef 86v8nla3) O Ensino Superior e a Formacao do Magistério, p.65.

(rbef 88v10nla3) Licenciatura em Fisica: Problemas e Diretrizes para uma Mudanga, p.144.
(rbef 88v10nla4) O curriculo de Licenciatura em Fisica. | Diretrizes, p.153.

(rbef 89v11nla3) O curriculo da Licenciatura em Fisica Il — objetivos, conteddos e atividades,
p.148.

(rbef 90vl12nlal) Ensino de Fisica nas escolas de 2° grau da regido de Londrina —
Caracterizacdo a partir de dados levantados junto a professores em exercicio e alunos
recém-egressos do 2° grau, p.104.

(rbef 90v12nla2) Experimentacdo seletiva e associada a teoria como estratégia para facilitar
a reformulacéo conceitual em Fisica, p.139.

(rbef 90v12nla3) O curriculo da Licenciatura em Fisica lll — Um exemplo concreto, p.199.
(rbef 92v14n3al) Licenciatura em Fisica: uma Proposta, p.125.

(rbef 92v14n3a2) Proposicion de un Plan de Estudios para Profesor de Fisica en Ensefianza
Media, p.129.

(rbef 92v14n3a3) Um Curso Noturno de Licenciatura em Fisica: a Elabora¢do do Curriculo,
p.134.

(rbef 92v14n3a4) Licenciatura en Ensefianza de la Fisica: un Proyecto en Marcha en la
Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién, p.141.

(rbef 92v14n3a5) Uma Concepcédo Curricular para Formagdo do Professor de Fisica, p.145.
(rbef 92v14n3a7) La Ensefianza de la Fisica para la Formacién de Profesores de Fisica,
p.153.

(rbef 92v14n3a8) Brincar de Viver. Reflex8es Pessoais sobre a Flexibilizagdo do Curriculo de
Formagéo de Professores de Fisica, p.158.

(rbef 92v14n3a9) El Relevante Rol de los Desarrollos Tecnoldgicos y de los Experimentos
Cruciales en la Formacion del Profesor de Fisica, p.162.

(rbef 92v14n3all) Diagnostico de Dificultades en Practica de la Ensefianza en Fisica, y
Algunas Vias de Solucion, p.170.

LA relacéo do titulo dos artigos estad em ordem cronoldgica crescente da revista mais antiga para a
mais atual.
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35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.

48.
49.

50.

51.

52.
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(rbef 92v14n3al2) A Modificagcao da Disciplina de Instrumentacao para o Ensino e Fisica na
UERJ, p.178.

(rbef 92v14n4a8) Demonstraciones de Fisica: Elemento Motivador en la Formacion del
Docente, p.253.

(rbef 93v15n(lad)al) Algunos Criterios Importantes a Tener en Cuenta en la Formacién de
Profesores, p.90.

(rbef 00v22nla2) Ensino de Fisica no Brasil: Retrospectiva e Perspectivas, p.94.

(rbef 00v22n1a4) Ciéncia em Foco: um Laboratério Itinerante de Fisica, p.140.

(rbef 01v23n3a2) Futuros Docentes y Futuros Investigadores se Expresan sobre el Modelado
en Fisica, p.319.

(rbef 01v23n3a3) Comparagédo entre as Ementas de um Curso de Mecanica Quantica e Fisica
Moderna, p.360.

(rbef 02v24n4) Algumas Consideracdes Sobre Ensino e Aprendizagem na Disciplina
Laboratério de Eletromagnetismo, p.471.

(rbef 04v26n3al) Puede ayudar la investigacidon en ensefianza de la Fisica a mejorar su
docencia en la universidade?, p.197.

(rbef 04v26n3a2) Os objetivos do laboratério didatico na visdo dos alunos do curso de
Licenciatura em Fisica da UNESP-Bauru, p.251.

(rbef 05v27n2) Interpretacdes da mecénica quantica em um interferdmetro virtual de Mach-
Zehnder, p.193.

(rbef 05v27n4a2) Empleo del método matricial en el curso de o6ptica: Capas delgadas
antirreflectantes, p.565.

(rbef 06v28nl) Andlogo mecanico para condutividade alétrica dos metais: Efeito da
temperatura, p.35.

(rbef 06v28n2al) Formagdo inicial de professores de Fisica: Formar mais! Formar melhor!,
p.135.

(rbef 06v28n2a2) Desafios para a formacdo presencial e a distancia do fisico educador,
p.143.

(rbef 06v28n3) Abordando o ensino de Optica através da construcdo de telescépios, p.391.
(rbef 07v29nlal) Dificuldades e alternativas encontradas por licenciandos para o
planejamento de atividades de ensino de 6ptica para alunos com deficiéncia visual, p.115.
(rbef 07v29nla?2) “Histéria e epistemologia da fisica” na licenciatura em fisica: uma disciplina
que buusca mudar concepcdes dos alunos sobre a natureza da ciéncias, p.127.

(rbef 07v29n2) A concepcdo dos alunos sobre a fisica do ensino médio: um estudo
exploratdrio, p.251.

(rbef 07v29n4al) As licenciaturas em fisica das universidades brasileiras: um diagnéstico da
formacéo inicial de professores de fisica, p.519.

Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica — CBEF

53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.

65.

(cbef 86v3n2) A questdo das énfases curriculares e a formacgéo do professor de Ciéncias, p.
66.

(cbef 87v4n3) Atividades preliminares para reestruturacdo de um curso de licenciatura plena,
p.170.

(cbef 88vbnlal) Professores de hoje, alunos de ontem... (Dificuldades com alguns conceitos-
chave sobre fluidos), p.7.

(cbef 89v6n2) A formacao dos professores de Fisica, p.143.

(cbef 89v6ee) Experiéncias curriculares com historia e filosofia da Fisica, p.9.

(cbef 92vOn2a?2) Las aplicaciones sociales de la fisica em la ensefianza, p.183.

(cbef 92vOn3a2) A construgdo do laboratério na formacgéo do professor de Fisica, p.245.

(cbef 93v10n3) Los estudiantes y los textos de Ciencias Fisicas: um estudio sobre su
interracion, p.204.

(cbef 94v1inla3) Pré-estagio para alunos do curso de Fisica da UFPEL: uma contribuicdo
para o processo de aprendizagem, p.52.

(cbef 94v11n2) Pode o ensino de Fisica modificar a concepcao de ciéncia do futuro professor
de 1° segmento do 1° grau?, p.79.

(cbef 95v12nl) Formas de razonamientos asociadas a los sistemas preconceptuales sobre
naturaleza y propagacion de la luz: resultados de una experiencia piloto, p.17.

(cbef 95vi2n3al) Histdria, Filosofia e Ensino de Ciéncias: a tendéncia atual de
reaproximacéo, p.164.

(cbef 96v13n2a2) Laboratdrio didatico de Fisica como producéo cientifica, p.121.
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67.
68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.
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(cbef 98v15n2) Os conceitos fisicos na formacgéo de professores de 12 a 42 séries no curso de
pedagogia da Universidade Estadual do Ceara, p.179.

(cbef 99v16nla2) O papel da didatica das ciéncias no curso de magistério, p.54.

(cbef 99v16n2al) O que é ser professor? Premissas para a definicdo de um dominio da
matéria da area do ensino de ciéncias, p.195.

(cbef 99v16n3al) Fisica moderna e contemporanea no ensino médio: elaboracdo de material
didatico, em forma de poster, sobre particulas elementares e interac6es fundamentais, p.267.
(cbef 00v17n3a2) A experimentacéo e a formacgdo de professores de ciéncias: uma reflexéo,
p.360.

(cbef 01v18n2al) Atualizacdo do curriculo de fisica na escola de nivel médio: um estudo
dessa problemética na perspectiva de uma experiéncia em sala de aula e da formagéo inicial
de professores, p.135.

(cbef 01v18n3) A evolucdo do conhecimento profissional de professores: o caso do
conhecimento prévio sobre a forma da Terra, p.278.

(cbef 03v20n2) A pratica de ensino nas licenciaturas e a pesquisa em ensino de ciéncias:
questdes atuais, p.168.

(cbef 05v22n2) O pensamento convergente, o pensamento divergente e a formacdo de
professores de Ciéncias e Matematica, p.220.

(cbef 05v22n3a2) Resultados da pesquisa em ensino de ciéncias: comunicacdo ou
extensdo?, p.364.

(cbef 07v24nlal) Investigando o uso do ciclo da experiéncia kellyana na compreensao do
conceito de difracdo de elétrons, p.26.

(cbef 07v24nla3) Histéria e Filosofia da Ciéncia no ensino: ha muitas pedras nesse
caminho..., p.112.

(cbef 07v24n2al) A argumentacgdo no discurso de um professor e seus estudantes sobre um
tépico de mecanica newtoniana, p.174.

(cbef 07v24n2a2) O gostar e 0 aprender no ensino de Fisica: uma proposta metodoldgica,
p.194.

(cbef 07v24n2a3) Pedagogos e o0 ensino de Fisica nas séries iniciais do ensino fundamental,
p.261.

Ciéncia & Educacéao — CIEDU

81.
82.
83.
84.
85.

86.
87.

88.

89.

90.

91.

92.

93.

94.

95.

(ciedu 96v3a2) Em Busca de uma Nova Formacao de Professores, p.60.

(ciedu 98v5n2al) Concepgles sobre assimilacdo solidaria num curso universitario, p.49.
(ciedu 98v5n2a4) A nova Lei de Diretrizes e Bases e a formacdo de professores para a
educacdo basica, p.81.

(ciedu 01v7nlab) A influéncia das mudancas da legislacdo na formacgéo dos professores: as
300 horas de estagio supervisionado, p.113.

(ciedu 01v7n2al) Cuestiones que plantean las concepciones posmodernas en la ensefianza
de las ciencias. Visiones de cientificos destacados de la historia, p.155.

(ciedu 03v9nlal) Tornando-se professor de ciéncias: crencas e conflitos, p.1.

(ciedu 03v9nla4) Qué puede aportar la epistemologia a los disefios curriculares en fisica?,
p.83.

(ciedu 03v9nlab) A educacdo cientifica e a situagdo do mundo: um programa de atividades
dirigido a professores, p.123.

(ciedu 03v9n2a2) Sobre o ingresso, desisténcia e permanéncia no curso de fisica da
Universidade Estadual de Londrina: algumas reflexdes, p.159.

(ciedu 04v10nlal) Formacéao de professores de Matematica: um estudo sobre a influéncia da
formacédo pedagdgica prévia em um curso de Licenciatura, p.23.

(ciedu 04v10n2a2) Avaliacao das idéias e atitudes relacionadas com sustentabilidade:
metodologia e instrumentos, p.173.

(ciedu 04v10n2a4) Formacion inicial de profesores de ciencias en Colombia: un estudio a
partir de programas acreditados, p.219.

(ciedu 04v10n3a2) A Histéria da Ciéncia na prética de professores portugueses: implicacdes
para a formacgéo de professores de Ciéncias, p.317.

(ciedu 04v10n3a4) O movimento do sangue no corpo humano: do contexto da producédo do
conhecimento para o do seu ensino, p.443.

(ciedu 04v10n3a6) A Historia da Ciéncia na formacao do professor de Fisica: subsidios para
um curso sobre o tema atragdo gravitacional visando as mudancas de postura na agdo
docente, p.491.
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96. (ciedu 05v11n2al) Em busca de um perfil epistemoldgico para a pratica educacional em
Educacéo em Ciéncias, p.165.

97. (ciedu 05v11n3a4) Ser professor de Matematica: escolhas, caminhos, desejos..., p.471.

98. (ciedu 06vi2nlal) A mediacdo pedagodgica em uma disciplina cientifica como referéncia
formativa para a docéncia de futuros professores de Biologia, p.57.

99. (ciedu 06v12nla?2) Troca entre universidade e escola na formacdo docente: uma experiéncia
de formagéo inicial e continuada, p.73.

100. (ciedu 07v13nla2) Roteiro pedagogico: um instrumento para a aprendizagem de conceitos
de fisica, p.127.

101. (ciedu 07v13n3al) Conhecimento cientifico, seu ensino e aprendizagem: atualidade do
Construtivismo, p.273.

102. (ciedu 07v13n3a5) A interacdo entre os conhecimentos de um professor atuante e de um
aspirante como subsidio para a aprendizagem da docéncia, p.435.

Investigagdes em Ensino de Ciéncias — IENCI

103. (ienci 97v2nl) Desenvolvimento curricular e afericdo da aprendizagem do aluno: um
exemplo dos teoremas trabalho-energia e impulso-momentum, p.27.

104. (ienci 98v3n2) Analise de uma experiéncia didatica na formacéo de professores de ciéncias,
p.121.

105. (ienci 00v5n3al) Aproximando ensino e pesquisa: 0 papel da pesquisa em ensino de Fisica
na preparacéao de professores e bacharéis, 157.

106. (ienci 00v5n3a2) A competéncia dialégica e a formacao de um grupo ‘docente’, p.191.

107. (ienci 01vbn2a2) Aprendizagem significativa: idéias de estudantes concluintes de curso
superior, p.133.

108. (ienci 01v6n3) Diferentes enunciados del mismo problema: problemas diferentes?, p.269.

109. (ienci 02v7n3a2) A relacdo entre discurso e pratica pedagdgica na formacéo inicial de
professores, p.231.

110. (ienci 03v8n2a2) Prética interdisciplinar na formacao disciplinar de professores de ciéncias,
p.131.

111. (ienci 03v8n3) Professor de ciéncias novato, suas crencas e conflitos, p.257.

112. (ienci 04v9n2a2) Quando visGes de mundo se encontram: religido e ciéncia na trajetéria de
formacédo de alunos protestantes de uma licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, p.137.

113. (ienci 06vllnlal) Apropriacdo do discurso cientifico por alunos protestantes de biologia:
uma analise a luz da teoria da linguagem de Bakhtin, p.29.

114. (ienci 06v11n2al) Discursos de professores de ciéncias sobre leitura, p.121.

115. (ienci 06v11ln2a3) Desenvolvimento e avaliagdo de um sistema hipermidia que integra
conceitos basicos de mecanica, biomecéanica e anatomia humana, p.239.

116. (ienci 07vli2nlal) O cotidiano da sala de aula de uma disciplina de histéria e epistemologia
da fisica para futuros professores de fisica, p.7.

117. (ienci 07vl2nla2) Dificuldades e alternativas encontradas por licenciandos para o
planejamento de atividades de ensino de eletromagnetismo para alunos com deficiéncia
visual, p.55.

118. (ienci 07vl2n2al) Concepcdes sobre a natureza da ciéncia num curso de ciéncias
bioldgicas: imagens que dificultam a educacéo cientifica, p.157.

119. (ienci 07v12n3a2) A insercdo de historia e filosofia da ciéncia no curriculo de licenciatura
em fisica da universidade federal da Bahia: uma visdo de professores universitarios, p.321.
120. (ienci 07v12n3a3) Os Pardmetros Curriculares Nacionais na formacéo inicial dos

professores das ciéncias da natureza e matematica do ensino médio, p.339.

Ensaio: Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — ENSAIO

121. (ensaio 02v4n2al) O uso espontdneo de analogias por professores de biologia:
observacgbes da préatica pedagdgica, p.107.

122. (ensaio 02v4n2a2) Uma pesquisa sobre a pratica reflexiva na formacdo inicial de
professores de fisica, p.119.

123. (ensaio 03v5nlal) Iniciacdo a pesquisa: um eixo de articulacdo no processo formativo de
professores de ciéncias biol6gicas, p.9.

124. (ensaio 03v5nla3) Desvinculacdo entre avaliagdo e atribuicdo de nota: analise de um caso
no ensino de fisica para futuros professores, p.43.

125. (ensaio 03v5n2al) A importancia da reflexdo sobre a pratica de ensino para a formacéo
docente inicial em ciéncias bioldgicas, p.89.
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126. (ensaio 05v7nlal) Os professores que tivemos e a formacdo da nossa identidade como
docentes: um encontro com nossa memoria, p.9.

127. (ensaio 05v7n2a3) Representacdes de um grupo de docentes sobre drogas: alguns
aspectos, p.131.

128. (ensaio 05v7eeal) Dialogando saberes — pesquisa e pratica de ensino na formacédo de
professores de ciéncias e biologia.

129. (ensaio 05v7eea?2) A relacao teoria-pratica na formacgdo do educador e seu significado para
a pratica pedagogica do professor de biologia.

130. (ensaio 06v8nla3) A compreensdo das leis de Mendel por alunos de biologia na educacéo
béasica e na licenciatura, p.59.

131. (ensaio 07v9nlad) O professor como um “lugar”; uma metafora para a compreensédo da
atividade docente, p.90.

132. (ensaio 07v9n2al) O perfil epistemoldgico do conceito de tempo a partir de sua
representacao social, p.162.

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — RBPEC

133. (rbpec 0lvln2al) Interdisciplinaridade na formacdo de professores de Ciéncias:
conhecendo obstaculos, p.19.

134. (rbpec 0lvlin2a2) O que pensam os professores sobre o que pensam os alunos. Uma
pesquisa em diferentes estagios de formacdo no caso das concepc¢des sobre a forma da
Terra, p.40.

135. (rbpec 01lvlin2a3) O diario de aula na formagéo de professores reflexivos: resultados de
uma experiéncia com professores estagiarios de Biologia/Geologia, p.73.

136. (rbpec 0lvln2a4) O conhecimento pedagogico do contedo: lei e tabela periddica. Uma
reflexdo para a formacao do licenciado em Quimica, p.85.

137. (rbpec 01vln3al) Tutoria na formacao de professores de Ciéncias — um modelo pautado na
racionalidade pratica, p.28.

138. (rbpec 01v1n3a3) Contribuicdes de um formador de area cientifica especifica para a futura
acao docente de licenciandos em Biologia, p.63.

139. (rbpec 01vln3a7) A crdnica da disciplina: uma experiéncia na formacédo de professores de
Ciéncias, p.136.

140. (rbpec 02v2n2a4) Desenvolvimento histérico da dinamica: referente para a evolugdo das
concepcdes dos estudantes sobre forca e movimento, p.89.

141. (rbpec 02v2n2a5) Concepciones de expertos acerca de modelos cientificos, p.102.

142. (rbpec 02v2n3) Um estudo das concepcdes alternativas sobre calor e temperatura, p.25.

143. (rbpec 03v3n3a2) Formacao de professores de Fisica: os estagios supervisionados como
fonte de pesquisa sobre a pratica de ensino, p.34.

144. (rbpec 04v4nla2) Expectativas e receios dos alunos relativamente ao estagio: um estudo
centrado na licenciatura em ensino de Fisica e Quimica da universidade de Minho, p.18.

145. (rbpec 04v4n2a2) Formacado inicial reflexiva de professores de Ciéncias e Biologia:
possibilidades e limites de uma proposta, p.27.

146. (rbpec 04v4n2a4) Educacdo em ciéncias e comunidade: investigando a construcdo de
saberes em ensaios de professores na Amazodnia brasileira, acerca de uma pratica docente
diferenciada, p.53.

147. (rbpec 04v4n3al) A aprendizagem significativa na formagéo de professores de Biologia: o
uso de mapas conceituais, p.29.

148. (rbpec 05v5n2al) Las concepciones y creencias de profesores de ciencias naturales sobre
ciencia, su ensefianza y aprendizaje, mediadas por la formacion inicial, la educacién
continuada y la experiencia profesional, p.29.

149. (rbpec 05v5n2a2) Andlise da opinido de futuros professores a respeito dos processos e
avaliac@o da aprendizagem nos cursos de licenciatura, p.45.

150. (rbpec 06v6n3a2) O uso de analogias no ensino de fisica em nivel universitario:
interpretacdes sobre os discursos do professor e dos alunos, p.77.

151. (rbpec 07v7n2al) Projecto “Educacdo em biologia, educacdo para a saude e educacgéo
ambiental para uma melhor cidadania”. analise de manuais escolares e concepcdes de
professores de 19 paises (europeus, africanos e do proximo oriente).

152. (rbpec 07v7n3a3) O desenvolvimento profissional dos formadores de professores de
Quimica: contribuigBes epistemolégicas.
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APENDICE K — Objetivo dos artigos sobre formacéo inicial de professores ano

aano

Ano

Objetivos

1979

(rbef 79v1ln2a2) — Faz um levantamento a respeito do decréscimo do nimero de
licenciados em Fisica formados por universidades da grande Porto Alegre que
oferecem Licenciatura nessa area. Aventa possiveis causas e faz algumas sugestdes.

1980

(rbef 80v2nla2) — Descreve a implantacdo da Resolucdo CFE 30/74 (que impde o
sistema de Licenciatura curta), em Rio Claro — SP, e o retorno aos cursos de
Licenciatura Plena.

(rbef 80v2n2al) — Comenta sobre o curso de Instrumentagdo para o Ensino de Fisica
l.

(rbef 80v2n2a2) — Apresenta uma visdo geral do Ensino de Ciéncias nas escolas de
1° grau na cidade de Sao Paulo.

(rbef 80v2n3a2) — Apresenta o manifesto da Sociedade Brasileira de Fisica contrario
a implantagdo da Resolucao 30/74 (que impde o sistema de Licenciatura curta).

(rbef 80v2n3a3) — Apresenta o resumo das discussdes a respeito dos problemas que
envolvem a Licenciatura em Fisica no Brasil, as Licenciaturas curtas criadas pela
Resolucdo 30/74 e o ensino profissionalizante no 2° grau.

(rbef 80v2n4al) — Planeja algumas modalidades de estagios para tentar solucionar os
problemas enfrentados pelos professores de Pratica de Ensino de Fisica.

(rbef 80v2n4a2) — Ressalta os principais argumentos contrarios a Resolucao 30/74 e
as minutas elaboradas pela Comissao de Especialistas e faz sugestdes para a
formacao de professores de 1° e 2° graus para Ciéncias e Matematica.

1981

(rbef 81v3nla2) — Apresenta um panorama das necessidades de professores de
Ciéncias para o ensino de 2° grau no Estado da Paraiba e sugeri algumas
abordagens para o problema.

1982

(rbef 82v4nla2) — Traz um breve histérico e recomendacgdes sobre as Licenciaturas,
alternativas para o curso de Licenciatura em Ciéncias e conclusdes de um simpdsio
sobre Licenciaturas nas areas de Ciéncias Exatas e Naturais.

1983

(rbef 83vbn2a2) — Traz a transcri¢do do documento final do Encontro Nacional para
Reformulacdo dos Cursos de Preparacédo de Recursos Humanos para a Educacao.
(rbef 83v5n2a3) — Analisa mais detalhadamente alguns pontos descritos no
documento final do Encontro Nacional para Reformulacéo dos Cursos de Preparacéo
de Recursos Humanos para a Educacéo.

1984

(rbef 84v6n1) — Divulga os resultados avaliados na 362 Reunido Anual da SBPC
sobre a reformulacdo dos cursos de Pedagogia e demais Licenciaturas.

(rbef 84v6n2al) — [...] contém o resultado dos trabalhos referentes a Reformulacao
dos Cursos de Formacéo do Educador, realizados na Ill Conferéncia Brasileira de
Educacédo. (Documento de Encontro, 1984, p.53)

1985

(rbef 85v7n1l) — Apresenta os documentos transitados entre a SBF e a SESU/MEC a
respeito das discussdes sobre os cursos de Licenciatura em Fisica.

1986

(rbef 86v8nlal) — Relata uma experiéncia na disciplina de Instrumentagédo para o
Ensino como um espaco para elaborar uma didatica especial para Fisica.

(rbef 86v8nla3) — Relata 0 Seminario promovido pela SESu/MEC ocorrido em 26 e
27 de junho de 1986 na Universidade Estadual de Campinas.

(cbef 86v3n2) — Discuti o conceito de curriculo e de énfase curricular e tece
comentarios sobre a formacao do professor de Ciéncias.

1987

(cbef 87v4n3) — Comenta a respeito da elaboracdo da proposta do curriculo de um
curso de Licenciatura Plena em Fisica.

1988

(rbef 88v10nla3) — Investiga a situacédo dos cursos de Licenciatura em Fisica no
Brasil.

(rbef 88v10nla4d) — Explicita uma dindmica de elaboragédo do curriculo de Licenciatura
em Fisica.

(cbef 88v5nlal) — Relata os dados obtidos a partir de um teste sobre fluidos.

1989

(rbef 89v11nla3) — Desenvolve a elaboracéo do curriculo de Licenciatura em Fisica.
(cbef 89v6n2) — Faz reflexdes que podem enriquecer os planos curriculares nos




Institutos de Formacao de Professores de Fisica.

(cbef 89v6ee) — [...] apresenta um retrospecto da participagdo de disciplinas que
abordam questdes da historia e da filosofia da ciéncia na graduagéo em fisica no
Brasil, levanta as justificativas mais recentes de sua introducao nos curriculos, relata
0 projeto que se desenvolve na UNESP acerca do assunto e discute alguns
resultados dessa experiéncia. (Prado, 1989, p.9)

1990

(rbef 90v12nlal) — Traca um perfil das condi¢Bes do ensino de Fisica na regido de
Londrina e da algumas sugestfes par solucionar os problemas levantados.

(rbef 90v12n1a2) — Descreve uma experiéncia de ensino envolvendo futuros
professores de Fisica.

(rbef 90v12n1a3) — Especifica as disciplinas e a carga horaria para composicdo do
curriculo de Licenciatura em Fisica.

1991

N&o foram localizados artigos sobre formacao inicial de professores.

1992

(rbef 92v14n3al) — Apresenta uma proposta de Licenciatura em Ciéncias do Instituto
de Fisica e Quimica de Sao Carlos.

(rbef 92v14n3a2) — Propde um plano de estudo para a formacao dos futuros
professores de Fisica do ensino médio no Chile.

(rbef 92v14n3a3) — Descreve a estrutura curricular de um curso noturno de
Licenciatura em Fisica na Universidade de Brasilia.

(rbef 92v14n3a4d) — Relata um projeto para a formacéo de professores de Fisica na
Universidade Metropolitana de Ciéncias da Educacédo no Chile

(rbef 92v14n3a5) — Analisa a inclusdo de uma disciplina sobre problemas do ensino
médio na Licenciatura em Fisica.

(rbef 92v14n3a7) — Enfoca a formacgéo de professores de Fisica nos processos de
recontextualizagao dos saberes cientificos.

(rbef 92v14n3a8) — Refleti sobre a flexibilidade do curriculo de formacéo de
professores de Fisica na reestruturacdo dos cursos de graduacéo na Universidade de
Sao Paulo.

(rbef 92v14n3a9) — Apresenta um curriculo de Fisica para formacao de professores.
(rbef 92v14n3all) — Estuda as dificuldades da Pratica de Ensino em Fisica e prop&e
algumas solucdes.

(rbef 92v14n3al2) — Apresenta a modificacao ocorrida na disciplina de
Instrumentacgé&o para o Ensino de Fisica na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro.

(rbef 92v14n4a8) — Propde que dentro dos cursos de formagéo de docentes de Fisica
sejam inseridas as demonstra¢des em Fisica.

(cbef 92vOn2a?) — Descreve as acdes e as repercussdes do trabalho desenvolvido
pelo grupo de energética da Universidade Nacional Autdnoma do México.

(cbef 92v9n3a2) — Comenta uma proposta em que se d& mais espaco na grade
curricular a disciplina de instrumentagéo.

1993

(rbef 93v15n(1a4)al) — Pontualiza alguns critérios importantes que se deve levar em
conta na formacéo de professores de Fisica.

(cbef 93v10n3) —[...] analisa a interacao entre o conhecimento prévio, o texto, o nivel
académico e a aprendizagem quando os alunos leem livros de Ciéncias Fisicas.
(traducdo nossa). (Portolés et al., 1993, p.204)

1994

(cbef 94v11nla3) — Relata um projeto de extenséo que integra os alunos do curso de
Licenciatura em Fisica com a rede municipal de ensino.
(cbef 94v11n2) —[...] exemplifica uma proposta de ensino de Fisica para uma Escola
de Formacao de Professores. (Vianna et al., 1994, p.79)

1995

(cbef 95v12n1) — Avalia os resultados de uma experiéncia de Optica realizada com
estudantes de Licenciatura e Bacharelado em Fisica.

(cbef 95v12n3al) — Investiga a incluséo da histéria e da filosofia da Ciéncia no ensino
escolar e nos programas de formacéo de professores.

1996

(cbef 96v13n2a2) — Propbe uma metodologia de avaliacéo de relatérios de aulas
experimentais de Fisica.

(ciedu 96v3a2) — Apresenta os principais problemas da formacgéo de professores nos
cursos de Licenciatura.

1997

(ienci 97v2n1) — Enfoca o entendimento do aluno a respeito dos teoremas trabalho-
energia e impulso-momentum.

1998

(cbef 98v15n2) — Investiga o conhecimento de estudantes do curso de Pedagogia a
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respeito de conceitos cientificos de Fisica que fazem parte do curriculo de 1% a 42
séries.

(ciedu 98v5n2al) — Foca a implantagdo de uma proposta pedagodgica alternativa na
disciplina de Calculo | do curso de Licenciatura em Matematica.

(ciedu 98v5n2a4) — Mostra os dispositivos legais inseridos na Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional com observacdes que podem ser apreciadas nos
cursos e programas de formagédo de professores da educacédo basica.

(ienci 98v3n2) — Analisa uma experiéncia didatica em um curso de formacgao inicial de
professores de Ciéncias e Biologia.

1999 | (cbef 99vi6nla2) — Apresenta reflexdes a respeito da disciplina de Didatica de
Ciéncias no curso de magistério.
(cbef 99v16n2al) — Apresenta algumas ideias para a constru¢gao de um Dominio da
Matéria na area de ensino de Ciéncias.
(cbef 99v16n3al) — Difundi um material didatico que contribui para a atualizagao do
curriculo de Fisica na escola basica.

2000 | (rbef 00v22nla2) — Faz uma retrospectiva do Ensino de Fisica no Brasil, fala das
perspectivas e destaca a necessidade das mudancas curriculares.
(rbef 00v22nla4) — Descreve o projeto Ciéncia em Foco.
(cbef 00v17n3a2) — Cria um espaco de reflexdo sobre o trabalho experimental no
processo de ensino/aprendizagem de Fisica e suas implica¢des na formacéo de
professores.
(ienci 00v5n3al) — Apresenta exemplos para ilustrar o papel da pesquisa na
preparacéo de professores.
(ienci 00v5n3a2) — Mostra o percurso de um grupo de licenciandas em uma disciplina
de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Biologia e destaca as mudancas
mais expressivas.

2001 | (rbef 01v23n3a2) — Apresenta as concepg¢des de estudantes de Licenciatura em

Fisica e professores de Fisica a respeito de modelo cientifico.

(rbef 01v23n3a3) — Faz uma comparacao entre o curso de Fisica Moderna e o curso
de Mecanica Quantica e aborda a importéancia do curso de Fisica Moderna para 0s
licenciandos em Fisica.

(cbef 01v18n2al) — Descreve uma experiéncia com contetdos de Fisica
Contemporanea envolvendo professores em formac&o inicial.

(cbef 01v18n3) — Analisa as concepgdes a respeito de aprendizagem e suas
implicacBes didaticas em um grupo de professores de Ciéncias e Matematica.

(ciedu 01v7nlab) —[...] analisa o impacto das novas legislac6es educacionais
brasileiras na formacgé&o de professores. (Carvalho, 2001, p.113)

(ciedu 01v7n2al) — Apresenta a influéncia que as novas concepc¢des sobre a verdade
do conhecimento cientifico pode ter na Educacéo Cientifica.

(ienci 01vbn2a2) — Investiga como estudantes dos cursos de Licenciatura em Fisica e
em Ciéncias Biolbgicas se posicionam a respeito de aprendizagem significativa.
(ienci 01v6n3) — Descreve as acdes de estudantes de Licenciatura em Biologia
guando sao colocados frente a uma mesma situacao de termodinamica apresentada
de formas diferentes.

(rbpec 01vln2al) — Investiga o processo de construgdo de um trabalho
interdisciplinar entre alunos de licenciatura em Fisica e Biologia.

(rbpec 01vin2a?2) - [...] analisa-se como as concepc¢des de aprendizagem, implicitas
na consideracéo do conhecimento prévio, relacionam-se com o potencial das
estratégias didaticas propostas para a evolugao conceitual dos estudantes e como o
grau de evolugédo deste conhecimento didatico esta relacinado com o grau de
envolvimento dos professores em estudos anteriores sobre aprendizagem. (Harres et
al., 2001, p.41)

(rbpec 01vin2a3) — Averigua se os diarios de aula auxiliam os futuros professores na
reflexdo sobre a sua prética e se com o0 uso dessa ferramenta eles estabelecem
alternativas mais fundamentadas de acao.

(rbpec 01vlin2a4) — Analisa o conhecimento pedagoégico do tema Lei e Tabela
Periédica de licenciandos em Quimica.

(rbpec 01vlin3al) — Analisa os limites e as possibilidades do modelo de tutoria no
estagio dos cursos de licenciatura em Ciéncias.

(rbpec 01v1n3a3) — Investiga a contribuicéo da préatica docente de um formador na
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formacéo de futuros docentes de Biologia.

(rbpec 01vin3a7) — Analisa os efeitos causados por uma experiéncia didatica nos
licenciandos e fornece orientagbes para os pesquisadores que pretendem atuar na
formacao inicial de professores na perspectiva da pratica reflexiva.

2002

(rbef 02v24n4) — Apresenta e interpreta um novo enfoque para a disciplina
Laboratério de Eletromagnetismo.

(ienci 02v7n3a2) — Apresenta resultados da implementacao de um modelo de
formacao reflexiva durante o estagio pedagoégico.

(ensaio 02v4n2al) — Evidencia o uso esponténeo de analogias e metaforas por
professores de Biologia no Ensino Médio.

(ensaio 02v4n2a2) — Analisa de que forma determinado conteudo especifico é
transformado em conteddo pedagdégico por licenciandos em Fisica, alunos da
disciplina Pratica de Ensino de Fisica.

(rbpec 02v2n2a4) — Analisa as concepc¢des de futuros professores sobre forga e
movimento.

(rbpec 02v2n2a5) — Prové dados Uteis que podem ser anexados as informacgéoes
sobre aprendizagem de modelos.

(rbpec 02v2n3) — Verifica se um planejamento de ensino baseado nas concepc¢des
alternativas dos alunos resulta em uma aprendizagem mais eficaz.

2003

(cbef 03v20n2) — Discuti os atuais desafios para a disciplina de Préatica de Ensino nas
areas de Biologia, Fisica e Quimica.

(ciedu 03v9nlal) — Identifica as crengas educacionais e os conflitos decorrentes
dessas crencas em uma professora novata ainda aluna do curso de Licenciatura em
Fisica.

(ciedu 03v9nla4d) — Apresenta a importante contribuicdo da epistemologia da Ciéncia
no ensino de Fisica e na formacao de professores.

(ciedu 03v9nla6) — Apresenta uma proposta de oficina a respeito das emergéncias
planetarias a ser desenvolvida com professores de Ciéncias em formacéo e em
exercicio.

(ciedu 03v9n2a2) — Descreve os resultados de uma investigacéo a respeito dos
motivos de desisténcia e permanéncia de alunos do curso de Fisica.

(ienci 03v8n2a2) — Discuti a dicotomia disciplinar-interdisciplinar no &mbito da
formacéo de professores de Ciéncias.

(ienci 03v8n3) — Estuda os conflitos e as preocupagfes bem como as estratégias
utilizadas quando o licenciando inicia sua carreira de professor novato.

(ensaio 03v5nlal) — Detecta o impacto do processo de iniciacao a pesquisa em
educacdo em ciéncias na formagéo de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas e verifica
se a confeccao dos trabalhos de final de curso possibilitou a articulagéo entre a area
de conteldos especificos e a area de formacao pedagdgica.

(ensaio 03v5nla3) — Relata a implementagéo de um processo de avaliacédo voltado
para a responsabilidade pela propria aprendizagem com futuros professores em uma
disciplina de Fisica.

(ensaio 03v5n2al) — Demonstra a importancia da reflexdo sobre a acéo para a
formacéo do licenciando em Ciéncias Bioldgicas.

(rbpec 03v3n3a2) — Analisa o impacto do estagio de regéncia em licenciandos.

2004

(rbef 04v26n3al) — Discute a relacdo entre a pratica docente e a investigacao didatica
como um caminho para melhorar o ensino universitario de Fisica.

(rbef 04v26n3a2) — Identifica e confronta a viséo real de alunos de Licenciatura em
Fisica a respeito do laboratério didatico com a viséo ideal desse laboratério no
processo ensino-aprendizagem.

(ciedu 04v10nlal) — Discuti a influéncia de uma formacao pedagdgica, anterior aos
estudos universitarios, em um curso de Licenciatura em Matematica.

(ciedu 04v10n2a2) — Verifica as ideias e atitudes de licenciandos em Ciéncias —
Habilitacédo Biologia, a respeito de desenvolvimento sustentavel.

(ciedu 04v10n2a4) — Analisa documentos oficiais de programas de formacao inicial de
professores de Ciéncias.

(ciedu 04v10n3a2) — Investiga a pratica de professores de Ciéncias em relacdo a
Histdria da Ciéncia.

(ciedu 04v10n3a4) —[...] discute-se o papel da Historia da Ciéncia na formacgéo de
porfessores. (Delizoicov et al., 2004, p.443)
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(ciedu 04v10n3a6) — Estuda como a evolugéo historica dos modelos de atragao
gravitacional pode contribuir na formac&o inicial de professores de Fisica.

(ienci 04v9n2a2) — [...] analisa como educacdo religiosa e educacao cientifica se
relacionam ao longo da trajet6ria de formacgéo profissional de alunos protestantes do
curos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. (Sepulveda et al., 2004, p.137)
(rbpec 04v4nla2) — Relaciona os motivos pelos quais os alunos frequentaram e
permaneceram na Licenciatura em Fisica e Quimica.

(rbpec 04v4n2a2) — Apresenta uma avaliagdo parcial do projeto “Formacéo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia: uma proposta centrada em um modelo
investigativo-reflexivo”.

(rbpec 04v4n2a4) — Investiga os saberes profissionais de alunos-professores de
Licenciatura em Ciéncias Naturais ao desenvolverem projetos de
investigacao/intervencdo na comunidade.

(rbpec 04v4n3al) — Mostra resultados parciais de uma pesquisa-a¢éo desenvolvida
com licenciandos em Ciéncias Biol6gicas.

2005

(rbef 05v27n2) — Analisa o fenémeno da interferéncia quantica em um interferdmetro
virtual de Mach-Zehnder.

(rbef 05v27n4a2) — Expde uma experiéncia didatica em um curso de éptica na
Licenciatura em Fisica.

(cbef 05v22n2) — Procura entender algumas dificuldades da funcéo docente em
Ciéncias e Mateméatica como resultado de uma tenséo existente entre o pensamento
convergente e o divergente.

(cbef 05v22n3a2) — Aponta alguns aspectos quanto a divulgacao dos resultados de
pesquisas em ensino de Ciéncias no ambito de atuagdo académico-universitaria
(ensino, pesquisa, extensao).

(ciedu 05v11n2al) — Compara programas de investigacao cientifica lakatosiana e de
investigacdo-ac¢do educacional e explicita como se d& o progresso da ciéncia
educativa.

(ciedu 05v11n3a4) — Investiga os motivos que levaram os estudantes de Licenciatura
em Matematica a optar pela profissédo de professor.

(ensaio 05v7nlal) — Explicita algumas relagdes dos alunos de Licenciatura em
Quimica com os seus professores e o significado dessas relagfes na formagédo da
identidade profissional.

(ensaio 05v7n2a3) — Identifica as representacdes sociais de um grupo de docentes da
escola basica sobre drogas.

(ensaio 05v7eeal) — Situa a experiéncia das autoras no contexto da formacéao inicial
de professores, apontando o seu significado e contribui¢cdo para o debate. Descreve
brevemente os trabalhos deste nimero especial.

(ensaio 05v7eea?2) — Analisa a relacao teoria-pratica no curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e as consequéncias dessa abordagem na formacéo e prética
pedagdgica dos licenciados.

(rbpec 05v5n2al) — Descreve um estudo de caso envolvendo trés professores de
Ciéncias Naturais que atuam em diferentes niveis de ensino.

(rbpec 05v5n2a2) — Apresenta os resultados de um trabalho com futuros professores
em Fisica a respeito da metodologia de ensino e do sistema de avaliacdo a que foram
expostos durante o curso de graduacao.

2006

(rbef 06v28n1) — Mostra os conceitos da condutividade elétrica dos metais por meio
de um analogo mecénico.

(rbef 06v28n2al) — Discute alternativas para melhorar a formacéo inicial de
professores de Fisica.

(rbef 06v28n2a2) — Apresenta e discute inovagdes para a formacao de professores de
Fisica nos regimes presencial e a distancia.

(rbef 06v28n3) — Proporciona por meio da construcao e utilizacédo de telescopios
refletores, conhecimento pratico e tedrico em astronomia a estudantes do curso de
Licenciatura em Fisica.

(ciedu 06v12nlal) — Enfoca a insuficiente preparacao dos futuros professores de
Biologia no dominio dos contelddos a serem ensinados.

(ciedu 06v12nla?) — Analisa uma experiéncia entre universidade e escola envolvendo
professores em servico e licenciandos de Ciéncias e Biologia.

(ienci 06vlinlal) — Analisa a luz da teoria da linguagem de Bakhtin o discurso de
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alunos protestantes de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas acerca de natureza.
(ienci 06v11n2al) — Investiga os sentidos, 0s conceitos e as concepc¢des de leitura de
um grupo de professores.

(ienci 06v11n2a3) — Descreve a elaboracédo de material didatico de abordagem
interdisciplinar e estuda sua utilizacdo por alunos de Licenciatura em Educacéo
Fisica.

(ensaio 06v8nla3) — Identifica as dificuldades de compreenséo das leis de Mendel
por alunos do ensino médio e da Licenciatura em Biologia.

(rbpec 06v6n3a2) — Analisa o uso e as condi¢des de producdo de analogias de um
professor de um curso de licenciatura em Fisica e seus alunos e interpreta o discurso
do professor e de uma amostra de licenciandos.

2007

(rbef 07v29nlal) —[...] apresenta e discute as principais dificuldades e alternativas
encontradas por futuros professores de fisica submetidos a um processo de
planejamento de atuvidades de ensino de éptica “adequadas a priori” a participacdo
de alunos com deficiéncia visual. (Camargo et al., 2007, p.116)

(rbef 07v29n1a2) — Descreve a implementac¢édo da disciplina de histéria e
epistemologia da Fisica na Licenciatura em Fisica e apresenta as mudancas nas
concepcdes dos estudantes sobre a natureza da ciéncia.

(rbef 07v29n2) — Identifica as concepcdes de alunos do ensino médio a respeito do
ensino de Fisica e elabora uma investigacdo para futuros professores de Fisica.
(rbef 07v29n4al) —[...] apresenta os resultados de um projeto que teve como objetivo
geral realizar um diagnostico dos cursos de Licenciatura em Fisica no Brasil. (Gobara
et al., 2007, p.520)

(cbef 07v24nlal) — Verifica as mudancas nas concepc¢des a respeito de difracdo de
elétrons em licenciandos em Fisica.

(cbef 07v24nla3) — Relata resultados de uma investigagéo a respeito do uso da
Histdria e da Filosofia da Ciéncia para fins didaticos.

(cbef 07v24n2al) — Traz contribuicBes relacionadas ao ensino e a aprendizagem na
formacao inicial de professores de Fisica a respeito da mecanica newtoniana.

(cbef 07v24n2a2) — Descreve uma proposta de ensino de Fisica de cunho
metodoldgico implementada em um curso de Licenciatrua em Fisica e em escolas de
Ensino Médio.

(cbef 07v24n2a3) — Relata uma experiéncia que verifica as ideias, as insegurancas e
as atitudes de estudantes de pedagogia em relacéo ao ensino de Fisica no Ensino
Fundamental.

(ciedu 07v13nla2) — Analisa uma experiéncia de ensino-aprendizagem de conteddos
de Fisica envolvendo estudantes de Licenciatura em Fisica.

(ciedu 07v13n3al) — Descreve argumentos a favor do Construtivismo.

(ciedu 07v13n3a5) — Relata um processo de parceria entre um professor experiente e
um principiante.

(ienci 07vl2nlal) — Descreve o dia-a-dia da sala de aula de uma disciplina de
Historia e Epistemologia da Fisica para futuros professores dessa area.

(ienci 07vl2nla?2) — [...] apresenta e discute as principais dificuldades e alternativas
encontradas por futuros professores de Fisica submetidos a um processo de
planejamento de atividades de ensino de eletromagnetismo “adequadas a priori” a
participagcdo de alunos com deficiéncia visual. (Camargo et al., 2007, p.56)

(ienci 07v12n2al) — Investiga as concepg¢des de ciéncia em alunos de um curso de
Ciéncias Bioldgicas.

(ienci 07v12n3a3) — Discuti a respeito da insergdo de Histoéria e Filosofia da Ciéncia
no curriculo de Licenciatura em Fisica.

(ienci 07v12n3a2) — Investiga o uso dos Pardmetros Curriculares Nacionais na
formacao inicial de professores das Ciéncias da Natureza e Matemética e verifica a
opinido dos formadores de professores a respeito desses documentos.

(ensaio 07v9nla4) — Analisa o impacto do estagio supervisionado, em particular a
regéncia de classe, em licenciandos em Fisica.

(ensaio 07v9n2al) — Identifica o perfil epistemoldgico da Representagéo Social do
conceito de tempo de alunos de diferentes licenciaturas.

(rbpec 07v7n2al) — Apresenta os objetivos do projeto, alguns resultados da analise
dos manuais escolares e parte da analise das concepg¢des dos professores e futuros
professores e descreve a construcdo e validacdo dos instrumentos de recolha de
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dados.

(rbpec 07v7n3a3) — Analisa como promover o desenvolvimento profissional dos
formadores de professores de Quimica, de tal forma que sua a¢éo docente possibilite
uma formacao inicial de professores em sintonia com discussfes atuais sobre a area.
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APENDICE L — Os verbos dos objetivos dos artigos sobre formaco inicial de
professores e sua quantificacao

Verbo Total de objetivos que
utilizam o verbo
Analisar 22
Apresentar 22
Descrever 12
Investigar 12
Discutir 11
Identificar
Fazer
Verificar
Estudar
Mostrar
Relatar
Enfocar
Explicitar
Propor
Destacar
Interpretar
Abordar
Apontar
Avaliar
Aventar
Averiguar
Comparar
Confrontar
Conter
Criar
Dar
Demonstrar
Desenvolver
Detectar
Difundir
Divulgar
Elaborar
Especificar
Evidenciar
Exemplificar
Expor
Falar
Focar
Fornecer
Levantar
Planejar
Pontualizar
Procurar
Proporcionar
Prover
Refletir
Relacionar
Ressaltar
Situar
Sugerir
Tecer
Tracar
Trazer
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APENDICE M — Verificacdo temporal das categorias relacionadas as acdes de

pesquisas vinculadas a formacgao inicial de professores

Categoria Verbos Anos
Reflexiva Analisar, discutir, estudar, 1983, 1986, 1988, 1989, 1992, 1993,
investigar, verificar. 1995, 1998, 2001, 2002, 2003, 2004,
2005, 2006, 2007
Descritiva Apresentar, descrever, identificar, | 1980, 1981, 1988, 1989, 1990, 1992,
mostrar, relatar, enfocar, 1996, 1997, 1998, 1999, 2000, 2001,
explicitar. 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007
Interpretativa Fazer, propor, interpretar. 1979, 1989, 1992, 1996, 2001, 2002,
2006
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APENDICE N — Levantamento ano a ano da quantidade de artigos sobre

formac&o de professores nas revistas da area de Educagdo Matematica e de

Ensino Ciéncias

evistas

Anos

Gepem

Bolema

Educacéao
Matematica
em Revista

Zetetiké

Educacao
Matemética
Pesquisa

TOTAIS

1976

1977

1978

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

N

1986

o

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

1994

1995

PP |IPOOININOIN|IO|IO|FR (PO |W|O|0|0|0O

O|0|O R[Nk |O|O

1996

O|O0|—|O

1997

N

1998

1999

2000

D(OWO|O|R|WINIFEPINWIN|IOIN|IOIN|FP(FPIO|FP|W|O|O|O0|O

2001

2002

2003

2004

2005

2006

2007

WA N[A[FR|O|N|O|O

AIWIN|A(FRP(FPIWO|F

N~ wlw|Hlolkk|o

23

Totais

42

27

45

Diw|o|w|NvN(k(v|w|o|w|N|o|w|k |-

SN EEEEEEE

176

Observacao: As células em branco, no quadro, referem-se aos anos em que esses periodicos nao

eram editados.

Quadro 1 — Levantamento ano a ano da quantidade de artigos sobre formagédo de
professores nas revistas da area de Educagdo Matematica
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Revistas Revista Caderno Ciéncia & Investi- Ensaio Revista | TOTAIS
Brasileira | Brasileiro | Educacao gacdes Brasileira
de Ensino | de Ensino em de
de Fisica de Fisica Ensino Pesquisa
de em
Ciéncias Educacéao
Anos em
Ciéncias
1979 4 4
1980 9 9
1981 5 5
1982 2 2
1983 3 3
1984 3 0 3
1985 2 1 3
1986 4 1 5
1987 0 3 3
1988 4 2 6
1989 3 3 6
1990 3 5 8
1991 2 5 7
1992 27 7 34
1993 2 2 4
1994 0 4 4
1995 1 3 0 4
1996 2 2 6 3 13
1997 2 3 1 1 7
1998 5 4 4 3 16
1999 3 8 0 3 3 17
2000 5 3 4 6 6 24
2001 6 4 8 7 3 18 46
2002 6 4 8 5 3 6 32
2003 2 3 10 3 8 7 33
2004 4 0 16 9 1 15 45
2005 7 4 16 7 9 6 49
2006 8 2 8 6 7 4 35
2007 8 7 7 11 8 6 47
Totais 132 80 88 64 48 62 474

Observacao: As células em branco, no quadro, referem-se aos anos em que esses periddicos nao
eram editados.

Quadro 2 — Levantamento ano a ano da quantidade de artigos sobre formacdo de
professores nas revistas da area de Ensino de Ciéncias
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APENDICE O — Relacdo dos artigos que focam a tematica formacéo inicial de

professores nas revistas da area de Educacdo Matematica e de Ensino de
Ciéncias (2000-2007)

Corpus da area de Educacdo Matematica sobre formacéao inicial de professores.

PobE

o o

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.

27.

Novos desafios para os cursos de licenciatura em Matematica. (er00?)

Mudancas na formacao de professores de matematica: um estudo de caso. (zt00)
Argumentacdes, linguagens e procedimentos em tarefas de geometria. (gp03)

Formacdo de professores pesquisadores: a experiéncia do curso normal superior do Instituto
Superior de Educacéo do Rio de Janeiro na area de matematica. (gp03)

Matemética escolar, matemética cientifica, saber docente e formacao de professores. (zt03)
Sobre o poder de algumas palavras e imagens quando se busca avancar além das nogdes
euclidianas mais comuns. (gp04)

Relacdes entre saber escolar e saber cotidiano: apropriacbes discursivas de futuros
professores que ensinardo matematica. (bl04)

Numeros racionais: conhecimentos da formacéo inicial e pratica docente na escola basica.
(bl04)

Contenidos, acciones y actividades significativas en una experiencia de aprender e ensefiar
matematica. (zt04)

Os graduandos em pedagogia e suas filosofias pessoais frente a matematica e seu ensino.
(zt04)

A dimensao instigante da leitura na formacao de professores de matematica. (gp05)
Armadilha da mesmice em educacao matematica. (bl05)

A matematica, a arte e a religido na formac¢éo do professor de matematica. (bl05)

O ensino da estatistica na escola na percepcdo dos formando em matematica. (er05)

Por que analise real na licenciatura? (zt05)

Engenharia didatica: um referencial para a acdo investigativa e para a formacdo de
professores de matematica. (zt05)

A planilha excel como instrumento pedagégico na formacdo de professores de matematica.
(zt05, c/pc, clres)

Identificacdo e andlise das dimensdes que permeiam a utlizacao das tecnologias de
informacdo e comunicacdo nas aulas de matematica no contexto da formacgédo de
professores. (bl06)

Formacao de professores de matematica: desafios e dire¢des. (bl06)

O uso do ciclo da experiéncia de Kelly como implementador de uma pratica de ensino. (er06)
Avaliacdo das mudancgas nas concepcdes de licenciandos sobre o papel do professor de
matematica. (er06)

Debates virtuales y concepciones de estudiantes para maestro sobre resolucion de
problemas. (zt06)

Caracterizac@o das concepc¢des dos professores em formacdo sobre ensino-aprendizagem
da geometria. (zt06)

O ensino de geometria nas séries iniciais do ensino fundamental: concepgfes dos
académicos do normal superior. (zt06)

La nocion de configuracion epistémica como herramienta de analisis de textos matematicos:
su uso en la formacién de profesores. (ep06)

Analisis didactico de un processo de estudio de la ley empirica de los grandes numeros.
(ep06)

A histéria da mateméatica na educacdo matematica de futuros professores: o problema da
quadratura. (gp07)

2 Esclarecemos que esses cédigos ao final dos titulos dos artigos indicam o periédico a que pertence
e 0 ano de publicacdo. No exemplo temos er00 — Educacao Matematica em Revista, ano 2000. Os
demais codigos sdo: zt — Zetetiké; gp — Gepem; bl — Bolema; ep — Educacao Matematica Pesquisa.
Os anos foram compactados da seguinte maneira: 03 — 2003; 04 — 2004; 05 — 2005; 06 — 2006; 07 —
2007. Para os anos de 2001 e 2002, as revistas desta area nao trazem artigos referentes a tematica
em levantamento, segundo os critérios seletivos.



28.
29.

30.
31.

32.
33.

34.
35.
36.
37.
38.
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Uma reflexdo sobre a inducéo finita: relato de uma experiéncia. (bl07)

Primeiro ano num curso de matematica: a definicdo de func¢éo e a dualidade local/global em
conceitos de calculo. (bl07)

A histéria da matematica e da educacdo matematica na formacéo de professores. (er07)
Diferentes olhares sobre a formacdo docente para o desenvolvimento de habilidades
matematicas para as séries iniciais. (er07)

Olhares de professores sobre a producéo de alunos de 12 série do ensino fundamental. (erQ7)
Malba Tahan: uma proposta de ensino de matematica, pesquisa e extensdo na formacao
inicial e continuada de educadores do vale do Paraiba. (er07)

O laboratorio de ensino de matematica: implicagcdes na formacao de professores. (zt07)
Informatizacéo do ensino da matematica: investindo no ambiente de aprendizagem. (zt07)
Modelagem matematica na escola e na formagédo do professor (zt07).

Promote teacher’s pedagogical content knowledge. (ep07)

A articulacado entre teoria e pratica na formagéo inicial de professores de matemética. (ep07)

Corpus da area de ensino de ciéncias sobre formacéo inicial de professores.

PonE

oo

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.

Ensino de Fisica no Brasil: Retrospectiva e Perspectivas. (rbefOOs)

Ciéncia em Foco: um Laboratério Itinerante de Fisica. (rbef00)

A experimentacao e a formacgéo de professores de ciéncias: uma reflexdo. (cbef00)
Aproximando ensino e pesquisa: o papel da pesquisa em ensino de Fisica na preparacéo de
professores e bacharéis. (ienci00)

A competéncia dialégica e a formacao de um grupo ‘docente’. (ienciO0)

Futuros Docentes y Futuros Investigadores se Expresan sobre el Modelado en Fisica.
(rbef01)

Comparacdo entre as Ementas de um Curso de Mecéanica Quantica e Fisica Moderna.
(rbef01)

Atualizacéo do curriculo de fisica na escola de nivel médio: um estudo dessa probleméatica na
perspectiva de uma experiéncia em sala de aula e da formacg&o inicial de professores.
(cbef01)

A evolucdo do conhecimento profissional de professores: o caso do conhecimento prévio
sobre a forma da Terra. (cbef01)

A influéncia das mudancas da legislacdo na formagdo dos professores: as 300 horas de
estagio supervisionado. (ciedu01)

Cuestiones que plantean las concepciones posmodernas en la ensefianza de las ciencias.
Visiones de cientificos destacados de la historia. (ciedu01)

Aprendizagem significativa: idéias de estudantes concluintes de curso superior. (ienci01)
Diferentes enunciados del mismo problema: problemas diferentes? (ienci01)
Interdisciplinaridade na formacdo de professores de Ciéncias: conhecendo obstaculos.
(rbpec01)

O que pensam os professores sobre o que pensam os alunos. Uma pesquisa em diferentes
estagios de formacédo no caso das concepgdes sobre a forma da Terra. (rbpec01)

O diario de aula na formacédo de professores reflexivos: resultados de uma experiéncia com
professores estagiarios de Biologia/Geologia. (rbpec01)

O conhecimento pedagdgico do conteldo: lei e tabela periédica. Uma reflexdo para a
formacao do licenciado em Quimica. (rbpec01)

Tutoria na formacdo de professores de Ciéncias — um modelo pautado na racionalidade
pratica. (rbpec01)

Contribuicdes de um formador de area cientifica especifica para a futura acdo docente de
licenciandos em Biologia. (rbpec01)

A crbnica da disciplina: uma experiéncia na formacéo de professores de Ciéncias. (rbpec01)
Algumas Consideracdes Sobre Ensino e Aprendizagem na Disciplina Laboratério de
Eletromagnetismo. (rbef02)

® Esclarecemos que esses cédigos ao final dos titulos dos artigos indicam o periédico a que pertence
e 0 ano de publicacdo. No exemplo temos rbef00 — Revista Brasileira de Ensino de Fisica, ano 2000.
Os demais codigos sdo: cbef — Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica; ciedu — Ciéncia & Educacao;
ienci — Investigacdes em Ensino de Ciéncias; Ensaio — Pesquisa em Educacdo em Ciéncias; rbpec —
Revista Brasileira de Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias. Os anos foram compactados da seguinte
maneira: 01 — 2001; 02 — 2002; 03 — 2003; 04 — 2004; 05 — 2005; 06 — 2006; 07 — 2007.



22.
23.

24,
25,
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.

55.
56.
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A relacao entre discurso e préatica pedagoégica na formacao inicial de professores. (ienci02)

O uso espontaneo de analogias por professores de biologia: observagbes da pratica
pedagdgica. (ensaio02)

Uma pesquisa sobre a pratica reflexiva na formacdo inicial de professores de fisica.
(ensaio02)

Desenvolvimento histérico da dindmica: referente para a evolucdo das concepcbes dos
estudantes sobre forga e movimento. (rbpec02)

Concepciones de expertos acerca de modelos cientificos. (rbpec02)

Um estudo das concep¢des alternativas sobre calor e temperatura. (rbpec02)

A prética de ensino nas licenciaturas e a pesquisa em ensino de ciéncias: questdes atuais.
(cbef03)

Tornando-se professor de ciéncias: crencas e conflitos. (ciedu03)

Qué puede aportar la epistemologia a los disefios curriculares en fisica? (ciedu03)

A educacdo cientifica e a situagcdo do mundo: um programa de atividades dirigido a
professores. (ciedu03)

Sobre o ingresso, desisténcia e permanéncia no curso de fisica da Universidade Estadual de
Londrina: algumas reflexdes. (ciedu03)

Pratica interdisciplinar na formacao disciplinar de professores de ciéncias. (ienci03)

Professor de ciéncias novato, suas crencas e conflitos. (ienci03)

Iniciacdo a pesquisa: um eixo de articulagdo no processo formativo de professores de
ciéncias biologicas. (ensaio03)

Desvinculacdo entre avaliagdo e atribuicdo de nota: andlise de um caso no ensino de fisica
para futuros professores. (ensaio03)

A importancia da reflexdo sobre a pratica de ensino para a formacdo docente inicial em
ciéncias bioldgicas. (ensaio03)

Formacao de professores de Fisica: os estdgios supervisionados como fonte de pesquisa
sobre a pratica de ensino. (rbpec03)

Puede ayudar la investigacion en ensefianza de la Fisica a mejorar su docencia en la
universidade? (rbef04)

Os objetivos do laboratério didatico na visdo dos alunos do curso de Licenciatura em Fisica
da UNESP-Bauru. (rbef04)

Formagdo de professores de Matematica: um estudo sobre a influéncia da formagéo
pedagogica prévia em um curso de Licenciatura. (ciedu04)

Avaliacdo das idéias e atitudes relacionadas com sustentabilidade: metodologia e
instrumentos. (ciedu04)

Formacioén inicial de profesores de ciencias en Colombia: un estudio a partir de programas
acreditados. (ciedu04)

A Histéria da Ciéncia na prética de professores portugueses: implicacdes para a formacgéo de
professores de Ciéncias. (ciedu04)

O movimento do sangue no corpo humano: do contexto da producéo do conhecimento para o
do seu ensino. (ciedu04)

A Histdria da Ciéncia na formacgédo do professor de Fisica: subsidios para um curso sobre o
tema atracao gravitacional visando as mudancas de postura na acéo docente. (ciedu04)
Quando visdes de mundo se encontram: religido e ciéncia na trajetéria de formacao de alunos
protestantes de uma licenciatura em Ciéncias Biologicas. (ienci04)

Expectativas e receios dos alunos relativamente ao estagio: um estudo centrado na
licenciatura em ensino de Fisica e Quimica da universidade de Minho. (rbpec04)

Formacao inicial reflexiva de professores de Ciéncias e Biologia: possibilidades e limites de
uma proposta. (rbpec04)

Educacdo em ciéncias e comunidade: investigando a construcdo de saberes em ensaios de
professores na Amazénia brasileira, acerca de uma pratica docente diferenciada. (rbpec04)

A aprendizagem significativa na formacdo de professores de Biologia: o uso de mapas
conceituais. (rbpec04)

InterpretagBes da mecénica quantica em um interferémetro virtual de Mach-Zehnder. (rbef05)
Empleo del método matricial en el curso de dptica: Capas delgadas antirreflectantes. (rbef05)
O pensamento convergente, o pensamento divergente e a formacdo de professores de
Ciéncias e Matematica. (cbef05)

Resultados da pesquisa em ensino de ciéncias: comunicacdo ou extensdo? (cbef05)

Em busca de um perfil epistemolégico para a préatica educacional em Educagédo em Ciéncias.
(ciedu05)
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58.

59.
60.

61.

62.

63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.

71.
72.

73.

74.

75.

76.

77.
78.

79.

80.
81.

82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.

92.
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Ser professor de Matematica: escolhas, caminhos, desejos... (ciedu05)

Os professores que tivemos e a formacgéo da nossa identidade como docentes: um encontro
com nossa memoria. (ensaio05)

Representacdes de um grupo de docentes sobre drogas: alguns aspectos. (ensaio05)
Dialogando saberes — pesquisa e pratica de ensino na formacao de professores de ciéncias e
biologia. (ensaio05)

A relacao teoria-pratica na formacao do educador e seu significado para a pratica pedagoégica
do professor de biologia. (ensaio05)

Las concepciones y creencias de profesores de ciencias naturales sobre ciencia, su
ensefianza y aprendizaje, mediadas por la formacion inicial, la educacién continuada y la
experiencia profesional. (rbpec05)

Analise da opinido de futuros professores a respeito dos processos e avaliacdo da
aprendizagem nos cursos de licenciatura. (rbpec05)

Andélogo mecanico para condutividade alétrica dos metais: Efeito da temperatura. (rbef06)
Formacao inicial de professores de Fisica: Formar mais! Formar melhor! (rbef06)

Desafios para a formacéo presencial e a distancia do fisico educador. (rbef06)

Abordando o ensino de éptica através da construcéo de telescopios. (rbef06)

A mediacdo pedagdgica em uma disciplina cientifica como referéncia formativa para a
docéncia de futuros professores de Biologia. (ciedu06)

Troca entre universidade e escola na formagdo docente: uma experiéncia de formagéo inicial
e continuada. (ciedu06)

Apropriagao do discurso cientifico por alunos protestantes de biologia: uma analise a luz da
teoria da linguagem de Bakhtin. (ienciO6)

Discursos de professores de ciéncias sobre leitura. (ienci06)

Desenvolvimento e avaliacdo de um sistema hipermidia que integra conceitos basicos de
mecanica, biomecanica e anatomia humana. (ienci0O6)

A compreensdo das leis de Mendel por alunos de biologia na educacdo béasica e na
licenciatura. (ensaio06)

O uso de analogias no ensino de fisica em nivel universitario: interpretacdes sobre os
discursos do professor e dos alunos. (rbpec06)

Dificuldades e alternativas encontradas por licenciandos para o planejamento de atividades
de ensino de 6ptica para alunos com deficiéncia visual. (rbef07)

“Histéria e epistemologia da fisica” na licenciatura em fisica: uma disciplina que buusca
mudar concepc¢des dos alunos sobre a natureza da ciéncias. (rbef07)

A concepcao dos alunos sobre a fisica do ensino médio: um estudo exploratério. (rbef07)

As licenciaturas em fisica das universidades brasileiras: um diagnostico da formacéo inicial de
professores de fisica. (rbef07)

Investigando o uso do ciclo da experiéncia kellyana na compreensédo do conceito de difracdo
de elétrons. (cbef07)

Historia e Filosofia da Ciéncia no ensino: ha muitas pedras nesse caminho... (cbef07)

A argumentacdo no discurso de um professor e seus estudantes sobre um topico de
mecéanica newtoniana. (cbef07)

O gostar e o aprender no ensino de Fisica: uma proposta metodolégica. (cbef07)

Pedagogos e o ensino de Fisica nas séries iniciais do ensino fundamental. (cbef07)

Roteiro pedagdgico: um instrumento para a aprendizagem de conceitos de fisica. (ciedu07)
Conhecimento cientifico, seu ensino e aprendizagem: atualidade do Construtivismo. (ciedu07)
A interacdo entre os conhecimentos de um professor atuante e de um aspirante como
subsidio para a aprendizagem da docéncia. (cieduQ7)

O cotidiano da sala de aula de uma disciplina de histéria e epistemologia da fisica para
futuros professores de fisica. (ienci07)

Dificuldades e alternativas encontradas por licenciandos para o planejamento de atividades
de ensino de eletromagnetismo para alunos com deficiéncia visual. (ienci07)

Concepcdes sobre a natureza da ciéncia num curso de ciéncias biol6gicas: imagens que
dificultam a educacéo cientifica. (ienci07)

A insercdo de histéria e filosofia da ciéncia no curriculo de licenciatura em fisica da
universidade federal da Bahia: uma visédo de professores universitarios. (ienci07)

Os Paradmetros Curriculares Nacionais na formacéo inicial dos professores das ciéncias da
natureza e matematica do ensino médio. (ienci07)

O professor como um “lugar”; uma metafora para a compreensdo da atividade docente.
(ensaio07)
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93. O perfil epistemoldgico do conceito de tempo a partir de sua representacao social. (ensaio07)

94. Projecto “Educacdo em biologia, educacdo para a saude e educacdo ambiental para uma
melhor cidadania™ analise de manuais escolares e concepc¢fes de professores de 19 paises
(europeus, africanos e do préximo oriente). (rbpecQ7)

95. O desenvolvimento profissional dos formadores de professores de Quimica: contribuicBes
epistemoldgicas. (rbpecQ7)
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APENDICE P — Relacdo dos objetivos dos artigos que focam a tematica

formacdao inicial de professores nas revistas da area de Educacdo Matematica
e de Ensino de Ciéncias (2000-2007)

Ano

Objetivos de pesquisa

2000

(er00) — Apresenta um dos documentos usados pela Direcdo Nacional Executiva da SBEM
para a formulacdo das sugestdes enviadas a Secretaria de Ensino Superior do MEC no
processo de reorientacao curricular dos cursos de licenciatura em matematica.

(zt00) — Apresenta os dados relativos a um curso de licenciatura que se transforma, na
convergéncia de uma série de circunstancias, em lugar de producdo de novos saberes e de
novas identidades.

2003

(gp03) — Apresenta os tipos de argumentacfes e procedimentos utilizados por licenciandos
em matematica perante atividades de geometria.

(gp03) — Apresenta as informacdes de um projeto que procura envolver os alunos do curso
normal superior com a pesquisa, visando disseminar uma postura investigativa e critica de
suas praticas e concepcoes tedricas sobre a matematica e seu ensino-aprendizagem.
(zt03) — Discute as relagdes entre a matematica escolar e a matematica cientifica tendo em
vista as implicag8es para o processo de formacdao inicial do professor de matematica da
escola bésica.

2004

(gp04) — Apresenta uma reflexdo sobre o poder que algumas palavras e imagens possuem,
de afetar o pensamento de licenciados e professores de matematica, quando instados a
evoluir além das noc¢des euclidianas mais comuns.

(bl04) — Discute algumas das concepcdes presentes nas falas de alunos dos cursos de
licenciatura em matematica e pedagogia a favor da inclusdo do saber cotidiano no contexto
escolar.

(bl04) — Analisa o conhecimento matematico veiculado no processo de formacéo inicial do
professor, confrontando-o com questdes que se colocam na pratica docente na escola.
(zt04) — Identifica regularidades, ou nao, nos discursos dos graduandos com relagéo as
crencgas e os valores relativos a matematica e como essas concepgdes perpassam as
discussdes numa sala de aula sobre metodologia de ensino da matematica.

(zt04) — Quais os conteddos mateméaticos que mais chamam a atencao dos alunos? Quais
acoes do docente e atividades didaticas sdo consideradas como significativas pelos alunos?

2005

(gp05) — Busca romper com a crenca de que o professor de mateméatica ndo gosta de ler ou
que nao precisa ler.

(er05) — Apresenta os resultados de uma pesquisa sobre as percepcdes que os formandos
em matematica possuem a respeito de seu preparo para ensinar estatistica em suas salas
de aula de matemética.

(bl05) — Como os professores deveriam ser preparados? O que eles devem fazer e aprender
como parte de sua formacéo profissional e atividades de servigo?

(bl05) — Defende a importancia de se discutir questdes relativas a Teoria do Conhecimento e
de se resgatar algumas conexdes existentes entre a matematica, a arte e a religido, como
formas de conhecimento, nos cursos de formacé&o de professores.

(zt05) — Apresenta um debate referente aos conhecimentos matematicos sobre analise real
gue devem fazer parte da formacéo inicial do professor da escola béasica.

(zt05) — Relata uma acédo pedagdgica investigativa — desenvolvida mediante os conceitos da
Engenharia Didatica.

(zt05) — Descreve um projeto que propicia aos futuros professores de matematica, a vivéncia
e andlise de acdes metodolédgicas por meio do uso do computador em uma sala do ensino
médio.

2006

(bl06) — Identificar e analisar os limites e potencialidades das diversas dimensdes implicitas
no processo de implantagéo do uso de computadores na sala de aula de matematica.
Investigar e estabelecer relagdes entre as diversas maneiras que as escolas trabalham com
a tecnologia na educacao matematica.

(bl06) — Identificar e discutir o emprego da pratica pedagdgica para alavancar o
desenvolvimento profissional dos professores de matematica e o trabalho daqueles que
formam professores de matematica e a criagdo de oportunidades para que eles aperfeicoem
suas praticas pedagdgicas.




131

(er06) — Descreve a utilizacéo do ciclo da experiéncia de Kelly para implementar uma pratica
de ensino de combinatdria para alunos da licenciatura em matematica.

(er06) — Resultados sobre a avaliagdo das mudangas nas concepcdes sobre o papel do
professor de matematica, mantidas por licenciandos, apés a participacdo em uma sequiéncia
didatica sobre homotetia.

(zt06) — Estuda a influéncia da participacdo em debates virtuais sobre as concepcdes dos
estudantes no que diz respeito a resolucdo de problemas como objeto de ensino e de
aprendizagem e a troca de concepcdes nesses ambientes.

(zt06) — Descrever e analisar as concepcdes dos estudantes primarios sobre a geometria
escolar e seu ensino e aprendizagem, mediante suas recordacdes e expectativas.

(zt06) — Relata os resultados de um estudo que investiga concepgdes e dificuldades de
académicos do curso normal superior a respeito do ensino de geometria nas séries iniciais
do ensino fundamental.

(ep06) — Argumenta-se que a analise de livros de textos matematicos deve ser uma das
competéncias contempladas na formagéo de professores. llustrados via a constru¢ao da
configuracdo epistémica.

(ep06) — E analisada uma aproximagcéo intuitiva ao estudo da lei dos grandes niimeros, por
uma parcela de professores em formacao. Em uma situacao de uso de um software de
simulagdo de experiéncias aleatérias e com a assisténcia de um professor.

2007 | (gp07) — Apresenta alguns aspectos do desenvolvimento histérico-epistemolégico do
conceito de area e uma proposta de trabalho para a licenciatura em matematica.

(bl07) — Realizar uma reflex@o sobre a inducéo finita e apresentar uma proposta para o
ensino da inducao finita num curso de formacao de futuros professores de matematica.
Utilizando a investigacdo em sala de aula, levando-os a experimentar, conjecturar e
formalizar um problema.

(bl07) — Destaca a dualidade local/global como uma das dinamicas essenciais a serem
exercitada e exploradas no tratamento de conceitos como o da derivabilidade. E sugere que
a exploracdo de uma particular definicao de funcdo mais educadas as demandas
educacionais.

(er07) — Discutir as contribuices da histéria da matemética e da educacao matematica na
formacao de professores fornecendo alguns exemplos dessas contribuicdes.

(er07) — Analisar quantitativamente quais séo as concepg0es tedricas de ensino-
aprendizagem que vem permeando o processo de formacdo docente para o
desenvolvimento de habilidades matematicas nas séries iniciais.

(er07) — Apresenta a sintese de uma pesquisa longitudinal cuja questao principal é: qual
algebra deve ser ensinada em cursos de formacao de professores?

(er07) — Relata as atividades de um projeto de extensao fundamentado na obra de Malba
Tahan.

(zt07) — Refletir sobre o papel do laboratério de ensino de matemética na formacao do
professor. Propiciou a analise da prépria pratica e a observacéo do processo de
(re)construcéo de conceitos e de procedimentos algébricos.

(zt07) — Mostrar e discutir questfes do ensino de matematica assistido pela tecnologia
computacional, levantando algumas reflexdes sobre a informatizacdo da matematica na
graduacéo.

(zt07) — Examina alguns aspectos do uso da modelagem matematica em sala de aula, o que
ela pode representar para o aluno, para o professor e para a escola. Atengdo especial é
dada as consequentes dificuldades para a pratica do professor.

(ep07) — Foi realizado um estudo sobre os conhecimentos didaticos do professor
(pedagogical content knowledge), utilizando a teoria das situa¢des didaticas Brousseau para
construir situag8es propostas aos professores. Nesse contexto foi estudado, por meio da
memodria profissional do professor, como eles procedem para implementar essas situacées
em sala de aula.

(ep07) — Investigar a articulacao entre teoria e pratica no processo de formacéo inicial de
professores, mediante a andlise de diversos documentos entre eles os que subsidiam as
resolucBes e os projetos pedagoégicos. E apresentam uma proposta de formacao que
também é foco de investigagao.

Quadro 1 — Os objetivos de pesquisa dos 38 artigos da area de Educacdo Matematica
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Ano

Objetivos de pesquisa

2000

(rbef00) — Faz uma retrospectiva do Ensino de Fisica no Brasil, fala das perspectivas e
destaca a necessidade das mudancas curriculares.

(rbef00) — Descreve o projeto Ciéncia em Foco.

(cbef00) — Cria um espaco de reflexao sobre o trabalho experimental no processo de
ensino/aprendizagem de Fisica e suas implicacBes na formacéo de professores.

(ienci00) — Apresenta exemplos para ilustrar o papel da pesquisa na preparacao de
professores.

(ienci00) — Mostra o percurso de um grupo de licenciandas em uma disciplina de Prética de
Ensino e Estagio Supervisionado em Biologia e destaca as mudancas mais expressivas.

2001

(rbef01) — Apresenta as concepcdes de estudantes de Licenciatura em Fisica e professores
de Fisica a respeito de modelo cientifico.

(rbef01) — Faz uma comparacao entre o curso de Fisica Moderna e o curso de Mecénica
Quantica e aborda a importancia do curso de Fisica Moderna para os licenciandos em
Fisica.

(cbef01) — Descreve uma experiéncia com contetudos de Fisica Contemporanea envolvendo
professores em formagcéo inicial.

(cbef01) — Analisa as concepc@es a respeito de aprendizagem e suas implicacdes didaticas
em um grupo de professores de Ciéncias e Matematica.

(ciedu01) — [...] analisa o impacto das novas legislacBes educacionais brasileiras na
formacao de professores. (Carvalho, 2001, p.113)

(ciedu01) — Apresenta a influéncia que as novas concepgdes sobre a verdade do
conhecimento cientifico pode ter na Educagéo Cientifica.

(ienci0l) — Investiga como estudantes dos cursos de Licenciatura em Fisica e em Ciéncias
Biologicas se posicionam a respeito de aprendizagem significativa.

(ienci01) — Descreve as acgdes de estudantes de Licenciatura em Biologia quando sdo
colocados frente a uma mesma situacado de termodindmica apresentada de formas
diferentes.

(rbpec01) — Investiga o processo de constru¢do de um trabalho interdisciplinar entre alunos
de licenciatura em Fisica e Biologia.

(rbpec01) — [...] analisa-se como as concepcdes de aprendizagem, implicitas na
consideracéo do conhecimento prévio, relacionam-se com o potencial das estratégias
didaticas propostas para a evolugéo conceitual dos estudantes e como o grau de evolugéo
deste conhecimento didatico esta relacinado com o grau de envolvimento dos professores
em estudos anteriores sobre aprendizagem. (Harres et al., 2001, p.41)

(rbpec01) — Averigua se os diarios de aula auxiliam os futuros professores na reflexédo sobre
a sua pratica e se com o uso dessa ferramenta eles estabelecem alternativas mais
fundamentadas de acéo.

(rbpec01) — Analisa o conhecimento pedagdégico do tema Lei e Tabela Periddica de
licenciandos em Quimica.

(rbpec01) — Analisa os limites e as possibilidades do modelo de tutoria no estagio dos
cursos de licenciatura em Ciéncias.

(rbpec01) — Investiga a contribui¢do da pratica docente de um formador na formacéo de
futuros docentes de Biologia.

(rbpec01) — Analisa os efeitos causados por uma experiéncia didatica nos licenciandos e
fornece orientacdes para os pesquisadores que pretendem atuar na formacéo inicial de
professores na perspectiva da pratica reflexiva.

2002

(rbef02) — Apresenta e interpreta um novo enfoque para a disciplina Laboratorio de
Eletromagnetismo.

(ienci02) — Apresenta resultados da implementagdo de um modelo de formacéao reflexiva
durante o estagio pedagdgico.

(ensaio02) — Evidencia o uso espontaneo de analogias e metaforas por professores de
Biologia no Ensino Médio.

(ensaio02) — Analisa de que forma determinado contetdo especifico é transformado em
contelido pedagégico por licenciandos em Fisica, alunos da disciplina Préatica de Ensino de
Fisica.

(rbpec02) — Analisa as concepcdes de futuros professores sobre forca e movimento.
(rbpec02) — Prové dados Uteis que podem ser anexados as informacaoes sobre
aprendizagem de modelos.

(rbpec02) — Verifica se um planejamento de ensino baseado nas concepcdes alternativas
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dos alunos resulta em uma aprendizagem mais eficaz.

2003

(cbef03) — Discuti os atuais desafios para a disciplina de Pratica de Ensino nas areas de
Biologia, Fisica e Quimica.

(ciedu03) — Identifica as crencas educacionais e os conflitos decorrentes dessas crengas em
uma professora novata ainda aluna do curso de Licenciatura em Fisica.

(ciedu03) — Apresenta a importante contribuicdo da epistemologia da Ciéncia no ensino de
Fisica e na formacado de professores.

(ciedu03) — Apresenta uma proposta de oficina a respeito das emergéncias planetarias a ser
desenvolvida com professores de Ciéncias em formagao e em exercicio.

(ciedu03) — Descreve os resultados de uma investigacdo a respeito dos motivos de
desisténcia e permanéncia de alunos do curso de Fisica.

(ienci03) — Discuti a dicotomia disciplinar-interdisciplinar no &mbito da formacgéo de
professores de Ciéncias.

(ienci03) — Estuda os conflitos e as preocupacdes bem como as estratégias utilizadas
guando o licenciando inicia sua carreira de professor novato.

(ensaio03) — Detecta o impacto do processo de iniciacao a pesquisa em educagdo em
ciéncias na formacao de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas e verifica se a confeccao dos
trabalhos de final de curso possibilitou a articulacdo entre a area de contetidos especificos e
a area de formacéo pedagdgica.

(ensaio03) — Relata a implementacdo de um processo de avaliagcdo voltado para a
responsabilidade pela propria aprendizagem com futuros professores em uma disciplina de
Fisica.

(ensaio03) — Demonstra a importancia da reflexdo sobre a acdo para a formacéo do
licenciando em Ciéncias Bioldgicas.

(rbpec03) — Analisa o impacto do estagio de regéncia em licenciandos.

2004

(rbef04) — Discute a relacdo entre a pratica docente e a investigacéo didatica como um
caminho para melhorar o ensino universitario de Fisica.

(rbef04) — Identifica e confronta a visao real de alunos de Licenciatura em Fisica a respeito
do laboratério didatico com a viséo ideal desse laboratério no processo ensino-
aprendizagem.

(ciedu04) — Discuti a influéncia de uma formacéo pedagdgica, anterior aos estudos
universitarios, em um curso de Licenciatura em Matematica.

(ciedu04) — Verifica as ideias e atitudes de licenciandos em Ciéncias — Habilitag&o Biologia,
a respeito de desenvolvimento sustentavel.

(ciedu04) — Analisa documentos oficiais de programas de formacéo inicial de professores de
Ciéncias.

(ciedu04) — Investiga a pratica de professores de Ciéncias em relagéo a Histdria da Ciéncia.
(ciedu04) — [...] discute-se o papel da Histéria da Ciéncia na formacéo de porfessores.
(Delizoicov et al., 2004, p.443)

(ciedu04) — Estuda como a evolugéo historica dos modelos de atragdo gravitacional pode
contribuir na formacao inicial de professores de Fisica.

(ienci04) —[...] analisa como educacéo religiosa e educacao cientifica se relacionam ao
longo da trajetéria de formacéo profissional de alunos protestantes do curos de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas. (Sepulveda et al., 2004, p.137)

(rbpec04) — Relaciona os motivos pelos quais os alunos frequentaram e permaneceram na
Licenciatura em Fisica e Quimica.

(rbpec04) — Apresenta uma avaliagéo parcial do projeto “Formacéo inicial de professores de
Ciéncias e Biologia: uma proposta centrada em um modelo investigativo-reflexivo”.
(rbpec04) — Investiga os saberes profissionais de alunos-professores de Licenciatura em
Ciéncias Naturais ao desenvolverem projetos de investigagao/intervencdo na comunidade.
(rbpec04) — Mostra resultados parciais de uma pesquisa-a¢do desenvolvida com
licenciandos em Ciéncias Biolégicas.

2005

(rbef05) — Analisa o fenémeno da interferéncia quantica em um interferdmetro virtual de
Mach-Zehnder.

(rbef05) — ExpBe uma experiéncia didatica em um curso de Optica na Licenciatura em Fisica.
(cbef05) — Procura entender algumas dificuldades da funcéo docente em Ciéncias e
Matematica como resultado de uma tenséo existente entre 0 pensamento convergente e o
divergente.

(cbef05) — Aponta alguns aspectos quanto a divulgacéo dos resultados de pesquisas em
ensino de Ciéncias no dmbito de atuacdo académico-universitaria (ensino, pesquisa,
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extensao).

(ciedu05) — Compara programas de investigacao cientifica lakatosiana e de investigacéo-
acao educacional e explicita como se da o progresso da ciéncia educativa.

(ciedu05) — Investiga os motivos que levaram os estudantes de Licenciatura em Matematica
a optar pela profisséo de professor.

(ensaio05) — Explicita algumas relacdes dos alunos de Licenciatura em Quimica com os
seus professores e o significado dessas rela¢des na formacédo da identidade profissional.
(ensaio05) — Identifica as representagfes sociais de um grupo de docentes da escola basica
sobre drogas.

(ensaio05) — Situa a experiéncia das autoras no contexto da formacéo inicial de professores,
apontando o seu significado e contribuicdo para o debate. Descreve brevemente 0s
trabalhos deste nimero especial.

(ensaio05) — Analisa a relacao teoria-pratica no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e as consequéncias dessa abordagem na formacéo e pratica pedagogica dos
licenciados.

(rbpec05) — Descreve um estudo de caso envolvendo trés professores de Ciéncias Naturais
gue atuam em diferentes niveis de ensino.

(rbpec05) — Apresenta os resultados de um trabalho com futuros professores em Fisica a
respeito da metodologia de ensino e do sistema de avaliagdo a que foram expostos durante
0 curso de graduacao.

2006

(rbef06) — Mostra os conceitos da condutividade elétrica dos metais por meio de um analogo
mecanico.

(rbef06) — Discute alternativas para melhorar a formacao inicial de professores de Fisica.
(rbef06) — Apresenta e discute inovacgdes para a formacao de professores de Fisica nos
regimes presencial e a distancia.

(rbef06) — Proporciona por meio da construgédo e utilizagcdo de telescépios refletores,
conhecimento pratico e tedrico em astronomia a estudantes do curso de Licenciatura em
Fisica.

(ciedu06) — Enfoca a insuficiente preparacao dos futuros professores de Biologia no dominio
dos conteudos a serem ensinados.

(ciedu06) — Analisa uma experiéncia entre universidade e escola envolvendo professores
em servico e licenciandos de Ciéncias e Biologia.

(ienci06) — Analisa a luz da teoria da linguagem de Bakhtin o discurso de alunos
protestantes de Licenciatura em Ciéncias BiolGgicas acerca de natureza.

(ienci06) — Investiga os sentidos, os conceitos e as concepc¢des de leitura de um grupo de
professores.

(ienci06) — Descreve a elaboracdo de material didatico de abordagem interdisciplinar e
estuda sua utilizagao por alunos de Licenciatura em Educacéo Fisica.

(ensaio06) — Identifica as dificuldades de compreensao das leis de Mendel por alunos do
ensino médio e da Licenciatura em Biologia.

(rbpec06) — Analisa 0 uso e as condi¢des de producéo de analogias de um professor de um
curso de licenciatura em Fisica e seus alunos e interpreta o discurso do professor e de uma
amostra de licenciandos.

2007

(rbef07) — [...] apresenta e discute as principais dificuldades e alternativas encontradas por
futuros professores de fisica submetidos a um processo de planejamento de atuvidades de
ensino de Optica “adequadas a priori” a participagdo de alunos com deficiéncia visual.
(Camargo et al., 2007, p.116)

(rbef07) — Descreve a implementagéo da disciplina de historia e epistemologia da Fisica na
Licenciatura em Fisica e apresenta as mudanc¢as nas concepc¢des dos estudantes sobre a
natureza da ciéncia.

(rbef07) — Identifica as concepgdes de alunos do ensino médio a respeito do ensino de
Fisica e elabora uma investigacdo para futuros professores de Fisica.

(rbef07) —[...] apresenta os resultados de um projeto que teve como objetivo geral realizar
um diagnéstico dos cursos de Licenciatura em Fisica no Brasil. (Gobara et al., 2007, p.520)
(cbef07) — Verifica as mudancas nas concepgfes a respeito de difracéo de elétrons em
licenciandos em Fisica.

(cbef07) — Relata resultados de uma investigacéo a respeito do uso da Histéria e da
Filosofia da Ciéncia para fins didaticos.

(cbef07) — Traz contribuigBes relacionadas ao ensino e a aprendizagem na formacéo inicial
de professores de Fisica a respeito da mecanica newtoniana.
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(cbef07) — Descreve uma proposta de ensino de Fisica de cunho metodoldgico
implementada em um curso de Licenciatrua em Fisica e em escolas de Ensino Médio.
(cbef07) — Relata uma experiéncia que verifica as ideias, as insegurancas e as atitudes de
estudantes de pedagogia em relacédo ao ensino de Fisica no Ensino Fundamental.
(ciedu07) — Analisa uma experiéncia de ensino-aprendizagem de contetdos de Fisica
envolvendo estudantes de Licenciatura em Fisica.

(cieduQ7) — Descreve argumentos a favor do Construtivismo.

(ciedu07) — Relata um processo de parceria entre um professor experiente e um
principiante.

(ienci07) — Descreve o dia-a-dia da sala de aula de uma disciplina de Histéria e
Epistemologia da Fisica para futuros professores dessa area.

(ienci07) —[...] apresenta e discute as principais dificuldades e alternativas encontradas por
futuros professores de Fisica submetidos a um processo de planejamento de atividades de
ensino de eletromagnetismo “adequadas a priori” a participacdo de alunos com deficiéncia
visual. (Camargo et al., 2007, p.56)

(ienci07) — Investiga as concepcdes de ciéncia em alunos de um curso de Ciéncias
Biolégicas.

(ienci07) — Discuti a respeito da insercéo de Histéria e Filosofia da Ciéncia no curriculo de
Licenciatura em Fisica.

(ienci07) — Investiga o uso dos Parmetros Curriculares Nacionais na formacéo inicial de
professores das Ciéncias da Natureza e Matematica e verifica a opinido dos formadores de
professores a respeito desses documentos.

(ensaio07) — Analisa o impacto do estagio supervisionado, em particular a regéncia de
classe, em licenciandos em Fisica.

(ensaio07) — Identifica o perfil epistemoldgico da Representacdo Social do conceito de
tempo de alunos de diferentes licenciaturas.

(rbpec07) — Apresenta os objetivos do projeto, alguns resultados da analise dos manuais
escolares e parte da analise das concepcdes dos professores e futuros professores e
descreve a construcéo e validacdo dos instrumentos de recolha de dados.

(rbpec07) — Analisa como promover o desenvolvimento profissional dos formadores de
professores de Quimica, de tal forma que sua agdo docente possibilite uma formacéo inicial
de professores em sintonia com discussfes atuais sobre a area.

Quadro 2 — Os objetivos de pesquisa dos 95 artigos da area de Ensino de Ciéncias





