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PASSOS, Angela Meneghello. Uma proposta para a andlise das relacdes
docente em sala de aula com perspectivas de ser inclusiva. 2014. 131 f. Tese
(Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina.

RESUMO

Esta tese apresenta uma proposta para a analise das relagbes docente em sala de
aula com perspectivas de ser inclusiva, tendo como suporte tedrico um instrumento
denominado matriz 3x3. Essa matriz, desenvolvida por Arruda, Lima e Passos
(2011), permite compreender as acdes do professor em sala de aula com base nas
relagcbes com o saber, o ensinar e o aprender. A principal questdo que norteou esta
investigacao foi: Que relacdes docente € possivel evidenciar em uma sala de aula
com perspectivas de ser inclusiva? Os procedimentos metodoldgicos se basearam
na analise textual discursiva, a partir da qual se desenvolveu uma analise de cunho
qualitativo. Nesta investigacdo também foram realizados alguns comparativos
quantitativos relacionados aos dados coletados. O objeto de estudo foi a analise de
aulas e de entrevistas de professores e também de estudantes com e sem
deficiéncia visual em uma sala de aula regular de uma instituicdo de ensino basico,
técnico e tecnolégico da regido norte do Parana. Entre os resultados proporcionados
por esta investigacao estdo: a evidéncia de que ocorre um acréscimo das tarefas
docente em sala de aula com perspectivas de ser inclusiva; a necessidade de
ampliacdo do instrumento desenvolvido por Arruda, Lima e Passos (2011) para
acomodar as novas relacdes docente; a constatagcdo de que a presenca do
deficiente muda a configuracdo da sala de aula e essa alteracdo no processo
educacional estimula a preocupacéo do professor com a aprendizagem e faz com
que ele se volte mais para a dimenséo social das relacdées com o saber. Por fim, foi
possivel concluir também que esta investigacdo vem ao encontro da necessidade de
producdo cientifica nacional em relacdo ao processo inclusivo de alunos com
deficiéncia nas salas regulares de ensino, evidenciando significados e
caracterizando aspectos proprios da acdo docente na educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Relag6es docente. Matriz 3x3. Educacéo inclusiva. Analise textual
discursiva. Formacéao de professores.



PASSOS, Angela Meneghello. A proposal for the analysis of teaching relations
in an classroom leaning towards inclusiveness. 2014. 131 p. Thesis (Doctorate in
Science Teaching and Mathematical Education) — State University of Londrina,
Londrina.

ABSTRACT

This thesis presents a proposal for the analysis of teacher relationships in the
classroom with the prospect of being inclusive, having as theoretical support an
instrument called the 3x3 matrix. This matrix, developed by Arruda, Lima and Passos
(2011), allows us to understand the actions of the teacher in the classroom based on
relationships with knowledge, teaching and learning. The main question that guided
the investigation was: What teaching relations can be evidenced in a classroom with
prospects of being inclusive? The methodological procedures were based on
discursive textual analysis, from which developed an analysis of qualitative nature. In
the investigation, comparative quantitative studies were made in relation to collected
data, linking this study to previously published studies that use the same instrument.
The object of the project was to analyze lessons and interviews of teachers and
students, with and without visual impairment, in a regular classroom of a technical
and technological school in the north of Parand. The findings of this investigation
show: evidence that there is an increase in the number of teaching tasks in a
classroom that offers an inclusionary setting; the need to enhance the instrument
developed by Arruda, Lima and Passos (2011), in order to accommodate new
teacher relations; confirmation that the presence of a visually-impaired student
modifies classroom configuration, and such a change in the educational process
stimulates teachers to worry about the learning process, causing them to concern
themselves with the social dimension of the relationships of knowledge. And lastly, it
has been possible to conclude that this investigation meets the need for national
scientific production regarding the inclusion of impaired students in regular
classrooms, showing meanings and characterizing typical aspects of teachers'
actions in inclusive education.

Key-words: Teaching relations. 3x3 matrix. Inclusive education. Discursive textual
analysis. Teacher education.
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INTRODUCAO

O questionamento que deflagrou esta investigacdo de doutorado
esta relacionado ao fato de que: a matricula de alunos com necessidades
educacionais especiais’, ou seja, alunos com deficiéncia (visual, auditiva, intelectual,
fisica ou multipla), com transtorno global de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacao (BRASIL, 2008), se faz realidade nos estabelecimentos de
ensino em todas as unidades de federagOes brasileiras; a cada ano percebe-se que
ocorre um aumento do numero de alunos com deficiéncia frequentando as classes

comuns das escolas regulares em nosso pais (ver Tabela 1).

Tabelal— Numero de Matriculas de Alunos Portadores de Necessidades
Educacionais Especiais em Classes Comuns do Ensino Regular e/ou
Educacao de Jovens e Adultos de 2007 a 2012
Sinopse Estatistica da Educacdo Basica Nacional nos ultimos anos

Numero de Matriculas de Alunos Portadores de

Ano | Necessidades Educacionais Especiais em Classes Comuns
do Ensino Regular e/ou Educagao de Jovens e Adultos.

2007 304 882

2008 374 537

2009 387 031

2010 484 332

2011 558 423

2012 620 777

Fonte: <http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse>. Acesso em: 26
mar. 2013.

Esses resultados vém ao encontro do objetivo da Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), que € o0 acesso
a participacéo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

Assim, esta tese surge em um momento de reflexdo e agdo mundial
e consequentemente nacional na direcdo de uma sociedade inclusiva capaz de
respeitar as diferencas e conviver na diversidade. Reflexdes e acbes também

voltadas ao acolhimento, permanéncia e éxito da pessoa com deficiéncia no ambito

' Em outros contextos educacionais alunos com necessidades educacionais especiais é um termo
amplo que atende a populagdo definida anteriormente e se estende também a qualquer aluno que
tem dificuldade para aprender de modo temporario ou permanente. Por exemplo: um aluno de uma
cultura diferente tem necessidades educacionais especiais e vai precisar de apoio. Pode-se
perceber que a Educacgéo Especial no Brasil recorta esse conceito e atende determinados grupos e
outros nao.
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educacional. Portanto, em uma educacao inclusiva, a formacdo adequada dos
professores € um aspecto importante, para que o processo educacional inclusivo
alcance os resultados desejados.

Nesta investigacdo de doutorado apresenta-se uma proposta para a
analise das relacdes docente em uma sala de aula que contém alunos com e sem
deficiéncia, ou seja, em uma sala de aula com perspectivas de ser inclusiva. Dessa
forma, a questdo de pesquisa levantada é: Que relacdes docente € possivel
evidenciar em uma sala de aula com perspectivas de ser inclusiva?

A principio, tinha-se em mente, devido a formacdo em matematica
da pesquisadora, filmar aulas de matematica em salas regulares do ensino basico
em que havia a presenca de alunos com alguma deficiéncia, focando as ac¢bes
docentes nessa realidade de sala de aula. Por esse motivo, o primeiro trabalho
desenvolvido pela pesquisadora foi uma analise de publicacdes relacionadas a
Educacdo Matematica Inclusiva no Brasil a partir de artigos publicados em revistas
nacionais da area de Educacdo Matematica. Porém, nesse periodo, a pesquisadora
passou a fazer parte do corpo docente de uma instituicdo que possuia deficientes
visuais em uma de suas turmas. Assim, o ambiente investigativo foi alterado devido
a facilidade da pesquisadora de se comunicar e de se relacionar com 0s sujeitos
envolvidos na investigacdo. Portanto, a coleta de dados para esta pesquisa de
doutoramento foi realizada em uma instituicdo federal de ensino bésico, técnico e
tecnolégico da regido norte do Parana, em uma turma de um curso técnico
presencial gratuito, da area de saude, subsequente de nivel médio, com duracédo de
2 anos, que continha alunos com deficiéncia visual, um com perda total da viséo e
outro com baixa viséo.

Contudo, concomitante com essa coleta de dados a pesquisadora
produziu um segundo trabalho. Nele analisou as teses disponibilizadas no banco de
teses da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)
que estavam relacionadas a educacdo especial ou a educacao inclusiva, para ter
uma ideia do que ja doi produzido no Brasil a respeito da formacéao de professores
na perspectiva da educacao inclusiva. Apos esta etapa de estudos e trabalhos
preliminares, a pesquisadora concentrou seus esforcos na investigacdo foco que
resultou nesta tese de doutorado.

A seguir, descreve-se resumidamente a estrutura desta tese para

gue o leitor tenha uma viséo geral do processo investigativo e das informacdes nele
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inseridas, ou seja, procura-se mostrar o caminho percorrido rumo a constituicao
desta tese. A partir de cada etapa realizada na pesquisa, dava-se uma pausa para
verificar o que emergia dos estudos e dos dados coletados, organizavam-se 0s
pensamentos e definia-se o proximo passo.

No Capitulo 1 ha uma sintese dos estudos que a pesquisadora
realizou para iniciar a construcdo de sua investigacdo. A partir do desafio de
construir uma tese ndo se sabia que caminho tracgar, assim, esses estudos deram a
pesquisadora uma visao: das relagcbes humanas envolvendo pessoas com
deficiéncia no decorrer do tempo; da deficiéncia no contexto nacional; como também
da educacéo inclusiva e a formacao de professores.

O Capitulo 2 traz um resumo dos trabalhos que a pesquisadora
produziu na &rea da educacéo inclusiva e que precederam a construcdo desta tese.
Os resultados encontrados evidenciaram a necessidade de se realizar pesquisas na
area da educacao inclusiva, pois pela atualidade do tema, a producdo cientifica
ainda é insipiente, e lacunas e espagos em aberto precisam ser preenchidos com
novas investigacdes. Desse modo, esta tese vem ao encontro dessa caréncia para
complementar ou completar algumas lacunas, caracterizando aspectos proprios da
acao docente na educacdo inclusiva.

No Capitulo 3 escreve-se a respeito da analise textual discursiva:
uma proposta tedrica que pode ser considerada como método de coleta e de andlise
dos dados; eleita para nortear esta investigacdo de doutorado. Finaliza-se o capitulo,
descrevendo sobre um novo instrumento para a analise da acdo do professor em
sala de aula que foi utilizado como ferramenta no processo analitico desta pesquisa.

O Capitulo 4 relata o contexto em que este trabalho de
doutoramento se desenvolveu, apresenta os detalhes da tomada de dados e
evidenciam-se algumas particularidades a respeito da deficiéncia visual — ja que a
coleta de dados foi realizada em uma sala regular onde se encontravam deficientes
visuais e videntes.

O Capitulo 5 descreve o encadeamento de ideias que resultou em
uma proposta para a andlise das relacbes docente em sala de aula com
perspectivas de ser inclusiva; o novo sistema didatico que tem como base o tridngulo
didatico de Chevallard (2005) e a nova proposta matricial idealizada a partir da

matriz 3x3 de Arruda, Lima e Passos (2011).
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No Capitulo 6 sdo realizadas as analises dos dados coletados,
demonstram-se o0s depoimentos dos sujeitos investigados, categorizam-se 0s
fragmentos dos textos de acordo com a proposta descrita no capitulo anterior.

No tépico — Consideracdes finais — descrevem-se as percepcoes a

respeito do que foi observado nesta caminhada investigativa.

Os Apéndices trazem informacfGes relacionadas ao processo
investigativo estruturado nesta tese.

No caminho trilhado para chegar até esse ponto de finalizacdo de
uma etapa que se abre para novos horizontes, muito se aprende e muito ainda se
tem para conquistar. Nos ensaios em busca de acertos, mas que em alguns
momentos conduziram a erros, deixaram-se algumas trilhas incompletas; quem

sabe, com o passar do tempo, elas sejam retomadas.
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1 OS PRIMEIROS ESTUDOS

Este capitulo apresenta os primeiros estudos da pesquisadora para
construir esta tese: uma organizacdo historica das relacbes humanas com a
deficiéncia; uma explanacdo do contexto nacional e a deficiéncia; e, para finalizar,

um olhar na educacéo inclusiva e na formacéao de professores.

1.1 UM Pouco DA HISTORIA DAS RELACOES HUMANAS ENVOLVENDO PESSOAS COM

DEFICIENCIA

Como primeiro passo nessa caminhada de entendimento da
educacédo inclusiva fez-se necessario a montagem de um acervo referente ao
assunto em questdo. Desse modo, varios contatos foram realizados com pessoas de
outras instituicbes que possuem formacdo na area de educacao especial. A partir
das referéncias apontadas por esses pares, iniciou-se a aquisicdo de livros e
revistas que tratam da educacdo inclusiva ou a impressao de material disponivel em
sites oficiais do governo federal, principalmente no sitio virtual do Ministério da
Educacdo, que atuam na divulgacédo de informacdes e pesquisas sobre deficiéncia
com o intuito da melhoria da qualidade de vida e do exercicio da cidadania das
pessoas com deficiéncia.

Os temas acessibilidade arquitetonica, adaptacdes metodoldgicas e
pedagogicas, atendimento especializado, tecnologias assistivas, por exemplo, bem
como: liberdade, reconhecimento, respeito, autonomia, igualdade, protecéo,
mobilidade da pessoa deficiente, devem ser debatidos nas instituicbes de ensino,
para que O acesso, a permanéncia e 0 éxito dos alunos com necessidades
educacionais especiais acontecam.

Entre esses temas encontra-se também o conhecimento de fatos

histéricos das relacbes humanas e a deficiéncia no decorrer dos tempos, visto que:

A realizacdo da escola inclusiva pressupde a compreensao sécio-histérica
das deficiéncias, ou seja, que o conceito de deficiéncia se constitui
socialmente e pode ser superado, se adequados forem 0s processos de
mediacdo social na reversdo das limitagdes impostas pelas condigbes
organicas iniciais (FERNANDES, 2011, p.89).
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A explanacdo a seguir apresenta um pouco da histéria ocidental da
atencdo as pessoas com deficiéncia no decorrer do desenvolvimento da
humanidade. Ela ndo trata o assunto de forma exaustiva ou completa, mas
disponibiliza informagbes sobre essas relagbes humanas, e tem como fonte de
pesquisa as referéncias Aranha (2005) e Fernandes (2011).

Na Antiguidade, as pessoas ‘diferentes’ com limitac6es funcionais ou
imperfeicdes eram abandonadas sem preocupacao alguma no campo da ética e da
moral. Esse era 0 conceito da época, pessoas com algum tipo de deficiéncia eram
abandonadas ou exterminadas.

Na ldade Média, com o advento do cristianismo, as relacdes
humanas envolvendo pessoas com deficiéncia sofrem algumas alteracdes. Elas nao
podiam ser exterminadas, ja que também eram criaturas de Deus. Assim, surgem as
primeiras instituicdes para acolher as pessoas com deficiéncia.

Nos séculos XVI a XIX, as revolugbes burguesas transformam o
cenario politico, religioso, econémico e cientifico, e a relagdo humana com a
deficiéncia toma um novo rumo: surgem tratamentos médicos e acdes de
desenvolvimento por meio de estimulos para as pessoas com deficiéncia. Dessa
forma, evidencia-se o internamento das pessoas com deficiéncia em instituicdes,
que funcionavam como asilos ou escolas especiais, geralmente de carater
assistencial e filantrépico, em que os internos recebiam abrigo, alimentacdo e
instrucdes basicas para o trabalho, ja que representavam mao de obra barata para o
processo industrial que se instaurava nesse periodo.

No século XX ocorrem mudangas na percep¢do dos cuidados
prestados a pessoa com deficiéncia. Essas alteragcbes foram estimuladas,
principalmente, pelos avancos cientificos, pelos interesses politico-administrativos,
pelos movimentos sociais p6s Segunda Guerra Mundial e pelas mobilizacbes em

prol dos direitos humanos.

Tais processos, embora diversos quanto a sua natureza e motivagéo,
convergiram determinando em seu conjunto a reformulacdo de ideias e a
busca de novas préticas no trato da deficiéncia (ARANHA, 2005, p.17).

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos, promulgada em 1948
pela Organizacdo das NacGes Unidas (ONU), torna-se um documento inspirador

dessas mudancas e da luta dos deficientes pelos direitos a igualdade de acesso a
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vida em sociedade. Outros textos em defesa dos direitos dos cidaddos sé&o
elaborados, fortalecendo o0 movimento contra a discriminacdo das minorias sociais;
entre eles tem-se: a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos — Satisfacéo
das Necessidades Bésicas de Aprendizagem, de 1990; a Declaracdo de Salamanca
sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais de 1994; a Carta para o Terceiro Milénio, de 1999; a Convencdo da
Guatemala (1999), promulgada no Brasil em 2001.

Com esse discurso abrem-se as portas do novo milénio a respeito
das relagcdes humanas envolvendo pessoas com deficiéncia e outros textos somam-
se aos demais para assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia: a Declaracéo
Internacional de Montreal sobre Inclusdo, redigida no Congresso Internacional
“Sociedade Inclusiva”, realizado em Montreal, Quebec, Canada, em 2001; a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgado pela ONU
em 2006, assinado pelo Brasil em 2007 e ratificado pelo governo brasileiro
juntamente com seu Protocolo Facultativo, com equivaléncia de Emenda
Constitucional, por meio do Decreto Legislativo n°® 186/2008 e Decreto n°
6.949/20009.

O Quadro 1 a seguir sintetiza uma ideia geral das relacées humanas
com a deficiéncia nos periodos indicados anteriormente, segundo as percepcdes
desta pesquisadora.

Quadro 1 — Breve histérico a respeito da atencdo as pessoas com deficiéncia no
decorrer do desenvolvimento da humanidade

Periodo historico Relac6es humanas e a deficiéncia
Antiguidade Abandono ou exterminio.
Idade Média Surgem os primeiros abrigos, como iniciativas de

protecéo e compadecimento.

Do século XVI ao século XIX | Enclausuramento em instituicbes de carater
assistencial e filantropico.

Século XX Fortalecimento da luta pelos direitos a igualdade
de acesso a vida em sociedade.
Século XXI Desafio: construcdo de uma sociedade inclusiva.

Fonte: o proprio autor.

O que se percebe ao observar o Quadro 1 é gue a sociedade teve
diferentes olhares para a pessoa com deficiéncia. Olhares que se modificaram de
acordo com as organizacdes sociais, politicas, religiosas, cientificas e econémicas

de cada época, e que se transformaram em relagcdes humanas que se diversificaram
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no decorrer dos séculos, determinando a¢des que sofreram alteracdes passando de
desconsideracdo, de abandono, de discriminacdo, de institucionalizacdo, de
combate pela igualdade e atualmente o desafio para a constru¢cdo de uma sociedade
inclusiva; muito embora, as praticas discriminadoras, ainda estejam presentes em

diversos contextos atuais.

1.2 O CONTEXTO NACIONAL E A DEFICIENCIA

Na secao anterior foi realizado um breve histérico das relacdes
humanas envolvendo pessoas com deficiéncia, no qual se pode observar o desafio
para este milénio: a construcdo de uma sociedade inclusiva; uma sociedade em
transformacao que se abra para a justi¢ca, o reconhecimento, a dignidade humana e
o valor profissional a que tem direito a pessoa com deficiéncia.

A seguir, volta-se o olhar para a realidade nacional em relacdo a
deficiéncia e realiza-se um estudo tendo como fonte de pesquisa o site da Secretaria
Nacional de Promocgao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, o site da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo e também as
referéncias Aranha (2005) e Lima (2007), ficando a coletanea de leis, decretos,
resolucdes, portarias, ou seja, de dispositivos legais, no seguinte intervalo de tempo:
da década de 30 do século passado até a década atual, ou seja, um periodo de
quase cem anos de historia.

A partir das leituras e releituras, das anotaces e da elaboracdo de
pequenos textos realizados pela pesquisadora a respeito do tema, em vez de uma
descricdo mesmo que sucinta das informacdes coletadas, optou-se pela compilacéo
das informagbes no quadro a seguir. Esse quadro sintetiza, de acordo com a
interpretacdo daquela que se debrucou sobre o material, um pouco da historia
nacional em relacdo a deficiéncia, segundo os principios descritos na Convencgao

sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2010).
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Quadro 2 — Sintese da legislacdo federal basica na area da pessoa com deficiéncia
em ambito nacional, segundo os principios descritos na Convencgao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2010)

Periodo em que a Principios abordados
legislacdo entrou em vigor
Década de 30 Prevencéo contra exploracéo, violéncia e abuso.
Década de 40 Prevencdo contra exploracédo, violéncia e abuso.
Década de 50 Prevencéo contra exploracéo, violéncia e abuso.
Acessibilidade a informacao.
Década de 60 Mobilidade.

Participagéo na vida politica e publica.
Igualdade e ndo discriminacao.

Década de 70 Acesso a justica.
Igualdade e ndo discriminacao.
Década de 80 Padrao de vida e prote¢éo social adequados.

Protecao da integridade da pessoa.
Acessibilidade.
Vida independente e inclusdo na comunidade.

Década de 90 Conscientizagéo.

Prevencéao contra exploracéo, violéncia e abuso.
Padréo de vida e protecéo social adequados.
Acessibilidade.

Educacéo.

Saude.

Mobilidade.

Participacdo na vida cultural e em recreacéo, lazer e
esportes.

Trabalho e emprego.

De 2000 a 2012 Saude.

Acessibilidade.

Participacéo na vida politica e publica.

Acesso a justica.

Participacdo na vida cultural e em recreacéo, lazer e
esportes.

Educacéo.

Reabilitacao.

Conscientizagao.

Igualdade e n&o discriminacao.

Mobilidade.

Padréo de vida e protecéo social adequados.
Liberdade de expresséo e acesso a informacao.
Trabalho e emprego.

Direito a vida.

Respeito pelo lar e pela familia.

Vida independente e inclusdo na comunidade.
Liberdade e seguranca da pessoa.

Fonte: o proprio autor.
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Percebe-se ao observar o Quadro 2 que, a principio, os dispositivos
legais preocupavam-se em proteger as pessoas com deficiéncia contra as formas de
exploracédo, violéncia ou abuso. Depois, nas décadas de 60 a 80, o leque foi se
abrindo e principios como acessibilidade, mobilidade, igualdade e inclusdo na
sociedade tornaram-se conteudo da legislacdo em prol das pessoas com deficiéncia.
Na década de 90, houve uma expansdo desses principios acrescentando-se:
conscientizacdo da sociedade, educacéo, saude, trabalho e emprego e participacao
na vida social, cultural, recreativa e esportiva. A partir do novo milénio,
preocupacdes com a protecdo da pessoa com deficiéncia foram dando espaco para
dispositivos voltados para reabilitacdo, melhoria no padrédo de vida, direito a vida,
liberdade, respeito, ou seja, “a plena e efetiva participacao e inclusdo na sociedade”
(Convencgéo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2010, p.23).

Assim como na legislacdo federal basica envolvendo as pessoas
com deficiéncia nas diversas areas da vida do cidadao, a legislacao voltada para a
educacéo também tem sua ampliacdo a partir da ultima década do século passado.
Toda essa mobilizacado foi impulsionada pelo fortalecimento da luta pelos direitos a
igualdade de acesso a vida em sociedade, um movimento mundial que também
reflete nas politicas educacionais nacionais. Percebe-se uma construcdo de
dispositivos que favorecem cada vez mais a educacao inclusiva no sistema nacional
de ensino em todos os niveis da educacdo. As politicas publicas evoluiram e
contribuiram para que as escolas passassem a matricular os alunos com deficiéncia,
contudo ainda ndo contemplam, segundo alguns pesquisadores, 0s aspectos
essenciais para a permanéncia desses alunos e seu sucesso académico,
especialmente no que tange a formacao de professores e aos apoios disponiveis

para que sua pratica seja inclusiva.

Nessa direcdo, a perspectiva inclusiva nao parece contribuir, de modo geral,
para o processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, altas
habilidades e transtornos globais do desenvolvimento, ainda que a difusao
de ideias inclusivas favoreca a aceitabilidade da presenca desses
estudantes na escola e que, de modo particular, os estudantes com
desempenhos compativeis com as rotinas escolares venham constituindo
casos de sucesso (GARCIA, 2013, p.109).

A organizacao da politica de Educacao Especial nos Ultimos anos pode ser
caracterizada como uma “politica de resultados”, ou seja, um
privlegiamento de efeitos que mostrem vantagens na relacdo
custo/beneficio tais como maior nimero de alunos matriculados na relagao
com os investimentos financeiros. Tais resultados s@o constitutivos de uma
gestdo gerencial articulada a racionalizacdo das atividades estatais e que
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ndo se atém a uma analise mais qualitativa da educacdo (GARCIA e
MICHELS, 2011, p.115).

Ao olhar o conjunto das a¢Bes adotadas, verificamos as preferéncias do
Governo Federal pela formacdo de educadores no sistema de
multiplicadores e a distancia. Essas escolhas pretendem otimizar os
recursos atingindo o maior nimero de pessoas possivel. As preocupacfes
econdbmicas foram determinantes para adocdo de politicas em outros
momentos da histéria da educacdo brasileira, como parecem estar
presentes agora. No entanto, ressaltamos o fato de que, muitas vezes,
essas escolhas sao incompativeis para o estabelecimento da garantia de
direitos sociais (KASSAR, 2011, p.76).

As politicas implementadas parecem ter dado conta, em grande medida, do
acesso as séries iniciais, mas ndo visaram ou ndo obtiveram resultados
relevantes em relacdo a continuidade e qualidade do processo educacional
(RODRIGUES, 2006, p.108).

1.3 UM OLHAR NA EDUCACAO INCLUSIVA E NA FORMACAO DE PROFESSORES

A desigualdade entre os seres humanos perpassa todas as areas da
vida dos cidad&os. E nesse panorama desigual, polémico, complexo que a inclusio

social e educacional esfor¢a-se para predominar.

Nesse aspecto, poder-se-ia dizer que, quanto mais a exclusdo social
efetivamente cresce, mais se fala em inclusdo. O termo “inclusdo” tem sido
tdo intensamente usado que se banalizou, de forma que encontramos o seu
uso indiscriminado no discurso politico nacional e setorial, nos programas
de lazer, de saude, de educacéo etc.

[...]

N&o se sabe bem o que todos esses discursos querem dizer com inclusao,
e é legitimo pensar que muitos significados se ocultam por tras de uma
palavra-chave que todos usam e se tornou aparentemente tdo 6bvia que
parece nao admitir qualquer polissemia (RODRIGUES, 2006, p.300-301)
(grifos do autor).

E na &rea educacional, qual o significado de inclusdo?

O termo inclusdo, além de gerar interpretacdes diversas, as vezes é
compreendido de uma forma restrita, apenas em relacdo a insercao dos
alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns. No
entanto, ele ndo surge exclusivamente para abrir as portas das referidas
classes para esta populacé@o, e sim para todos os alunos (DALL'’ACQUA e
VITALIANO, 2010, p.24).

O conceito de inclusdo no ambito especifico da educacéo implica, antes de
mais, rejeitar, por principio, a exclusdo (presencial ou académica) de
qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende
seguir uma politica de educacao inclusiva (El) desenvolve politicas, culturas
e praticas que valorizam a contribuicdo ativa de cada aluno para a formacao
de um conhecimento construido e partilhado — e, desta forma, atinge a
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gualidade académica e sociocultural sem discriminacdo (RODRIGUES,
2006, p.301-302).

Em sintese, poder-se-ia dizer que o termo inclusédo surge, a principio, como
uma alternativa a integracéo; como uma tentativa de eliminar as situacfes
de desintegracdo e exclusdo em que se encontravam muitos alunos nas
escolas, sob o enfoque da integracdo. Em segundo lugar, como uma
tentativa de reconstruir o enfoque deficitario individualista e médico
dominante, considerando seriamente as vozes das pessoas com deficiéncia,
e analisando as complexas relacbes de poder implicadas nesses
controvertidos debates. E, em terceiro lugar, como uma reivindicacdo de
gue todos os alunos com ou sem necessidades educacionais especiais
recebam uma educacdo de qualidade, nas classes comuns do sistema
regular de ensino (SANCHEZ, 2005, p.17).

Para a concretizacdo de uma educacao inclusiva, pressupde-se uma
escola inclusiva e “a escola inclusiva s6 podera se tornar realidade em um mundo

globalmente inclusivo”, como indicado por Fernandes (2011).

Ainda assim, cientes dessa contradi¢do, seria absurda a ndo adesdo dos
trabalhadores da educacao ao movimento inclusivo e suas bandeiras de luta
pela igualdade de direitos de todos os sujeitos sociais.

Essa primeira premissa, que trata da consciéncia de que educacao, por si
s6, ndo elimina as contradicbes sociais presentes no atual modo de
producédo capitalista, deve constituir a base de nossa defesa pela inclusao,
a fim de que n&o depositemos na instituicdo escolar falsas expectativas em
relacdo ao seu papel redentor das desigualdades sociais.

[...]

Também ndo devemos ser ingénuos em relacdo a romantizacéo da escola,
atribuindo-lhe o lugar simbdlico da neutralidade, da solidariedade, da
toleréncia, posto que esse espago reflete 0 mesmo territdrio conflitivo das
lutas cotidianas que tensionam as rela¢bes sociais (FERNANDES, 2011,
p.87).

Parte-se entdo da expectativa de que desenvolvendo uma educacéo
para todos, com uma mudanca de mentalidade, de conceitos, de percepcoes, de
concepgdes no universo escolar, tornando-o livre das discriminagdes e desrespeitos
aos direitos de todos e de cada um em especial, contribua, em consonancia com o0s
movimentos sociais e as legislacbes nacionais e internacionais, para a construcédo de

uma sociedade inclusiva. Na Declaracdo de Salamanca (1994) sobre principios, politicas

e praticas na area das necessidades educativas especiais € proclamado que:



26

e agueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianc¢a, capaz de satisfazer a tais necessidades;

e escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacdo para todos; além disso, tais escolas proveem
uma educacéo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia
e, em JUltima instancia, o custo da efichcia de todo o sistema
educacional (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.1).

Quando se fala de educacao inclusiva, uma atitude importante é
matricular o aluno com deficiéncia em uma classe da escola regular, mas somente
isto ndo garante uma educacéo inclusiva. Uma educacéo inclusiva pressupfe uma
escola inclusiva em que todos os alunos, com ou sem deficiéncia, tenham a mesma
oportunidade de acesso, de permanéncia e de aproveitamento na escola. Em uma
escola inclusiva todos os alunos participam de todas as atividades na escola; &
respeitado o ritmo de aprendizagem de cada aluno e s&o apresentadas respostas e
desenvolvidas habilidades e estratégias adequadas as necessidades de cada um.

Desse modo, todos os estudantes se beneficiam e aprendem:

[...] a compreender e aceitar 0s outros; a reconhecer as necessidades e
competéncias dos colegas; a respeitar todas as pessoas; a construir uma
sociedade mais solidaria; a desenvolver atitudes de apoio mituo; a criar e
desenvolver lacos de amizade; a preparar uma comunidade que apoia todos
0s seus membros; a diminuir a ansiedade diante das dificuldades (GIL,
2005, p.26).

Para a efetivacdo da educacéo inclusiva algumas reestruturacées no
contexto escolar se fazem necessérias, como: adequacdo arquitetdnica de prédios
escolares, mobilidrios e equipamentos; elaboracdo, producdo e distribuicdo de
recursos educacionais; implantacdo de salas de recursos multifuncionais; formacgéao

de gestores e demais profissionais da escola, incluindo a formacédo de professores.

Para reverter este quadro de exclusdo que as escolas vinham praticando,
surge o movimento denominado inclusdo que, como ja assinalamos
anteriormente, prevé que o0s alunos, independentemente de suas
caracteristicas, estudem juntos. Tendo esse pressuposto, desde o inicio o
movimento assumiu que, para que iSSo ocorresse, seria necessario que
todos os aspectos que compdem a escola fossem revistos e adaptados,
dentre eles, a formagdo dos professores (VITALIANO e VALENTE, 2010,
p.41).
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Entre outros documentos, na Declaracdo de Salamanca sobre
principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais
(1994), no item recrutamento e treinamento de educadores encontra-se que a
preparacdo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave na
promocao de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas.

A Resolucdo do Conselho de Educacdo/Conselho Pleno n® 1/2002,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena,
define que as instituicbes de ensino superior devem prever em sua organizacao
curricular, entre outros itens, o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e
contemplar especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais,
como deficiéncia (visual, auditiva, fisica, mental), transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, ou, ainda, alunos advindos de
comunidades indigenas. Assim, cada curso de licenciatura deve proporcionar a seus
académicos conhecimentos a respeito das mais variadas necessidades
educacionais especiais que eles possam se deparar em sua futura agéo profissional.

Portanto, essas medidas visam, como escrito no capitulo V da LDB
n° 9394/96, assegurar aos alunos com deficiéncia professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns.

Pelo exposto até o momento, verifica-se que a matricula de alunos
com deficiéncia em salas regulares de ensino é uma realidade nacional e o0s
professores precisam ter formacdo para que possam realizar a inclusdo, a
permanéncia e o éxito desses alunos, ou seja, a matricula de alunos com deficiéncia

gera a necessidade de atendimento adequado também nas salas regulares.

Precisamos, assim, de um professor que, para além das areas
conteudisticas habituais de formacao possa, ainda, conhecer e desenvolver
um conjunto de préaticas que permita aos alunos alcancar o sucesso, isto é,
atingirem o limite superior das suas capacidades (RODRIGUES, 2008,
p.11).

A formacdo adequada dos professores é um aspecto importante,
para que o processo educacional inclusivo alcance os resultados desejados. Como
dito por Rodrigues (2006, p.168), a formacéo de professores é a base do processo

inclusivo.
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E fundamental, na formagdo inicial e, principalmente, na continuada,
proporcionar aos professores das escolas regulares os conhecimentos
basicos para uma pratica inclusiva (RODRIGUES, 2006, p.174).

E preciso inovar na teoria trabalhada com os professores e também

na prética da sala de aula.

O futuro professor tem de estar preparado teoricamente, saber aplicar na
pratica a teoria conhecida, analisando as situacBes e melhorando-as,
adaptando os pressupostos tedricos a sua propria realidade e reorientando-
os, em fun¢do dos dados que tal realidade lhe oferece (RODRIGUES, 2006,
p.176).

Nesta pesquisa de doutorado ndo se tem a intencdo de indicar
tendéncias, movimentos e nem proposi¢cdes formativas para os cursos de formacéo
de professores, sejam eles de formacéo inicial ou continuada, mas contribuir com a
producdo cientifica nacional, evidenciando significados e caracterizando aspectos

proprios da agdo docente na educacao inclusiva.
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2 OS PRIMEIROS TRABALHOS RUMO A INVESTIGACAO EM FOCO

Este capitulo é composto pelos resultados encontrados a partir dos
dois primeiros trabalhos realizados pela pesquisadora na area da educacao
inclusiva. Isto ocorreu antes da execuc¢ao da investigacao foco de doutoramento.

O primeiro trabalho intitulado A educacdo matematica inclusiva no
Brasil: uma analise baseada em artigos publicados em revistas de educacéo
matematica, adveio do desenvolvimento do trabalho final da disciplina Contribuices
das analises qualitativas para a pesquisa em ensino de ciéncias e matematica; do
programa de pos-graduacado de Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da UEL
(Universidade Estadual de Londrina), cursada pela pesquisadora em 2011, no
decorrer do doutorado. Devido a formacdo académica de graduacdo da
pesquisadora realizou-se esse trabalho sobre educac&o inclusiva na area de
Educacdo Matematica, pois ainda se buscava possiveis percursos para o
desenvolvimento da investigagéo do doutorado.

Naquele momento acreditava-se que uma analise da producéo
bibliografica brasileira em revistas da area de Educacdo Matematica, que tinha a
inclusdo como foco, pudesse evidenciar particularidades desse fenbmeno.

O segundo trabalho — O que se produz no Brasil a respeito de
formacéo de professores na perspectiva da educacgéo inclusiva? — teve a intencéo
de abrir ainda mais o leque de possibilidades, ndo se restringindo a uma Unica area
do conhecimento, como no primeiro trabalho. Assim, entre os caminhos a serem
seguidos, para se ter uma nocdo da producédo nacional a respeito de formacao de
professores na perspectiva da educagao inclusiva, tem-se: artigos em revistas da
area de educacao especial, pedagogia, psicologia, educacéo, ensino; dissertacoes,
teses, entre outros meios.

Como se pode notar, um universo bastante amplo de busca, sendo
preciso reduzi-lo para que a investigacdo fosse exequivel. Assim, para se ter uma
ideia do que se produz em nosso pais a respeito de formacdo de professores na
perspectiva da educacéo inclusiva, concentraram-se os esforcos no banco de teses
da Capes (Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

A sequir, fez-se uma explanacao dos resultados encontrados nesses

dois trabalhos que antecederam a investigacéo descrita nesta tese. A principio esses
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trabalhos foram construidos como tentativas de encaminhamento da tese, todavia

mediante o desenvolvimento de cada um, novos caminhos foram trilhados.

2.1 A EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA NO BRASIL: UMA ANALISE BASEADA EM

ARTIGOS PUBLICADOS EM REVISTAS DE EDUCACAO MATEMATICA

Como em seguida tem-se somente um resumo desse trabalho e dos
resultados encontrados, uma leitura completa da pesquisa pode ser feita no seguinte
endereco: <http://revistas.utfpr.edu.br/pg/index.php/rbect/article/view/1516/1033>.
Acesso em: 18 nov. 2013.

A analise textual discursiva foi eleita para nortear este trabalho como
uma proposta tedrica para a coleta e para a analise dos dados. As revistas
elencadas para serem pesquisadas foram: Gepem, Bolema, Zetetiké e Educacéo
Matematica Pesquisa (EMP). No Quadro 3 tem-se uma visdo geral das revistas que

compdem o acervo.

Quadro 3 — Total de revistas editadas até 2010

Nome ou sigla da revista/ Ano de Total de revistas editadas
inicio da publicagao até o ano de 2010
Gepem/1976 57
Bolema/1985 41
Zetetiké/1993 31
EMP/1999 26
TOTAL 155

Fonte: o proprio autor.

Evidencia-se que o acervo organizado restringe-se as edicfes das
revistas até o ano de 2010, pois os levantamentos foram realizados em 2011 e a
intencdo foi a de trabalhar com todas as publicacbes de cada ano, o que
impossibilitou a inser¢do dos numeros editados no ano de 2011 em diante.

No Quadro 4 destaca-se a quantidade de artigos de cada periodico
analisado e a quantidade de artigos que foi identificada e interpretada como da area

da Educacédo Matematica Inclusiva.
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Quadro 4 — Quantidade de artigos das revistas e quantidade de artigos sobre
Educacéo Matematica e inclusédo

Sigla ou nome da Total de artigos Total de artigos
revista sobre o assunto
investigado
Gepem 322 1
Bolema 260 1
Zetetiké 184 1
EMP 141 1
TOTAL 907 4

Fonte: o proprio autor.

Ao focar a atencdo no Quadro 4, observa-se que de um total de 907
artigos avaliados, os quatro artigos analisados nao representam 0,5% do total
publicado. Isso aponta para uma produgc&o pouco expressiva para uma situacao que,
pelos documentos nacionais, € realidade brasileira ha algumas décadas.

Verificando o ano de publicacdo dos artigos tem-se que as
pesquisas sdo recentes, que em 35 anos de publicagcdo (1976-2010) foram
encontrados artigos ou relatos de experiéncia somente em 2007, 2008 e 2010.
Mesmo as politicas publicas assinalando as mudancas com maior énfase ja na
ultima década de 90.

Nota-se, pelo estudo realizado, que os pesquisadores deixam
evidente no titulo, nas palavras-chave e no resumo de seus artigos, que o publico
alvo de suas pesquisas sdo 0s sujeitos (alunos, aprendizes) com necessidades
educacionais especiais, focando a investigacdo nos processos de aprendizagem da
matematica por esses individuos; e que nas pesquisas foram focadas somente duas
deficiéncias — visual e auditiva —, ou seja, ndo foram encontrados artigos que
apresentassem situacfes que contemplassem especificidades da deficiéncia fisica,
mental, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Percebe-se também que as investigagbes giram em torno de
reflexdes referentes a dialogos, praticas, estruturas operatérias, recursos didaticos,
estratégias, com foco na aprendizagem dos educandos com necessidades
educacionais especiais.

O gque se pode observar no material analisado é que em relacdo as
metodologias empregadas pelos pesquisadores, todas estdo relacionadas com o
desenvolvimento ou aplicacdo de tarefas, provas ou atividades, acompanhadas por

entrevistas, filmagens, registros escritos, gravacao de audio ou videogravacao.
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As conclusdes ou as consideracdes finais dos artigos analisados
reforcam a atencdo desses pesquisadores para o processo de aprendizagem, dando
voz e vez ao aluno, ao aprendiz com necessidades educacionais especiais.
Somente os pesquisadores do artigo divulgado pelo Boletim Gepem fazem um
comentario da necessidade de aperfeicoamento dos professores, nesta area da
educacao inclusiva, em sua formacéo inicial e continuada, visto que esta colocacao
inseriu-se como consequéncia e ndo como foco da pesquisa.

Com esta producdo nao se teve a intencdo de indicar conclusdes
generalistas, mas disponibilizar informacfes do que se produz no Brasil a respeito
de uma Educacdo Matematica Inclusiva.

Como indicado pelos editoriais das revistas em seus respectivos
sites, elas se preocupam em ser um meio de divulgacdo da area de Educacado
Matematica com a intencdo de veicular para a comunidade de pesquisadores,
educadores e professores de Matemética, artigos, comunicacdes de experiéncia,
ensaios, resenhas, resumos de dissertacfes e teses, ou seja, disseminar a producao
cientifica da area.

Pelo encontrado e analisado, verifica-se uma producdo bastante
reduzida no campo? investigativo ao qual este trabalho se debruca. Sera que mesmo
nas revistas que tém como objetivo disseminar a producgédo cientifica da &rea, seus
filtros editoriais ndo priorizam trabalhos na area da Educagdo Matemética Inclusiva?
Ou, realmente, poucos sao os pesquisadores que trabalham nesta area?

Serd que pesquisas sobre uma Matematica Inclusiva seréao
encontradas no produto final dos programas de péds-graduacdo? Ou nos anais de
eventos? Sera que essa producdo serd significativa ou permanecerd acanhada
como nas revistas analisadas?

Outras indagacbes se fazem pertinentes: uma das linhas de
pesquisa da Capes se intitula Educacdo Matematica Inclusiva. Portanto, € uma linha
que possui subsidios governamentais para realizar pesquisas. Sera que poucos se
dedicam a tal linha de pesquisa no Brasil? Ou os resultados de pesquisa nesta area
sdo publicados em outros periddicos ou em outras areas, como a da Educacao ou

do Ensino?

% Considera-se o termo campo como ‘area em que se desenvolve alguma atividade’, neste caso,
pesquisas e/ou projetos relativos a formacdo de professores na perspectiva da Educacao especial
e/ou inclusiva.
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Pelo que foi encontrado verificou-se que as pesquisas, como ja dito
anteriormente, focam a aprendizagem dando vez e voz ao aluno com necessidades
educacionais especiais, mas, e a formacgéo do professor que trabalha nessas salas?

Todavia, para que se tenham professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns, como
indicado no capitulo V da LDB n°® 9394/96, € preciso que se tenham pesquisas nesse
campo para nortear a formacgéo inicial e continuada de tais mestres.

Esses sao alguns pontos que ficam em aberto nesse momento e que
ja se constituem como problemas para a continuidade dos trabalhos, como sera visto

na préxima secao.

2.2 O QUE SE PRODUZ NO BRASIL A RESPEITO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES NA

PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA?

Para esse estudo, a escolha das teses se deve ao fato de que uma

7

tese € um trabalho intelectual que apresenta o resultado de uma investigacéo
aprofundada, que revela a capacidade de seu autor em desenvolver investigagoes,
ou seja, a tese é procurada “por aqueles que desejam se aperfeicoar e especializar
como pesquisadores cientificos” (ECO, 2006, p.2), e que contribui para incrementar
a area de estudo em questdo. Entre os trabalhos cientificos escritos, a tese € a que
tem maior representatividade e consisténcia no meio académico, por estar pautada
em rigor de argumentacdo, apresentacdo de provas, profundidade de ideias e

contribuigdo suficientemente original.

Quando se fala em “descoberta”, em especial no campo humanista, ndo
cogitamos de invenc¢Bes revolucionarias como a descoberta da fissdo do
atomo, a teoria da relatividade ou de uma vacina contra o cancer: podem
ser descobertas mais modestas, considerando-se resultado cientifico até
mesmo uma maneira nova de ler e entender um texto classico, a
identificacdo de um manuscrito que langa nova luz sobre a biografia de um
autor, uma reorganizacao e releitura de estudos precedentes que conduzem
a maturacao e sistematizacdo das ideias que se encontravam dispersas em
outros textos. Em qualquer caso, o estudioso deve produzir um trabalho
gue, teoricamente, os outros estudiosos do ramo ndo deveriam ignorar,
porquanto diz algo de novo sobre o assunto (ECO, 2006, p.2) (grifo do
autor).

O banco de teses da Capes foi escolhido por ser de facil acesso, por

possuir uma ferramenta de busca e consulta que permite a pesquisa por assunto
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com o uso de palavras-chave e por disponibilizar teses de programas de pos-
-graduacao de todo o Brasil e de todas as areas do conhecimento.

A seguir, tem-se somente um resumo deste trabalho e dos
resultados encontrados. Parte deste trabalho ja foi apresentada no XXII EAIC
(Encontro Anual de Iniciacdo Cientifica) e estad disponivel no seguinte endereco
eletrénico: http://200.201.88.178/anais/artigo.php?cod=3695. Acesso em: 13 dez.
2013. O trabalho completo estd em submissdo em um periédico nacional.

A andlise textual discursiva foi eleita para nortear este trabalho como
uma proposta tedrica para a coleta e para a analise dos dados. A busca do material
a ser investigado ocorreu em 2012, no site de banco de teses da Capes, no
endereco: http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses. O quadro a seguir
destaca a quantidade de teses selecionada como do campo investigativo deste

trabalho. Ver a relacéo das teses no Apéndice A.

Quadro 5 — Distribuicdo das teses selecionadas de 2001 a 2011

Ano | 2011 | 2010 | 2009 | 2008 | 2007 | 2006 | 2005 | 2004 | 2003 | 2002 | 2001 | Total
Expressao
Educacéo 3 3 4 1 1 1 2 3 0 1 1 20
especial
Educacéo 3 1 7 3 1 0 2 0 0 0 0 17
inclusiva
As duels 3 2 2 0 2 2 1 0 0 1 0 13
expressoes
Total 9 6 13 4 4 3 5 3 0 2 1 50

Fonte: o proprio autor.

A concentracédo de esforcos para selecionar as teses deste milénio
deve-se ao fato de que o processo de uma educacéao inclusiva iniciou-se na ultima
década do milénio passado, em que convencdes mundiais e legislacdes nacionais
influenciaram a elaboracéo de politicas de inclusdo educacional.

Por meio de um olhar quantitativo percebe-se que nesse milénio
ocorreu um aumento nas producdes cientificas a respeito da formacédo de
professores na educacdo especial e/ou na perspectiva da educacao inclusiva, mas
esta producdo ainda € pequena quantitativamente e, pela atualidade do tema, h&a
Muito que se pesquisar nesse campo investigativo.

Realizando a leitura integral dos resumos das teses e lancando uma
diversidade de olhares sobre o material selecionado, verificou-se que a maioria das

teses tinha a formacdo de professores como objetivo investigativo ou como
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consequéncia da investigacdo, as demais tratavam da formacdo de professores
como temética para o0s pressupostos tedricos, em leituras complementares para
andlise dos dados ou como panorama para a agao investigativa.

Concentrando-se os esforcos nas teses que tinham a formacéo de
professores como objetivo ou como consequéncia da investigacdo, percebeu-se que
os textos enfatizavam ora a formacao inicial, ora a formacdo continuada e ora a
formacdao geral (inicial e continuada) dos professores.

Entre as varias ponderacdes que se poderia realizar com o material
analisado, percebeu-se que:

e sdo poucos os trabalhos voltados para a formacdo inicial de
professores na perspectiva da educacdo inclusiva, € preciso
investigar ainda mais os cursos de Licenciatura. Vé-se aqui uma
grande lacuna, ou seja, um campo investigativo bastante amplo a
ser explorado;

e alguns pesquisadores preconizam faltas, lacunas na formacéo
continuada, e outros, com suas investiga¢gdes, contribuem para o
preenchimento dos espagos em aberto. Talvez ndo com a
intensidade que 0 momento exige para a construcdo de uma
sociedade inclusiva, todavia, ja existem pesquisas para atender
parte dessa demanda. Desse modo, os esfor¢cos vém ao encontro
dos trabalhos que destacam a importancia da formacéo continuada
dos educadores, para que esses tenham acesso as novas
tendéncias educacionais na perspectiva inclusiva;

e nos trabalhos que focam a formacéo geral do professor existe um
movimento de levantamento de necessidades e a realizacdo de
trabalhos para preencher as lacunas. Observa-se que ha uma
sinalizacdo para estudos, debates, reflexbes, discussdes sobre o
complexo processo inclusivo, e que, de maneira discreta, ja esta em
analise. Assim, como nas outras relacdes encontram-se lacunas que
precisam ser preenchidas com novas investigacoes.

Tem-se consciéncia de que o desenvolvimento metodoldgico
utilizado para a coleta de dados pode ter deixado de lado algumas teses, porém,
acredita-se que as selecionadas contribuiram para a compreensdao do que se

buscava.
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A partir desse panorama da producdo das teses no Brasil, neste
milénio, a respeito de formacdo de professores na educacdo inclusiva, tem-se
condi¢cdes de localizar a presente investigacdo de doutorado no cenario nacional.
Esta tese vem ao encontro dessa necessidade de producdo cientifica para
complementar ou completar algumas lacunas, evidenciando significados e
caracterizando aspectos proprios da acdo docente na educacdo inclusiva. Ela
também se coloca na interface da formacéo continuada e da formagé&o geral, em que
h& uma sinalizacdo para estudos, debates, reflexdes, discussdées sobre o complexo
processo inclusivo, e que ja estd em analise por alguns pesquisadores, aos quais se

soma a presente pesquisadora.

Por fim, este estudo mostra que a inclusdo é um processo complexo e
polémico, por isso mesmo necessita ser mais debatido e compreendido por
todos o0s responsaveis por seu planejamento, execugdo e
acompanhamento, pois, embora ja venha sendo estudado ha algum tempo,
ainda resta muito a ser realizado. Nessa perspectiva aponta a formacao dos
professores, inicial e continuada, como um dos requisitos essenciais para
gue a inclusdo escolar de alunos com deficiéncias visuais, nessa pesquisa
em particular, e de outros estudantes na condi¢do de outras deficiéncias, e
sem deficiéncias, alcance o sucesso desejado, tendo em vista que a escola
inclusiva configura um novo espaco educativo, didatico, curricular,
organizativo e institucional e por isso exige uma formacdo que parta do
desenvolvimento de atitudes préprias a profissionais reflexivos (BEZERRA,
2011, resumo).

Dessa forma surgem algumas indagacdes: De que forma realizar
uma investigacao para contribuir com o processo inclusivo de alunos com deficiéncia
em salas regulares de ensino? Quais aspectos evidenciam a ac¢ao do professor em
sala de aula que contém alunos com e sem deficiéncia? Assim, inicia-se, no proximo
capitulo, a descricdo do desenvolvimento desta pesquisa de doutoramento com a

explanacéo do referencial teorico eleito.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICO — METODOLOGICA

Neste capitulo escreve-se a respeito da analise textual discursiva —
uma proposta tedrica que pode ser considerada como método de coleta e de andlise
dos dados — eleita para nortear esta investigacdo de doutorado e que ja foi utilizada
nos trabalhos descritos no capitulo anterior. Descreve-se também sobre um novo
instrumento para a andalise da acdo do professor em sala de aula que foi utilizado
como ferramenta no processo analitico desta investigacao.

As andlises desenvolvidas nesta investigacdo sao de cunho
qualitativo, contudo também foram realizados alguns comparativos quantitativos a
partir dos dados coletados. Dessa forma, de acordo com Garnica e Pereira (1996), a

metodologia para a analise dos dados é quanti-qualitativa.

O lado quantitativo refere-se aos dados numéricos dos quais langamos mao
para direcionar nossas conclusdes — ainda que estas ndo sejam e nem
mesmo as pretendamos definitivas. A quantidade, nesse caso, manteve-se
como guia, nunca como determinante e em nenhum momento langamos
mao do rigor como classicamente conhecido pelas abordagens positivistas.
O rigor, aqui, é dado pelo trabalho de envolvimento do pesquisador com
seus dados, suas vivéncias e responsabilidades. Ndo se advoga, portanto, a
neutralidade — face cara ao pesquisar de origem positivista. O pesquisador
coloca-se, pergunta, faz varia¢cdes imaginativas, ordena e reordena seus
dados com a intencdo de compreendé-los, comprometendo-se com e por
eles: é essa a face qualitativa da metodologia utilizada (GARNICA;
PEREIRA, 1996, p.61).

3.1 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Para o desenvolvimento desta proposta de doutoramento, parte-se
da consideracdo de que as analises qualitativas podem contribuir de forma
significativa para a pesquisa em educacao inclusiva. Diante disso, tem-se como
intencdo aplicar a andlise textual discursiva, na organizagdo e na analise dos dados,
buscando (por meio das possibilidades que esse referencial apresenta) compreender
alguns dos fenbmenos e/ou eventos e/ou conceitos pertinentes a educacao
inclusiva. Aceita-se a analise textual discursiva, como método de investigagdo para
este campo de pesquisa, que constantemente se depara com uma diversidade muito
grande de problemas, justificando que suas caracteristicas de adaptacdo fazem com

gue se acomodem na exploracao qualitativa das mensagens e das informacdes.
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De acordo com Moraes e Galiazzi (2011), o processo da analise
textual discursiva € um ciclo composto pelas seguintes etapas: desmontagem dos
textos, estabelecimento de relagbes e captacdo do novo emergente. Este
procedimento é auto-organizado, ou seja, possibilta a producdo de novos
entendimentos em relacédo aos fenémenos analisados.

Este método vale-se do potencial dos sistemas cadticos para
despontar novos conhecimentos. Conduz-se o objeto de pesquisa até o limite do
caos, desmontando, desorganizando e fragmentando os textos, contudo, ao se
estabelecer relacdes entre os fragmentos, hovas compreensdes emergem a respeito
do fendmeno investigado. Estas compreensfes sdo expressas por meio de
produgdes escritas que dependem dos pressupostos tedricos e metodoldgicos que o
pesquisador apropria-se para observar o0 novo emergente. A auto-organizacao
ocorre por este processo ser de reconstru¢cdo, com o surgimento de novos sentidos.

A matéria-prima ou o corpus® da andlise textual é formado por
documentos textuais, com imagens e outras expressdes linguisticas. Estes
documentos ja podem estar a disposi¢cdo do pesquisador, por exemplo: relatorios,
publicacbes em jornais e revistas, resultado de avaliacdes, atas; ou ser produzidos
especialmente para a pesquisa como entrevistas, depoimentos, registros de

observagoes.

3.1.1 Unitarizagéo

Conforme Moraes e Galiazzi (2011), a unitarizagdo é uma atividade
de desmontagem, desmembramento dos textos que fazem parte do corpus,
transformando-os em unidades elementares, denominadas unidades de sentido ou
de significado e que devem ressaltar aspectos importantes do fenébmeno analisado.
O pesquisador precisa estar impregnado do fendmeno que analisa e essa
desconstrucdo néo pode ser levada ao extremo, ela precisa ter como referéncia o
todo. A visdo do todo tem que estar presente nesta fragmentacdo para que novos
sentidos sobre o fenbmeno possam surgir.

Nesta etapa é preciso criar um conjunto de indicadores que

relacionem os fragmentos, ou seja, as unidades, com o0s textos dos quais se

*> O conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos
(BARDIN, 2011, p.126).
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originaram. Assim o0 pesquisador pode voltar aos textos originais sempre que
precisar. Nao se perde a relacéo entre as partes e o todo. Esta codificacdo pode ser
numeérica, alfabética ou combinacgdes deles.

Este processo de fragmentagdo conduz para a categorizagdo, que
por sua vez leva a organizacdo dos metatextos, que apresentam as novas
compreensdes dos documentos analisados. Devido a isto, as unidades construidas
precisam ser pertinentes ao fen6meno investigado, devem ter relagdo com os
objetivos ou com as teorias que sustentam a pesquisa, garantindo assim a validade
das categorias construidas e consequentemente dos metatextos que expressam o
novo emergente.

Neste processo 0 pesquisador desempenha papel ativo e encontra
alguns limites. E um exercicio de interpretacdo e construcdo do pesquisador com o
seu corpus. E um exercicio de leitura que excede a leitura superficial e que requer
varias releituras. Como uma leitura nunca € neutra, o pesquisador precisa deixar
claros os pressupostos tedricos que orientam suas interpretacdes. E para avancar
em suas compreensdes o pesquisador ndo pode parar em suas teorias, € preciso
também ser fiel as ideias que os autores dos textos pretendiam expressar e levar em
consideracdo o contexto pesquisado.

A unitarizacdo esta vinculada a linguistica que possibilita critérios
para a desconstrucdo dos textos. Para a construcdo das unidades, os critérios
linguisticos sdo variados e o pesquisador precisa definir os critérios que ira utilizar.

Opcodes tedrico-metodoldgicas assumidas pelo pesquisador também
afetam este processo de fragmentagcdo dos textos. Por isto, neste esforco de
produzir unidades o pesquisador precisa se posicionar em relagdo as suas leituras,
se elas serdo qualitativas ou se ocorrera uma valorizacdo do quantitativo e se as
unidades serdo criadas por deducdo ou inducdo. O importante € deixar claros o0s
pressupostos que norteiam a andlise.

A unitarizagdo promove a desordem que encaminha para uma auto-
-organizacao, um processo ciclico em espiral ascendente do qual emergem sentidos

cada vez mais profundos.
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3.1.2 Categorizacéo

A partir da desconstrucéo dos documentos e da criacdo de unidades
investe-se em um movimento de sintese, de construcdo de categorias que agrupem
as unidades e que expressem novas compreensdes do fendmeno analisado.

A categorizacdo pode-se dar a partir de dois processos: categorias a
priori — de natureza mais objetiva e dedutiva; e categorias emergentes — de natureza
mais subjetiva e indutiva.

No processo de categorizacdo a priori ou fechado o pesquisador ja
traz consigo as categorias as quais 0s materiais serdo classificados. As categorias
sao predeterminadas. Quando o pesquisador elabora questdes de pesquisa de
forma prematura, aplica questionarios fechados e admite hipéteses estabelecidas
previamente, mesmo que inconsciente, ele ja define categorias a priori. Neste
processo alguns dados significativos, advindos de situacdes imprevistas na
investigacdo, podem se perder por ndo terem uma categoria que os enquadrem. Isto
refletira na validade do sistema de categorias e nas compreensdes do fendmeno
investigado.

No processo de categorizacdo emergente ou aberto as categorias
sdo construidas a partir dos dados e das informa¢cBes da pesquisa, ao longo do
processo. Parte-se das unidades e chega-se a agrupamentos que tém algo em
comum. As categorias sdo definidas gradualmente e a validade do conjunto de
categorias se da ao final da andlise, por se tratar de um processo recursivo.

A categorizacdo € como um processo de classificacdo em que se
retine o que é comum. Parte-se das unidades de significado, que sdo organizadas e
ordenadas em conjuntos, favorecendo um processo de teorizacdo a respeito da
investigacdo. A construcdo das categorias se da de forma gradativa e em
permanente reconstrucdo. De acordo com uma compreensdo mais aprofundada do
fenbmeno investigado esta associada a validade das categorias. Neste processo
classificatorio o pesquisador precisa explicitar os procedimentos, as regras utilizadas
na classificacdo dos materiais.

A seguir tém-se algumas caracteristicas do processo de
categorizagao:
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e longo e exigente, que requer esforgco e envolvimento;

e (ue exige uma impregnacdo do pesquisador em relacdo ao
fendbmeno investigado;

e deve apresentar o fenémeno de modo sintético e ordenado;

e ¢é influenciado pelas teorias analiticas e interpretativas do
pesquisador;

e concretiza-se em uma diversidade de métodos e técnicas;

e exige atencao constante aos objetivos da pesquisa,

e convivéncia com a incerteza do novo que ira emergir.

O processo de categorizacdo esta relacionado a linguagem e aos
sentidos que por ela podem ser constituidos e também com os “contextos em que 0s
materiais foram produzidos e os sentidos dai emergentes” (MORAES; GALIAZZI,
2011, p.82). A estrutura de categorias é a base do metatexto que o pesquisador ira
descrever e interpretar para captar o novo emergente a respeito do fendmeno

analisado.

3.1.3 Metatexto

A producdo escrita, além de comunicar compreensdes proporciona
aprendizagens ao pesquisador. Esta escrita é produzida a partir de um conjunto de
acdes que constroem e reconstroem o0s textos analiticos. Nestes textos séo
utilizadas descri¢cdes e interpretacdes originais do pesquisador para transmitir de
forma organizada e estruturada os argumentos que emergiram do fenémeno
investigado.

Em uma pesquisa que utiliza a andlise textual discursiva como
ferramenta de analise, € preciso escrever desde o inicio e ao longo de todo o
processo investigativo. Esta atitude constante de escrita proporciona detalhes dos
métodos utilizados e uma compreensdo maior do fenbmeno. O metatexto assim
construido representa construcdes e interpretacfes pessoais do pesquisador que
vao além do que € evidenciado diretamente dos documentos analisados e que
extrapolam as informacdes coletadas na pesquisa.

Esta escrita sera organizada a partir dos sistemas de categorias

produzidos e aperfeicoada ao longo da construgdo do metatexto. Recomenda-se
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produzir pequenos textos para cada uma das categorias, assim que elas forem se
consolidando, para ao final os argumentos terem maior coeréncia e consisténcia. E
no exercicio de escrever que se aprende a transmitir ideias coesas e relevantes.

Nesta teorizacdo produzem-se descricdes e interpretacbes e
constroem-se argumentos de forma integradora. Para Moraes e Galiazzi (2011,
p.98), “descrever € expressar de modo organizado os sentidos e significados
construidos a partir das analises”. Entretanto, o pesquisador ndo pode parar nas
descricdes, € preciso avancar nas abstracbes para atingir interpretacfes mais
profundas.

Nas interpretacdes despontam novos sentidos e significados,
revelando a¢cbes mais profundas dos fen6menos. Nesta fase o pesquisador realiza
suas interpretacdes procurando correspondéncias com o aporte tedrico que assumiu
no inicio da pesquisa ou suas interpretacbes tém como base as teorias que
emergem com as analises.

Um texto de qualidade, bem estruturado, vai da descricdo para a
interpretacdo e argumentagdo. A argumentacéo leva a niveis mais aprofundados de
compreensdes, explicacdes e abstracdes a respeito do fendbmeno investigado. Nesta
fase o desafio se encontra em perceber além do que o discurso apresenta. Nesta
teorizacdo as descricOes, interpretacbes e argumentacdes ocorrem de forma
integrada e recursiva, proporcionando consisténcia e validade ao metatexto. Neste
movimento de idas e vindas em um sistema caoético, de impregnacdo com o
fendbmeno investigado, por meio da escrita que constroi uma realidade que pode ser

compreendida, é que se encontra espaco para aprendizagens por auto-organizagao.

3.2 UM NoVO INSTRUMENTO PARA UM NOVO OLHAR

O instrumento para a andlise da acdo docente em sala de aula,
desenvolvido por Arruda, Lima e Passos (2011), considera a gestdo do contetudo e a
gestdo da classe descritas por Tardif (2002) e Gauthier et al. (2006), como uma
gestado de relacbes com o saber, conforme Charlot (2000), em um sistema didatico
idealizado por Chevallard (2005).

Para que se tenha uma ideia das teorias, suporte para a idealizacéo
desse instrumento realizam-se, a seguir, alguns comentarios a respeito: dos saberes

docentes, segundo Tardif (2002); dos condicionantes — gestdo do conteudo e gestao
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da classe* — de acordo com Tardif (2002) e Gauthier et al. (2006); das dimensdes
epistémica, pessoal e social que envolve os saberes docentes, conforme Charlot
(2000); e do sistema didatico de Chevallard (2005). Ao final, apresenta-se o
instrumento que sera utilizado na andlise dos dados coletados nesta investigacao.
Na perspectiva de Tardif (2002, p.16-21), o saber docente deve ser
entendido em estreita associacdo com o trabalho que o professor desenvolve em

sala de aula e também na instituicdo de ensino a qual pertence.

Noutras palavras, embora os professores utilizem diferentes saberes, essa
utiizacdo se da em funcdo do seu trabalho e das situagdes,
condicionamentos e recursos ligados a esse trabalho. Em suma, o saber
esta a servico do trabalho (TARDIF, 2002, p.17)

O saber dos professores para esse autor também € diversificado,
multiplice, visto que provém dos curriculos, dos programas, dos livros didaticos, dos

conteudos disciplinares, da prépria experiéncia e da formacgéo profissional.

Em suma, o saber dos professores € plural, compdésito, heterogéneo, porque
envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer
bastante diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de
natureza diferente (TARDIF,2002, p.18).

Tem-se também que o saber docente esta relacionado ao tempo, €
temporal, pois é marcado pela histéria de vida familiar, escolar e profissional do

professor.

A ideia de temporalidade, porém, néo se limita a histdria escolar ou familiar
dos professores. Ela também se aplica diretamente a sua carreira, carreira
essa compreendida como um processo temporal marcado pela construcao
do saber profissional (TARDIF, 2002, p.20).

De acordo com esse autor, os professores colocam na experiéncia

do trabalho o fundamento do saber, ou seja:

[...] os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana parecem
constituir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa
experiéncia é, para o professor, a condigdo para a aquisicao e producao de
seus proprios saberes profissionais. Ensinar € mobilizar uma ampla
variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e
transforma-los pelo e para o trabalho (TARDIF, 2002, p.21).

* Existe uma variagcdo, de autor para autor, para as denominac¢fes gestdo do contetdo e gestdo da
classe. Nesta pesquisa adotou-se essa designacgdo, que é a utilizada por Arruda, Lima e Passos
(2011, p.142).
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Assim, para Tardif (2002, p.36-39), os saberes docentes séao
originarios dos:

e saberes da formacdo profissional, os quais compreendem as
teorias, as ciéncias da educacédo e os saberes pedagdgicos;

e saberes disciplinares, provenientes dos conteudos, da matéria a ser
ensinada transmitidas nas disciplinas dos cursos de formacao inicial
e continuada;

e saberes curriculares, que se exibem sob a forma de programas
escolares (objetivos, conteddos, métodos) que os professores
devem aprender a aplicar (TARDIF, 2002, p.38);

e saberes experienciais, que se desenvolvem com a pratica da

profissdo, no trabalho cotidiano.

Ele também comenta que nem tudo € saber e indica uma
“refocalizacdo conceitual global da concepcéao de saber” (TARDIF, 2002) e descreve

que:

Na verdade, ninguém é capaz de produzir uma definicdo do saber que
satisfaz todo o mundo, pois ninguém sabe cientificamente, nem com toda a
certeza, 0o que € um saber. Devemos, entdo, contentar-
-nos com uma definicdo de uso restrito, decorrente de certas escolhas e de
certos interesses, principalmente daqueles ligados a nossa pesquisa
(TARDIF, 2002, p.193).

No panorama tracado por Tardif (2002), a concepcao de saber esta

associada a uma exigéncia de racionalidade.

Doravante, chamaremos de “saber” unicamente os pensamentos, as ideias,
0s juizos, os discursos, os argumentos que obedecam a certas exigéncias
de racionalidade. Eu falo ou ajo racionalmente quando sou capaz de
justificar, por meio de razdes, de declaracdes, de procedimentos etc., 0 meu
discurso ou a minha acao diante de um outro ator que me questiona sobre a
pertinéncia, o valor deles etc. (TARDIF, 2002, p.199) (grifo do autor).

Dando continuidade ao aporte teérico, alguns comentarios seréao
tracados a respeito das tarefas do professor em sala de aula, de acordo com Tardif
(2002) e Gauthier et al. (2006).

Para esses dois autores as tarefas do professor, ou seja, “as
dimensdes centrais da profissdo” docente, conforme Gauthier et al. (2006, p.345) e
“o proprio cerne da profissao” docente de acordo com Tardif (2002, p.219), estdo
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organizados em dois conjuntos de tarefas, funcdes ou ainda condicionantes: gestao
do conteldo e gestéo da classe.

A gestdo do conteludo estad relacionada, segundo Gauthier et al.
(2006, p.196-197), “ao planejamento, ao ensino e a avaliacdo de uma aula ou de
parte de uma aula. Ela engloba o conjunto das operacdes de que o mestre lanca
mao para levar os alunos a aprenderem o conteldo”; e esta interligada com o
planejamento dos objetivos do ensino, dos conteudos de aprendizagem, das
atividades de aprendizagem, das estratégias de ensino, das avaliacbes e do
ambiente educativo (GAUTHIER, p.201-207). A gestdo de conteudo para Tardif
(2002, p.219) esté ligada aos “condicionantes de tempo, de organizacdo sequencial
dos conteudos, de alcance de finalidades, de aprendizagem por parte dos alunos, de
avaliacao etc.”

A gestdo da classe para Gauthier et al. (2006, p.240) “consiste num
conjunto de regras e de disposicfes necessarias para criar e manter um ambiente
ordenado favoravel tanto ao ensino quanto a aprendizagem” e esta relacionada ao
planejamento das medidas disciplinares, das regras e dos procedimentos e com as
representacbes e expectativas do professor (GAUTHIER, p.242-244). Os
condicionantes da gestdo da classe, de acordo com Tardif (2002, p.219) sao:
“manutencdo da disciplina, gestdo das acdes desencadeadas pelos alunos,
motivagdo da turma etc.”. Desse modo, “o trabalho docente no ambiente escolar
consiste em fazer essas duas séries de condicionantes convergirem, em fazé-las
colaborar entre si” (TARDIF, p.219) ou “a pratica docente consiste justamente em
fazer essas duas categorias de atividades convergirem da forma mais adequada
possivel” (GAUTHIER et al., 2006, p.345).

Outro referencial a ser comentado para que se tenha uma ideia das
teorias suporte desse novo instrumento para a analise da acao do professor em sala
de aula é a perspectiva sociologica da relagdo com o saber adotada por Charlot
(2000). Para esse autor, 0 homem nasce incompleto e precisa da ajuda e da

mediacao do outro para ser educado e transformar-se no que deve ser.

Por isso mesmo, nascer significa ver-se submetido a obrigacao de aprender.
Aprender para construir-se, em um triplo processo de “hominizacdo” (tornar-
se homem), de singularizacéo (tornar-se um exemplar Unico de homem), de
socializagdo (tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus
valores o ocupando um lugar nela) (CHARLOT, 2000, p.53) (grifo do autor).
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Para Charlot existem trés figuras do aprender:

Aprender é uma atividade de apropriacdo de um saber que nédo se possuli,
mas cuja existéncia é depositada em objetos, locais, pessoas (CHARLOT,
p.68).

Aprender pode ser também dominar uma atividade, ou capacitar-se a utilizar
um objeto de forma pertinente (CHARLOT, p.69).

Significa, entdo, entrar em um dispositivo relacional, apropriar-se de uma
forma intersubjetiva, garantir um certo controle de seu desenvolvimento
pessoal, construir de maneira reflexiva uma imagem de si mesmo
(CHARLOT, p.70).

Assim sendo, nesse referencial, aprender é trabalhar a relacdo com

o saber, enquanto relacdo epistémica, pessoal e social. Para elucidar essas

relagcdes, recorre-se ao texto de Arruda, Lima e Passos (2011, p.145-146), em que

foram realizadas adaptacGes as colocacées de Charlot (2000, p.68-74) para a

definicdo dessas trés relacbes com o saber, levando em consideragdo o mundo

escolar, que é o foco daquela e desta investigacao.

A.

B.

C.

A relacdo epistémica com o saber: diz respeito a relagdo com o saber
enguanto um objeto do mundo a ser apropriado e compreendido; um
saber dotado de objetividade, consisténcia e estrutura independentes;
um saber “existente em si mesmo”, “depositado em objetos, locais e
pessoas” e imerso em um “universo de saberes distinto do mundo da
acdao, das percepcdes e das emocgdes”.

A relac@o pessoal com o saber: diz respeito a “relacdo de identidade
com o saber”; o saber enquanto objeto que faz sentido, que é parte da
histéria pessoal do sujeito, de sua vida e de suas expectativas; é o
saber enquanto objeto de desejo, de interesse; 0 saber que o sujeito
“gosta” e que o faz mobilizar-se a sua procura.

A relacdo social com o saber: diz respeito ao fato que o sujeito nasce
inscrito em um espaco social, ocupando uma posi¢céo social objetiva (a
posicdo que ele ocupa em um espaco social, por ter nascido e crescido
em uma determinada familia, por exemplo), que lhe definem o contexto
inicial em que ele vai se relacionar com o saber; nesse meio o saber
possui valores dados pela comunidade em que o sujeito vive,
recebendo o impacto das expectativas e aspiracdes de outros com
relacéo a ele (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p.145-146) (grifos dos
autores).

Chevallard (2005) idealizou um modelo em que é possivel verificar

como ocorrem as relacdes com o saber em uma sala de aula. A esse modelo ele

chamou de sistema didatico. Ja Gauthier et al. (2006, p.172, nota de rodapé)

denominam-no como triangulo didatico ou tridngulo pedagdgico. Esse sistema,

apresentado na Figura 1, é constituido por trés lugares: P (representa a posi¢cdo do
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professor), E (representa os alunos ou estudantes) e S (representa a posi¢do do

saber). Nele também se pode observar as inter-relacfes entre P, E e S.

Figura 1 — Sistema didatico

P.\,ﬁ

Fonte: Chevallard, 2005, p.26

Nessa representacdo o saber apresentado ndo € o saber sabio, isto é,
o saber produzido nos centros de pesquisa, mas 0 saber ensinado, que é
descaracterizado de sua forma original, “um saber exilado de suas origens e separado
de sua producéo histérica na esfera do saber sabio” (CHEVALLARD, 2005, p.18).

Esse sistema ndo esta fechado em si, ele esta aberto no entorno
social ao qual estd imerso. Primeiramente, esse sistema didatico se abre a um
sistema de ensino formado por um conjunto de sistemas didaticos, que esta envolto
pela noosfera, que faz a mediagdo entre o sistema de ensino e 0 entorno social.
Como dito por Chevallard (2005, p.28), a noosfera funciona como uma “verdadeira
peneira por onde se opera a interacdo entre esse sistema e o0 entorno social”,

conforme Figura 2.

Figura 2 — Sistema de ensino

Entorno

Noosfera —

Sistema de ensenanza, stricto sensu o

Fonte: Chevallard, 2005, p.28

A partir desse suporte teérico, Arruda, Lima e Passos (2011, p.147)

verificaram que:
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[...] o sistema didatico pode ser entendido como um sistema de relagbes
com o saber em uma sala de aula padrdo. Nesse caso, se E é o grupo de
estudantes e S é 0 saber a ser ensinado (definido pelo programa e pelo
curriculo, ou seja, o contetdo propriamente dito), podemos pensar as
tarefas principais do professor (P) na sala de aula (os condicionantes) como
sendo de trés tipos:

1. Gestdo do segmento P-S: diz respeito a gestdo das relagcbes do
professor com o contetdo.

2. Gestdo do segmento P-E: diz respeito a gestdo das relagbes do
professor com o ensino.

3. Gestdo do segmento E-S: diz respeito a gestdo das relagbes do
professor com a aprendizagem.

Essa nova abordagem para os condicionantes tem as seguintes vantagens
sobre 0 esquema da dupla funcéo do professor de Gauthier e Tardif: ndo se
trata de gerir objetos (0 saber e a classe), mas sim de gerir relacbes
(epistémicas, pessoais e sociais); além disso, a tarefa do professor de gerir
a si mesmo como profissional em desenvolvimento fica incluida nos
condicionantes.

Nessa perspectiva, leva-se também em consideragéo que:

A ideia de ensino implica um saber a transmitir, quaisquer que sejam as
modalidades de transmissdo, que podem ser magistrais ou passar por
processo de “construcdo”, de “apropriacdo”. Ela faz referéncia, ao menos
implicitamente, a um modelo de trés termos: o saber a ser adquirido, que é
0 objetivo, o ponto de referéncia do processo, sua razdo de ser; o aluno ou,
se preferir, 0 aprendiz; o0 mestre, cuja funcéo é servir de mediador entre o
aluno e o saber [...] (CHARLOT, 2005, p.90) (grifos do autor).

A partir dessa teorizagdo, Arruda, Lima e Passos (2011, p.147)
idealizaram um novo instrumento, ao qual denominaram de matriz 3x3, que se tem
mostrado importante na analise da acdo docente em sala de aula no contexto da
educacdo basica e também nos cursos de formacao inicial de professores. Essa
matriz 3x3 € apresentada a seguir, no Quadro 6.
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Quadro 6 — Um novo instrumento para a andlise da ac&o docente em sala de aula®

Novas tarefas 1 2 3
do professor Gestéo de Gestdo de Gestdo de
o segmento segmento segmento
Relagbes de
saber P-S P-E E-S
(conteido) (ensino) (aprendizagem)
Setor 1A Setor 2A Setor 3A
Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
A contelido enquanto ensino enquanto aprendizagem
Epistémica objeto a ser atividade® a ser enguanto atividade a
compreendido pelo compreendida pelo ser compreendida
professor. professor. pelo professor.
Setor 1B Setor 2B Setor 3B
B Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
conteido enquanto ensino enquanto aprendizagem
Pessoal objeto pessoal. atividade pessoal. enguanto atividade
pessoal.
Setor 1C Setor 2C Setor 3C
C Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
. contedido enquanto ensino enquanto aprendizagem
Social objeto social. atividade social. enguanto atividade
social.

Fonte: o préprio autor.

Esse novo instrumento para analisar a acdo docente em sala de aula

se apresenta “como instrumento para diagndstico e planejamento na formacdo de
professores” (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p.158), bem como um referencial

para levantar subsidios e “tracar o perfil de um professor e planejar um trabalho de

formacdo que visaria mudar as relacfes epistémicas, pessoais e sociais com a
aprendizagem de seus alunos” (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p.158), e por que
nao de alunos com deficiéncia, proporcionando uma aprendizagem de qualidade

agueles que procuram uma profissionalizacao.

Em se considerando o sujeito como cidad&o, este deve produzir e usufruir
dos bens coletivos tanto materiais como simbdlicos (ciéncia, lingua,
literatura, arte, condutas etc.) da sociedade na qual estd inserido. Portanto,
sendo uma das fun¢des da educacédo construir a inclusédo social e com ela o
desenvolvimento da cidadania, faz-se necesséario garantir condi¢cdes para

gue a democratizagdo do ensino de qualidade se efetue

concretamente para todos (CAMARGO, 2008, p.17).

real

e

® Um descritivo, idealizado pelos autores, a respeito de cada setor da matriz serd apresentado
posteriormente, ja adaptado a realidade desta investigagéo.
® Entende-se atividade como faculdade ou possibilidade de agir, de se mover, de fazer, empreender

coisas, conforme dicionario eletrénico Houaiss da lingua portuguesa 1.0.
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Dessa forma, professores capacitados, preparados, contribuirdo de
forma mais efetiva com a inclusdo, a permanéncia e o sucesso de alunos com

necessidades educacionais especiais em sala de aula regular.
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4 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Este capitulo relata o contexto em que esta pesquisa de
doutoramento se desenvolveu, apresenta os detalhes da tomada de dados e
evidenciam-se algumas particularidades a respeito da deficiéncia visual — ja que a
coleta de dados foi realizada em uma sala regular em que se encontravam

deficientes visuais.

4.1 O CONTEXTO DA PESQUISA E OUTROS DETALHES

Os dados para esta pesquisa foram coletados, nos anos de 2012 e
2013, em uma instituicdo federal de ensino béasico, técnico e tecnoldgico da regiao
norte do Parana. Esta foi escolhida porque um de seus cursos técnicos presenciais
gratuitos, da area de saude, subsequente de nivel médio, com duracdo de 2 anos,
possuia alunos com deficiéncia visual em uma de suas turmas regulares, um com
perda total da visdo e outro com baixa visdo. E, também, pelo fato de a
pesquisadora fazer parte do quadro de professores dessa instituicdo (mas nao do
curso técnico em foco), o que remete a certa facilidade de comunicacdo e de
relacionamento com 0s sujeitos envolvidos na investigacao.

As autorizacdes necesséarias foram solicitadas a direcdo da
instituicdo, a quatro professores do curso, como também a todos os estudantes
dessa turma (em torno de 30 alunos), mediante explicacao do objetivo da pesquisa e
o detalhamento do processo de coleta, edicdo e analise dos dados.

A tomada de dados aconteceu por meio de filmagens de aulas e
entrevistas com professores e estudantes dessa sala que continha alunos com e sem
deficiéncia visual. Um caderno de campo foi constituido e utilizado durante as filmagens
das aulas, com o intuito de registrar o0 maior nimero de dados e seus detalhes. Os
contetdos ministrados durante as aulas filmadas foram: fisiopatologia, no¢des de
imagens radiolégicas, saude do trabalhador, massagem laboral e shantala.

No total, foram filmadas aulas de quatro professores e entrevistados
trés professores e quatro estudantes. As entrevistas foram semiestruturadas e
individuais. Para os professores as perguntas buscavam informacdes a respeito: da
formacdo docente para trabalhar em salas que contém alunos com e sem

deficiéncia, do papel da instituicdo de ensino, dos auxilios institucionais, da
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contribuicdo de outros agentes educacionais, da ajuda de outros sujeitos, da
experiéncia do que € dar aulas em uma sala com deficientes visuais, do
desenvolvimento das aulas e da aplicagédo das avalia¢des, das dificuldades em se
trabalhar em uma sala que contém alunos com e sem deficiéncia e das sugestdes
para a melhoria do atendimento de alunos com deficiéncia em sala regular. Como as
entrevistas foram realizadas apos as filmagens, estas orientaram alguns
guestionamentos.

A partir do envolvimento de alguns estudantes com os deficientes
visuais durante a filmagem das aulas, decidiu-se que esses sujeitos também seriam
ouvidos. Portanto, o0s questionamentos se pautaram em informacdes como:
formacao especifica para auxiliar um deficiente visual, de que forma ocorre esse
auxilio, o porqué dessa ajuda, as dificuldades enfrentadas em sala de aula pelos
deficientes, sugestdes para a melhoria do atendimento em sala regular com alunos
deficientes. Na entrevista com o deficiente visual total as perguntas ficaram em torno
de quem o auxilia e por que, de como € essa ajuda e sua importancia, dos materiais
especificos por causa da deficiéncia, das formas de avaliagdo, do desenvolvimento
das aulas tedricas e praticas, das dificuldades para acompanhar o curso e das
sugestdes para melhoria do atendimento ao deficiente visual.

Os dados coletados ficaram assim distribuidos:

e 7 aulas filmadas — cada aula com duracdo em torno de 3 horas,

com um total de 21 horas de filmagens, o que resultou em 346

paginas de transcricbes em arquivo Word, com espagamento entre
linhas simples, fonte da letra Arial — tamanho 12, e a seguinte

configuracdo de pagina para as margens: superior e inferior — 2,5

cm; esquerda e direita — 3 cm;

e 17 paginas de transcricbes das entrevistas com os professores, na
mesma formatacao das filmagens;

e 27 paginas de transcricdes das entrevistas com os estudantes, na
mesma formatacao das filmagens;

e 6 paginas com anotacgdes realizadas durante a flmagem das aulas.

Para conservar o anonimato de todos os envolvidos, de modo a
garantir e resguardar a integridade e os direitos dos participantes na referida
pesquisa, 0s quatro professores foram identificados por P1, P2, P3 e P4, sendo que

P1 e P2 trabalharam juntos em sala e quatro aulas dessa dupla foram filmadas.



53

Tanto P1 como P2 foram entrevistados em separado. Foram filmadas duas aulas de
P3 e realizada a entrevista. De P4 foi filmada uma aula somente e néo foi realizada a
entrevista, pois na época das entrevistas, P4 se encontrava em periodo de licenca
de suas fungdes na instituigdo.

Ja os estudantes envolvidos diretamente na tomada de dados foram
reconhecidos por EF1, EF2, E3, E4 e E5. Sendo EF1, estudante foco, deficiente
visual total, que nasceu sem visdo no olho direito e com baixa visdo no olho
esquerdo, aos 23 anos perdeu completamente a visédo, tendo esse fato ocorrido ha
20 anos; EF2, outro estudante foco, deficiente visual com baixa viséo; E3, E4 e E5
estudantes videntes da sala de aula em que foi realizada a tomada de dados. Esses
estudantes foram entrevistados, com excecao de EF2, que desistiu do curso antes
de todas as filmagens e da execucao das entrevistas.

Os professores entrevistados séo fisioterapeutas, um especialista,
outro doutorando e o outro doutor. Essas pds-graduacdes sdo em areas vinculadas
a da graduacdo, e o tempo de exercicio no magistério € de 7, 9 e 10 anos,
respectivamente. Esses professores ministram as disciplinas do curso,
supervisionam 0s estagios e orientam os trabalhos de conclusdo de curso (TCC).
Quando questionados sobre uma formacédo para o trabalho em sala de aula, que

contém alunos com e sem deficiéncia, o que se obteve como resposta foi:

P1: Nao, entdo o que eu tenho sdo conhecimentos basicos com relacdo a
didatica de ensino de uma maneira geral, mas também nada especifico que
foi na especializagdo, ja que também n&o tive a licenciatura.

P1: [...] a instituicdo, todos os professores, toda a equipe, estava
despreparada para receber EF1 em sala. Entdo eu ndo sei como que
aconteceu 0 processo seletivo para incluir um aluno com essa deficiéncia,
sendo que a gente ndo tinha ninguém aqui preparado para orientar e nem
para atender esse aluno.

P2: Nao, nenhuma. O pouco que a gente aprendeu foi aqui na instituicdo
com aquele curso de P6’, que eu tive de educacéo inclusiva, lembra?

P3: Nao tenho.

Esse fato da falta de formac&o para o trabalho nesse tipo de sala

também foi percebido na fala de um dos estudantes entrevistados:

" Professor da instituicdo que promoveu algumas palestras com uma carga horaria de,
aproximadamente, 16 horas, sobre o papel do docente na educagédo inclusiva. Essas palestras
ocorreram no segundo semestre do ano letivo ao qual o deficiente visual ja se encontrava em sala
de aula regular.
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E5: Eles (os professores) se empenham bastante, s6 que a gente percebe
também que eles tém dificuldade, porque eles ndo tém uma formacao
especifica pra isso né?

4.2 A DEFICIENCIA VISUAL

Segundo os dados do IBGE, Censo Demogréfico 20108, pode-se
verificar que entre as deficiéncias investigadas, a deficiéncia visual apresenta a
maior incidéncia, 18,8%. Entre essas pessoas encontram-se as que declararam
serem incapazes de enxergar (cegos), as que possuem grande dificuldade
permanente de enxergar (baixa visdo ou visdo subnormal) e as que possuem
alguma dificuldade de enxergar.

Segundo o decreto n°® 5.296 de 2 de dezembro de 2004, considera-

se deficiente visual a pessoa com cegueira e a com baixa visao.

E considerada cega toda pessoa cuja acuidade visual, no melhor olho, e
com a melhor corre¢éo Optica, € menor que 20/400 (0,05), ou seja, que vé a
20 metros de distancia aquilo que uma pessoa de visdo comum veria a 400
metros de distancia. Note entdo que o entendimento de “cegueira” como
auséncia de visdo, ndo é assim explicitado legalmente. Pessoas com
acuidade visual menor que a mencionada sdo consideradas cegas mesmo
gue sejam capazes de ver vultos ou alguma imagem.

E considerada com baixa visdo toda pessoa cuja acuidade visual, no melhor
olho, e com a melhor correcao Optica, € menor que 20/70 (0,3) e maior que
20/400 (0,05), ou ainda, 0s casos nos quais 0 somatorio da medida do
campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°% ou a
ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores.
Popularmente, a deficiéncia visual é associada com olhos deformados e
com a utilizacdo de 6culos escuros, 0 que na verdade nem sempre ocorre.
Entre a baixa visdo e a cegueira total ha um grande caminho, e é
fundamental ao docente conhecer as caracteristicas da deficiéncia visual de
seu aluno (CAMARGO, 2012, p.31-32) (grifo do autor).

A deficiéncia visual ndo deve ser compreendida como incapacidade,
obstaculo ou limitacéo, no sentido de que as restricdes resultantes dessa deficiéncia
nao sao suficientes para mostrar os limites e as potencialidades do sujeito. Deve-se
levar em consideragdo o contexto no qual o sujeito esta inserido e fatores como

personalidade, recursos disponiveis, desenvolvimento cognitivo, entre outros

® Disponivel em:
<http://lwww.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/imprensa/ppts/000000084731041220123157274
83985.pdf>. Acesso em: 02 nov. 2013.
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aspectos, por exemplo, orientacdo, mobilidade, postura, organizacdo, destreza tatil,
que sao habilidades que podem ser desenvolvidas e modificadas.

Nas escolas o0s professores de alunos com necessidades
educacionais especiais ho campo da visdo, em suas praticas pedagogicas, devem
encorajar os procedimentos exploratérios, incentivar os sentidos remanescentes, a
participacdo, o interesse, a disposicédo, a iniciativa, a curiosidade desses estudantes.
Algumas estratégias que facilitam a participacdo dos alunos com deficiéncia visual
devem ser utlizadas, principalmente em se tratando de materiais
predominantemente visuais, adaptando o que for necessario, por meio de
descricfes, informacdes téateis, auditivas, olfativas, entre outros recursos que
favorecam a aprendizagem.

Atualmente, muitos recursos tecnoldgicos foram desenvolvidos para
ampliar as possibilidades de comunicacdo, de acesso ao conhecimento e de
autonomia pessoal das pessoas com deficiéncia visual. O uso desses recursos
transforma os comportamentos pessoais e sociais, ao renovar habitos e atitudes
relacionadas a educacédo, saude, trabalho e emprego, mobilidade, acessibilidade,
liberdade, protecao, participacdo na vida politica e publica, na vida cultural e em

lazer e esporte, entre outros fatores.

As pessoas com deficiéncia visual ndo querem negar ou dissimular o fato de
gue nao enxergam. Querem, todavia, conhecer melhor sua deficiéncia, seus
limites e potencialidades. Querem ter acesso ao patrimbnio cultural e
material. Querem ser respeitadas e ndo subestimadas. Querem ocupar um
espacgo na vida social, querem ser tratadas com dignidade, acertar, errar,
investir, mudar, enfim, exercer direitos e deveres comuns a qualquer
individuo (CAMARGO, 2008, p.15-16).
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S UMA PROPOSTA PARA A ANALISE DAS RELACOES DOCENTE EM
SALA DE AULA COM PERSPECTIVAS DE SER INCLUSIVA

Com os dados coletados inicia-se a fase de busca de um novo
emergente a partir do que se tem em maos. Assim, observam-se esses dados com
0s 6culos de um novo instrumento para a analise da acdo do professor em sala de
aula, descrito em Arruda, Lima e Passos (2011). Esse novo instrumento ja foi
avaliado em diversos contextos educacionais, como publicado em Baccon (2011),
quando é analisada a acéo de professores de fisica do ensino médio em sala de
aula; em Maistro (2012), no qual envolve académicos do curso de licenciatura em
ciéncias biolégicas em periodo de estagio supervisionado; em Carvalho (2013), no
qual acompanha uma parte do processo de supervisdo em um subprojeto do PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) da licenciatura em fisica;
em Ohira (2013), que envolve académicos do curso de ciéncias biolégicas
matriculados na disciplina de estagio supervisionado; em Largo (2013), cuja
pesquisa abrange licenciandos em matemética e bolsistas do PIBID; e em Fejolo
(2013), que focaliza a formac&o do professor de fisica no contexto do PIBID, entre
outros contextos em que os resultados estdo em processo de publicacdo. Todavia,
nenhum deles na particularidade da educagéo inclusiva.

Neste capitulo encontra-se a descricdo do encadeamento de ideias
que resultaram em um novo sistema didatico para a analise das relacfes docente
em sala de aula com perspectivas de ser inclusiva e, consequentemente, uma nova

proposta matricial.

5.1 UM Novo SISTEMA DIDATICO

Observando os dados coletados verifica-se que muitas vezes o
professor tem que gerir suas relagdes com o conteddo, com 0 ensino e com a
aprendizagem vinculadas: a um mediador (M) que assume uma posicdo entre o
professor e o estudante com deficiéncia; a instituicdo (), pois para que a inclusédo
ocorra, esta tera que subsidiar e providenciar recursos didatico-
-pedagdgicos inerentes as especificidades da necessidade educacional. Nesta
investigacdo o mediador indicado anteriormente, na maioria das vezes, € um aluno

vidente da sala de aula onde foram feitas as filmagens, um colaborador do processo
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de ensino e de aprendizagem; em alguns casos, outro professor do curso. A
instituicdo apontada € o préprio estabelecimento de ensino em que os alunos com
deficiéncia estdo matriculados e na qual foi feita a coleta de dados.

Dessa forma, tem-se a necessidade de construir um novo sistema
didatico do professor em sala de aula com perspectivas de ser inclusiva. Considera-
-se 0 triangulo didatico de Chevallard em que P é o lugar ocupado pelo professor, E
€ o lugar ocupado pelo estudante com deficiéncia e S € o lugar ocupado pelo saber,
conforme a Figura 3.

Figura 3 — Triangulo didatico
P S

~

E

Fonte: Adaptado de Chevallard (2005, p.26)

Tendo em conta as descricdes realizadas em Carvalho (2013, p.116)
sobre o supervisor de estagio, o mediador e a instituicho ocupam uma posicao
estratégica em relacdo ao sistema didatico do professor, contudo, de forma contraria
ao descrito pelo autor — em que “o supervisor nao participa da gestao do sistema, ele
apenas acompanha e orienta o licenciando no aperfeicoamento da gestdo” — o
mediador e a instituicdo podem interferir na gestado desse sistema.

A seguir, apresentam-se modelos tridimensionais que evidenciam o
sistema didéatico do professor em sala de aula com perspectivas de ser inclusiva e a
posicdo ocupada pelo mediador e a instituicao.

Em diversos momentos, as relacdes do professor estardo vinculadas
a um mediador, que interfere nos segmentos P-S, P-E e E-S, passando o professor
a gerir faces do que poderiamos chamar de uma “piramide didatica”, em que as

faces da piramide sao constituidas por: P-S-M, P-E-M e E-S-M, conforme Figura 4.
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Figura 4 — “Piramide didatica” relacionada ao mediador (M)

M

E

O mesmo acontece, quando as relagdes docente estardo vinculadas
a instituicdo, que também interferira nos segmentos P-S, P-E e E-S, passando o
professor a gerir faces de uma nova “piramide didatica”, em que as faces da

pirdmide sdo constituidas por: P-S-1, P-E-I e E-S-I, conforme Figura 5.

Figura 5 — “Piramide didatica” relacionada a instituicao (1)
I

Pk\\\/ S

Como essas piramides se constituem a partir do sistema didatico de
Chevallard, é possivel construir uma nova estrutura para indicar as gestdes das
relacbes do professor com o conteudo, o ensino e a aprendizagem em sala de aula

gue contém alunos com e sem deficiéncia.
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Figura 6 — “Novo sistema didatico” para a analise das relacdes docente em sala de
aula com perspectivas de ser inclusiva

M

A seguir, tem-se a fotografia da materializacdo desse “novo sistema

didatico” montado com esferas e hastes imantadas, tendo como suporte um tubo plastico.

Fotografia 1 — Materializacdo do “novo sistema didatico”

A partir desse “novo sistema didatico”, pode-se verificar que ocorre uma ampliacdo
das tarefas e das relacbes docente em salas que contém alunos
com e sem deficiéncia: ora o professor estard gerindo relagcdes sem
vinculo com o mediador e a instituicdo (permanecendo o tridangulo
didatico adaptado de Chevallard — Figura 3), ora essa interferéncia
estara presente (Figuras 4 e 5); portanto, idealizou-se uma Unica

estrutura, que é desmontavel de acordo com as relagbes docente

existentes, conforme Figura 6.
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Assim, a hipétese inicial orientadora do estudo foi comprovada, pois a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia no ensino comum causa
impactos no trabalho dos professores e, em face das suas experiéncias
anteriores, aponta novas necessidades para o professorado como um todo,
trazendo acréscimos de dificuldades na sua docéncia (ZEPPONE, 2005,
resumo).

5.2  UMA NOVA PROPOSTA MATRICIAL
A partir do exposto, a matriz 3x3 construida por Arruda, Lima e
Passos (2011, p.147) nao é suficiente para acomodar as relacdes docente em sala
de aula com perspectivas de ser inclusiva. E preciso ajusta-la para que todas as
novas tarefas do professor sejam contempladas. Assim, a partir dos dados
coletados, em vez de uma matriz tem-se a necessidade de construir trés matrizes
relacionadas com o “novo sistema didatico”.
A matriz 1 permanece inalterada em relacdo a matriz 3x3 original.
Ela também se apresenta como um instrumento para a analise das relacées docente
em sala de aula com perspectivas de ser inclusiva, nos momentos em que 0
professor esté realizando a gestdo da classe toda e que essas relagdes ndo estdo
vinculadas a terceiros (Figura 3). Nesse caso, o professor realiza a gestdo de

segmentos: P-S, P-E e E-S, nas dimensdes epistémica, pessoal e social.

Tabela 2 — Matriz 1

EDUCACAO INCLUSIVA

Novas tarefas 1 2 3
do professor Gestao de Gestéo de Gestao de
. segmento segmento segmento
Relacdes de
saber P-S P-E E-S
(contetdo) (ensino) (aprendizagem)
Setor 1A Setor 2A Setor 3A
Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
A conteido enquanto ensino enquanto aprendizagem
Epistémica objeto a ser atividade a ser enquanto atividade a
compreendido pelo compreendida pelo ser compreendida
professor. professor. pelo professor.
Setor 1B Setor 2B Setor 3B
B Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
contelido enquanto ensino enquanto aprendizagem
Pessoal objeto pessoal. atividade pessoal. enguanto atividade
pessoal.
Setor 1C Setor 2C Setor 3C
C Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
. contetido enquanto ensino enquanto aprendizagem
Social objeto social. atividade social. enguanto atividade
social.

Fonte: Arruda, Lima e Passos (2011, p.147). A matriz sofreu um pequeno ajuste com a

insercao da linha com o titulo educagéo inclusiva.
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A matriz 2 surge a partir das relacbes com o mediador (Figura 4).

Este se coloca em uma posicao estratégica entre o professor, o estudante deficiente

e 0 saber. Assim, as relacdes docente estardo vinculadas ao mediador e, nesse

caso, o professor realiza a gestdo de faces P-S-M, P-E-M e E-S-M, nas trés

dimensoes.

Tabela 3 — Matriz 2

EDUCACAO INCLUSIVA

MEDIADOR (M)

Novas tarefas 1 2 3
do professor | Gestdio de face | Gestdo de face | Gestdo de face
Relacses d P-S-M P-E-M E-S-M
AN (conteldo) (ensino) (aprendizagem)
Setor 1AM Setor 2AM Setor 3AM
Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
contedido enquanto ensino enquanto aprendizagem
A objeto, vinculado ao atividade, vinculada enquanto atividade,
Epistémica mediador, a ser ao mediador, a ser vinculada ao
supervisionado pelo supervisionada pelo mediador, a ser
professor. professor. supervisionada pelo
professor.
Setor 1BM Setor 2BM Setor 3BM
Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
contetido enquanto ensino enquanto aprendizagem
B objeto pessoal, atividade pessoal, enguanto atividade
Pessoal vinculado ao vinculada ao pessoal, vinculada ao
mediador, a ser mediador, a ser mediador, a ser
supervisionado pelo supervisionada pelo supervisionada pelo
professor. professor. professor.
Setor 1CM Setor 2CM Setor 3CM
Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
contelido enquanto ensino enquanto aprendizagem
C objeto social, atividade social, engquanto atividade
Social vinculado ao vinculada ao social, vinculada ao

mediador, a ser
supervisionado pelo
professor.

mediador, a ser
supervisionada pelo
professor.

mediador, a ser
supervisionada pelo
professor.

Fonte: Adaptado de Arruda, Lima e Passos (2011, p.147).

A matriz 3 surge a partir das relagcbes com a instituicdo (Figura 5).

Esta se coloca em uma posicao estratégica entre o professor, o estudante deficiente

e 0 saber. Assim as relacfes docente estardo vinculadas a instituicdo e, nesse caso,

o professor realiza a gestdo de faces P-S-1, P-E-l e E-S-I, também nas trés

dimensoes.
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EDUCACAO INCLUSIVA

INSTITUICAO (1)

Novas tarefas 1 2 3
do professor | Gestio de face Gestdo de face Gestdo de face
Relacses d P-S-1 P-E-I E-S-I
Saeb2$°es © (conteudo) (ensino) (aprendizagem)
Setor 1Al Setor 2Al Setor 3Al
Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
contetido enquanto ensino enquanto aprendizagem
A objeto, vinculado a | atividade, vinculada & | enquanto atividade,
Epistémica instituicdo, a ser instituicdo, a ser vinculada a
supervisionado pelo supervisionada pelo instituicdo, a ser
professor. professor. supervisionada pelo
professor.
Setor 1BI Setor 2Bl Setor 3BI
Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
contedido enquanto ensino enquanto aprendizagem
B objeto pessoal, atividade pessoal, enquanto atividade
Pessoal vinculado a vinculada a pessoal, vinculada a
instituicdo, a ser instituicdo, a ser instituicéo, a ser
supervisionado pelo supervisionada pelo supervisionada pelo
professor. professor. professor.
Setor 1CI Setor 2ClI Setor 3ClI
Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
contelido enquanto ensino enquanto aprendizagem
C objeto social, atividade social, enguanto atividade
Social vinculado a vinculada a social, vinculada a
instituicdo, a ser

instituicdo, a ser
supervisionado pelo
professor.

instituicdo, a ser
supervisionada pelo
professor.

supervisionada pelo
professor.

Fonte: Adaptado de Arruda, Lima e Passos (2011, p.147).

A Figura 7 apresenta as trés matrizes unidas por um eixo de rotacéo,

pelas quais o professor desloca-se em suas relacdes em sala de aula que contém
alunos com e sem deficiéncia, ora administrando relacdes vinculadas ao mediador

ou a instituicado, e ora sem vinculos.

Figura 7 — Estrutura das relagdes docente em sala de aula com perspectivas de ser
inclusiva
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A seguir, tem-se a fotografia da materializacdo dessa estrutura que
representa as relagbes docente nessa sala de aula em estudo, montada com acgo

inox, acrilico e adesivo.

Fotografia 2 — Materializacdo da estrutura que representa as relacdes docente em
sala de aula com perspectivas de ser inclusiva

Para melhor compreensdo das matrizes 1, 2 e 3, a seguir, faz-se
uma descricdo de seus setores. Essa descricdo tem como base o texto de Arruda,
Lima e Passos (2011, p.148-149), e algumas alteragBes foram realizadas devido as

circunstancias da educacéo inclusiva, foco desta investigagao.

5.3  DESCRICAO DOS SETORES MATRICIAIS

Voltando as matrizes 1, 2 e 3, observa-se que cada uma possui 9
setores, assim sendo, as trés matrizes perfazem um total de 27 setores. Na
descricao desses setores seguir-se-a a ordem das colunas 1, 2 e 3 (gestdo do
conteudo, gestdo do ensino e gestdo da aprendizagem) na sequéncia das linhas A,
B e C (relagcbes epistémicas, relacdes pessoais e relagdes sociais), reunindo 0s
setores correspondentes em uma Unica descri¢do, por exemplo: os setores 1A, 1AM
e 1Al, os setores 1B, 1BM e 1Bl e assim sucessivamente; serdo descritos em

simultaneo, visto que possuem caracteristicas comuns em seus contextos.
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GESTAO DO CONTEUDO

Descricdo dos setores das colunas 1, referente a gestdo do

conteudo nas dimensdes epistémica, pessoal e social.

e Relacdes epistémicas com o conteudo — setores 1A, 1AM e 1Al.

O setor 1A diz respeito a relacdo epistémica do professor com o conteudo, no
tocante as maneiras como ele se apropria desse contelddo e na busca por
compreendé-lo cada vez mais e, também, nas relacbes com o0s objetos e os
ambientes em que o contetdo pode ser encontrado, como livros, revistas, videos,
internet, bibliotecas, universidades, entre outros recursos didatico-pedagoégicos e
locais; na perspectiva da educacao inclusiva com a especificidade da necessidade
educacional.

Ora essa relacdo podera estar vinculada ao mediador (1AM), na busca de
compreender cada vez mais o conteudo devido ao relacionamento, a convivéncia
com o mediador, ora essa relacdo podera estar vinculada a instituicdo (1Al), visto
gue esta subsidiara e providenciara recursos didatico-pedagdgicos e proporcionara a
procura de ambientes em que o contetdo pode ser encontrado na especificidade da
necessidade educacional.

e Relac¢des pessoais com o contetdo — setores 1B, 1BM e 1BI.

O setor 1B diz respeito a relacdo pessoal do professor com o conteudo, referente ao
sentido que o conteudo adquire para ele e o quanto determina sua identidade
profissional; o quanto o professor gosta e se envolve com a matéria que ensina e,
também, como ele avalia sua propria compreensdo do conteddo, entre outras
conjunturas, na perspectiva da educacdo inclusiva com a especificidade da
necessidade educacional.

Ora essa relagdo podera estar vinculada ao mediador (1BM), referente ao sentido
pessoal que o conteldo adquire para o professor, apesar da convivéncia com o
mediador, ora essa relacédo podera estar vinculada a instituicdo (1Bl), visto que esta
providenciara recursos didatico-pedagogicos especificos relacionados ao conteudo e

a necessidade educacional e que precisam ter um sentido pessoal para o professor.
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e Relagdes sociais com o conteudo — setores 1C, 1CM e 1CI.

O setor 1C diz respeito a relagéo social do professor com o contetdo, no tocante aos
conteudos escolares, enquanto objeto de trocas sociais em uma comunidade
especifica; o quanto o professor partilha de uma comunidade de educadores e dos
eventos que esta realiza; a sua relagdo com as pessoas que detém o conhecimento;
as suas identificacbes e ideais; a sua busca por aperfeicoamento por meio do
convivio com outros professores; participacdo em cursos, entre outras situacoes, na
perspectiva da educacdo inclusiva com a especificidade da necessidade
educacional.

Ora essa relacdo poderd estar vinculada ao mediador (1CM), no tocante aos
conteudos escolares, enquanto objeto de trocas sociais também com o mediador,
ora essa relacdo podera estar vinculada a instituicdo (1Cl), visto que esta
proporcionard momentos e maneiras de socializagdo de conhecimentos especificos

a necessidade educacional relacionados ao conteudo.

GESTAO DO ENSINO

Descrigcdo dos setores das colunas 2, referente a gestdo do ensino

nas dimensodes epistémica, pessoal e social.

e Relacdes epistémicas com o0 ensino — setores 2A, 2AM e 2All.

O setor 2A diz respeito a relacéo epistémica do professor com o ensino, referente ao
sentido da busca por compreender melhor o ensino; as suas reflexdes sobre a
atividade docente e sobre a formagdo do professor; & sua percepcdo e reflexdes
sobre o seu proprio desenvolvimento como professor; as maneiras como realiza,
avalia e procura melhorar o ensino que pratica; a sua relacgdo com os materiais
instrucionais, experimentos, instrumentos; as maneiras como realiza o planejamento
dos objetivos, conteldos, atividades, avaliagdo, recursos materiais, entre outros, na
perspectiva da educacdo inclusiva com a especificidade da necessidade
educacional.

Ora essa relacao podera estar vinculada ao mediador (2AM), referente ao sentido da
busca por compreender melhor o ensino devido ao relacionamento, a convivéncia
com o mediador, ora essa relacdo podera estar vinculada a instituicdo (2Al), visto
que esta providenciara instrumentos, recursos didatico-pedagogicos especificos a
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necessidade educacional em que podera realizar, avaliar e melhorar o ensino que

pratica.

e Relacdes pessoais com 0 ensino — setores 2B, 2BM e 2BI.

O setor 2B diz respeito a relacdo pessoal do professor com o ensino, no tocante a
como se autoavalia como professor e como trabalha suas insegurancas; ao sentido
pessoal que atribui ao ato de ensinar e 0 quanto isso influi em sua identidade
profissional; ao quanto ele gosta de ensinar; ao seu estilo como professor e ao modo
pessoal de se relacionar e aplicar as regras e normas de conduta; as
responsabilidades, valores que se imputa enquanto educador, entre outros, na
perspectiva da educacdo inclusiva com a especificidade da necessidade
educacional.

Ora essa relacdo podera estar vinculada ao mediador (2BM), ao sentido pessoal que
atribui ao ato de ensinar devido ao relacionamento, a convivéncia com o mediador,
ora essa relacdo podera estar vinculada a instituicdo (2BIl), visto que esta
providenciara recursos didatico-pedagdgicos especificos a necessidade educacional

gue influenciaréo o seu estilo e seu modo pessoal de ensinar.

e Relacdes sociais com 0 ensino — setores 2C, 2CM e 2Cl.

O setor 2C diz respeito a relagdo social e interativa do professor com o ensino,
referente ao sentido das dificuldades e insegurancas pessoais produzidas em
decorréncia da interacdo com os outros (alunos, pais, professores, administradores
etc.); as habilidades do professor para negociar com os alunos valores e
comportamentos para que consiga ensinar e gerenciar o funcionamento da sala de
aula; aos esforcos que ele faz para conseguir apoio dos demais agentes sociais,
cujas opinides e avaliacbes afetam sua seguranca, posicdo e sua autoridade
enquanto professor, entre outros, na perspectiva da educacdo inclusiva com a
especificidade da necessidade educacional.

Ora essa relacdo podera estar vinculada ao mediador (2CM), referente ao sentido
das dificuldades e insegurancas pessoais produzidas em decorréncia da interacao
com 0s outros, inclusive as interagcdes com o mediador; e também nas negociacfes
de valores e comportamentos, atrelados ao mediador, para que consiga ensinar e

gerenciar o funcionamento da sala de aula. Ora essa relacdo podera estar vinculada
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a instituicdo (2Cl), visto que esta proporcionard apoio de outros agentes

educacionais para o processo de ensino.

GESTAO DA APRENDIZAGEM

Descricdo dos setores das colunas 3, referente a gestdo da

aprendizagem nas dimensdes epistémica, pessoal e social.

e Relacdes epistémicas com a aprendizagem — setores 3A, 3AM e
3Al.

O setor 3A diz respeito a relacao epistémica do professor com a aprendizagem, no
tocante a sua busca por compreender as maneiras como 0s alunos a realizam; a sua
percepcdo e reflexdo sobre as relagdes dos alunos com os conteudos; as ideias
prévias dos alunos e suas dificuldades de aprendizagem, entre outros, na
perspectiva da educacdo inclusiva com a especificidade da necessidade
educacional.
Ora essa relagdo podera estar vinculada ao mediador (3AM), na busca por
compreender as maneiras como 0s alunos realizam a aprendizagem devido ao
relacionamento, a convivéncia com o mediador, ora essa relacdo poderd estar
vinculada a instituicdo (3Al), visto que esta providenciara recursos didatico-
-pedagogicos especificos a necessidade educacional para que possa compreender
as relacdes dos alunos com os conteudos e suas possiveis dificuldades de
aprendizagem.

e Relacdes pessoais com a aprendizagem — setores 3B, 3BM e 3Bl.

O setor 3B diz respeito a relacdo pessoal do professor com a aprendizagem de seus
alunos, ao sentido que esta adquire e o quanto determina sua identidade
profissional; as preocupa¢des do professor com o envolvimento, motivacdo e
interesse dos alunos e com a qualidade das interacbes na sala de aula; a sua
capacidade pessoal de interferir e gerenciar a relacdo dos alunos com o conteudo,
entre outros, na perspectiva da educacdo inclusiva com a especificidade da
necessidade educacional.

Ora essa relacdo podera estar vinculada ao mediador (3BM), no sentido de suas

preocupacgdes pessoais com o envolvimento, motivagédo e interesse dos alunos e
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com a qualidade das interagcdes com o conteudo no relacionamento, na convivéncia
com o mediador, ora essa relacdo podera estar vinculada a instituicdo (3Bl), visto
gue esta providenciara recursos didatico-pedagdgicos especificos a necessidade
educacional e que influenciardo nas preocupacdes do professor em gerenciar as

relac6es dos alunos com o conteudo.

e Relacdes sociais com a aprendizagem — setores 3C, 3CM e 3Cl.

O setor 3C diz respeito a relacdo social do professor com a aprendizagem, no
tocante & manutencdo de um ambiente propicio as interacfes e a aprendizagem dos
alunos; ao gerenciamento dos trabalhos e demais atividades em grupos, entre
outros, na perspectiva da educacéao inclusiva com a especificidade da necessidade
educacional.

Ora essa relagéo podera estar vinculada ao mediador (3CM), no gerenciamento dos
trabalhos e atividades em grupos, devido ao relacionamento, a convivéncia com o
mediador, ora essa relacdo podera estar vinculada a instituicdo (3Cl), visto que esta

proporcionara outros ambientes propicios a aprendizagem.

Assim sendo, tem-se o panorama geral dessa nova proposta
matricial e suas especificidades. De posse desse novo instrumento inicia-se a fase
de busca de um novo emergente a partir das transcricdes das filmagens, entrevistas
e anotaclOes realizadas. Portanto, observam-se os dados com esses Oculos e
procura-se analisar a acdo do professor e suas relagcbes em uma sala de aula com

perspectivas de ser inclusiva. Levando-se em consideragéo que:

Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre os
dados, as evidéncias, as informagfes coletadas sobre determinado assunto
e 0 conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a
partir do estudo de um problema, que ao mesmo tempo desperta o interesse
do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a uma determinada
porcdo do saber, a qual ele se compromete a construir naguele momento.
Trata-se, assim, de uma ocasido privilegiada, reunindo o pensamento e a
acdo de uma pessoa, ou de um grupo, no esforco de elaborar o
conhecimento de aspectos da realidade que deverdo servir para a
composicdo de solucdes propostas aos seus problemas. Esse
conhecimento é, portanto, fruto da curiosidade, da inquietagdo, da
inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos, a partir e em
continuacéo do que ja foi elaborado e sistematizado pelos que trabalharam
0 assunto anteriormente. Tanto pode ser confirmado como negado pela
pesquisa o que se acumulou a respeito desse assunto, mas o que nao pode
é ser ignorado (LUDKE e ANDRE, 1986, p.1-2).
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6  APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Das 369 paginas de transcricdes relacionadas aos professores,
foram editadas 223 péaginas e, somente, os trechos destacados para compor o
corpus desta investigacdo, corrigindo-se algumas concordancias verbais e nominais
e introduzindo algumas pontuacbes para dar sentido as falas, segundo a
interpretacdo da pesquisadora. Essa base de dados encontra-se no Apéndice B.

As 146 paginas restantes de transcricdo, relacionadas aos
professores, que nao foram editadas, estdo relacionadas as aulas filmadas dos
professores P1 e P2. Isso ocorreu devido ao fato de que essas paginas, a principio,
foram deixadas pela pesquisadora para serem editadas apds a qualificacdo, mas
verificou-se, naquele momento da qualificacdo, que os dados editados ja& eram
suficientes.

Para categorizar os dados, levaram-se em consideracdo as
categorias a priori ja existentes nas trés matrizes apresentadas anteriormente, que

sdo0 0s 27 setores, nove em cada matriz.

6.1 Os DADOS E A NOVA PROPOSTA MATRICIAL

De forma resumida pode-se verificar no Quadro 7, a quantidade de
unidades de analise destacada em cada uma das categorias da matriz 1, em que as
relacbes docente ndo estdo vinculadas a terceiros, perfazendo um total de 42
unidades. A descricdo das unidades de andlise das nove categorias da matriz 1
encontra-se no Apéndice C.

Quadro 7 — Quantidade de unidades de andlise em cada uma das categorias da

matriz 1
Novas tarefas
do professor 1 2 3
Gestao do contetdo Gestao do ensino Gestao da
Relagbes aprendizagem
de saber
A Setor 1A Setor 2A Setor 3A
Epistémica 2 6 4
B Setor 1B Setor 2B Setor 3B
Pessoal 0 6 11
C Setor 1C Setor 2C Setor 3C
Social 3 6 4

Fonte: o proprio autor.
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De forma resumida pode-se verificar, no Quadro 8, a quantidade de
unidades de analise destacada em cada uma das categorias da matriz 2, em que as
relagbes docente estdo vinculadas ao mediador, perfazendo um total de 21
unidades. A descricdo das unidades de andlise das nove categorias da matriz 2

encontra-se no Apéndice D.

Quadro 8 — Quantidade de unidades de andlise em cada uma das categorias da

matriz 2
Novas tarefas
do professor 1 2 3
Gestado do contelido Gestéo do ensino Gestao da
Relactes (M) (M) aprendizagem
de saber (M)
A Setor 1AM Setor 2AM Setor 3AM
Epistémica 0 5 0
B Setor 1BM Setor 2BM Setor 3BM
Pessoal 0 0 2
C Setor 1CM Setor 2CM Setor 3CM
Social 0 13 1

Fonte: o proprio autor.

De forma resumida pode-se verificar, no Quadro 9, a quantidade de
unidades de analise destacada em cada uma das categorias da matriz 3, em que as
relacdes docente estdo vinculadas a instituicdo, perfazendo um total de 14 unidades.
A descricdo das unidades de analise das nove categorias da matriz 3 encontra-se no

Apéndice E.

Quadro 9 — Quantidade de unidades de andlise em cada uma das categorias da

matriz 3
Novas tarefas
do professor 1 2 3
Gestado do contelido Gestéo do ensino Gestao da
Relactes () () aprendizagem
de saber ()
A Setor 1Al Setor 2Al Setor 3Al
Epistémica 1 1 2
B Setor 1Bl Setor 2Bl Setor 3Bl
Pessoal 0 0 1
C Setor 1CI Setor 2CI Setor 3ClI
Social 3 4 2

Fonte: o proprio autor.

Cabe ressaltar que a distribuicdo das unidades de andlise nas 27

categorias constitui-se uma tarefa complexa, que demanda concentracdo e
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organizacado, assim como leituras e releituras. Finalizada esta fase, entra-se em uma
nova etapa, a da interpretacéo e a da analise de um novo emergente.

Para uma visédo geral da gestdo do professor em sala de aula que
contém alunos com e sem deficiéncia, por meio dos dados editados, tem-se 77
unidades de analise, distribuidas nas matrizes da seguinte forma: matriz 1 — 42
unidades; matriz 2 — 21 unidades e matriz 3 — 14 unidades. Dessa forma, a
densidade das unidades de analise fica em 54,5% na gestédo geral da sala, ou seja,
na matriz 1; 27,3% na gestdao com o estudante deficiente vinculada ao mediador,
matriz 2, e 18,2% na gestdo com o estudante deficiente vinculada a instituicao,
matriz 3. Pode-se notar que a gestdo do professor se concentra na gestao geral da
sala em que o deficiente esta presente, isto é, as novas tarefas do professor ocorrem
normalmente, sem atengao exclusiva dirigida ao deficiente vinculada ao mediador ou
a instituicho. Em outro comparativo quantitativo, percebe-se que nas falas dos
professores, o mediador tem uma participacdo maior nas gestbes do que a
instituicdo. Talvez esta ainda ndo assumiu seu papel nesse processo inclusivo ou,
ainda, encontra-se a parte de uma realidade em que deveria ter maior participacao,
como pode-se perceber nas falas dos professores nas seguintes categorias (ver
APENDICE E):

Setor 1Cl (Gestéo do contetdo na dimensao social vinculada a instituicdo).
Eu acho que a instituicdo na verdade tem um papel e ela quer fazer uma
incluséo social, e ela quer auxiliar nessa inclusdo, s6 que o que a gente vé é
gue a instituicdo € muito nova, e que nao tem o preparo para receber esse
aluno, e ndo tem as pessoas que preparam até mesmo os professores para
o recebimento desse aluno né, entdo quando a gente recebeu EF1, a
instituicdo, todos os professores, toda a equipe, estava despreparada para
receber ele em sala, entdo eu ndo sei como que aconteceu O pProcesso
seletivo para incluir um aluno com essa deficiéncia, sendo que a gente néo
tinha ninguém aqui preparado para orientar e nem para atender esse aluno
[...]. (P1En8)

A instituigdo trabalha com a incluséo né, e a gente entrando aqui, nés temos
gue também assumir é, essa inclusao, o que eu pessoalmente acho uma
coisa maravilhosa né, porque vocé trabalha incluindo e ndo excluindo, que
é, isso pro lado humano entra muito na minha parte ética, que é o que eu
gosto né, que bom fazer parte de uma equipe que pode trabalhar com
inclusdo e nado exclusdo. Ainda nds estamos engatinhando né, entdo €,
deveria ter um profissional ai, com formacdo em necessidades especiais,
educacédo especial, coisa que ndo tem, entdo nds estamos acolhendo esse
aluno, que é a coisa certa, mas sem preparagdo, sem preparagédo. (P3En7)

Setor 2ClI (Gestao do ensino na dimenséo social vinculada a instituicao).
[...] agora a instituicdo estd comecando a criar pernas, com a dificuldade
gue a gente teve, que a gente passou, eu acho que agora pode ser que
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melhore, o proprio nucleo de atendimento, a criagdo dos materiais didaticos
[...]. (P1ENn24)

Foi a pedagoga que mais ajudou, mas também nédo € o papel dela, entdo
ela ndo tem a vivéncia suficiente pra ajudar a gente. Eu acho que tem que
ser alguém que tenha trabalhado com deficientes, pode até ser uma
pedagoga ou assistente social, psicélogo, mas que tenha a vivéncia do dia a
dia, de como trabalhar com essas pessoas, tanto que depois que a gente
teve o curso, que veio a professora cega, o outro palestrante que também é
cego, pessoas mais esclarecidas que mostram as dificuldades, ai vocé
comeca a entender melhor como que é a dindmica da sala de aula com
pessoas deficientes visuais. (P2En5)

[...] de repente um psicélogo, coisa que nao existe ainda um psicélogo aqui,
de repente uma psicopedagoga, que também ndo existe. Nao
necessariamente o professor estar ali o tempo todo, vinte horas semanais
ali de curso, ndo precisa estar as vinte horas, mas ter um acompanhamento
especial, porque ele é especial. (P3Enl1l)

E também nas falas dos estudantes entrevistados, que corroboram

nesse sentido. Nas falas do estudante com deficiéncia (EF1), tem-se:

Pesquisadora: O material que os professores passam em sala, vocé tem ele
em Braille?

EF1: Nao, ndo tenho nada, s6 tenho |4 da matéria passada. Demorou,
depois que terminou a matéria que chegou. Até agora nada, so tem a geral
e agora essa, terminou a geral e ndo veio nada, diz que vem de Curitiba,
que tem a impressora la, até agora ndo chegou nada. [...] E chegou
atrasado, depois que terminou a matéria é que foi chegar, chegou agora em
outubro, no fim. E, em outubro. Até agora nada, desde outubro, ndo veio
mais nada.

Pesquisadora: Para anatomia, existem pecas anatdmicas pra vocé poder
tocar?

EF1: A sim existe, aguele boneco, feito de resina, entdo, ele é feito todo
representando o corpo humano. [...] A parte 6ssea tem, a parte muscular
ndo. A muscular foi la na outra instituicdo, combinamos e 14 tem um corpo,
foi ver musculo 1& em um corpo, toquei em um corpo humano mesmo.
Natural, ndo de resina.

Pesquisadora: E aqui, além desse boneco tem mais alguma peca de resina?
EF1: N&o, fora esse ndo. Sé o boneco mesmo.

EF1: Eu queria pra pegar a matéria mesmo, € que falta muito material tatil,
pro Braille, muita falta, porque ficar sé ouvindo na hora, é muito rapido, [...]
VOoCcé tem que ouvir muito, muita gravacdo, vocé ndo consegue pegar, tem
que ficar uma coisa mais tatil.

Pesquisadora: Que profissional a instituicdo deveria ter para te auxiliar?

EF1: A sim, que entenda dessa area do deficiente visual, que produz
material, que fosse produzido aqui mesmo, ndo vir de fora, isso ai demora
muito, € muito demorado, seria mais pratico se produzisse aqui mesmo.
Tem que pedir de fora o material tatil, se tivesse todos, ao invés de E4 fazer.

E nas falas de outros estudantes entrevistados (E3, E4), encontra-

Se:
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E3: Eu acho que ter mais materiais com recursos audiovisuais, porque 0s
materiais que tem, que EF1 teve até agora foi porque eu fiz, e agora E4 ta
ajudando a fazer, mas a instituicdo deu, deu o biscuit, deu o papel, da tudo
0 que pede, se vocé da uma lista, a instituicdo ndo se nega em dar né, o
material. Mas ter mais recurso audiovisual pra ele, de toque, porque atras
dele virdo outros sem visdo nenhuma né. Nesse caso ele necessita muito
tocar, mesmo que o professor estd falando, ter o material j& em Braille,
pronto pra ele, pra ele poder ir acompanhando, a parte do Braille demora
muito, as vezes a matéria até acabou, ja estamos em outra matéria, ai que
chega o material pra ele poder estudar, e ainda chega coisas erradas.

E3: Eu acho que falta assim uma pessoa, uma pessoa pra estar a
disposi¢é@o pra poder estudar mais com EF1 né, uma pessoa. Isso que eu
acabei de falar né, ter ja o material em Braille né, os livros de anatomia
estarem em Bralille, né. Ter, ele poder ter acesso a certos materiais, e la na
biblioteca, o esqueleto, musculos, né. E outras coisas, que nem agora ele
teve um acompanhamento com E4, é mais um pra ele reforcar na
massagem laboral, que ele ja fez prova, e o professor pediu pra ele reforcar
um pouco mais né. Ele veio e reforgou, entédo tudo o que dispGe pra ele, ele
vem fazer, mas eu acho que é muito pouco ainda, porque eu acho que EF1
precisa do dobro do que a gente ta aprendendo, ele precisa do dobro de
carga né. De horas pra ele estar treinando. Tempo. Sabe, a tarde ter uma
pessoa e falar assim: “VYamos sentar aqui, hoje vocé aprendeu tal coisa,
vamos revisar entdo”. Eu acho que falta. Porque eu, as vezes, a tarde eu
ndo tenho tempo né, mas tinha que ter pelo menos um. As vezes 0s
professores estdo em estagio ou estao auxiliando outras turmas no TCC.
Ter esse profissional com EF1, com EF2. Porque eu acho que EF2 desistiu
mais também por falta de estimulo.

E3: Eu acho que o material audiovisual tem que ser assim, comecou a aula
ja tem que receber, ndo esperar acabar o curso. Entdo, a apostila dele de
Braille, de anatomia, de MTC veio quando acabou o curso, a gente ja tava
fazendo outra coisa, ja tava fazendo laboral quando chegou MTC, ele ja
tinha feito até a prova de pontos, tudo, e ja tinha acabado. Entdo, o que ele
teve de material foi o que nés sentamos na biblioteca e ficamos fazendo a
tarde inteira, e pra ele € muito cansativo, porque déi o punho escrever em
Braille né, todas aquelas coisas que a gente tem que escrever né. Entédo
demorou muito pra chegar, e ter mais material. O material que E4 ta
fazendo é um material riquissimo de detalhes né, que eu acho que aqui, ta
sendo um acréscimo pra instituicdo né, que ela ta trazendo bastante coisa
gue ela sabe fazer, pra instituicdo, eu acho que isso é riquissimo.

E4: Precisa de mais material. O computador que imprime em Braille, alguma
maquina, o material mesmo que eles possam sentir né, e através da
explicacdo do professor eles estarem trabalhando aquilo para acompanhar
melhor a aula né. Acompanhar melhor a aula com o material em maos,
certo, ai ele vai sabendo os pontos.

Verifica-se, neste contexto, que a instituicdo precisa aperfeicoar-se
em relagdo as suas func¢des de providenciar o suporte diferenciado que o estudante
com necessidades educacionais especiais demanda. Talvez isto ocorra pela falta: de
recursos, de politicas publicas voltadas para o processo de inclusdo, de orientacéo e
formacdo dos gestores educacionais e dos professores, do atendimento educacional
especializado, entre outros fatores. Lembrando que entre os objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008),
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encontra-se a “formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar; e a
articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas” (BRASIL, 2010,
p.19).

Outro ponto que vem encorpar esse distanciamento da instituicao
em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades especiais em salas regulares é
que nenhum dos professores entrevistados teve uma formagéo prévia para receber
esse aluno, ou mesmo uma orientacdo, algumas dicas, uma palestra que pudesse
auxilia-
-los nas gestdes do contetdo, do ensino e da aprendizagem. Esse assunto também

ja foi salientado em outros trabalhos:

Além disso, sdo necessarios investimentos das redes publicas, cujos
discursos sao inclusivos, mas tém dificuldades em assumir rupturas nos
formatos e na organizacao para o provimento da formacdo adequada aos
professores para a educacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais (MENEZES, 2008, resumo).

Diante destes indicativos, cabe pensar em uma formacéo docente em que o
ensino para alunos com necessidades educacionais especiais seja presente
no curriculo, com estagios de regéncia voltados a proposi¢do de resolucéo
de aprendizagem destes alunos na escola comum, contribuindo para um
repertorio de habilidades sociais a situagbes novas e no incentivo da
formacgdo continuada que contribui na modificacdo de conceitos, podendo
favorecer a inclusdo no ensino comum de alunos com necessidades
educacionais especiais (SILVA, 2008, resumo).

A legislacédo nacional indica que a escola deve fazer a inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais nas salas regulares, mas quem
tem, principalmente, a funcdo de realizar essa tarefa, ou seja, os professores, nédo
tém formacéo para tal, ndo sabem sobre a natureza da deficiéncia, dos limites e das
possibilidades desse estudante com deficiéncia.

O que se percebe é que os professores, a partir da situacdo que
estavam vivendo, foram em busca dessa orientacéo. Eles socializaram essa falta de
formacdo nas reunides que tinham e procuraram ajuda. Como se pode ver nas

seguintes falas:
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P1: [...] a primeira pessoa que a gente procurou para auxiliar, até foi a
pedagoga, entdo ela foi a Unica pessoa que naquele momento, primeiro
momento, tentou passar alguma experiéncia dela para que a gente pudesse
ajudar EF1, mas a experiéncia dela também com alunos com deficiéncia é
muito pequena, praticamente nunca teve também. (P1En8)

P2: Da instituicdo a gente ndo teve orientacdo nenhuma, a gente que foi
conversando entre os outros professores, ver quem ja tinha trabalhado com
alguma coisa, quem ndo tinha, e trocando experiéncia, quem ajudou um
pouquinho no comeco, dentro das limitag6es que tinha, foi a pedagoga, ela
estava fazendo especializagdo né, em educacao inclusiva, e ela trouxe
alguma coisa, buscou alguns materiais pra gente, ela que mais ajudou num
primeiro momento. (P2En1)

P3: Nenhuma, nenhuma orientacdo, nds conversdvamos em reunides, quais
estratégias e tal, mas nunca tivemos uma formacao néao [...]. (P3En5)

Por vezes, pelo fato de a instituicdo ndo estar desempenhando a
contento sua funcdo de providenciar o suporte diferenciado que o estudante com
deficiéncia demanda e também pela falta de formagédo dos professores ou de pelo
menos uma orientacdo prévia promovida pela instituicdo, para receber esse aluno;
pode-se inferir que as novas tarefas do professor se concentram na gestédo geral da
sala em que o deficiente esta presente, ou seja, ocorrem normalmente, sem relacdes

diferenciadas com o deficiente, vinculadas ou nao a terceiros.
6.2 Outras Apresentacdes e Analises
Uma forma de observar a distribuicdo das unidades de analise nas

trés matrizes, de forma conjunta, encontra-se disponibilizada no Quadro 10. Ele

contém em si as informacgdes indicadas nos Quadros 7, 8 e 9 e favorece uma visao

das categorias.
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Quadro 10 — Distribuicédo, de forma conjunta, das unidades de andlise nas matrizes

1,2e3
ovas tarefas do Total
3
professor 1 2 Gestio da de
Relagbes Gestao do contetdo Gestao do ensino ; cada
aprendizagem .
de saber linha
A 1A 1AM 1Al 2A 2AM 2Al 3A 3AM 3Al
Epistémica 2 0 1 6 5 1 4 0 2 21
B 1B 1BM 1Bl 2B 2BM 2Bl 3B 3BM 3Bl
Pessoal 0 0 0 6 0 0 11 2 1 20
C 1C 1CM 1ClI 2C 2CM 2ClI 3C 3CM 3ClI
Social 3 0 3 6 13 4 4 1 2 36
ol e eel 5 0 4 18 | 18 5 19 3 5
coluna
Total de~cada 9 a1 27
gestao

Fonte: o préprio autor.

Nesta nova diagramacdo das unidades de analise podem-se
observar os dados agrupados pelas gestdes: contetudo, ensino e aprendizagem. A
maior incidéncia encontra-se na coluna 2 — 41 unidades, isto €, 53,2% — com 44%
na gestdo geral do ensino e a mesma porcentagem na gestdo do ensino vinculada
ao mediador, levando em consideragéo as trés dimensdes. Na coluna 3, a da gestao
da aprendizagem, tem-se 27 unidades ou 35,1%, com 70% desse total na gestao
geral da aprendizagem nas trés dimensdes. E na coluna 1, da gestéo do conteudo, 9
unidades perfazendo 11,7% do total, destacando que ndo foram encontradas
unidades de analise para a gestdo do contetdo vinculada ao mediador em nenhuma
das dimensdes, pois para o professor a contribuicdo do mediador estd na gestéo do
ensino, como se pode ver na coluna da gestdo de ensino vinculada ao mediador.
Cabe ressaltar que nas entrevistas com os estudantes ndo foram encontradas falas
relacionadas ao conteudo, eles focam nos processos de ensino e de aprendizagem.
Talvez a forma como as entrevistas foram conduzidas néo possibilitaram que as
falas dos depoentes contemplassem esses setores.

Voltando a coluna 2, a da gestdo do ensino, tem-se que esta possui
mais da metade das unidades de analise, o que vem ao encontro do que ja foi
detectado por varios pesquisadores que utilizaram a matriz 3x3 em diferentes

contextos de pesquisa:
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Vemos pela Tabela 7 como é expressiva a quantidade de frases que
recaem sobre a coluna 2 (a gestéo da relagdo com o ensino): 52 frases, ou
88%, de um total de 59.

[...]

A Tabela 7 também revela que, para o caso dos sujeitos analisados, foram
localizadas poucas frases nas colunas 1 e 3. Ou seja, a preocupagédo com o
conteddo é praticamente inexistente (pelo menos nao ficaram explicitas nos
relatos) e a preocupagcdo com o aprendizado dos alunos é pequena (6
frases) (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p.156-157).

De acordo com as respostas obtidas, e alocando-as na Matriz 3x3, vemos
gue a maior incidéncia das frases (84%) recaiu na coluna 2, que trata da
gestdo de segmento P-E, que diz respeito a gestdo das relagbes do
professor com o ensino. Assim, podemos inferir que a maior preocupa¢ao
dos entrevistados é com o0 ensino e a atuacdo como docentes [...]
(MAISTRO, 2012, p.78) (destaque nosso).

No quadro 9 temos uma visdo geral, pelo menos quantitativa, dos
segmentos em que a maioria das orientagbes foi direcionada. E evidente
gue a maioria delas (62%) foi direcionada para a gestdo das relacbes de
ensino, enquanto aquelas indicadas para a gestdo do conteldo e da
aprendizagem totalizaram, respectivamente, 14% e 24% (CARVALHO,
2013, p.108).

De acordo com a matriz 3x3, em nossas andlises realizadas com os
estudantes que nunca haviam atuado como professores, observamos que a
maioria dos seus pareceres (87%) concentrou-se na coluna do saber
ensinar (quadro 92), mas tivemos também varios fragmentos (10,5%)
alocados na coluna aprendizagem dos alunos (LARGO, 2013, p.164)
(destaques nossos).

E possivel percebermos, na matriz 3x3, a indicagdo que as preocupacdes
dos estudantes que ja& atuavam na docéncia situam-se (95,9%) na coluna
das relagdes de saber epistémicas, pessoais e sociais com o ensinar. E
interessante destacarmos a pequena quantidade de fragmentos (1,9%)
alocados na coluna da aprendizagem dos alunos (LARGO, 2013, p.168-
-169) (destaques nossos).

Observando as citacdes anteriores, e incluindo os dados de Ohira
(2013), em que na coluna 2 ha 63,8% das unidades de analise e na coluna 3, 32,3%,
verifica-se que “os professores aparentemente estdo mais preocupados com o
gerenciamento do ensino do que com o gerenciamento da aprendizagem”, conforme
indicado por Arruda, Lima e Passos (2011, p.157).

Contudo, confrontando os dados desta investigacdo com o0s
resultados encontrados por esses mesmos pesquisadores, verifica-se que a
densidade de unidades na coluna 2 é menor que as indicadas por eles. Tem-se
53,2% contra 88%, 84%, 62%, 87%, 95,9% e 63,8%. Isso talvez se deva ao fato de
qgue, nesta investigacdo, a coluna 3 apresente um diferencial em relacdo aos outros
trabalhos, ou seja, o professor se concentra mais na gestdo da aprendizagem —
35,1%; quando para esta mesma coluna tem-se 10,2% em Arruda, Lima e Passos
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(2011), 15,3% em Maistro (2012), 24% em Carvalho (2013), 10,5% e 1,9% em Largo
(2013). Ja no trabalho de Ohira (2013) esse percentual € de 32,3%, um resultado
mais proximo do que foi encontrado nesta investigagéo, talvez pelo fato de os
licenciandos — sujeitos de pesquisa — participarem de um Programa de Pratica para
o Ensino Interdisciplinar em Ciéncias disponivel em Ohira (2006), em que 0s
referenciais abordados s&o: aprendizagem significativa, mapas conceituais,
interdisciplinaridade, visto que na regéncia os licenciandos aplicam “conteddos com
as preocupacOes na abordagem e nos referenciais apresentados” (OHIRA, 2013,
p.39). Assim, esses referenciais trabalhados e que deveriam ser aplicados durante o
estagio podem ter estimulado a ocorréncia de fragmentos na coluna 3, relativa a
gestao da aprendizagem.

Neste contexto de pesquisa, percebe-se que a presenca do
deficiente em sala regular estimula a preocupacdo do professor com a
aprendizagem, ndo somente do deficiente, mas de toda a turma, principalmente na
dimensao pessoal do professor com a aprendizagem dos estudantes. Por esses
dados, percebe-se que a presenca de deficiente em sala regular beneficiou também
os demais estudantes, pois o professor se interessa mais pela aprendizagem do que
normalmente demonstra quando atua em sala que ndo contém aluno com
deficiéncia, conforme resultado das pesquisas indicadas anteriormente. Essa
constatacdo também pode estar relacionada ao fato de que como os mediadores
Sao 0s proprios sujeitos de aprendizagem € suposto que o professor dé mais énfase
ao processo de aprendizagem, como se pode verificar nas unidades de analise do
setor 3B, que se refere a categoria da gestdo de aprendizagem na dimenséo

pessoal, das quais se sobressaem:
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P4 da atenc¢do a EF1 e EF2 dizendo: Esta parte é dificil para vocés. (P4An2)

(Os alunos respondem um questionario a pedido de uma professora da
instituicao)

P3: E, eu vou lendo as perguntinhas pra vocé (EF2), senta aqui. E, eles tdo
medindo o conhecimento prévio t4, pra saber mais ou menos o que vocé ja
sabe né, o que tem dlvida.

(P3 auxilia EF2. Lendo o questionario e anotando as respostas para EF2).
(P3Fi2/3)

E, entdo a gente vai agora ver a parte cientifica do negdcio e dai eu queria
gue vocés ficassem atentos nos hormonios, como a gente falou de fisiologia
enddcrina semana passada tem alguns horménios diferentes ai que eles
vao citar né, entdo eu queria que vocés anotassem, falou hormdnio anota,
anota que hormdnio que foi falado nem que eu precisar dar um pause, voltar
um pouquinho ta, s6 pra gente ficar, sendo a gente vé o video e fica
pensando em outras coisas né. Entdo pra gente focar nos horménios,
guando vocé vai dormir que horménio que é produzido, quando vocé ta
guase pra acordar que horménio que tem na corrente sanguinea ta? E eu
convidei EF2 pra ficar bem pertinho aqui né EF2, pra de repente conseguir
vé a imagem também. (P3Fi2/5)

P3 fala pra EF2 se virar para a turma pra poder ouvir melhor. (P3Fi2/6)

P3 representa no corpo de EF2, as areas do corpo humano mencionadas.
(P3Fi2/7)

Volta-se a observar o ultimo quadro, mas agora dando énfase as
linhas A, B e C, que representam respectivamente as dimensdes epistémica,
pessoal e social das relacdes de saber, segundo Charlot (2000). De acordo com a
incidéncia de unidades de andlise em cada linha, tem-se que: a linha A possui
27,3% das unidades, a linha B, 26%, e a linha C, 46,7%. A partir dessa leitura
quantitativa verifica-se que o professor se preocupa mais com a relacdo social, do
gue com a relagéo epistémica e pessoal, na gestdo principalmente do ensino devido
ao vinculo com o mediador.

Esse ponto também se destaca como um diferencial desta pesquisa
em relacdo aos trabalhos de Arruda, Lima e Passos (2011), em que esse percentual
é de 25,4% para as relacbes sociais, em Maistro (2012) é de 17,8%, em Largo
(2013) os percentuais séo 32,9% e 33,1% e em Ohira (2013) é de 13,4%. Ja no
trabalho de Carvalho (2013) esse percentual é de 43,5%, um resultado mais proximo
do que foi encontrado nesta investigacdo, talvez pela presenca do supervisor, que
ocupa, assim como o mediador, uma posicdo estratégica em relacdo ao sistema
didatico do licenciando, mesmo que “ele apenas acompanhe e oriente o licenciando

no aperfeicoamento da gestdao” (CARVALHO, p.116), ocorre uma troca social em
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relacdo ao ensino entre o supervisor e o licenciando e isto fica claro nas falas que
remetem a dimenséo social.

A presenca do deficiente muda a configuracdo da sala e essa
alteracdo no processo educacional faz com que o professor se volte mais para a
aprendizagem, como comentado anteriormente, e também para a dimenséao social
das relacbes com o saber. Um fato que pode ter contribuido com uma maior
incidéncia de unidades de analise na dimenséo social e que ja foi comentado, é a
falta de formacdo dos professores quanto ao recebimento de um aluno deficiente
visual em sala regular. Isso fez com que eles socializassem suas preocupacdes e
refletiu na dimenséo social das relagcdes de saber com o conteddo, o ensino e a
aprendizagem. Outro fato, bastante marcante, € que o professor faz a gestao geral
da sala e em determinados momentos ele precisa do auxilio de um mediador: [...] e

eu senti muita dificuldade, porque eu achava que a _gente precisaria_ muito de ter

alguém, algum assistente, ou mediador, junto com esse aluno para estar auxiliando

a_gente no desenvolvimento da aula [...] (P1En4). As vezes, o préprio professor

elege, nomeia 0 mediador na gestado do ensino para o deficiente, como se pode ver

nesta fala de P3: A tireoide gente, olha que coisa interessante, vocé vai mostrando

pro EF1 né (P3Fil/6). Verifica-se que o ensino é para todos os estudantes e o
mediador intervém em relagdo ao deficiente. Assim fica caracterizado que nesta sala
a socializagéo do ensino ocorre como uma necessidade do professor para dar conta
de suas tarefas. Isso justifica uma maior incidéncia de falas na dimensao social,
principalmente na categoria da gestédo de face professor-ensino-mediador.

Desse modo, nesta investigacdo destaca-se a relacdo social e
interativa do professor com o ensino, vinculada ao mediador, em que o0 professor
gerencia, com o auxilio do mediador, valores e comportamentos para que consiga
ensinar e gerenciar o funcionamento da sala de aula para todos os estudantes,
inclusive para o estudante com deficiéncia, como se pode verificar nas unidades de
andlise do setor 2CM, que se refere a categoria da gestdo do ensino na dimensao

social vinculada ao mediador, das quais ressaltam-se:
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Uma aluna da sala tenta mostrar onde fica a pélvis e o quadril, tocando com
a mao EF1. (P4Anl)

Eu tinha em especial duas alunas, que ajudavam muito EF1, que eraa E3 e
depois E4 [...]. (P1En14)

[...] na sala de EF1, os préprios colegas de sala tém ajudado. A gente tem
colocado eles em trés, por exemplo, eles trabalham em duplas, ai com EF1
a gente coloca um trio, que fica uma pessoa deitada, recebendo a
massagem, e outro aluno ajudando EF1 nas manobras, localizando ele,
posicionando. (P2En7)

O que nos estamos, €, estamos fazendo pra nédo ficar um professor sé com
ele é, nés passamos né, o contelido, e na hora que nés estamos praticando
esse conteldo, aquela pessoa, aquele aluno que é mais solidario e que teve
mais facilidade em aprender né, que nds percebemos assim que esta bem
na técnica, entdo nés pegamos esse aluno, que ndao é o mesmo todos 0s
dias, que nés fazemos um rodizio até pra ndo sobrecarregar o outro aluno,
porque o aprendizado do outro aluno que fala a mesma lingua, eu acho que
€ bem valida né. Entdo o aluno, ele ndo aprende s6 com o professor, ele
aprende entre eles também né. (P3En10)

Antes de finalizar este capitulo cabe destacar alguns pontos da
entrevista com os estudantes. Pelas falas verifica-se que o enfoque estd no
processo de ensino e de aprendizagem, ndo sendo encontrado depoimento em
relacdo ao conteludo. Para o estudante deficiente o mediador desempenha um
papel, uma fungdo mais efetiva no processo de ensino ao descrever imagens, ao
tocé-lo para indicar a parte do corpo comentada pelo professor, ao ler um texto,

como se pode ver nos seguintes depoimentos:

Pesquisadora: Vocé recebe auxilio de alguém durante as aulas?
EF1: A sim, de E3, principalmente E3. Se tem algum slide, E3 descreve pra
mim, desde o inicio é E3. E mais E3.

Pesquisadora: Por que as pessoas colocam a mao no seu corpo?

EF1: Pra ver o toque, pra saber onde que ta. Qual membro ta falando,
sempre tem alguém que faz isso, o que ta préximo. [...] Pra ver onde é que
ta o membro, onde que ta o érgdo, o musculo, principalmente na hora do
musculo, mais complicado.

Pesquisadora: Quem te auxilia mais em sala de aula, no sentido de
descrever slide, de estar te tocando, séo os professores ou sdo os colegas
de sala?

EF1: Ndo! Os colegas. Nao, ndo tem um especifico, todos fazem isso.

Pesquisadora: Como que vocé faria se ndo tivesse esses colegas pra
ajudar?
EF1: Seria complicado, iria pedir ajuda depois, pra algum trabalho extra.

Ja para os estudantes que desempenham o papel de mediadores,

suas atuacOes estdo mais ligadas ao processo de aprendizagem, visto que
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assumem uma posicdo em que eles querem aprender para que o outro aprenda, e
assim colaboram com o processo inclusivo, como se pode ver nos seguintes

depoimentos:

E3: E ai quando comecgou a aula de MTC (medicina tradicional chinesa), n6s
comecamos a falar sobre meridianos, ai eu comecei a ajudar EF1 a
preparar o material de meridianos, entdo fazer o boneco com os pontinhos
do meridiano né, passar as coisas pra Braille, e agora até E4 comecou
também, E4 fez um pé, na reflexologia, desenhou um pé com os 6rgaos pra
ele tocar né.

E3: [...] entdo quando tem prova, EF1 me liga e a gente estuda por telefone.
Entdo passa horas e horas estudando por telefone, e eu tenho que ficar
imaginando como que é, por exemplo, assim, sistema limbico, eu tive que
arrumar um jeito de explicar pra ele por telefone pra que EF1 pudesse
entender. Entdo eu fiquei imaginando assim, como € que EF1 vai imaginar o
sistema, como que funciona, eu comecei a imaginar uma histéria pra contar
pra ele, como que funciona o sistema nervoso, o sistema autbnomo, entao
isso tudo por telefone né, e ele até que foi bem na prova.

E4: Eu faco material pedagdégico, trabalho parte do corpo humano né, pra
ajudar um deficiente visual da sala né. E através desse material didatico ele
aprende, consegue seguir melhor as aulas né. Acompanhando pelo sentido
do tato né, nessas pecas de anatomia do corpo humano, os pés, as maos
né. Os pés eu fiz pra reflexo pra EF1 né. Dai é algo que auxiliou bem ele né,
até EF1 comentou com um professor que ajudou bastante né a acompanhar
a aula, nos dias que ele teve contato com o pé né.

E5: Normalmente nés chegamos cedo, EF1 chega cedo e eu chego cedo
também, e dai nas vésperas das provas, dos trabalhos, das atividades que
a gente tem pra fazer, eu pergunto pra ele: “EF1, eu vou estudar tal coisa,
vocé quer que eu leia em voz alta pra vocé? Pra gente estudar juntos né,
vocé tem alguma duvida? Vocé precisa de alguma ajuda especifica?”.

Independente das percepcdes do estudante com deficiéncia e dos
estudantes que sdo mediadores, 0 que se pode notar é que a presenca de um
deficiente visual em sala regular estimula as trocas sociais e a aprendizagem entre
0os estudantes com e sem deficiéncia. O que, de certa forma, pode estar
influenciando nas tarefas do professor nesse tipo de sala de aula, pois este se volta
mais para o0 social e também para a aprendizagem, como demonstrado
anteriormente. As relacfes sociais passam a ter mais destaque, sendo elas de
natureza professor-mediador-deficiente ou professor-mediador ou mediador-
-deficiente; bem como o foco na aprendizagem, pois essa preocupacédo, talvez
inconsciente, do professor com a aprendizagem do estudante com deficiéncia
beneficia os demais alunos da sala, ou seja, esta preocupacdo da aprendizagem
passa pelos outros alunos, pois eles também desempenham papel importante no

processo inclusivo.
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Assim sendo, o mediador influencia nas novas tarefas do professor
em sala de aula, seja na gestdo do professor em relacdo ao ensino ou a
aprendizagem. O mediador assume papel importante e muitas vezes fundamental
para que a inclusado possa ocorrer.

Portanto, a instituicdo precisa assumir um papel mais efetivo no
processo educacional inclusivo: na disponibilizacdo de materiais didatico-
-pedagdgicos inerentes a necessidade educacional especial, na contratacdo de
profissionais qualificados para atender esse aluno deficiente em suas
especificidades; na orientacdo dos professores que receberdo o estudante com
deficiéncia e, também, como um elemento novo no processo educacional inclusivo,
na orientacdo dos demais estudantes da sala regular a qual fara parte o aluno com
deficiéncia, pois estes desempenharédo papel importante para que a inclusdo ocorra

de forma mais abrangente.

E5: NOs ja tivemos alguns problemas em sala de aula, nds tivemos que
desmembrar umas equipes, tivemos que reduzir o nimero de equipes, e
cada um pegou o seu colega que tem mais facilidade [...] ficou aquele jogo
de empurra, ai imagina s6 a pessoa no meio de uma situacao dessas [...].

E3: O pessoal tentava se aproximar e ndo conseguia se aproximar muito de
EF2, porque também néo tinha o que falar, ndo tinha o que fazer, também
nao sabiam como lidar né [...].

Acredita-se que este seja também um ponto que merece destaque
para a efetivacdo da educacdo inclusiva e que nao é valorizado pelas politicas
publicas e pelas instituicbes de ensino: orientar, esclarecer para os alunos sem
deficiéncia as potencialidades e os limites do aluno com deficiéncia que fara parte da
turma, as particularidades desse convivio social, entre outros pontos; como a

instrucdo de tutores entre os colegas de sala, conforme Souza (2008, resumo):

Os resultados mostraram que a tutoria como estratégia de ensino para o
aumento da participacdo do aluno com deficiéncia foi eficaz. Houve
envolvimento por parte dos colegas tutores. Quanto ao treinamento da
tutoria, os dados demonstraram que é necessdario um tempo maior pos-
-treinamento para a intervencao dos tutores ser mais efetiva (resumo).
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Ou, ainda:

Conclui-se que a escola inclusiva representa a possibilidade de um
complexo trabalho de desconstrucéo da cultura excludente escolar, para em
seu lugar promover o estudo pela colaboracdo, num ambiente em que a
diversidade seja o tdbnus de toda a aprendizagem e cada uma das pessoas
sinta-se parte ativa do processo de renovacédo educacional e de suas vidas
(NAKAYAMA, 2007, resumo).

Finaliza-se este capitulo assinalando que existem outras
possibilidades de analises, bem como de aprofundamento no que foi descrito, porém
o que foi relatado séo interpretacdes pessoais da pesquisadora e de sua capacidade

de compreensao do material investigado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse momento descrevem-se as percepcdes, as consideracdes a
respeito do que foi observado, analisado, construido nessa caminhada investigativa.
No texto que segue, tem-se uma sintese dos estudos realizados e das contribuicées
que emergiram para o processo educacional no contexto da incluséo.

Ao longo da histéria das relagbes humanas com a deficiéncia,

percebe-
-se um &rduo caminho marcado pelo abandono e pela discriminagdo. Porém, com o
passar dos anos verifica-se 0 esforco de alguns grupos em minimizar e mesmo
eliminar esses comportamentos de exclusdo a vida em sociedade das pessoas
deficientes. Assim, no decorrer da histéria mundial e nacional surgem acoées e fatos
politicos que ocorreram a partir da década de 90 do ultimo século e contribuiram
para aspiracdes e conquistas dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Hoje um codigo de ética entre as nacdes, orientado pela ONU,
garante direitos humanos para todos. Assim, as pessoas com deficiéncia estardo em
condi¢cdes de conquistar a cidadania, deixando para trds uma historia relegada a
periferia dos acontecimentos. Um novo tempo se abre em relagdo as pessoas com
deficiéncia e toda a sociedade participa dessas mudancas, para a promoc¢ao da
inclusdo delas em um caminho de justica social e de respeito entre todos 0s grupos.
E a escola assume papel relevante na discussao acerca da construcdo de uma
sociedade inclusiva.

Com os primeiros trabalhos realizados pela pesquisadora rumo a
investigacdo foco, verificou-se uma necessidade de producdo cientifica nacional
para complementar ou completar algumas lacunas a respeito da formacao de
professores na perspectiva da educacédo inclusiva, evidenciando significados e
caracterizando aspectos proprios da acdo docente em salas de aula que contém
alunos com e sem deficiéncia.

A partir da questdo de pesquisa que permeou a investigacédo, que
relagBes docente é possivel evidenciar em uma sala de aula com perspectivas de
ser inclusiva? Pode-se inferir que o termo ‘sala de aula com perspectivas de ser
inclusiva’ se deve ao fato de que ndo basta o aluno com deficiéncia estar

matriculado, é necesséario que haja condi¢bes para que a inclusdo ocorra e, como
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consequéncia, se tenha uma sala realmente inclusiva. A sala de aula foco da
pesquisa teve alguns elementos para ser inclusiva: alunos com deficiéncia,
acessibilidade, adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;
mas faltam elementos fundamentais, como: profissionais da educacéo capacitados —
inclusive professores, utilizacdo de meios apropriados de comunicacdo, recursos
didatico-pedagdgicos especificos a necessidade educacional.

Os resultados mostram que, de forma geral, a gestdo do professor
se concentra na gestdo geral da sala em que o deficiente esta presente, isto é, as
novas tarefas do professor ocorrem normalmente. Porém, a presenca do deficiente
em sala regular desencadeia a preocupacao do professor com a aprendizagem, nao
somente do deficiente, mas de toda a turma, principalmente na dimensao da relagcéo
pessoal do professor com a aprendizagem dos estudantes. Por esses dados,
percebe-se que a presenca do deficiente em sala regular beneficiou também os
demais estudantes, pois o professor se dedicou mais ao processo de aprendizagem
do que normalmente demonstra quando atua em sala que ndo contém aluno com
deficiéncia. Essa constatacdo também pode estar relacionada a existéncia de
estudantes que exercem a funcdo de mediadores nesta sala de aula, sendo eles
préprios sujeitos em aprendizagem, fato que pode ter levado o professor a dar mais
énfase ao processo de aprendizagem.

A presenca do deficiente muda a configuracdo da sala e essa
alteracdo no processo educacional faz com que o professor se volte mais para a
aprendizagem e também para a dimenséo social das relagdes com o saber. Um fato
que pode ter contribuido com uma maior incidéncia de unidades de andlise na
dimenséo social, € a falta de formacdo dos professores quanto ao recebimento de
um aluno deficiente em sala regular. Isso fez com que eles socializassem suas
preocupacfes e, por consequéncia, refletiu na dimensdo social das relacbes de
saber com o conteudo, o0 ensino e a aprendizagem. Verifica-se que a socializacdo do
ensino ocorre como uma necessidade do professor para dar conta de suas tarefas.
Isso justifica uma maior incidéncia de falas na dimensao social, principalmente na
categoria da gestdo de face professor-ensino-mediador (conforme Figura 6). Desse
modo, nesta investigacéo destaca-se a relagao social e interativa do professor com o
ensino, vinculada ao mediador, em que o professor gerencia, com o auxilio do

mediador, valores e comportamentos para que consiga ensinar e gerenciar o
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funcionamento da sala de aula para todos os estudantes, inclusive para o estudante
com deficiéncia.

Com a proposta matricial construida foi possivel analisar as relages
docente nessa sala de aula, mas tem-se consciéncia de que talvez essa proposta
nao consiga ser aplicada em toda sala com perspectivas de ser inclusiva. Essas
relacbes sao muito variaveis, elas dependem do tipo de aluno que se esta
atendendo, pode ter mais mediadores, uma maior variedade de recursos, materiais,
profissionais de apoio. Verificou-se que o professor tem o papel ou teria que ter o
papel de supervisionar a agcdo do mediador e a acdo da instituicdo nesse processo
educacional inclusivo.

A proposta construida promove reflexdes que vao para além do que
os dados trazem. A partir da falta de formacao dos professores, que ndo séo da area
de educacéao, da pouca experiéncia da pedagoga na area da educacao inclusiva, ha
indicios de que 0s cursos superiores nao estdo dando conta dessa formacao
profissional para a efetivagdo de uma educacao inclusiva.

No contexto desta pesquisa percebeu-se que as relacdes tutoriais
colaborativas partiram do estudante sem deficiéncia para o com deficiéncia.
Entretanto, esta € uma visao limitada das possibilidades das relacfes estudantis em
uma sala de aula que contém alunos com e sem deficiéncia. Em outros contextos ou
nesse mesmo, mas em outros momentos, essas relagdes colaborativas podem se
inverter, ou seja, partir do aluno com deficiéncia para o sem deficiéncia, como se

pode notar na fala de E4:

Nas manobras de massagem né, a gente estuda junto né, eu vou passando
pra EF1 e ele também, o que ele sabe, ele passa pra mim, eu acho
interessante isso né, porque tem hora que eu, um errinho que eu dou, que
ele sabe, ele ja: “A nao, ndo é assim”. E eu falo: “Olha, € mesmo”.

As matrizes 1, 2 e 3 poderiam ser aplicadas em uma sala regular
que nado possui aluno com deficiéncia: um aluno com dificuldade de aprendizagem
em algum contetudo é auxiliado por um colega de sala, que assume o papel de
mediador, e a instituicdo que proporciona ambientes propicios e providencia
materiais diversificados para favorecer a aprendizagem.

Em funcdo do levantamento de dados realizados e das

interpretacdes proporcionadas é possivel concluir que a instituicdo precisa assumir
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um papel mais efetivo no processo educacional inclusivo: na disponibilizacdo de
materiais didatico-
-pedagadgicos inerentes a necessidade educacional especial; na disponibilizacdo de
recursos para minimizar as diferencas e facilitar o acesso as informacdes; no
estimulo a capacitacéo profissional; na contratacdo de profissionais qualificados para
atender esse aluno deficiente em suas especificidades, dentro e fora da sala de
aula, e como um agente de apoio ao professor de sala de aula regular; na
implementacdo de uma proposta curricular; no estabelecimento de parcerias com
Oorgaos governamentais; na interacdo dos pais e da comunidade; na orientacdo dos
professores que receberdo o estudante com deficiéncia e, também, como um
elemento novo no processo educacional inclusivo, na orientacdo dos demais
estudantes da sala regular a qual o aluno com deficiéncia fara parte, pois estes
desempenhardo papel importante para que a inclusdo ocorra de forma mais
abrangente. Acredita-se que esta seja também uma questdo que merece destaque
para a efetivacdo da educacdo inclusiva e ndo muito valorizado pelas politicas
publicas e pelas instituicbes de ensino: orientar, esclarecer para os alunos sem
deficiéncia as potencialidades e os limites do aluno com deficiéncia que participara
da turma, as particularidades desse convivio social, entre outros pontos.

Ao finalizar essa tese, espera-se ter colaborado com a producgéo
cientifica nacional em relacdo ao processo inclusivo de alunos com deficiéncia nas
salas regulares de ensino, evidenciando significados e caracterizando aspectos

préprios da acao docente na educacéo inclusiva.
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APENDICE A
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EDUCACAO

Orientador(es): Denise Meyrelles de Jesus

Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFES
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20. Maria de Lourdes Esteves Bezerra. Inclusdo de pessoas com deficiéncia visual
na escola regular: bases organizativas e pedagogicas no estado do Acre.
01/02/2011

1v. 256p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS — EDUCA(;AO
Orientador(es): Aracy Alves Martins

Biblioteca Depositaria: Biblioteca da Faculdade de Educacao

Teses selecionadas a partir da expressao exata educagéo inclusiva

21. Rita de Cassia Barbosa Paiva Magalhaes. Ditos e feitos da educacéao inclusiva:
navegacoes pelo curriculo escolar. 01/03/2005

1v. 260p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — educagéo
Orientador(es): Ana Maria l6rio Dias

Biblioteca Depositaria: HUMANIDADES/UFC

22. Simone Girardi Andrade. Agéo docente, formagao continuada e incluséo escolar.
01/09/2005

1v. 205p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL -
educacao

Orientador(es): Claudio Roberto Baptista

Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial de Educacao

23. Adriano Monteiro de Castro. A avaliagdo da aprendizagem no contexto da
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na escola publica.
01/04/2007

1v. 295p. Doutorado. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO — educagéo

Orientador(es): Roseli Cecilia Rocha de Carvalho Baumel

Biblioteca Depositaria: FEUSP

24. Agda Felipe Silva Gongalves. As politicas publicas e a formagédo continuada de
professores na implementacdo da inclusdo escolar no municipio de Cariacica.
01/02/2008

1v. 355p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO -
educacao

Orientador(es): Denise Meyrelles de Jesus

Biblioteca Depositaria: Biblioteca da UFES

25. Esther Giacomini Silva. O perfil docente para a educacao inclusiva — uma analise
das atitudes, habilidades sociais e o perfil escolar inclusivo. 01/02/2008

1v. 132p. Doutorado. UNIVERSIDADE EST. PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO/MARILIA — educacéo

Orientador(es): Sadao Omote

Biblioteca Depositaria: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA — MARILIA

26. Maria Aparecida de Menezes. Formacdo de professores de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular. 01/05/2008

1v. 250p. Doutorado. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO —
educacéo (curriculo)

Orientador(es): Marina Graziela Feldmann

Biblioteca Depositaria: PUC-SP
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27. Amélia Rota Borges de Bastos. Sendero inclusivo: o caminho da escola
peregrina na inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.
01/09/2009

1v. 138p. Doutorado. UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - educagéao
Orientador(es): Maria Isabel da Cunha

Biblioteca Depositaria: Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS

28. Carlos César Barros. Fundamentos filosoficos e politicos da incluséo escolar: um
estudo sobre a subjetividade docente. 01/05/2009

1v. 260p. Doutorado. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO - psicologia escolar e do
desenvolvimento humano

Orientador(es): Iray Carone

Biblioteca Depositaria: IP

29. Deigles Giacomelli Amaro. Analise de procedimentos utilizados em uma proposta
de formacdo continua de educadores em servico para a construcdo de praticas
inclusivas. 01/04/2009

1v. 257p. Doutorado. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO — educagéo

Orientador(es): Leny Magalhdes Mrech

Biblioteca Depositaria: FEUSP

30. Francisca Geny Lustosa. Inclusdo, o olhar que ensina: o movimento da mudanca
e a transformacdo das praticas pedagogicas no contexto de uma pesquisa-acao.
01/04/2009

1v. 275p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — educagéo
Orientador(es): Rita Vieira de Figueiredo

Biblioteca Depositaria: Biblioteca de Ciéncias Humanas

31. lara Maria Campelo Lima. Tecendo saberes, dizeres, fazeres em formacao
continua de professores: uma perspectiva de educacéo inclusiva. 01/04/2009

1v. 277p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA — educacao
Orientador(es): Theresinha Guimaraes Miranda

Biblioteca Depositaria: Anisio Teixeira — FACED/UFBA

32. Josiane Pozzatti Dal-Forno. Formacdo de formadores e educacado inclusiva:
andlise de uma experiéncia via internet. 01/12/2009

1v. 303p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - educacéo
Orientador(es): Aline Maria de Medeiros Rodrigues Reali

Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacées — BCo/UFSCar

33. Sonia Maria Ribeiro. O esporte adaptado e a inclusao de alunos com deficiéncias
nas aulas de educacao fisica. 01/08/2009

1v. 100p. Doutorado. UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA — educacao
Orientador(es): Maria Cecilia Carareto Ferreira

Biblioteca Depositaria: Taquaral/UNIMEP; INEP

34. Gabriela Souza de Melo Mieto. Virtuosidade em professores de inclusdo escolar
de criangas com deficiéncia intelectual. 01/08/2010

1v. 160p. Doutorado. UNIVERSIDADE DE BRASILIA — processos de
desenvolvimento humano e saude
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Orientador(es): Silviane Bonaccorsi Barbato
Biblioteca Depositaria: UnB

35. Cristina Facanha Soares. As diferencas no contexto da educacéo infantil: um
estudo da pratica pedagogica. 01/10/2011

1v. 278p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — educagio
Orientador(es): Rita Vieira de Figueiredo

Biblioteca Depositaria: Biblioteca de Ciéncias Humanas

36. Jodo Danilo Batista de Oliveira. A educacdo fisica especial e curriculo:
(in)formacédo para a educacao inclusiva. 01/07/2011

1v. 307p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA — educacao
Orientador(es): Roberto Sanches Rabéllo

Biblioteca Depositaria: Biblioteca Anisio Teixeira

37. Viviane Preichardt Duek. Educacdo inclusiva e formagdo continuada:
contribuicbes dos casos de ensino para 0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional de professores. 01/02/2011

1v. 349p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE —
educacao

Orientador(es): Lucia de Araujo Ramos Martins

Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central Zila Mamede — UFRN

Teses selecionadas a partir das duas expressdes exatas: educacao especial e
educacao inclusiva

38. Maria Angélica do Carmo Zanotto (D). A formagéo continua como possibilidade
do aprimoramento da acéo de problematizar: analise de uma proposta voltada para
professores atuantes em educacao especial. 01/03/2002

1v. 112p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - educacao
especial (educacéao do individuo especial)

Orientador(es): Julio Cesar Coelho de Rose

Biblioteca Depositaria: Biblioteca Comunitaria da UFSCar

39. Maria Julia Lemes Ribeiro. Formacao de professores: conhecendo as formas de
organizacado curricular das especializacdes e as necessidades do professor para a
pratica de uma educacao inclusiva. 01/02/2005

1v. 242p. Doutorado. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO — educagéo

Orientador(es): Roseli Cecilia Rocha de Carvalho Baumel

Biblioteca Depositaria: FEUSP

40. Haydea Maria Marino de Sant’Anna Reis. Educagéo Inclusiva é para todos? A
(falta de) formacdo docente para Altas Habilidades/ Superdotacdo no Brasil.
01/03/2006

2v. 267p. Doutorado. UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO -
educacao

Orientador(es): Marsyl Bulkool Metrau

Biblioteca Depositaria: Faculdade de Educacdo da UERJ
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41. Luzia de Fatima Medeiros de Oliveira. Apoio pedagdgico, acdo coletiva e
dialogo: trama da formacé&o continuada em educacao inclusiva. 01/11/2006

1v. 250p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE -
educacao

Orientador(es): Ana Lacia Assuncao Aragao

Biblioteca Depositaria: Biblioteca setorial do CCSA

42. Antonia Maria Nakayama. Educacdo inclusiva: principios e representacao.
01/11/2007

1v. 355p. Doutorado. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO — educagéo

Orientador(es): Roseli Cecilia Rocha de Carvalho Baumel

Biblioteca Depositaria: FEUSP

43. Rejane de Souza Fontes. A educacao inclusiva no municipio de Niter6i (RJ): das
propostas oficiais as experiéncias em sala de aula — o desafio da bidocéncia.
01/10/2007

lv. 210p. Doutorado. UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO -
educacao

Orientador(es): Rosana Glat

Biblioteca Depositaria: UERJ

44. Lazara Cristina da Silva. Politicas publicas e formagédo de professores: vozes e
vieses da educacdo inclusiva. 01/05/2009

1v. 344p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA — educacéo
Orientador(es): Marilicia de Menezes Rodrigues

Biblioteca Depositaria: Universidade Federal de Uberlandia

45. Niedja Maria Ferreira de Lima. Programa educacgdo inclusiva: direito a
diversidade no Municipio-polo de Campina Grande/PB — da politica oficial a pratica
explicitada. 01/07/2009

1v. 301p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA/JOAO PESSOA —
educacao

Orientador(es): Ana Dorziat Barbosa de Melo

Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFPB/Biblioteca Setorial do CE

46. Cristiane Regina Xavier Fonseca-Janes. A formacdo dos estudantes de
pedagogia para a educacao inclusiva: estudo das atitudes sociais e do curriculo.
01/11/2010

1v. 269p. Doutorado. UNIVERSIDADE EST. PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO/MARILIA — educacgéo

Orientador(es): Sadao Omote

Biblioteca Depositaria: Faculdade de Filosofia e Ciéncias

47. Marlene Rozek. Histérias de vida de professoras da educacdo especial:
subjetividade e formacé&o. 01/01/2010

1lv. 178p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL -
educacao

Orientador(es): Claudio Roberto Baptista

Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial de Educacao
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48. Helio Ferreira Orrico. A inclusdo educacional de alunos com necessidades
educacionais especiais frente ao aspecto atitudinal do corpo docente nos primeiros e
sextos anos do ensino fundamental. 01/02/2011

1lv. 114p. Doutorado. UNIVERSIDADE EST. PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO/MARILIA — educacéo

Orientador(es): Sadao Omote

Biblioteca Depositaria: Faculdade de Filosofia e Ciéncias

49. Katia Regina de Oliveira Rios Pereira Santos. Formacédo continuada (em servico)
e necessidades formativas de professores na educacéo de surdos da rede publica
da cidade do Rio de Janeiro. 01/06/2011

1v. 100p. Doutorado. UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA - educacgao
Orientador(es): Cristina Broglia Feitosa de Lacerda
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Taquaral

50. Sandra Salete de Camargo Silva. Politicas educacionais p6s-1990: o contexto da
inclusédo e a formacéao dos profissionais da educacéao infantil. 01/03/2011

1v. 219p. Doutorado. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA — educacao
Orientador(es): Aurea Maria Paes Leme Goulart

Biblioteca Depositaria: BCE — Biblioteca Central da UEM
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APENDICE B

Edic&o das transcri¢cdes relacionadas aos professores P1, P2, P3 e P4

Observacdo: o codigo entre parénteses que se encontra apos cada item refere-se ao
setor da matriz pelo qual ele foi destacado a partir da visdo geral dos dados
coletados e da interpretacdo da pesquisadora naquele momento da categorizacao.
O ultimo namero de cada codigo indica a posicdo que o trecho ocupa dentro dos
destaques selecionados no respectivo setor.

TRANSCRICOES RELACIONADAS A P4°,

Anotacéo (An)
Contexto: aula de radiologia com observacgao de radiografias.

1) Uma aluna da sala tenta mostrar onde fica a pélvis e o quadril, tocando com a
méo EF1. (2CM1)

2) P4 da atencao a EF1 e EF2 dizendo: “Esta parte € dificil para vocés”. (3B1)

3) No momento da observacédo das radiografias EF1 e EF2 ficam sem interagir com
a dindmica da aula. Ficam sentados em seus lugares. Conversando um com o outro.
(3B2)

4) EF1 e EF2 nédo participam da observacdo das novas radiografias. EF2 tenta ver
algo em uma radiografia, mas pelas impressfes que tive, ndo consegue observar a
imagem. (3B3)

Filmagem (Fi)

Contexto: P4 esta sorteando o conteldo para apresentacdo dos trabalhos em grupo
e diz:

1) Grupo 4, EF2. (3C1)

TRANSCRICOES RELACIONADAS A P1.

Entrevista (En)

1) E6 mesmo tendo baixa visdo a gente nunca teve que tratar ele de uma maneira
muito diferente, a Unica necessidade dele, que ele deixou bem claro desde o
primeiro dia, € que ele s6 poderia enxergar muito de perto, entdo quando dava a
pratica, ele tinha que estar bem perto, ou ver muito proximo, ver a mdo muito
pertinho, de longe ele ndo enxerga [...]. (3A1)

2) [...] e que o material deveria ser feito em uma letra muito maior [...]. (Fala em
relacdo a EG6). (3AI1)

°A transcricéo dos professores esta na ordem em que a pesquisadora fez as edi¢des.
19 E6 ¢ um estudante deficiente visual com baixa visdo de outra turma do mesmo curso técnico.
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3) Entdo, eu acho que é uma experiéncia bem diferente do que eu ja tenho
acostumado trabalhar, né, eu ja trabalho com educacdo, com ensino, faz seis anos
que eu dou aula, e nunca eu tive alguma experiéncia nesse sentido, entdo a atencao
gue a gente deve dar pra EF1, pra esse aluno... Primeiro que a gente ndo sabe que
forma se portar, entdo, por exemplo, se eu vou explicar alguma coisa, se eu vou
mostrar, a gente usa muita figura, a gente mostra 0 movimento né, que eu tenho que
descrever o movimento que eu estou fazendo, pra que ele consiga entender o que
eu estou fazendo, ou descrever, por exemplo, uma figura, ou alguma coisa que eu
estou mostrando, entdo essa foi a primeira dificuldade que eu tive, ja que eu
trabalhava com uma disciplina de técnica oriental, que precisava muito do desenho,
da ilustracéao pra vocé tentar entender [...]. (2C1)

4) [...] e eu senti muita dificuldade, porque eu achava que a gente precisaria muito
de ter alguém, algum assistente, ou mediador, junto com esse aluno para estar
auxiliando a gente no desenvolvimento da aula [...]. (2CM2)

5) [...] até porgue muitas vezes vocé para pra explicar uma coisa que todo mundo ja
entendeu, ja visualizou ou viu, e vocé tem que explicar de uma forma que ele nao
entendeu, e ele pede pra vocé explicar de novo, ou descrever de novo uma coisa
que ele ndo teve... Até mesmo uma experiéncia anterior em relacdo aquilo que eu
estou descrevendo [...]. (3C2)

6) [...] entdo as vezes eu vou descrever um objeto que ele nunca viu, entdo néo sei
se ele sabe as cores que eu estou falando, as referéncias que eu estou usando pra
descrever aquilo, entdo essa era uma dificuldade que eu tinha muito pra trabalhar
com o EF1... E, além disso, ele é um aluno que néo é tao participativo, ele € um
aluno muito fechado, ele € um aluno muito quieto, ele ndo é um aluno que pergunta,
gue tenta interagir, que tenta saber o que esta acontecendo, entdo as vezes a
informac&o que eu passo pode nao ser suficiente pra ele, mas ele também tem essa
dificuldade de fazer essa comunicacgéo, essa ponte né? (2C2)

7) E agora lembrando, eu tive uma experiéncia com uma aluna deficiente auditiva,
que eu tinha... E ela tinha uma intérprete. E, tinha uma intérprete de libras pra ela,
entdo tinha uma turma de sessenta alunos, e tinha um aluno que tinha essa
deficiéncia e tinha uma intérprete junto com ela, até na execucao de provas, entdo
foi a Unica experiéncia que eu tive, mas eu tinha alguém que auxiliava né. (2CM3)

8) Eu acho que a instituicdo na verdade ela tem um papel e ela quer fazer uma
inclusédo social, e ela quer auxiliar nessa inclusdo, s6 que o0 que a gente vé é que a
instituicdo é muito nova, e que ndo tem o preparo para receber esse aluno, e ndo
tem as pessoas que preparam até mesmo os professores para o recebimento desse
aluno né, entdo quando a gente recebeu EF1, a instituicdo, todos os professores,
toda a equipe, estava despreparada para receber ele em sala, entdo eu nao sei
COmMO que aconteceu o processo seletivo para incluir um aluno com essa deficiéncia,
sendo que a gente nao tinha ninguém aqui preparado para orientar e nem para
atender esse aluno, [...] porque a primeira pessoa que a gente procurou para
auxiliar, até foi a pedagoga, entdo ela foi a Unica pessoa que naquele momento,
primeiro momento, tentou passar alguma experiéncia dela para que a gente pudesse
ajudar EF1, mas a experiéncia dela também com alunos com deficiéncia é muito
pequena, praticamente nunca teve também. (1CI1)
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9) [...] a gente sentiu muita dificuldade no comeco [...]. (2A1)
10) A pedagoga auxiliou mais em relagdo ao preparo do material para atender EFL1.
Ela acabou convivendo nesse sentido, ajudar a preparar os materiais. (2CI1)

11) As vezes quando a gente precisava aplicar uma prova, entdo a pedagoga
sempre pbde dar esse auxilio para o atendimento de EF1. [...] disciplinas com
cunhos bem teodricos, era feita uma avaliagcdo e no contraturno, no outro horario, EF1
vinha, e a prova era aplicada pra ele separadamente, com a pedagoga. Entdo ela
aplicava a prova pra ele, em outro horéario, de uma disciplina que era extremamente
tedrica. (2AM1)

12) Como eu achava que ficava muito subjetivo ou dificil pra pedagoga entender até
mesmo 0 que eu queria, eu fazia a avaliacdo escrita e eu fazia a avaliagao
oralmente com ele. Entdo enquanto a turma estava fazendo a prova, pedia pra um
professor ficar com a turma, e eu ia |4 pra fora com ele, eu ia perguntando pra ele,
as perguntas, eu dava as opcdes de resposta, entdo a gente pode trabalhar e... Fica
um momento que o que ele ndo sabia, ai era um momento que eu ja trabalhava com
ele, explicava ou tentava conseguir o entendimento, entdo a forma pra avaliar ficou
uma forma diferente né, que ele falar tudo que ele conhecia a respeito né, as vezes
nao era o que estava perguntando, mas ele tentava expor o que ele sabia em
relacdo aquele assunto, as vezes ndo era o que vocé estava questionando. Entédo
acho que foi interessante trabalhar com ele assim. (2A)

13) Entdo quando a gente tem as aulas tedricas, € realmente, € um professor so, 0s
professores e 0s alunos né, e a gente sentiu que no comeco todos os alunos
queriam ajudar e ajudaram, mas com o tempo a gente percebeu que, com o tempo
os alunos iam meio que cansando, de toda hora ter um, sempre a mesma pessoa,
ajudando, e ai nas aulas préaticas a gente sentiu a necessidade efetiva de ter um
outro professor ajudando, entdo, por exemplo, nas praticas que eu trabalhei com P2,
a disciplina é de P2, a gente dividiu ela, entdo um professor iria entrar em sala como
eu entrei, para auxiliar ele e para auxiliar a turma também, porque é uma turma
muito grande, e as aulas praticas pra um professor poder dar ela é muito dificil entdo
entra em dois pra poder acompanhar a turma e também para poder dar uma atencao
especial para EF1. (2CM4)

14) Eu tinha em especial duas alunas, que ajudavam muito EF1, que era a E3 e
depois E4, é, as duas; elas participavam de um projeto que a pedagoga elaborou no
programa de Pbis, para a elaboracdo de material para o apoio ao ensino, do aluno
deficiente visual, e especificamente do curso de massoterapia, entdo eu pedia pra
ela montar um material [...] de uma forma de texturas né, de texturas e relevos
diferentes, pra ele identificar o que eu estava conversando na aula, e ela ficava é...
muito tempo assim com ele, explicando, falando o que era, montava o material,
vinha a tarde com ele pra estudar. (2CM5)

15) Entdo muitas vezes o material que a gente tinha ndo dava pra ser digitado em
Braille, entdo marcava a tarde com ele, cheguei a vir um dia, eu fiqguei uma tarde
inteirinha pra ele poder escrever em Braille, pra que servia cada ponto, onde o ponto
tava, e era uma coisa que, pelo tempo que eu tenho na instituicdo, a carga horéaria
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que eu tenho em sala, o atendimento ao aluno, eu ndo conseguiria ficar com ele
toda a tarde ou uma parte da tarde s6 com ele, né? (3BI1)

16) Nesse projeto da pedagoga, a gente acabou direcionando E3, ela tinha
disponibilidade para vir e pegar tudo o que eu dava em aula, nos pontos, no material
que ainda ndo estava em Braille, ela vinha a tarde, ditava pra ele, e ele ia digitando
tudo em Braille, pra ele poder estudar depois. (3BM1)

17) Entdo nessa turma especial a gente acabou se organizando independente da
guantidade de alunos que tivesse, a gente teria que ter dois professores sim, em
todas as aulas praticas, por causa de EF1l. Entdo o primeiro momento que foi
pratica, foi a massagem... Laboral, foi a primeira, entdo naquele momento a gente
viu a necessidade que em todas, independente da quantidade de alunos daqui pra
frente, pela dificuldade que EF1 tem, teria que sempre ter dois professores em sala.
(2CM6)

18) Eu acho até assim, se a gente pudesse, e a gente tivesse uma carga horaria que
fosse, que pudesse, atendesse a carga horaria, que ndo extrapolasse, seria
interessante ter as vezes mais um professor pra poder auxiliar, a gente sente que ele
tem bastante dificuldade. (2AI1)

19) E as vezes o aluno que ajuda ele acaba perdendo muito da aula, muito
preocupado em passar pra EF1 alguma informacéo, entdo no momento que ele esta
tentando passar, o professor esta falando alguma outra coisa, o aluno ele ndo... ndo
pega, ndo acompanha... porque ele estd preocupado em fazer com que EF1
aprenda aquilo que foi passado da base, da base... Entdo eu sentia em E3, até ela
acabou ficando na disciplina também, acabou reprovando em uma disciplina junto
com EF1, e ela as vezes nem sabe fazer, e esta preocupada em ensinar uma coisa
que as vezes ela nem tinha conseguido aprender, entdo essa preocupacao dela em
ajudar... Entdo se eu tenho um mediador, pode ser outro aluno de uma turma
avancada ou um professor que pudesse acompanha-lo, acho que seria interessante
[...]. RQAM2)

20) [...] o curso € muito prético, a gente trabalha muito com as maos né, e o sentido
da visdo, ele acaba sendo um sentido importante, pra compreensao da disciplina,
entdo eu ouvir, eu falar, pegue no braco, com a méo aberta... Entdo ele esta ouvindo
que ele vai pegar no bragco com a méao aberta, mas de que forma? Ou qual € a
pressao da minha méao? Ele observar exatamente a forma como eu estou colocando
a mao, ele ndo tem essa percepcdo, e na massagem isso é extremamente
importante, a forma como eu pego no meu paciente, como eu toco, e eu sentia a
dificuldade dele até mesmo pra encontrar uma parte do corpo [...] entdo antes de
comecar a massagem, ele tinha muito esse negocio de tatear, e quando a gente faz
a massagem, a gente ja vai pro lugar onde a gente vai trabalhar, vocé nao fica
procurando onde é que vocé esta, entdo as vezes um professor proximo, ou alguém
proximo, poderia auxiliar ele nesse sentido, até ele poder conhecer bem a estrutura
do corpo e depois ele poder ir trabalhando, ou estar sempre junto, pra ele poder
sentir a pressao da mao, como faz, pra onde vai [...]. (2AM3)

21) [...] as vezes a gente tem uma regido mais intima do corpo, porque a gente esta
observando, que a gente esta chegando naquela regido, a gente vai diminuindo a
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pressdo ou tira a méo de sentido, e ele ndo tem essa percepcédo, entdo ele ja foi, ja
tocou, entdo a gente comecou a fazer estratégias, dai como eu nunca tinha
trabalhado com aluno com esse tipo de dificuldade, a gente foi aprendendo com ele
mesmo, porque ele fazia errado, ou ndo conseguia fazer, entdo a gente tinha que
pensar em uma forma pra evitar, entdo a gente vai colocar toalha, a hora que chegar
na toalha vocé ja sabe que ndo pode mais, ou né, a gente vai colocar alguma coisa,
a gente tinha que limitar isso pra ele, como que a gente iria fazer? A gente vai
separar com uma almofada, pra vocé saber que é a outra perna, pra vocé nao tocar
na virilha da outra perna, entdo a gente comecgou a usar estratégias em cima de
toalha, ou alguma forma de cobrir ou descobrir, pra ele poder tentar se localizar
melhor, mas a gente aprendeu realmente com as dificuldades dele né, vendo ele
errando e as vezes ele perguntando, a gente nunca tinha pensado, parou pra pensar
que aquilo poderia ser uma dificuldade tdo grande assim pra ele, porque a gente ndo
sabia né. (3A2)

22) [...] porque muitas vezes o0 que a gente vai falar ou tentar descrever, agora, por
exemplo, a gente ja tem alguns materiais que conseguem dar essa percepcao pra
ele né, entdo a propria elaboracdo de material didatico, ou antes da gente receber
esse aluno no curso, a gente ter os materiais didaticos pra atender esse aluno, que
sao materiais diferentes que a gente tem, acho que seria uma coisa interessante [...].
(1A1)

23) [...] outra é a propria formacéo do professor, porque a gente ndo conhece, entdo
hoje por exemplo pode ser que eu esteja melhor preparada para atender um outro
aluno que tem essa deficiéncia, porque eu passei essa experiéncia, mas se eu
tivesse um preparo anterior, eu acho que seria um atendimento melhor, entdo até
mesmo, investir no preparo do professor. Nesse sentido, que foi 0 que uma
professora aqui da instituicdo tentou proporcionar com as oficinas que ela fez, que
acabou ajudando a gente bastante, né. Vocé vivenciar essa situacdo né, entdo eu
dar aula para um deficiente visual é uma coisa, agora eu ter a experiéncia, de eu
estar, de eu ser deficiente visual naquele momento, de eu estar vendada naquele
momento, e nao ver, e sé ouvir, eu acho que faz vocé se colocar efetivamente no
lugar da pessoa, e tentar ver de que forma que eu posso amenizar ou de que forma
gue eu posso estar mais proxima a ele, ou de que forma que eu posso tentar passar
uma informacdo que seja mais efetiva a ele, entdo algumas experiéncias que a
gente acabou tendo né, que foi por acdo dos professores mesmo ne, entdo o
professor buscar alguém que pode ajudar a montar um curso, uma oficina, acho que
foi uma coisa importante que pode continuar né. (1C1)

24) [...] agora a instituicdo estad comecando a criar pernas, com a dificuldade que a
gente teve, que a gente passou, eu acho que agora pode ser que melhore, o proprio
nucleo de atendimento, a criagdo dos materiais didaticos [...]. (2CI2)

25) [...] ter um professor, mais um professor ou um mediador, ndo sei se as vezes
um professor ou um pedagogo, eu ndo sei qual profissional que seria o ideal, ou se
teria que ter esse professor pra auxiliar [...]. (2CM7)

26) [...] porque realmente a gente fica perdida, a gente ndo sabe se da aula pra
turma ou se da aula pra aquele aluno, ou se eu tenho que estar o tempo todo com
ele, de que forma tratar ele né, se efetivamente eu tenho que dar uma atencao
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especial ou diferente para aquele aluno em relacdo aos outros, como 0S outros
alunos reagem com relacao a ele, entdo eu acho que a gente tentou ponderar, eu
nao sei se essa é a forma adequada de trabalhar, mas foi uma tentativa. (2C3)

27) E, eu acho que quando a gente recebeu EF1, a gente assustou na verdade, a
gente ficou com muito medo, a gente ndo sabia como fazer, a gente ndo sabia se
estava preparado para atender, a gente achava que deveria ter tido uma formacéao,
um preparo para entrar em sala com esse aluno, e ai como a gente nao teve isso
naquele momento, a gente acabou tomando essa iniciativa de tentar se preparar, ou
ver de que forma que a gente poderia atender aquele aluno, a experiéncia foi uma
experiéncia diferente, eu acho que a gente pode crescer muito como profissional e
como ser humano em sala de aula, também tentando ajudar o proximo, tentando se
colocar na situacdo dele pra ver de que forma que a gente poderia conduzir né,
entdo acho que foi uma experiéncia muito diferente, uma experiéncia muito rica,
entdo eu acabei me envolvendo, me doando bastante depois nas outras disciplinas,
entdo vocé passa por uma e vocé ja vé que nao deu muito certo, ai vocé vai dar
outra pratica e vocé ja pensa em um meio diferente de trabalhar, ai na outra, uma
outra forma diferente, entdo acho que a gente sentar e estudar um pouquinho o que
pode ser feito, e trabalhar. Entdo ndo sei se a gente esti preparado pra receber
outros alunos assim, um aluno a gente tem, se a gente tiver dois ou trés em uma
turma, eu n&o sei como a gente pode fazer, pode ser que aconteca, entdo um aluno
hoje, com dois professores a gente sabe que a gente pode dar conta, mas se for
dois ou trés a gente ndo sabe o que poderia fazer, mas foi uma experiéncia muito
rica [...]. (2B1)

28) [...] e 0 que me surpreendeu foi que EF1 conseguiu desenvolver muita habilidade
bésica... muita coisa que ele... muito, muito... muita habilidade que ele ja deveria ter
né, pra adquirir a competéncia em relacdo ao curso, a gente conseguiu desenvolver
com ele no decorrer do curso, € e 0 que eu vejo € que pra esse aluno, mesmo tendo
todo esse recurso, fazendo tudo o que a gente pode fazer, eu vejo que a carga
horaria que eu trabalho em sala de aula com um aluno com deficiéncia, ela é
diferente, deveria ser diferente com um aluno com deficiéncia visual, mesmo tendo
esse apoio, essa assisténcia, eu acho que ele deve, em especial na aula da
massagem, da massoterapia, ter muito mais tempo pra aprender a tocar o corpo, pra
aprender a massagear, pra aprender a alongar etc. E isso é uma coisa que a gente
Vvé e a gente ndo sabe como que vai fazer daqui pra frente né, se a gente vai reter o
aluno na disciplina pra ele fazer de novo, tudo de novo pra gente, pra ele ter essa
compreensao, se isso ndo € ruim, porgue na verdade ele ndo reprovou, ele precisa
de mais tempo pra compreender, a gente ndo tem essa disponibilidade de fazer o
contraturno todos os dias pra poder recuperar ele junto com a turma, n€, porque dai
um professor deveria dobrar a carga dele pra atender sé ele no contraturno né,
entdo € uma coisa que a gente vai tentando conduzir [...] foi uma experiéncia muito
boa e muito rica, que abre até a outros questionamentos, em relagdo a como a gente
deve conduzir e até mesmo o nosso plano de curso a gente ta tentando colocar ou
incluir alguma coisa com relagao a esse tipo de aluno, que anteriormente a gente
teve, mas a gente nunca tinha pensado em especial sobre isso, de uma forma
diferente, mas pela experiéncia que eu tive com ele, eu vejo que pela forma que a
gente trabalha, ele melhorou muito, ele tem uma habilidade basica, ele vai conseguir
trabalhar com massagem, ele esta mostrando que sim, mas pra ele poder atender e
nao ter a discriminacdo quando ele for fazer o atendimento, pra ele poder estar mais
seguro, a gente vé gue ele precisa de mais tempo, as vezes o dobro do tempo que a
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gente precisaria, e essa é uma, uma angustia que a gente tem assim, que a gente
ndo sabe como vai fazer com ele né, até a gente estava conversando |4 fora agora,
que ele esta retido em duas disciplinas, porque na teoria ele conseguia caminhar
bem né, até porque a teoria as vezes a gente consegue ir suprindo, conforme vai
acontecendo a pratica, mas agora a pratica as vezes ele precisa ter muito bem a
compreensao de uma técnica pra ele poder avancar, uma técnica muito mais dificil,
ou que precisa de mais conceito, de mais base, entdo a gente vé que ele mesmo
melhorando, mesmo fazendo, ndo esta apto pra ir pro mercado atender né. Por
exemplo, fazer um estagio externo, levar ele pra um estagio externo sozinho, sem ter
um professor acompanhando, entdo como € que ele entra em um local de trabalho,
como € gque ele limpa uma cadeira, sem trombar nas outras pessoas porque O
ambiente € pequeno, € apertado. A gente sentiu isso com E6, que tem uma baixa
visdo, quando ele foi pra um campo de estagio, visto ele tem que observar muito de
perto, o paciente que ia receber atendimento ndo queria que ele atendesse, porque
percebeu que ele tinha uma dificuldade visual, mas ele € um aluno totalmente apto,
muito bom para realizar a pratica da massagem. Agora, por exemplo, EF1 tem a
dificuldade da viséo, claro, ele ndo enxerga, a gente precisa acompanhar, entdo em
relacdo a essa rejeicdo né, como seria pra ele enfrentar, se realmente fizer essa
tentativa em um momento que ele ainda ndo esta preparado na carga horaria que a
gente tem para o curso, entdo ndo sei como funcionaria, entdo essa é a nossa
angustia, que a gente ainda vai discutir um pouquinho, esse é 0 nosso medo daqui
pra frente também, porque a gente ndo sabe o que fazer, até estava falando pra
P2... e agora P2, porque ele passou né? Em uma disciplina, nas outras néo, e
guando entrar o estagio? Porque ele é cadenciado né, ele vai entrar no estagio na
técnica que ele passou, mas sera que ele... vai ser diferente, como vai ser pro
atendimento né? A gente vai falar que... a gente ndo sabe como que a gente vai
ajudar na inclusédo. (3A3)

29) Esperar pra ver como que vai acontecer... As vezes ele surpreende né, ent&o foi
uma experiéncia diferente, que realmente ele surpreendeu, eu achei que pelo
despreparo que a gente tinha, eu vou ser bem sincera com vocé, eu achei que a
gente tinha dois alunos deficientes visuais, uma aluna desistiu do curso no primeiro
semestre, a gente achava que eles n&o iriam continuar, nenhum dos dois, ndo pelo
curso, o curso € muito bom, mas pelo fato de eles perceberem que a gente nao
estava preparada para atendé-los, a gente estava despreparada para atendé-los, a
gente estava se capacitando, e isso a gente foi muito claro desde o primeiro
momento, a gente estava vivenciando uma situacdo nova. (2B2)

30) [...] porque o0 ano passado ele tinha aula de manha, e a gente marcava com
alguns alunos pra treinar com ele a tarde né, na monitoria, entdo vinha duas ou trés
vezes, ou todo dia terminava a aula meio-dia, ele ficava até meio-dia e meia, uma
hora, entdo ele ficava a tarde [...]. (3BM2)

31) [...] no ultimo dia de aula ele me perguntou: “P1, eu estou contratando a van pro
ano que vem, eu gqueria saber se eu tenho que contratar a van pra vir me buscar
todos os dias seis horas da tarde, se eu vou precisar ficar todos os dias a tarde”,
entdo a gente vé que ele mesmo percebe que precisa de mais atendimento, precisa
treinar mais, precisa estar aqui mais, entdo isso € uma coisa que hoje ele percebe,
que ele tem que vir mais, tem que treinar, tem que fazer, tem que praticar [...]. (3A4)
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TRANSCRICOES RELACIONADAS A P2.

Entrevista (En)

1) Da instituicdo a gente nao teve orientacdo nenhuma, a gente que foi conversando
entre 0os outros professores, ver quem ja tinha trabalhado com alguma coisa, quem
nao tinha, e trocando experiéncia, quem ajudou um pouquinho no comeco, dentro
das limitacdes que tinha, foi a pedagoga, ela estava fazendo especializacdo ne, em
educacao inclusiva, e ela trouxe alguma coisa, buscou alguns materiais pra gente,
ela que mais ajudou num primeiro momento. (1C2)

2) Primeiro foi um susto. A primeira sensacédo foi de medo: “Sera que eu vou dar
conta?” Porque a gente ndo conhece muito a deficiéncia, as limitagcbes que ela
proporciona para a pessoa, por isso que a gente fica com tanto medo, no comeco é
aquele baque mesmo, mas agora eu estou um pouquinho mais acostumada, trato a
situacdo com mais naturalidade, acho que no come¢co eu me senti meio presa, eu
nao desenvolvi o trabalho normal que eu desenvolvo na sala de aula, meio
envergonhada até, pensando em algumas coisas que vocé vai ensinar, e vai falar do
olhar e eu me senti muito pressionada com medo de ofender a pessoa, de excluir
sem querer, isso foi, foi meio tenso no comeco, agora nao, conversando com EF1 e
ele mostrando também o que ele consegue, 0 que ele ndo consegue, como a gente
tem que lidar com ele, ai vai ficando mais natural, mais leve o caminho. (2B3)

3) Nas praticas eu gosto de dar as vivéncias corporais, alongamento, relaxamento, e
eu sempre fiz no meu corpo, e meus alunos viam e repetiam no corpo deles, com
EF1, ele ndo enxerga, entdo eu tive que aprender a descrever tudo 0 que eu estava
fazendo no meu corpo, pra ele conseguir fazer no corpo dele, isso a gente pensa
que ndo da muito trabalho, mas da muito trabalho, porque é automatico, vocé
mostra: “Ai, alonga”. E vocé vai fazendo o movimento. Ai ndo: “Coloca seu bracgo
atrds da cabeca, puxa seu cotovelo”. Vocé tem que ir treinando isso, sai meio sem
querer as vezes né. (2A3)

4) Eu acho que um pouco mesmo de receio, de ofendé-lo em determinadas coisas e
preocupacao de ele ndo estar entendendo que a dificuldade de EF1 também é que
ele é muito quieto né, ele fica muito na dele, e vocé ndo sabe se ele esta pegando a
mensagem que Vocé estd passando ou nédo, entdo ai a gente tem que ficar mais
grudadinha nele, perguntando, pra ver se vocé esta passando todo o seu recado. E
uma preocupacdo maior do que a que eu tenho com os alunos que nado tém
deficiéncia. (2C4)

5) Foi a pedagoga que mais ajudou, mas também nédo é o papel dela, entédo ela ndo
tem a vivéncia suficiente pra ajudar a gente. Eu acho que tem que ser alguém que
tenha trabalhado com deficientes, pode até ser uma pedagoga ou assistente social,
psicologo, mas que tenha a vivéncia do dia a dia, de como trabalhar com essas
pessoas, tanto que depois que a gente teve o curso, que veio a professora cega, 0
outro palestrante que também é cego, pessoas mais esclarecidas que mostram as
dificuldades, ai vocé comeca a entender melhor como que é a dindmica da sala de
aula com pessoas deficientes visuais. (2CI3)

6) A gente tem entrado em sala de aula com dois professores, mas nao por conta de
EF1, por conta do nimero de alunos, que como massoterapia € um curso pratico,
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um professor ndo consegue dar conta de quarenta alunos que era inicialmente a
turma, agora deu uma diminuida pra vinte e seis, mas mesmo assim a gente, nas
praticas, a gente entra em dois professores, e ai 0 que acontece, como tem o EF1,
um dos professores acaba ficando mais com ele, pegando na méo mesmo e
mostrando 0os movimentos. Mas ndo era esse o papel do professor, era pra ele
ajudar mesmo e ir rodando em todas as duplas que vao fazendo os atendimentos
[...]. (2CM8)

7) [...] na sala de EF1, os proprios colegas de sala tém ajudado. A gente tem
colocado eles em trés, por exemplo, eles trabalham em duplas, ai com EF1 a gente
coloca um trio, que fica uma pessoa deitada, recebendo a massagem, e outro aluno
ajudando EF1 nas manobras, localizando ele, posicionando. (2CM9)

8) E, a avaliacdo, eu s6 dei avaliacdo pratica, entdo é ele fazendo a massagem
como todos os outros alunos, entdo nao tem diferenga nenhuma, ele chega, ele
arruma o local de trabalho, que € o que a gente avalia né, a postura dele, a roupa
como esta, como ele posicionou o paciente e como ele executou a manobra da
massagem. O que 0s outros professores fizeram, € que eu nao dei prova teorica,
quem deu prova tedrica, |1é a prova com ele, Ié e vai respondendo. (2A4)

9) E que os outros professores eram disciplinas teoricas, entéo disciplinas teéricas
do primeiro semestre basicamente, entra um professor s6 mesmo na sala de aula,
no segundo, terceiro e quarto que tem as disciplinas das técnicas de massoterapia,
ai a gente entra em dois professores por ser pratica, porque fica mais dificil com um
s6 olhando as duplas fazendo as massagens, corrigindo, a gente entra em dois, nédo
€ por causa de EF1 néo, é pelo numero de alunos mesmo. (2C5)

10) [...] eu acho que a gente tinha que ter mais cursos, mais ajuda da instituicao pra
se formar melhor enquanto professor, e aqui, apesar de ser um prédio bonitinho, que
a gente achava que estava todo preparado para receber esse aluno, ndo esta. A
gente tem carteiras as vezes no corredor que ele tromba, tem dificuldade de
locomocédo, a gente tem dificuldade que também a gente muda muito de sala de
aula, por falta de espaco fisico, ele fica perdido, porque ele ndo sabe qual é a sala
que ele vai ter aula, entdo sempre tem alguém levando ele pros locais, e que ndo
deveria ser assim, deveria ser uma rotina e ele independente conseguir fazer tudo
[...]- (3CI1)

11) [...] Eu sinto a necessidade de um professor de apoio dentro da sala de aula, pra
ele. Pras necessidades dele, porque a gente acaba negligenciando a turma, por ter
que dar mais atencdo pra ele, entdo isso eu sinto que ai, a gente fica naquele meio
termo e ndo faz nada como deveria fazer, com toda propriedade, com tudo que vocé
pode passar pros alunos, eu sinto, as vezes, eu sinto uma falha, mas por ndo dar
conta mesmo, vocé quer fazer o melhor, mas as vezes nao consegue porque é uma
s6 né. (2AM4)

12) Eu acho que, como eu falei no comeco, que foi assustador, mas também foi
muito rico, eu passei a pensar muito mais a minha postura em sala de aula, eu
passei a ler mais, a estudar mais, eu acho que pra mim foi enriquecedor, como
professora também, eu acho que esse foi o tempo bem positivo, me obrigou, mesmo
que seja forcadamente, mas me obrigou a entender, a lidar com o diferente, a
respeitar mais, a tentar entender mais o outro, as limitacdes. (2B4)
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TRANSCRICOES RELACIONADAS A P3.

Anotacéao (An)

1) Uma aluna mostra a EF1 onde se localiza a tireoide no pescoco dele. (2CM12)
2) No intervalo e ao final da aulaP3 deu uma atencéo a EF1. (2B6)

Filmagem 1 (Fil)

1) A hora que ta na aula tedrica aqui, parece tudo muito facil. A gente trouxe varias
pessoas aqui na frente, a gente viu, por exemplo, a postura de EF1 ndo é! A postura
de EF1 tinha é, a caracteristica, aguela postura meio desleixada ne, o aumento da
cifose, quadril pra frente, a partir do momento que a gente pediu pra ele contrair
abddémen, crescer a coluna, melhorou muito, melhorou muito, claro que é, pela falta
de visdo que acontece, a pessoa ela ndo se vé ne, entdo ela ndo sabe como ela ta,
ela ndo tem esse feedback dela mesma e se corrigir né, entdo ela sabe o que é
certo, ela vai e se corrige, como nés temos, a gente se olha no espelho, a gente
consegue ver: “Ai esse ombro t4 mais alto que o outro”. Seria interessante eu fazer
né, eu me olho de lado quando eu relaxo minha barriga vai pra frente a partir do
momento que eu contraio o meu abdémen eu melhoro né, a pessoa que ndo tem
viséo ela acaba ndo tendo essa percepc¢ao que nds temos pela visdo né. (2C6)

2) P3: [...] bom, EF2 n&o viu o video né EF2, mas vocé ouviu, ele descreveu. (O
apresentador do video descreve as acdes de como lavar corretamente as maos).
EF2: Mas eu j& vi em outros cursos.

P3: Vocé fez outros cursos. Que outros cursos que vocé fez EF2?

EF2: Eu fiz € manutencdo de alimentos, entdo a gente aprende a lavar as méos
dessa maneira também. Todos os cuidados também com o lixo, com a lixeira.

P3: Ta certo. E, eu acho assim, tem gente que essa aulinha foi bem bésica até
porque pela formacdo, mas pra outras pessoas € a primeira vez né, entdo a gente
tem que passar, tA no nosso curriculo e é importante, ndo é s6 porque ta no
curriculo.

EF2: Pra relembrar também.

P3: E verdade, e lembrar o que é importante né, que a gente vai ficando meio
desleixado algumas vezes. (3B4)

3) Gente uma coisa que eu nao passei antes do intervalo, eu queria muito finalizar
semana que vem com o0 codigo de ética do massoterapeuta. Entra na saude do
trabalhador e acho que né&o vai ter outra disciplina que vai discutir iSso e nas outras
turmas a discusséo foi muito proveitosa porque o pessoal traz as experiéncias, quem
ja ta na éarea ja viveu e tal. S6 que assim, a nossa profissdo o que a gente tem de
embasamento. [...]. Entdo a gente acha o codigo |4 no site t4, e também o que a
gente faz € o seguinte, &, por exemplo, um aluno pega o cédigo de ética do
fisioterapeuta, EF2 pega a do médico, uma aluna pega do odonto, outra aluna pega
do enfermeiro, outro aluno pega o do farmacéutico. Dai a gente vé que tem muitas
coisas parecidas, 0 que mais se aproxima vocés vao ver € o fisioterapeuta pela
proximidade mesmo, entdo eu queria que VOCEés trouxessem, depois vocés podem



112

dividir entre vocés, um pega do masso e tal e a gente traz 0 maximo de informacdes
possiveis pra gente fechar, entdo a ultima aula tedrica que vai ser dia 30 de maio a
gente faz uma grande discusséo do codigo de ética do massoterapeuta, pode ser?
(3C3)

4) Ta bom, EF1 pega algum e EF2 pega algum, todo mundo vem com o cdodigo de
ética de algum profissional da area da saude, tudo bem? (3C4)

5) P3: [...] o diabético descontrolado ele pode ter lesdo no rim, ele pode ter lesédo no
coracdo e dai com a insuficiéncia cardiaca ou renal se vocé faz técnicas que
melhoram a circulacéo, é aquele problema do edema...

EF2: Vai sobrecarregar o rim.

P3: Exatamente, sobrecarrega.

EF2: E vai sobrecarregar o coragao.

P3: Exatamente, e dai ndo ta preparado pra receber aquela gama de liquido que
vocé vai entdo, por massagem, levar pro coracao e pro rim, certo! Entdo é essa, €
esse 0 cuidado entdo quando falar assim “ai diabético ndo pode fazer massagem”.
Ai vocé vai falar, mas ta controlado, tA tomando medicamento, diabete tipo dois
normalmente ndo tem problema, diabético tipo dois ou t4 tomando o remédio, ta
controlando. Entdo vocés tém sempre que ser criticos, mas porque que nao pode,
tentar entender. (3B5)

6) Ta a tireoide, ta. A tireoide gente, olha que coisa interessante, vocé vai mostrando
pro EF1 né. Bem na frente aqui da garganta ta, tanto uma pessoa que tem
hipotireoidismo e dai a gente pode perguntar aqui pra nossas amigas, tanto hipo
guanto hiper podem gerar aumento do volume da tireoide ta, aumento. (2CM13)

Filmagem 2 (Fi2)

1) P3: Isso ai, s6 um pouquinho, isso ai é bem, bem importante. EF2 vocé quer
sentar bem do meu ladinho aqui 6, tem aqui dois lugares, pra vocé e pra E3.
EF2: Licenca. (3CM1)

2) P3: Falar, ai isso ai é outra coisa. E vocé, por exemplo, se bem que isso acontece
nao tem como. Vocé vai num lugar, recebe uma massagem ruim e acaba falando
mal da pessoa.

Aluna: Pra gente escutar e ficar quieto.

P3: E, de repente.

EF2: Mas o cliente pode falar, é a gente que néo pode.

P3: Sim. (3B6)

3) (Os alunos respondem um questionario a pedido de uma professora da
instituicao)

P3: E, eu vou lendo as perguntinhas pra vocé (EF2), senta aqui. E, eles t&do medindo
o0 conhecimento prévio ta, pra saber mais ou menos 0 que vocé ja sabe né, o que
tem davida.

(P3 auxilia EF2. Lendo o questionario e anotando as respostas para EF2). (3B7)

4) Aluna: Porque P4 levou a gente no laboratorio de anatomia de duas instituicdes,
eu achei assim que foi bem valido. [...] mas s6 P4 mexia nas pecas, mas a gente ndo
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tinha esse acesso, a ndo ser EF1, que € um colega que tem deficiéncia visual e, EF2
acho que mexeu né EF2? Nao, ndo né! Mas a gente sO teve mais a parte de
visualizar as pecas. (3CI2)

5) E, entdo a gente vai agora ver a parte cientifica do negocio e dai eu queria que
vocés ficassem atentos nos horménios, como a gente falou de fisiologia enddcrina
semana passada tem alguns horménios diferentes ai que eles vao citar €, entdo eu
queria que vocés anotassem, falou horménio anota, anota que horménio que foi
falado nem que eu precisar dar um pause, voltar um pouquinho ta, sé pra gente
ficar, sendo a gente vé o video e fica pensando em outras coisas né. Entdo pra
gente focar nos horménios, quando vocé vai dormir que hormdnio que € produzido,
guando vocé ta quase pra acordar que hormdnio que tem na corrente sanguinea ta.
E eu convidei EF2 pra ficar bem pertinho aqui né EF2, pra de repente conseguir ver
a imagem também. (3B8)

6) P3 fala pra EF2 se virar para a turma pra poder ouvir melhor. (3B9)
7) P3 representa no corpo de EF2, as areas do corpo humano mencionadas. (3B10)

8) P3: Isso, falar da ética, a gente ta falando de ética né, a ética é saber o seu lugar
né. Queria falar EF2?

EF2: Ndo €, é pelo o que eu tenho visto nas aulas, entre todos, em todas as
patologias tem que ter o tratamento médico antes, pra depois €, a gente fazer a
massagem né. A gente ndo deve fazer massagem nem no caso de patologias e nem
no caso de doenca.

P3: Que a gente nao saiba, vocé pode fazer.

EF2: Dai, dai tem que ter passado pelo médico primeiro pra depois a gente poder
fazer as massagens.

P3: Nao todos os casos. Chega muita gente com dor lombar, chega com dor lombar
aqui.

EF2: Nao, mas dai ndo tem uma patologia, porque se eu chegar com dor lombar e
vocé perguntar pra mim, por que vocé ta com dor? Eu vou falar assim, peguei um
peso. E uma coisa.

P3: Certo.

EF2: Eu chegar com dor lombar de varios dias de muito tempo, igual eu tava, essa
semana eu tava com dor no peito e dor nas costas. Entdo dai eu tinha que primeiro
passar por um médico, pro médico fazer uma avaliacéo.

P3: Tava com cara de pneumonia.

EF2: Nao tava com cara de infarto. Dai assim, primeiro eu tinha que passar por um
médico pra depois eu passar pela massagem, isso que eu td tentando colocar.

P3: A sim, com certeza tem que ter prudéncia né.

EF2: Tem que ter prudéncia.

P3: Num caso um pouquinho mais grave, que tem um alerta maior.

EF2: E. (3B11)

Entrevista (En)
1) Nés tivemos antes dessa turma que tem EF1 e tinha uma com baixa visdo né, que

acabou abandonando o curso, nds tivemos um também com baixa visdo, o E6, s6
gue nesse caso a gente ndo apresentou nenhuma dificuldade, a Unica dificuldade,
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vamos dizer assim, cuidado que a gente tinha que ter, eram as provas com tamanho
maior, fonte maior, e ele dava conta, entdo a gente imprimia as provas, todo o
material com a fonte 16 e ele conseguia. De repente alguma entrevista, alguma
anamnese com o paciente nés faziamos pra ele, mas ele conseguia lidar muito bem
[...]- (BAI2)

2) [...] com EF1, é quando a gente tem uma pessoa com deficiéncia, n0s acabamos
dando mais atencao pra ele, porque tentamos dar todos os exemplos utilizando ele
né, mas sempre fica aquele medo: “Sera que estou excluindo? Sera que em algum
momento estou esquecendo né? Sera que ele esta aproveitando da mesma forma
que os outros alunos?” Entdo sempre fica uma preocupacao né [...]. (2B5)

3) [...] quando eu acompanho, por exemplo, acompanhei P5", eu percebia que em
algum momento ele estava dando alguns exemplos de palpa¢do em algum aluno e
dai eu falava assim: “Entdo agora...” pedia pra parar um pouco, fazer uma pausa: “...
vamos demonstrar também em EF1!” P5 demonstrava em uma pessoa, e algum
aluno demonstrava em EF1 né, entdo em algum momento ele estava realmente
sendo excluido, entdo a gente tomava esse cuidado de incluir né. (2CM10)

4) Ah, eu gosto bastante nas minhas aulas teéricas de incluir videos, né. [...]
normalmente, n0s néo teriamos a preocupacado, € de colocar um video em inglés
com legenda em portugués, entdo € uma coisa que dai eu teria que tomar um
cuidado, eu ja tomo um cuidado, entdo eu vou procurar um video que seja em
portugués, que ndo seja em inglés, né. Porque ele ndo vai entender o inglés, e eu
ndo vou poder ficar freando, porque o video tem cinco minutos, se eu for ficar
traduzindo, na traducdo simultanea, vai pra dez, quinze minutos né, entdo me limita
em algumas coisas né. Entdo ele ndo enxerga, entdo algumas coisas tem que ser
falado, tudo tem que ser demonstrado nele, e acaba que, eu acredito que, se eu
tenho que demonstrar, se eu tenho que despender uma energia maior com ele,
acaba que outras pessoas sentem-se um pouco excluidas né, apesar de entender:
“Poxa, eu queria receber aquela pratica que ele esta recebendo, eu queria sentir a
mao da professora ali, em uma manobra de massagem”. Mas a gente d& prioridade
pra fazer nele, né. (2A5)

5) Nenhuma, nenhuma orientagcdo, nos conversavamos em reunifes, quais
estratégias e tal, mas nunca tivemos uma formacéo néo [...]. (1C3)

6) [...] nés temos como imprimir as apostilas em Braille, a gente faz isso, s6 que as
apostilas chegam com atraso, entdo ele ndo acompanha as aulas com as apostilas,
entdo a gente ja detectou um problema, a gente tem que mandar essas apostilas
antes de comecar, mesmo mandando, chega atrasado né, entdo a gente tem esse
problema. (1Al1)

7) A instituicdo trabalha com a inclusdo né, e a gente entrando aqui, nés temos que
também assumir é, essa inclusdo, o que eu pessoalmente acho uma coisa
maravilhosa né, porque vocé trabalha incluindo e ndo excluindo, que €, isso pro lado
humano entra muito na minha parte ética, que € o que eu gosto né, que bom fazer
parte de uma equipe que pode trabalhar com inclusédo e nédo exclusdo. Ainda noés

1 Outro professor do curso em que as aulas foram filmadas, mas que n&o participou da coleta de
dados.



115

estamos engatinhando né, entdo é, deveria ter um profissional ai, com formacéo em
necessidades especiais, educagao especial, coisa que ndo tem, entdo nos estamos
acolhendo esse aluno, que € a coisa certa, mas sem preparacdo, sem preparacao.
(1CI2)

8) Teve a pedagoga né, inicialmente ela estava conosco, entdo, por exemplo, ela
nos ajudava a aplicar as provas. Entdo na parte tedrica, enquanto eu estava
aplicando a prova pro restante da turma, EF1 estava numa outra sala, que dai a
prova era toda lida pra ele, e ele fazia uma prova oral né. E quem fazia era a
pedagoga né. Entdo no caso assim, acabou ficando um pouco sobrecarregada né,
para escrever o que ele falava. (2AM5)

9) Com P5 foi a mesma coisa, s6 que ai eu fiqguei com a turma. Como P5 estava
conduzindo, ai eu achei melhor eu ficar com a turma, porque se EF1 tivesse alguma
davida, P5 poderia tirar duvida ali na hora da prova, duvida do entendimento das
guestbes. Porque era estudo de caso, ele poderia ter duvida em alguma outra
questao. (2A6)

10) O que nés estamos, é estamos fazendo pra nao ficar um professor s6 com ele €,
ndés passamos né, o conteldo, e na hora que nds estamos praticando esse
conteudo, aquela pessoa, aquele aluno que é mais solidario e que teve mais
facilidade em aprender né, que nds percebemos assim que esta bem na técnica,
entdo nds pegamos esse aluno, que ndo € o mesmo todos os dias, que nés fazemos
um rodizio até pra ndo sobrecarregar o outro aluno, porque o aprendizado do outro
aluno que fala a mesma lingua, eu acho que é bem valida né. Entdo o aluno, ele nédo
aprende s6 com o professor, ele aprende entre eles também né. Entdo a gente faz
isso, entdo tem uns trés, quatro ali na turma que sdo muito solidarios, gostam muito
de EF1, e se prontificam a treinar, a fazer a pratica com ele, normalmente € em
dupla né, entdo um faz a técnica e outro recebe, com EF1 normalmente nds temos
trés. Entdo quando ele t4 fazendo, ele est4 recebendo um feedback de quem esté
fazendo a massagem nele, mas ele tem alguém ainda orientando o posicionamento
dele, o posicionamento das maos, entdo quase sempre tem alguém ali, ou professor
ou aluno, que se prontificou a estar ajudando ele. (2CM11)

11) [...] de repente um psicélogo, coisa que ndo existe ainda um psicologo aqui, de
repente uma psicopedagoga, que também ndo existe. Nao necessariamente o
professor estar ali o tempo todo, vinte horas semanais ali de curso, ndo precisa estar
as vinte horas, mas ter um acompanhamento especial, porque ele é especial. (2Cl4)

12) Olha, é, existe, n06s com a necessidade, € até interessante que venha casos
dificeis, que s6 assim nos crescemos, enquanto a gente ndo tem o desafio né, entdo
eu vejo por um lado bom, € um desafio, mas com certeza nds estamos aprendendo.
(1A2)

13) E no6s ficamos sabendo que tem um curso de massoterapia para deficientes
visuais, entdo que a instituicdo de repente desse apoio para pelo menos um
professor do colegiado se especializar [...] entdo nés acreditamos que virdo mais
deficientes visuais, e que de repente poderia ter um investimento da instituicdo
mandando um profissional fazer esse curso, de repente em massoterapia para
deficientes visuais. (1CI3)
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APENDICE C
Categorizacao dos dados relacionados aos professores, segundo a matriz 1

A seguir tem-se a categorizacdo dos dados a partir da matriz 1. Matriz
esta em que o professor realiza a gestao geral da sala sem vinculos com terceiros.
O cdbdigo entre parénteses que se encontra apds cada unidade de analise refere-se
a que professor pertence (P1, P2, P3 ou P4) e a que forma de obtencdo de dados
esta relacionada (anotacédo — An, entrevista — En, filmagem — Fi). O dltimo ndmero
de cada cdédigo indica a posi¢cdo que a unidade ocupa nas transcricbes do referido
professor. A ordem de apresentacdo das categorias sera: colunas 1, 2 e 3 (gestao
do conteudo, gestdo do ensino e gestdo da aprendizagem) na sequéncia das linhas
A, B e C (relacbes epistémicas, relacdes pessoais e relacdes sociais).

SETOR 1A

1) [...] porque muitas vezes o que a gente vai falar ou tentar descrever, agora, por
exemplo, a gente ja tem alguns materiais que conseguem dar essa percepcao pra
ele né, entdo a prépria elaboracdo de material didatico, ou antes da gente receber
esse aluno no curso, a gente ter os materiais didaticos pra atender esse aluno, que
sao materiais diferentes que a gente tem, acho que seria uma coisa interessante [...].
(P1En22%?)

2) Olha, é, existe, n0s com a necessidade, € até interessante que venha casos
dificeis, que s6 assim nos crescemos, enquanto a gente ndo tem o desafio né, entdo
eu vejo por um lado bom, € um desafio, mas com certeza nds estamos aprendendo.
(P3EN12)

SETOR 1B
N&o foram encontradas unidades de analise para esta categoria.
SETOR 1C

1) [...] outra é a propria formagao do professor, porque a gente ndo conhece, entao
hoje por exemplo pode ser que eu esteja melhor preparada para atender um outro
aluno que tem essa deficiéncia, porque eu passei essa experiéncia, mas se eu
tivesse um preparo anterior, eu acho que seria um atendimento melhor, entdo até
mesmo, investir no preparo do professor. Nesse sentido, que foi 0 que uma
professora aqui da instituicdo tentou proporcionar com as oficinas que ela fez, que
acabou ajudando a gente bastante, né. Vocé vivenciar essa situacdo né, entdo eu
dar aula para um deficiente visual é uma coisa, agora eu ter a experiéncia, de eu
estar, de eu ser deficiente visual naquele momento, de eu estar vendada naquele
momento, e nao ver, e sé ouvir, eu acho que faz vocé se colocar efetivamente no
lugar da pessoa, e tentar ver de que forma que eu posso amenizar ou de que forma
gue eu posso estar mais proxima a ele, ou de que forma que eu posso tentar passar
uma informacdo que seja mais efetiva a ele, entdo algumas experiéncias que a
gente acabou tendo né, que foi por acdo dos professores mesmo ne, entdo o

12 p1EN22 significa que este texto é o trecho 22 editado da entrevista com o professor P1.
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professor buscar alguém que pode ajudar a montar um curso, uma oficina, acho que
foi uma coisa importante que pode continuar né. (P1En23)

2) Da instituicdo a gente nao teve orientacdo nenhuma, a gente que foi conversando
entre 0s outros professores, ver quem ja tinha trabalhado com alguma coisa, quem
nao tinha, e trocando experiéncia, quem ajudou um pouquinho no comecgo, dentro
das limitacdes que tinha, foi a pedagoga, ela estava fazendo especializacdo ne, em
educacao inclusiva, e ela trouxe alguma coisa, buscou alguns materiais pra gente,
ela que mais ajudou num primeiro momento. (P2En1l)

3) Nenhuma, nenhuma orientagcdo, nos conversavamos em reunifes, quais
estratégias e tal, mas nunca tivemos uma formacéo néo [...]. (P3En5)

SETOR 2A
1) [...] a gente sentiu muita dificuldade no comeco [...]. (P1En9)

2) Como eu achava que ficava muito subjetivo ou dificil pra pedagoga entender até
mesmo 0 que eu queria, eu fazia a avaliacdo escrita e eu fazia a avaliagdo
oralmente com ele. Entdo enquanto a turma estava fazendo a prova, pedia pra um
professor ficar com a turma, e eu ia la pra fora com ele, eu ia perguntando pra ele,
as perguntas, eu dava as opcoes de resposta, entdo a gente pode trabalhar e... Fica
um momento que o que ele ndo sabia, ai era um momento que eu ja trabalhava com
ele, explicava ou tentava conseguir o entendimento, entdo a forma pra avaliar ficou
uma forma diferente né, que ele falar tudo que ele conhecia a respeito né, as vezes
nao era o que estava perguntando, mas ele tentava expor o que ele sabia em
relacdo aquele assunto, as vezes ndo era o que vocé estava questionando. Entao
acho que foi interessante trabalhar com ele assim. (P1En12)

3) Nas praticas eu gosto de dar as vivéncias corporais, alongamento, relaxamento, e
eu sempre fiz no meu corpo, e meus alunos viam e repetiam no corpo deles, com
EF1, ele ndo enxerga, entdo eu tive que aprender a descrever tudo o0 que eu estava
fazendo no meu corpo, pra ele conseguir fazer no corpo dele, isso a gente pensa
qgque ndo da muito trabalho, mas da muito trabalho, porque é automatico, vocé
mostra: “Ai, alonga.” E vocé vai fazendo o movimento. Ai ndo: “Coloca seu bracgo
atras da cabeca, puxa seu cotovelo”. Vocé tem que ir treinando isso, sai meio sem
querer as vezes né. (P2En3)

4) E, a avaliacdo, eu s6 dei avaliacdo pratica, entdo é ele fazendo a massagem
como todos os outros alunos, entdo nao tem diferenga nenhuma, ele chega, ele
arruma o local de trabalho, que € o que a gente avalia né, a postura dele, a roupa
como esta, como ele posicionou o paciente e como ele executou a manobra da
massagem. O que os outros professores fizeram, € que eu nao dei prova teodrica,
quem deu prova teorica, 1€ a prova com ele, Ié e vai respondendo. (P2En8)

5) Ah, eu gosto bastante nas minhas aulas teoricas de incluir videos, né. [...]
normalmente, n0s ndo teriamos a preocupacdo, € de colocar um video em inglés
com legenda em portugués, entdo € uma coisa que dai eu teria que tomar um
cuidado, eu ja tomo um cuidado, entdo eu vou procurar um video que seja em
portugués, que ndo seja em inglés, né. Porque ele ndo vai entender o inglés, e eu
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ndo vou poder ficar freando, porque o video tem cinco minutos, se eu for ficar
traduzindo, na traducdo simultanea, vai pra dez, quinze minutos né, entdo me limita
em algumas coisas né. Entdo ele ndo enxerga, entdo algumas coisas tem que ser
falado, tudo tem que ser demonstrado nele, e acaba que, eu acredito que, se eu
tenho que demonstrar, se eu tenho que despender uma energia maior com ele,
acaba que outras pessoas sentem-se um pouco excluidas né, apesar de entender:
“Poxa, eu queria receber aquela pratica que ele esta recebendo, eu queria sentir a
mao da professora ali, em uma manobra de massagem”. Mas a gente d& prioridade
pra fazer nele, né. (P3En4)

6) Com P5 foi a mesma coisa, s6 que ai eu fiqguei com a turma. Como P5 estava
conduzindo, ai eu achei melhor eu ficar com a turma, porque se EFL1 tivesse alguma
davida, P5 poderia tirar duvida ali na hora da prova, duvida do entendimento das
guestbes. Porque era estudo de caso, ele poderia ter duvida em alguma outra
questao. (P3ENn9)

SETOR 2B

1) E, eu acho que quando a gente recebeu EF1, a gente assustou na verdade, a
gente ficou com muito medo, a gente ndo sabia como fazer, a gente ndo sabia se
estava preparado para atender, a gente achava que deveria ter tido uma formacéao,
um preparo para entrar em sala com esse aluno, e ai como a gente nao teve isso
naquele momento, é a gente acabou tomando essa iniciativa de tentar se preparar,
ou ver de que forma que a gente poderia atender aquele aluno, a experiéncia foi
uma experiéncia diferente, eu acho que a gente pode crescer muito como
profissional e como ser humano em sala de aula, também tentando ajudar o
proximo, tentando se colocar na situacdo dele pra ver de que forma que a gente
poderia conduzir né, entdo acho que foi uma experiéncia muito diferente, uma
experiéncia muito rica, entdo eu acabei me envolvendo, me doando bastante depois
nas outras disciplinas, entdo vocé passa por uma e vocé ja vé que ndo deu muito
certo, ai vocé vai dar outra pratica e vocé ja pensa em um meio diferente de
trabalhar, ai na outra, uma outra forma diferente, entdo acho que a gente sentar e
estudar um pouquinho o que pode ser feito, e trabalhar. Entdo ndo sei se a gente
esta preparado pra receber outros alunos assim, um aluno a gente tem, se a gente
tiver dois ou trés em uma turma, eu ndo sei como a gente pode fazer, pode ser que
aconteca, entdo um aluno hoje, com dois professores a gente sabe que a gente
pode dar conta, mas se for dois ou trés a gente ndo sabe o que poderia fazer, mas
foi uma experiéncia muito rica [...]. (P1En27)

2) Esperar pra ver como que vai acontecer... As vezes ele surpreende né, entdo foi
uma experiéncia diferente, que realmente ele surpreendeu, eu achei que pelo
despreparo que a gente tinha, eu vou ser bem sincera com vocé, eu achei que a
gente tinha dois alunos deficientes visuais, uma aluna desistiu do curso, no primeiro
semestre, a gente achava que eles nao iriam continuar, nenhum dos dois, ndo pelo
curso, 0 curso € muito bom, mas pelo fato de eles perceberem que a gente nao
estava preparado para atendé-los, a gente estava despreparado para atendé-los, a
gente estava se capacitando, e isso a gente foi muito claro desde o primeiro
momento, a gente estava vivenciando uma situacdo nova. (P1En29)
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3) Primeiro foi um susto. A primeira sensacéo foi de medo: “Sera que eu vou dar
conta?” Porque a gente ndo conhece muito a deficiéncia, as limitagcbes que ela
proporciona para a pessoa, por isso que a gente fica com tanto medo, no comecgo é
aquele baque mesmo, mas agora eu estou um pouquinho mais acostumada, trato a
situacdo com mais naturalidade, acho que no comec¢o eu me senti meio presa, eu
nao desenvolvi o trabalho normal que eu desenvolvo na sala de aula, meio
envergonhada até, pensando em algumas coisas que vocé vai ensinar, e vai falar do
olhar e eu me senti muito pressionada com medo de ofender a pessoa, de excluir
sem querer, isso foi, foi meio tenso no comeco, agora nao, conversando com EF1 e
ele mostrando também o que ele consegue, 0 que ele ndo consegue, como a gente
tem que lidar com ele, ai vai ficando mais natural, mais leve o caminho. (P2En2)

4) Eu acho que, como eu falei no comeco, que foi assustador, mas também foi muito
rico, eu passei a pensar muito mais a minha postura em sala de aula, eu passei a ler
mais, a estudar mais, eu acho que pra mim foi enriquecedor, como professora
também, eu acho que esse foi o tempo bem positivo, me obrigou, mesmo que seja
forcadamente, mas me obrigou a entender, a lidar com o diferente, a respeitar mais,
a tentar entender mais o outro, as limitagdes. (P2En12)

5) [...] com EF1, é quando a gente tem uma pessoa com deficiéncia, n6s acabamos
dando mais atencéo pra ele, porque tentamos dar todos os exemplos utilizando ele
né, mas sempre fica aquele medo: “Sera que estou excluindo? Sera que em algum
momento estou esquecendo né? Sera que ele esta aproveitando da mesma forma
que os outros alunos?” Entdo sempre fica uma preocupacao né [...]. (P3En2)

6) No intervalo e ao final da aula P3 deu uma atencgéo a EF1. (P3An2)
SETOR 2C

1) Entdo, eu acho que é uma experiéncia bem diferente do que eu ja tenho
acostumado trabalhar, né, eu ja trabalho com educacao, com ensino, faz seis anos
que eu dou aula, e nunca eu tive alguma experiéncia nesse sentido, entao a atencao
que a gente deve dar pra EF1, pra esse aluno... Primeiro que a gente ndo sabe que
forma se portar, entdo, por exemplo, se eu vou explicar alguma coisa, se eu vou
mostrar, a gente usa muita figura, a gente mostra 0 movimento né, que eu tenho que
descrever o movimento que eu estou fazendo, pra que ele consiga entender o que
eu estou fazendo, ou descrever, por exemplo, uma figura, ou alguma coisa que eu
estou mostrando, entdo essa foi a primeira dificuldade que eu tive, ja que eu
trabalhava com uma disciplina de técnica oriental, que precisava muito do desenho,
da ilustragéao pra vocé tentar entender [...]. (P1En3)

2) [...] entdo as vezes eu vou descrever um objeto que ele nunca viu, entdo néo sei
se ele sabe as cores que eu estou falando, as referéncias que eu estou usando pra
descrever aquilo, entdo essa era uma dificuldade que eu tinha muito pra trabalhar
com o EF1... E, além disso, ele € um aluno que néo € tao participativo, ele € um
aluno muito fechado, ele € um aluno muito quieto, ele ndo é um aluno que pergunta,
que tenta interagir, que tenta saber o que estd acontecendo, entdo as vezes a
informacdo que eu passo pode nao ser suficiente pra ele, mas ele também tem essa
dificuldade de fazer essa comunicacao, essa ponte né? (P1En6)
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3) [...] porque realmente a gente fica perdida, a gente ndo sabe se da aula pra turma
ou se da aula pra aquele aluno, ou se eu tenho que estar o tempo todo com ele, de
que forma tratar ele né, se efetivamente eu tenho que dar uma atencéo especial ou
diferente para aquele aluno em relagdo aos outros, como 0s outros alunos reagem
com relacéo a ele, entdo eu acho que a gente tentou ponderar, eu ndo sei se essa €
a forma adequada de trabalhar, mas foi uma tentativa. (P1En26)

4) Eu acho que um pouco mesmo de receio, de ofendé-lo em determinadas coisas e
preocupacao de ele ndo estar entendendo, que a dificuldade de EF1 também é que
ele é muito quieto né, ele fica muito na dele, e vocé ndo sabe se ele esta pegando a
mensagem que Vocé estd passando ou nédo, entdo ai a gente tem que ficar mais
grudadinha nele, perguntando, pra ver se vocé esta passando todo o seu recado. E
uma preocupacdo maior do que a que eu tenho com os alunos que nado tém
deficiéncia. (P2En4)

5) E que os outros professores eram disciplinas teoricas, entéo disciplinas teéricas
do primeiro semestre basicamente, entra um professor s6 mesmo na sala de aula,
no segundo, terceiro e quarto que tem as disciplinas das técnicas de massoterapia,
ai a gente entra em dois professores por ser pratica, porque fica mais dificil com um
s6 olhando as duplas fazendo as massagens, corrigindo, a gente entra em dois, ndo
é por causa de EF1 néo, é pelo numero de alunos mesmo. (P2En9)

6) A hora que ta na aula tedrica aqui, parece tudo muito facil. A gente trouxe varias
pessoas aqui na frente, a gente viu, por exemplo, a postura de EF1 néo é! A postura
que EF1 tinha é, a caracteristica, aquela postura meio desleixada né, o aumento da
cifose, quadril pra frente, a partir do momento que a gente pediu pra ele contrair
abddémen, crescer a coluna, melhorou muito, melhorou muito, claro que €, pela falta
de visdo que acontece, a pessoa ela ndo se vé né, entdo ela ndo sabe como ela ta,
ela ndo tem esse feedback dela mesma e se corrigir né, entdo ela sabe o que é
certo ela vai e se corrige, como nos temos, a gente se olha no espelho a gente
consegue ver: “Ai esse ombro t4 mais alto que o outro”. Seria interessante eu fazer
né, eu me olho de lado quando eu relaxo minha barriga vai pra frente a partir do
momento que eu contraio o meu abdémen eu melhoro né, a pessoa que ndo tem
viséo ela acaba ndo tendo essa percepcao que nos temos pela visdo né. (P3Fil/1)

SETOR 3A

1) E6 mesmo tendo baixa visdo a gente nunca teve que tratar ele de uma maneira
muito diferente, a Unica necessidade dele, que ele deixou bem claro desde o
primeiro dia, € que ele s6 poderia enxergar muito de perto, entdo quando dava a
pratica, ele tinha que estar bem perto, ou ver muito proximo, ver a mao muito
pertinho, de longe ele ndo enxerga [...]. (P1Enl)

2) [...] &s vezes a gente tem uma regido mais intima do corpo, porque a gente esta
observando, que a gente esta chegando naquela regido, a gente vai diminuindo a
pressao ou tira a mao de sentido, e ele ndo tem essa percepcao, entédo ele ja foi, ja
tocou, entdo a gente comecou a fazer estratégias, dai como eu nunca tinha
trabalhado com aluno com esse tipo de dificuldade, a gente foi aprendendo com ele
mesmo, porque ele fazia errado, ou ndo conseguia fazer, entdo a gente tinha que
pensar em uma forma pra evitar, entdo a gente vai colocar toalha, a hora que chegar
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na toalha vocé ja sabe que ndo pode mais, ou, né, a gente vai colocar alguma coisa,
a gente tinha que limitar isso pra ele, como que a gente iria fazer? A gente vai
separar com uma almofada, pra vocé saber que € a outra perna, pra vocé nao tocar
na virilha da outra perna, entdo a gente comegou a usar estratégias em cima de
toalha, ou alguma forma de cobrir ou descobrir, pra ele poder tentar se localizar
melhor, mas a gente aprendeu realmente com as dificuldades dele né, vendo ele
errando e as vezes ele perguntando, a gente nunca tinha pensado, parou pra pensar
gue aquilo poderia ser uma dificuldade tdo grande assim pra ele, porque a gente nao
sabia né. (P1En21)

3) [...] e 0 que me surpreendeu foi que EF1 conseguiu desenvolver muita habilidade
bésica... muita coisa que ele... muito, muito... muita habilidade que ele ja deveria ter
né, pra adquirir a competéncia em relacdo ao curso, a gente conseguiu desenvolver
com ele ao decorrer do curso, € e 0 que eu vejo € que pra esse aluno, mesmo tendo
todo esse recurso, fazendo tudo o que a gente pode fazer, eu vejo que a carga
horaria que eu trabalho em sala de aula com um aluno com deficiéncia, ela é
diferente, deveria ser diferente com um aluno com deficiéncia visual, mesmo tendo
esse apoio, essa assisténcia, eu acho que ele deve, em especial na aula da
massagem, da massoterapia, ter muito mais tempo pra aprender a tocar o corpo, pra
aprender a massagear, pra aprender a alongar etc. E isso é uma coisa que a gente
Vvé e a gente ndo sabe como que vai fazer daqui pra frente né, se a gente vai reter o
aluno na disciplina pra ele fazer de novo, tudo de novo pra gente, pra ele ter essa
compreensao, se isso ndo € ruim, porgue na verdade ele ndo reprovou, ele precisa
de mais tempo pra compreender, a gente ndo tem essa disponibilidade de fazer o
contraturno todos os dias pra poder recuperar ele junto com a turma, n€, porque dai
um professor deveria dobrar a carga dele pra atender sé ele no contraturno né,
entdo € uma coisa que a gente vai tentando conduzir [...] foi uma experiéncia muito
boa e muito rica, que abre até a outros questionamentos, em relagdo a como a gente
deve conduzir e até mesmo o nosso plano de curso a gente ta tentando colocar ou
incluir alguma coisa com relagdo a esse tipo de aluno, que anteriormente a gente
teve, mas a gente nunca tinha pensado em especial sobre isso, de uma forma
diferente, mas pela experiéncia que eu tive com ele, eu vejo que pela forma que a
gente trabalha, ele melhorou muito, ele tem uma habilidade basica, ele vai conseguir
trabalhar com massagem, ele esta mostrando que sim, mas pra ele poder atender e
nao ter a discriminacdo quando ele for fazer o atendimento, pra ele poder estar mais
seguro, a gente vé gue ele precisa de mais tempo, as vezes o dobro do tempo que a
gente precisaria, e essa € uma, uma angustia que a gente tem assim, que a gente
ndo sabe como vai fazer com ele né, até a gente estava conversando |4 fora agora,
que ele esta retido em duas disciplinas, porque na teoria ele conseguia caminhar
bem né, até porque a teoria as vezes a gente consegue ir suprindo, conforme vai
acontecendo a pratica, mas agora a pratica as vezes ele precisa ter muito bem a
compreensao de uma técnica pra ele poder avancar, uma técnica muito mais dificil,
ou que precisa de mais conceito, de mais base, entdo a gente vé que ele mesmo
melhorando, mesmo fazendo, ndo esta apto pra ir pro mercado atender né. Por
exemplo, fazer um estagio externo, levar ele pra um estagio externo sozinho, sem ter
um professor acompanhando, entdo como € que ele entra em um local de trabalho,
como € que ele limpa uma cadeira, sem trombar nas outras pessoas porque 0O
ambiente € pequeno, € apertado. A gente sentiu isso com E6, que tem uma baixa
visdo, quando ele foi pra um campo de estagio, visto ele tem que observar muito de
perto, o paciente que ia receber atendimento ndo queria que ele atendesse, porque
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percebeu que ele tinha uma dificuldade visual, mas ele € um aluno totalmente apto,
muito bom para realizar a prética da massagem. Agora, por exemplo, EF1 tem a
dificuldade da visao, claro, ele ndo enxerga, a gente precisa acompanhar entdo em
relacdo a essa rejeicdo né, como seria pra ele enfrentar, se realmente fizer essa
tentativa em um momento que ele ainda ndo esta preparado na carga horaria que a
gente tem para o curso, entdo ndo sei como funcionaria, entdo essa é a nossa
angustia, que a gente ainda vai discutir um pouquinho, esse é 0 nosso medo daqui
pra frente também, porque a gente ndo sabe o que fazer, até estava falando pra
P2... e agora P2, porque ele passou né? Em uma disciplina, nas outras néo, e
guando entrar o estagio? Porque ele é cadenciado né, ele vai entrar no estagio na
técnica que ele passou, mas sera que ele... vai ser diferente, como vai ser pro
atendimento né? A gente vai falar que... a gente ndo sabe como que a gente vai
ajudar na inclusdo. (P1En28)

4) [...] no ultimo dia de aula ele me perguntou: “P1, eu estou contratando a van pro
ano gue vem, eu queria saber se eu tenho que contratar a van pra vir me buscar
todos os dias 6 horas da tarde, se eu vou precisar ficar todos os dias a tarde”, entao
a gente vé que ele mesmo percebe que precisa de mais atendimento, precisa treinar
mais, precisa estar aqui mais, entéo isso € uma coisa que hoje ele percebe, que ele
tem que vir mais, tem que treinar, tem que fazer, tem que praticar [...]. (P1LEn31)

SETOR 3B
1) P4 da atencédo a EF1 e EF2 dizendo: “Esta parte € dificil para vocés”. (P4An2)

2) No momento da observacéao das radiografias EF1 e EF2 ficam sem interagir com
a dindmica da aula. Ficam sentados em seus lugares. Conversando um com o outro.
(P4An3)

3) EF1 e EF2 néo participam da observacédo das novas radiografias. EF2 tenta ver
algo em uma radiografia, mas pelas impressfes que tive, ndo consegue observar a
imagem. (P4An4)

4) P3: [...] bom EF2 ndo viu o video né EF2, mas vocé ouviu, ele descreveu. (O
apresentador do video descreve as acfes de como lavar corretamente as maos.)
EF2: Mas eu j& vi em outros cursos.

P3: Vocé fez outros cursos. Que outros cursos que vocé fez EF2?

EF2: Eu fiz € manutencdo de alimentos, entdo a gente aprende a lavar as méos
dessa maneira também. Todos os cuidados também com o lixo, com a lixeira.

P3: T4 certo. E eu acho assim, tem gente que essa aulinha foi bem béasica até
porque pela formacdo, mas pra outras pessoas € a primeira vez né, entdo a gente
tem que passar, t& no nosso curriculo e é importante, ndo é s6 porque ta no
curriculo.

EF2: Pra relembrar também.

P3: E verdade, e lembrar o que é importante né, que a gente vai ficando meio
desleixado algumas vezes. (P3Fil/2)

5) P3: [...] o diabético descontrolado ele pode ter lesdo no rim, ele pode ter lesdo no
coracdo e dai com a insuficiéncia cardiaca ou renal se vocé faz técnicas que
melhoram a circulag&o, é aquele problema do edema...
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EF2: Vai sobrecarregar o rim.

P3: Exatamente, sobrecarrega.

EF2: E vai sobrecarregar o coragao.

P3: Exatamente, e dai ndo ta preparado pra receber aquela gama de liquido que
vocé vai entdo, por massagem levar pro coragcao e pro rim, certo! Entdo é essa, é
esse o cuidado entdo quando falar assim “ai diabético ndo pode fazer massagem”.
Ai vocé vai falar, mas ta controlado, tA tomando medicamento, diabete tipo dois
normalmente ndo tem problema, diabético tipo dois ou t& tomando o remédio, ta
controlando. Entdo vocés tém sempre que ser criticos, mas porque que nao pode,
tentar entender. (P3Fil/5)

6) P3: Falar, ai isso ai é outra coisa. E vocé, por exemplo, se bem que isso acontece
nao tem como. Vocé vai num lugar recebe uma massagem ruim e acaba falando mal
da pessoa.

Aluna: Pra gente escutar e ficar quieto.

P3: E, de repente.

EF2: Mas o cliente pode falar, é a gente que néo pode.

P3: Sim. (P3Fi2/2)

7) (Os alunos respondem um questionario a pedido de uma professora da
instituicao)

P3: E, eu vou lendo as perguntinhas pra vocé (EF2), senta aqui. E, eles tdo medindo
o conhecimento prévio ta, pra saber mais ou menos 0 que vocé ja sabe né, o que
tem davida.

(P3 auxilia EF2. Lendo o questionario e anotando as respostas para EF2). (P3Fi2/3)

8) E, entdo a gente vai agora ver a parte cientifica do negocio e dai eu queria que
vocés ficassem atentos nos horménios, como a gente falou de fisiologia enddcrina
semana passada tem alguns horménios diferentes ai que eles vao citar €, entdo eu
queria que vocés anotassem, falou hormdnio anota, anota que horménio que foi
falado nem que eu precisar dar um pause, voltar um pouquinho ta, sé pra gente
ficar, sendo a gente vé o video e fica pensando em outras coisas né. Entdo pra
gente focar nos horménios, quando vocé vai dormir que hormdnio que € produzido,
guando vocé ta quase pra acordar que hormdnio que tem na corrente sanguinea ta.
E eu convidei EF2 pra ficar bem pertinho aqui né EF2, pra de repente conseguir ver
a imagem também. (P3Fi2/5)

9) P3 fala pra EF2 se virar para a turma pra poder ouvir melhor. (P3Fi2/6)

10) P3 representa no corpo de EF2, as areas do corpo humano mencionadas.
(P3Fi2/7)

11) P3: Isso, falar da ética, a gente ta falando de ética né, a ética é saber o seu lugar
né. Queria falar EF2?

EF2: Nao €, € pelo o que eu tenho visto nas aulas, entre todos, em todas as
patologias tem que ter o tratamento médico antes, pra depois é, a gente fazer a
massagem neé. A gente ndo deve fazer massagem nem no caso de patologias e nem
no caso de doenca.

P3: Que a gente nao saiba, vocé pode fazer.
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EF2: Dai, dai tem que ter passado pelo médico primeiro pra depois a gente poder
fazer as massagens.

P3: Nao todos os casos. Chega muita gente com dor lombar, chega com dor lombar
aqui.

EF2: N&o, mas dai ndo tem uma patologia, porque se eu chegar com dor lombar e
vocé perguntar pra mim, por que vocé ta com dor? Eu vou falar assim, peguei um
peso. E uma coisa.

P3: Certo.

EF2: Eu chegar com dor lombar de varios dias de muito tempo, igual eu tava, essa
semana eu tava com dor no peito e dor nas costas. Entdo dai eu tinha que primeiro
passar por um médico, pro médico fazer uma avaliacéo.

P3: Tava com cara de pneumonia.

EF2: Nao tava com cara de infarto. Dai assim, primeiro eu tinha que passar por um
médico pra depois eu passar pela massagem, isso que eu té tentando colocar.

P3: A sim, com certeza tem que ter prudéncia née.

EF2: Tem que ter prudéncia.

P3: Num caso um pouquinho mais grave, que tem um alerta maior.

EF2: E. (P3Fi2/8)

SETOR 3C

1) P4 esté sorteando o conteldo para apresentagdo dos trabalhos em grupo e diz:
Grupo quatro, EF2. (P4Fil)

2) [...] até porgue muitas vezes vocé para pra explicar uma coisa que todo mundo ja
entendeu, ja visualizou ou viu, e vocé tem que explicar de uma forma que ele nao
entendeu, e ele pede pra vocé explicar de novo, ou descrever de novo uma coisa
que ele ndo teve... Até mesmo uma experiéncia anterior em relacdo aquilo que eu
estou descrevendo [...]. (P1En5)

3) Gente uma coisa que eu nao passei antes do intervalo eu queria muito finalizar
semana que vem com o0 codigo de ética do massoterapeuta. Entra na saude do
trabalhador e acho que nao vai ter outra disciplina que vai discutir isso e nas outras
turmas a discussao foi muito proveitosa porque o pessoal traz as experiéncias, quem
ja ta na area ja viveu e tal. S0 que assim, a nossa profissdo o0 que a gente tem de
embasamento. [...]. Entdo a gente acha o cddigo la no site ta, e também o que a
gente faz € o seguinte, €, por exemplo, um aluno pega o cédigo de ética do
fisioterapeuta, EF2 pega a do médico, uma aluna pega do odonto, outra aluna pega
do enfermeiro, outro aluno pega o do farmacéutico. Dai a gente vé que tem muitas
coisas parecidas, 0 que mais se aproxima, vocés vao ver, é o fisioterapeuta pela
proximidade mesmo, entdo eu queria que vocés trouxessem, depois vocés podem
dividir entre vocés um pega do masso e tal e a gente traz o maximo de informacgdes
possiveis pra gente fechar, entdo a ultima aula teorica que vai ser dia 30 de maio a
gente faz uma grande discusséo do cddigo de ética do massoterapeuta, pode ser?
(P3Fil1/3)

4) Ta bom, EF1 pega algum e EF2 pega algum, todo mundo vem com o codigo de
ética de algum profissional da area da saude, tudo bem? (P3Fil/4)
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APENDICE D

Categorizacao dos dados relacionados aos professores, segundo a matriz 2

Na sequéncia tem-se a categorizagdo dos dados a partir da matriz 2.
Matriz esta em que as relagbes docente estardo vinculadas ao mediador. O cadigo
entre parénteses que se encontra ap6s cada unidade de andlise refere-se a que
professor pertence (P1, P2, P3 ou P4) e a que forma de obtencdo de dados esta
relacionada (anotagdo — An, entrevista — En, filmagem — Fi). O udltimo namero de
cada codigo indica a posicdo que a unidade ocupa nas transcrices do referido
professor. A ordem de apresentacdo das categorias sera: colunas 1, 2 e 3 (gestao
do conteudo, gestdo do ensino e gestdo da aprendizagem) na sequéncia das linhas
A, B e C (relacbes epistémicas, relacdes pessoais e relacdes sociais).

SETORES 1AM, 1BM e 1CM
N&o foram encontradas unidades de analise para estas categorias.
SETOR 2AM

1) As vezes quando a gente precisava aplicar uma prova, entdo a pedagoga sempre
pode dar esse auxilio para o atendimento de EF1. [...] disciplinas com cunhos bem
tedricos, era feita uma avaliacdo e no contraturno, no outro horario, EF1 vinha, e a
prova era aplicada pra ele separadamente, com a pedagoga. Entédo ela aplicava a
prova pra ele, em outro horario, de uma disciplina que era extremamente teodrica.
(P1En11)

2) E as vezes o0 aluno que ajuda ele acaba perdendo muito da aula, muito
preocupado em passar pra EF1 alguma informacéo, entdo no momento que ele esta
tentando passar, o professor esta falando alguma outra coisa, o aluno ele nédo... ndo
pega, ndo acompanha... porque ele estd preocupado em fazer com que EF1
aprenda aquilo que foi passado da base, da base... Entdo eu sentia em E3, até ela
acabou ficando na disciplina também, acabou reprovando em uma disciplina junto
com EF1, e ela as vezes nem sabe fazer, e est4 preocupada em ensinar uma coisa
gue as vezes ela nem tinha conseguido aprender, entdo essa preocupacao dela em
ajudar... Entdo se eu tenho um mediador, pode ser outro aluno de uma turma
avancada ou um professor que pudesse acompanha-lo, acho que seria interessante
[...]. (P1EN19)

3) [...] o curso é muito préatico, a gente trabalha muito com as méos né€, e o sentido
da visdo, ele acaba sendo um sentido importante, pra compreensao da disciplina,
entdo eu ouvir, eu falar, pegue no braco, com a méo aberta... Entdo ele esta ouvindo
que ele vai pegar no brago com a méao aberta, mas de que forma? Ou qual é a
pressao da minha méao? Ele observar exatamente a forma como eu estou colocando
a mao, ele ndo tem essa percepcdo, € na massagem isso € extremamente
importante, a forma como eu pego no meu paciente, como eu toco, e eu sentia a
dificuldade dele até mesmo pra encontrar uma parte do corpo [...] entdo antes de
comecar a massagem, ele tinha muito esse negécio de tatear, e quando a gente faz
a massagem, a gente ja vai pro lugar onde a gente vai trabalhar, vocé nao fica
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procurando onde € que vocé esta, entdo as vezes um professor proximo, ou alguém
préximo, poderia auxiliar ele nesse sentido, até ele poder conhecer bem a estrutura
do corpo e depois ele poder ir trabalhando, ou estar sempre junto, pra ele poder
sentir a pressao da méo, como faz, pra onde vai [...]. (P1En20)

4) [...] Eu sinto a necessidade de um professor de apoio dentro da sala de aula, pra
ele. Pras necessidades dele, porque a gente acaba negligenciando a turma, por ter
que dar mais atencdo pra ele, entdo isso eu sinto que ai, a gente fica naquele meio
termo e ndo faz nada como deveria fazer, com toda propriedade, com tudo que vocé
pode passar pros alunos, eu sinto, as vezes, eu sinto uma falha, mas por ndo dar
conta mesmo, vocé quer fazer o melhor, mas as vezes ndo consegue porque € uma
sé né. (P2En11)

5) Teve a pedagoga né, inicialmente ela estava conosco, entdo, por exemplo, ela
nos ajudava a aplicar as provas. Entdo na parte tedrica, enquanto eu estava
aplicando a prova pro restante da turma, EF1 estava numa outra sala, que dai a
prova era toda lida pra ele, e ele fazia uma prova oral né. E quem fazia era a
pedagoga né. Entdo no caso assim, acabou ficando um pouco sobrecarregada né,
para escrever o que ele falava. (P3En8)

SETOR 2BM
N&o foram encontradas unidades de analise para esta categoria.
SETOR 2CM

1) Uma aluna da sala tenta mostrar onde fica a pélvis e o quadril, tocando com a
mao EF1. (P4Anl)

2) [...] e eu senti muita dificuldade, porgue eu achava que a gente precisaria muito
de ter alguém, algum assistente, ou mediador, junto com esse aluno para estar
auxiliando a gente no desenvolvimento da aula [...]. (P1En4)

3) E agora lembrando, eu tive uma experiéncia com uma aluna deficiente auditiva,
que eu tinha... E ela tinha uma intérprete. E, tinha uma intérprete de libras pra ela,
entdo tinha uma turma de sessenta alunos, e tinha um aluno que tinha essa
deficiéncia e tinha uma intérprete junto com ele, até na execucao de provas, entdo
foi a Unica experiéncia que eu tive, mas eu tinha alguém que auxiliava né. (P1En7)

4) Entdo quando a gente tem as aulas tedricas, € realmente, € um professor s, 0s
professores e os alunos né, e a gente sentiu que no comec¢o todos os alunos
gueriam ajudar e ajudaram, mas com o tempo a gente percebeu que, com o tempo
os alunos iam meio que cansando, de toda hora ter um, sempre a mesma pessoa,
ajudando, e ai nas aulas praticas a gente sentiu a necessidade efetiva de ter um
outro professor ajudando, entdo, por exemplo, nas praticas que eu trabalhei com P2,
a disciplina é de P2, a gente dividiu ela, entdo um professor iria entrar em sala como
eu entrei, para auxiliar ele e para auxiliar a turma também, porque € uma turma
muito grande, e as aulas praticas pra um professor poder dar ela é muito dificil entdo
entra em dois pra poder acompanhar a turma e também para poder dar uma atencao
especial para EF1. (P1En13)
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5) Eu tinha em especial duas alunas, que ajudavam muito EF1, que era a E3 e
depois E4, é as duas; elas participavam de um projeto que a pedagoga elaborou no
programa de Pbis, para a elaboracdo de material para o apoio ao ensino, do aluno
deficiente visual, e especificamente do curso de massoterapia, entdo eu pedia pra
ela montar um material [...] de uma forma de texturas né, de texturas e relevos
diferentes, pra ele identificar o que eu estava conversando na aula, e ela ficava é...
muito tempo assim com ele, explicando, falando o que era, montava o material,
vinha a tarde com ele pra estudar. (P1En14)

6) Entdo nessa turma especial a gente acabou se organizando independente da
quantidade de alunos que tivesse, a gente teria que ter dois professores sim, em
todas as aulas préticas, por causa de EF1l. Entdo o primeiro momento que foi
pratica, foi a massagem... Laboral, foi a primeira, entdo naquele momento a gente
viu a necessidade que em todas, independente da quantidade de alunos daqui pra
frente, pela dificuldade que EF1 tem, teria que sempre ter dois professores em sala.
(P1En17)

7) [...] ter um professor, mais um professor ou um mediador, ndo sei se as vezes um
professor ou um pedagogo, eu nao sei qual profissional que seria o ideal, ou se teria
que ter esse professor pra auxiliar [...]. (P1En25)

8) A gente tem entrado em sala de aula com dois professores, mas nao por conta de
EF1, por conta do niumero de alunos, que como massoterapia € um curso pratico,
um professor ndo consegue dar conta de quarenta alunos que era inicialmente a
turma, agora deu uma diminuida pra vinte e seis, mas mesmo assim a gente, nas
praticas, a gente entra em dois professores, e ai 0 que acontece, como tem o EF1,
um dos professores acaba ficando mais com ele, pegando na mao mesmo e
mostrando 0os movimentos. Mas ndo era esse o0 papel do professor, era pra ele
ajudar mesmo e ir rodando em todas as duplas que vao fazendo os atendimentos
[...]. (P2EN6)

9) [...] na sala de EF1, os proprios colegas de sala tém ajudado. A gente tem
colocado eles em trés, por exemplo, eles trabalham em duplas, ai com EF1 a gente
coloca um trio, que fica uma pessoa deitada, recebendo a massagem, e outro aluno
ajudando EF1 nas manobras, localizando ele, posicionando. (P2En7)

10) [...] quando eu acompanho, por exemplo, acompanhei P5, eu percebia que em
algum momento ele estava dando alguns exemplos de palpacdo em algum aluno e
dai eu falava assim: “Entdo agora...” pedia pra parar um pouco, fazer uma pausa: “...
vamos demonstrar também em EF1!” P5 demonstrava em uma pessoa, e algum
aluno demonstrava em EF1 né, entdo em algum momento ele estava realmente
sendo excluido, entdo a gente tomava esse cuidado de incluir né. (P3En3)

11) O que nés estamos, é estamos fazendo pra nédo ficar um professor s6 com ele é,
noés passamos ne€, o conteudo, e na hora que nos estamos praticando esse
conteudo, aquela pessoa, aquele aluno que é mais solidario e que teve mais
facilidade em aprender né, que nos percebemos assim que esta bem na técnica,
entdo nés pegamos esse aluno, que ndo € o mesmo todos os dias, que nos fazemos
um rodizio até pra ndo sobrecarregar o outro aluno, porque o aprendizado do outro
aluno que fala a mesma lingua, eu acho que € bem vélida né. Entdo o aluno, ele ndo
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aprende s6 com o professor, ele aprende entre eles também né. Entdo a gente faz
isso, entdo tem uns trés, quatro ali na turma que sdo muito solidarios, gostam muito
de EF1, e se prontificam a treinar, a fazer a pratica com ele, normalmente € em
dupla né, entdo um faz a técnica e outro recebe, com EF1 normalmente nds temos
trés. Entdo quando ele ta fazendo, ele esta recebendo um feedback de quem esta
fazendo a massagem nele, mas ele tem alguém ainda orientando o posicionamento
dele, o posicionamento das maos, entdo quase sempre tem alguém ali, ou professor
ou aluno, que se prontificou a estar ajudando ele. (P3En10)

12) Uma aluna mostra a EF1 onde se localiza a tireoide no pescoco dele. (P3An1)

13) Ta a tireoide, t4. A tireoide gente, olha que coisa interessante, vocé vai
mostrando pro EF1 né. Bem na frente aqui da garganta t4, tanto uma pessoa que
tem hipotireoidismo e dai a gente pode perguntar aqui pra nossas amigas, tanto hipo
quanto hiper podem gerar aumento do volume da tireoide ta, aumento. (P3Fil/6)

SETOR 3AM
N&o foram encontradas unidades de analise para esta categoria.
SETOR 3BM

1) Nesse projeto da pedagoga, a gente acabou direcionando E3, ele tinha
disponibilidade para vir e pegar tudo o que eu dava em aula, nos pontos, no material
que ainda ndo estava em Braille, ele vinha a tarde, ditava pra EF1, e EF1 iria
digitando tudo em Braille, pra poder estudar depois. (P1En16)

2) [...] porque o ano passado ele tinha aula de manh&, e a gente marcava com
alguns alunos pra treinar com ele a tarde n€, na monitoria, entdo vinha duas ou trés
vezes, ou todo dia terminava a aula meio-dia, ele ficava até meio-dia e meia, uma
hora, entdo ele ficava a tarde [...]. (P1En30)

SETOR 3CM
1) P3: Isso ai, s6 um pouquinho, isso ai € bem, bem importante. EF2 vocé quer

sentar bem do meu ladinho aqui 6, tem aqui dois lugares, pra vocé e pra E3.
EF2: Licenca. (P3Fi2/1)
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APENDICE E

Categorizacao dos dados relacionados aos professores, segundo a matriz 3

Na sequéncia tem-se a categorizagdo dos dados a partir da matriz 3.
Matriz esta em que as relacbes docente estardo vinculadas a instituicdo. O codigo
entre parénteses que se encontra ap6s cada unidade de andlise refere-se a que
professor pertence (P1, P2, P3 ou P4) e a que forma de obtencdo de dados esta
relacionada (anotagdo — An, entrevista — En, filmagem — Fi). O udltimo namero de
cada codigo indica a posicdo que a unidade ocupa nas transcrices do referido
professor. A ordem de apresentacdo das categorias sera: colunas 1, 2 e 3 (gestao
do conteudo, gestdo do ensino e gestdo da aprendizagem) na sequéncia das linhas
A, B e C (relacbes epistémicas, relacdes pessoais e relacdes sociais).

SETOR 1Al

1) [...] n6s temos como imprimir as apostilas em Braille, a gente faz isso, s6 que as
apostilas chegam com atraso, entdo ele ndo acompanha as aulas com as apostilas,
entdo a gente ja detectou um problema, a gente tem que mandar essas apostilas
antes de comecar, mesmo mandando, chega atrasado né, entdo a gente tem esse
problema. (P3EnG)

SETOR 1Bl
N&o foram encontradas unidades de analise para esta categoria.
SETOR 1CI

1) Eu acho que a instituicdo na verdade ela tem um papel e ela quer fazer uma
inclusdo social, e ela quer auxiliar nessa inclusédo, sé que o que a gente vé é que a
instituicdo é muito nova, e que nao tem o preparo para receber esse aluno, e nao
tem as pessoas que preparam até mesmo os professores para o recebimento desse
aluno, né, entdo quando a gente recebeu EF1, a instituicdo, todos os professores,
toda a equipe, estava despreparada para receber ele em sala, entdo eu nao sei
COmMo que aconteceu o processo seletivo para incluir um aluno com essa deficiéncia,
sendo que a gente ndo tinha ninguém aqui preparado para orientar e nem para
atender esse aluno, [...] porque a primeira pessoa que a gente procurou para
auxiliar, até foi a pedagoga, entdo ela foi a Unica pessoa que naquele momento,
primeiro momento, tentou passar alguma experiéncia dela para que a gente pudesse
ajudar EF1, mas a experiéncia dela também com alunos com deficiéncia € muito
pequena, praticamente nunca teve também. (P1En8)

2) A instituicdo trabalha com a inclusao né, e a gente entrando aqui, nés temos que
também assumir é, essa inclusdo, 0 que eu pessoalmente acho uma coisa
maravilhosa né, porque vocé trabalha incluindo e ndo excluindo, que €, isso pro lado
humano entra muito na minha parte ética, que é o que eu gosto né, que bom fazer
parte de uma equipe que pode trabalhar com inclusdo e ndo exclusdo. Ainda nés
estamos engatinhando né, entédo é, deveria ter um profissional ai, com formacdo em
necessidades especiais, educacdo especial, coisa que ndo tem, entdo nés estamos
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acolhendo esse aluno, que € a coisa certa, mas sem preparacdo, sem preparacao.
(P3EN7)

3) E nés ficamos sabendo que tem um curso de massoterapia para deficientes
visuais, entdo que a instituicdo de repente desse apoio para pelo menos um
professor do colegiado se especializar [...] entdo nés acreditamos que virdo mais
deficientes visuais, e que de repente poderia ter um investimento da instituicao
mandando um profissional fazer esse curso, de repente em massoterapia para
deficientes visuais. (P3En13)

SETOR 2Al

1) Eu acho até assim, se a gente pudesse, e a gente tivesse uma carga horaria que
fosse, que pudesse, atendesse a carga horaria, que ndo extrapolasse, seria
interessante ter as vezes mais um professor pra poder auxiliar, a gente sente que ele
tem bastante dificuldade. (P1En18)

SETOR 2Bl
N&o foram encontradas unidades de analise para esta categoria.
SETOR 2CI

1) A pedagoga auxiliou mais em relagédo ao preparo do material para atender EF1.
Ela acabou convivendo nesse sentido, ajudar a preparar os materiais. (P1En10)

2) [...] agora a instituicdo estd comecando a criar pernas, com a dificuldade que a
gente teve, que a gente passou, eu acho que agora pode ser que melhore, o proprio
nacleo de atendimento, a criacdo dos materiais didaticos [...]. (P1En24)

3) Foi a pedagoga que mais ajudou, mas também n&o € o papel dela, entédo ela ndo
tem a vivéncia suficiente pra ajudar a gente. Eu acho que tem que ser alguém que
tenha trabalhado com deficientes, pode até ser uma pedagoga ou assistente social,
psicélogo, mas que tenha a vivéncia do dia a dia, de como trabalhar com essas
pessoas, tanto que depois que a gente teve o curso, que veio a professora cega, o
outro palestrante que também é cego, pessoas mais esclarecidas que mostram as
dificuldades, ai vocé comeca a entender melhor como que € a dinamica da sala de
aula com pessoas deficientes visuais. (P2En5)

4) [...] de repente um psicologo, coisa que ndo existe ainda um psicélogo aqui, de
repente uma psicopedagoga, que também ndo existe. Nao necessariamente o
professor estar ali o tempo todo, vinte horas semanais ali de curso, ndo precisa estar
as vinte horas, mas ter um acompanhamento especial, porque ele é especial.
(P3EN11)

SETOR 3Al

1) [...] e que o material deveria ser feito em uma letra muito maior [...]. (P1En2)
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2) Nés tivemos antes dessa turma que tem EF1 e tinha uma com baixa visdo né, que
acabou abandonando o curso, nés tivemos um também com baixa viséo, o E6, sO
gue nesse caso a gente ndo apresentou nenhuma dificuldade, a Gnica dificuldade,
vamos dizer assim, cuidado que a gente tinha que ter, eram as provas com tamanho
maior, fonte maior, e ele dava conta, entdo a gente imprimia as provas, todo o
material com a fonte 16 e ele conseguia. De repente alguma entrevista, alguma
anamnese com o0 paciente nés faziamos pra ele, mas ele conseguia lidar muito bem
[...]. (P3EN1)

SETOR 3Bl

1) Entdo muitas vezes o material que a gente tinha ndo dava pra ser digitado em
Braille, entdo marcava a tarde com ele, cheguei a vir um dia, eu fiqguei uma tarde
inteirinha pra ele poder escrever em Braille, pra que servia cada ponto, onde o ponto
tava, e era uma coisa que, pelo tempo que eu tenho na instituicdo, a carga horaria
que eu tenho em sala, o atendimento ao aluno, eu ndo conseguiria ficar com ele
toda a tarde ou uma parte da tarde sé com ele, né? (P1En15)

SETOR 3CI

1) [...] eu acho que a gente tinha que ter mais cursos, mais ajuda da instituicdo pra
se formar melhor enquanto professor, e aqui, apesar de ser um prédio bonitinho, que
a gente achava que estava todo preparado para receber esse aluno, ndo esta. A
gente tem carteiras as vezes no corredor que ele tromba, tem dificuldade de
locomocédo, a gente tem dificuldade que também a gente muda muito de sala de
aula, por falta de espaco fisico, ele fica perdido, porque ele ndo sabe qual é a sala
que ele vai ter aula, entdo sempre tem alguém levando ele pros locais, e que nao
deveria ser assim, deveria ser uma rotina e ele independente conseguir fazer tudo
[...]. (P2EN10)

2) Aluna: Porque P4 levou a gente no laboratorio de anatomia de duas instituicdes,
eu achei assim que foi bem valido. [...] mas s6 P4 mexia nas pecas, mas a gente ndo
tinha esse acesso, a ndo ser EF1, que € um colega que tem deficiéncia visual e, EF2
acho que mexeu né EF2? Nao, ndo né! Mas a gente sO teve mais a parte de
visualizar as pecas. (P3Fi2/4)



