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RESUMO

Este trabalho retrata um estudo sobre a proposta de formacdo, por meio da producdo de
professores, denominada Objeto de Aprendizagem Colaborativo (OAC) no estado do Parana.
A investigacdo foi realizada com base em informacGes recolhidas com sujeitos envolvidos
nessa proposta de formacéo: professores autores de OAC, professores que atuam na etapa de
validacdo dessa producdo e também 0s responsaveis por essa proposta de formacgdo na SEED
(Secretaria de Estado da Educacdo do Parana), os coordenadores do Portal Dia-a-dia
Educacao, por meio de uma abordagem qualitativa de pesquisa. Com o propdsito de analisar
as consideragdes dos sujeitos envolvidos no processo de elaboracdo do OAC e 0s porqués
apresentados para que o OAC seja considerado um processo de formacdo docente, é exposto
neste trabalho referéncias que tratam da formacdo do professor, iniciativas de formacéo de
professores por meio das TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo), outras iniciativas
de objeto de aprendizagem e as caracteristicas das producdes classificadas como tal. Na coleta
de dados foi estudada a estrutura de elaboracdo do OAC, seu ambiente de construcdo on-line,
0S recursos que compdem esse material, bem como as etapas de sua elaboracdo. Foram
realizadas entrevistas com professores autores de OAC (em andamento), validadores e
representantes da coordenagdo do Portal Dia-a-dia Educacdo. Também como subsidio de
dados sobre o OAC, foi realizado um curso com professores da rede, para acompanhar a
relacdo desses professores com a elaboracdo do OAC e aplicado questionario a professores
autores de OAC (publicados). Com base nas informacGes coletadas e no referencial tedrico
adotado nessa pesquisa, 0 OAC é apontado como uma situacdo de formacéo, por colocar o
professor autor em uma situacdo de investigacdo, principalmente sobre sua propria pratica
docente. Porém, sdo levantados também muitos pontos a serem questionados sobre essa
proposta de formacdo, como a auséncia da participacdo de professores na elaboracdo de uma
proposta de formacdo que é voltada para eles, as mudancas de critérios no processo de
validacdo que acabam recaindo sobre a producdo do professor autor, ou seja, sendo esse
obrigado a retomar a producdo no meio do caminho com novos critérios. Procurou-se ainda,
apresentar sugestdes de formacdo aos docentes do Estado fazendo uso da estrutura de
educacdo a distancia disponivel no Parana.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo. Objeto de Aprendizagem. EaD (Educacdo a distancia).



LIMA, Sheila dos Santos. Object of collaborative apprenticeship: a study about the
production of teachers in virtual environment as a process of academic formation. 2008. 138 f.
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ABSTRACT

This paper shows a study about the proposal of formation , through the production of teachers
called Object of Collaborative Apprenticeship ( OCA ) in the State of Parana. The search was
performed based on information retired with subjects involved in this proposal of formation:
teacher-authors of OCA, teachers who act on the stage of validation of this production and
also the responsible people for this proposal of formation in the SEED, the coordinators of the
Portal Day-by-day Education, through qualitative approach of research with the purpose of
analyze the concerns of the subjects involved in the process of elaboration of OCA and the
reasons showed so that the OCA be considered a process of academic formation , is exposed
in this paper allusions that deal with the formation of teachers, initiatives of formation of
teachers through the TIC ( technologies of information and communication), other initiatives
of object of apprenticeship and the characteristics of productions classified such as. In the
collection of data was studied the structure of elaboration of OCA, its environment of
construction on line, the recourses that form this material, as well the stages of its elaboration.
Interviews had been performed with teacher-authtors of OCA ( in progress) protégés and
representative of coordination of Portal Day-by-day Education. Also, as subsidy of data about
the OCA , a course had been performed with teachers of the net to go along with the relation
of these teachers with the elaboration of OCA and questionnaire used with teaher authors of
OCA ( published). Based on the information collected and on the theoretical allusion adopted
in this research, the OCA is pointed out as a situation of formation, by putting the teacher-
author in a situation of examination mainly about his own teaching knowledge. However,
many subject matters to be disputed about this proposal of formation are also enlisted as the
absence of participation of teachers in the elaboration of a proposal of formation that is
addressed to them, the changes of criterion in the process of validation that end by dropping
on the production of teacher-author, in other words, being this obliged to retake the
production in the middle of the way with new criterion. It was intended still, to present
suggestions of formation to the academicians of the State making use of the structure of
distantly Education available in the State.

Keywords: Formation of Teachers, Technologies of Information and Communication. Object
of Apprenticeship EaD.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Neste capitulo, sera apresentada a caminhada pessoal da autora, culminando
na realizacdo dessa investigacdo, a relevancia e contribuicdes desse estudo e por ultimo a

organizacao do trabalho.

1.1 CAMINHADA PESSOAL*

Minha formacéo até a graduacdo estava voltada para a area da musica, piano
classico, e analise de alimentos por meio de curso técnico em tecnologia de alimentos. Na
época do vestibular, como sempre fui bem em matematica, acreditei que seria uma boa opcéo,
uma possibilidade dentre outras como direito e curso superior em tecnologia de alimentos que
pensava nesse periodo.

Ingressei no curso de licenciatura em matematica na Fecilcam (Faculdade
Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo) em 2000. Bem, a matematica que eu sempre
ia bem na escola ndo se apresentava nas atividades do curso superior.

Dificuldades existiram durante o curso, principalmente no primeiro ano,
com adaptacao dos horérios de trabalho, aulas de piano e faculdade.

N&o me imaginava professora, apesar de ja ter ministrado aulas de piano,
estar em uma sala repleta de pessoas e ser responsavel pela aprendizagem delas, ndo era algo
como objetivo na minha lista de interesses até o ultimo ano da graduacdo. Nesse ano, 2003,
tive a vontade de exercer a profissdo que estava estudando nos Gltimos anos, talvez porque
nesse ano trabalhei em um projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos e o contato com
pessoas que retomaram os estudos depois de tanto tempo e sentiam-se tdo bem com 0s
aprendizados, também me fazia bem.

Ainda em 2003 realizei um concurso publico para professores, fui
classificada, porém como ndo tinha tempo de servico e titulacdo (0 que aumentava a
pontuacdo) ndo criei muitas expectativas sobre convocacdo. Em 2004 realizei especializacdo

latu sensu em Educacdo Matematica, e meus primeiros contatos com autores que falavam da

1 . ) .
A Caminha Pessoal é um texto em primeira pessoa por se tratar de um relato pessoal.



11

matematica de um jeito diferente comecou. Também nesse ano tive a oportunidade de iniciar
minha atuacdo como professora, com aulas de substituicdo em turmas do ensino médio. Foi
uma experiéncia muito esperada, uma oportunidade que estava ansiosa por ter.

Parece que essas aulas de substituicdo foram o start para o inicio da carreira
docente de fato. Depois dessa experiéncia, fui convidada a ministrar aulas de matematica
basica em um curso técnico em eletronica. No final de 2004, fui convocada a assumir o
concurso publico como professora de matematica e realmente minha vida mudou.

Pensei em até desistir do concurso depois que assumi as aulas, pois se
tratava de outra cidade e na zona rural. Em uma das aulas fiz trechos a pé, de carona em carro
e depois moto para conseguir chegar na escola. Em menos de 2 meses, consegui remocao para
atuar na minha cidade e com isso tive como assumir aulas em uma escola particular, tudo isso
aconteceu no inicio de 2005 que foi um ano de muitas novidades.

No final de 2004, eu tinha realizado a selecdo para o mestrado na UEM
(Universidade Estadual de Maringa), ndo obtendo aprovacdo. No 1° semestre de 2005,
participei como aluna especial, das aulas de Tépicos Especiais de Matematica, com a
professora Regina Buriasco no mestrado de Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica da
UEL.

Consegui ficar com um dia livre para estudar, ia de carona com um ex-
professor da graduacdo, Willian Beline e retornava de 6nibus. Assim que retornava para
minha cidade, ia para a escola, pois tinha aulas a noite. Assumi mais aulas para dar conta dos
gastos com as viagens e investir em livros, pois realizaria a selecdo para 0 mestrado na UEL
(Universidade Estadual de Londrina) no final de 2005.

Penso que fiquei mais feliz com a aprovacdo no mestrado do que no dia do
resultado do vestibular, pois foi muito empenho, cansago, mas valeu a pena.

Até 2005, a informéatica estava presente no meu cotidiano como algo
natural, primeiro fez parte do meu trabalho em atividades administrativas, posteriormente usei
com meus alunos e em 2006 passei a integrar a CRTE (Coordenacdo Regional de Tecnologia
na Educacdo) de Campo Mourdo, setor responsavel pela formacao de professores para 0 uso
dos recursos tecnoldgicos junto ao NRE (Nucleo Regional de Educago).

O ano de 2006 passou voando, pois tinha as aulas do mestrado, o trabalho
na CRTE, que demandava tempo na elaboracdo de propostas de formacéo para os professores
com uso de tecnologias. Mas foi muito gratificante também, pois foi nesse ambiente que

minhas idéias de investigacdo foram nascendo.
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Quando a professora Rosana Salvi (minha orientadora no mestrado) me
aceitou, eu sabia que ja orientava a pesquisa do Willian Beline na area de informatica e
comecei a pensar sobre algo que poderia relacionar na mesma linha.

Agora, fazendo uma retomada cronoldgica, no final de 2005 uma amiga da
época da graduacdo me chamou para iniciar uma producdo de um OAC (Objeto de
Aprendizagem Colaborativo), eu ndo tinha ouvido falar sobre isso, mas aceitei pelo desafio.
Iniciamos a producdo e encaminhamos para validacéo e isso demorou, foi retomado em varios
momentos até a publicacdo em outubro de 2006.

Na CRTE eu fiquei responsavel por trabalhar com os professores sobre o
Portal Dia-a-dia Educacdo” e OAC. Tentei relacionar isso com minha investigacdo de
mestrado, jA que eu tinha passado pela experiéncia de elaborar um OAC. Tinha varios
questionamentos sobre o0 processo e entre professores autores que encontrava ouvia
questionamentos semelhantes. Também entre os professores que ndo tinham um OAC
publicado, eu observava que geralmente havia desconhecimento sobre o objeto de
aprendizagem colaborativo.

Durante a elaboragdo de um OAC, alguns questionamentos surgiram sobre
esse processo de formacdo no Parana, como a alteragdo de profissionais que atuam no
processo de validacdo e com isso a mudancga de encaminhamentos sobre a producao do objeto
de aprendizagem. Na convivéncia com colegas professores que ja elaboraram um OAC,
observei que apresentavam inquietagdes como a acima apresentada dentre outras sobre a
producdo do OAC. Aliando as minhas inquietacbes com as de professores que ja elaboraram
um OAC e com a experiéncia do trabalho desenvolvido na CRTE com professores sobre o
objeto de aprendizagem, foi iniciado o caminho para a pesquisa sobre o objeto de
aprendizagem como processo de formacdo docente.

Com objetivo de estudar o que é o OAC para professores autores,
validadores e coordenacdo do Portal, foram realizadas buscas em documentos oficiais que
tratam da formacdo docente no Parand, estudando a estrutura de producdo do OAC,
observando o ambiente de producdo desse material, bem como seus recursos constituintes e
etapas até a publicacdo. Para estudar o OAC enquanto processo de formacdo docente, foram

ouvidos professores autores desse material, professores que atuam na validacdo dessa obra e

2 Disponivel no endereco: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br>. O Portal Dia-a-dia Educacdo sera

abordado durante o trabalho. Nessa pesquisa os termos Portal ou Portal Dia-a-dia Educacéo séo referéncias
ao mesmo ambiente virtual.
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representantes da coordenacdo do Portal’. No final desse trabalho sdo apresentadas
consideracdes realizadas com base no referencial tedrico adotado e informacdes obtidas com

0s sujeitos da pesquisa.

1.2 RELEVANCIA E CONTRIBUIGOES DO TRABALHO

A partir de 2003, com a implantagédo do Portal Dia-a-Dia Educacdo e da
proposta de formacdo por meio do objeto de aprendizagem colaborativo (OAC), uma nova
configuracdo de comunicacdo e formacdo de professores foi iniciada no Parand. O Estado
passa a ter um canal de comunicacdo a distancia com os professores. Além de um veiculo
informativo, o Portal passa a representar um espaco de formacéo aos professores por meio do
OAC.

O OAC traz novidades ao cenario de formacdo proporcionado até entdo aos
professores do Parand, pois sua elaboracdo é vinculada a uma plataforma especifica em
ambiente virtual, sendo realizado de maneira individual. Além disso, se trata de uma producéo
de autoria do professor da rede, ou seja, ndo tem um responsavel externo pelo processo de
formacdo, é o professor o responsavel pelo tempo a ser investido, pelos caminhos a serem
trilhados na elaboracdo desse recurso digital e por ultimo, tem a caracteristica de validagédo
desse material por outro professor da rede publica, afastado da funcéo de regéncia, para atuar
na validacdo de OACs. Com isso, o trabalho passa pelo crivo de outro profissional, para
posterior publicacdo e divulgacdo publica da obra no “Portal Dia-a-dia Educacao”.

Acredita-se ser relevante estudar a proposta do OAC para analisa-lo como
processo de formacdo, ou seja, quais contribuicbes sdo observadas e diante quais desafios o
professor se depara nesse processo de formacao.

Outro ponto a ser colocado nesse estudo, é o objetivo de mostrar a estrutura
do OAC, como se da o processo de construcdo desse recurso digital pelo professor. A
elaboracdo do objeto de aprendizagem é realizada em uma plataforma virtual especifica para
esse fim no Portal Dia-a-dia Educacgdo, sendo a construcdo do OAC uma tarefa solitaria do

professor autor.

¥ Como o OAC iniciou um processo de reestruturagdo no inicio de 2007, as informacdes contidas nessa

pesquisa dizem respeito a estrutura do OAC entre 2003 a inicio de 2007.
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Enquanto o professor elabora um objeto de aprendizagem, sua producéo
recebe o0 nome de rascunho, sendo a construcdo de um OAC exclusivamente individual
atualmente. Depois de elaborar alguns dos recursos constituintes desse material e encaminha-
lo para as consideragdes de profissional que atua na etapa de validacdo, a producdo do OAC
passa a contar com a interacdo entre professor autor e validador, sendo esta etapa denominada
de validacdo. Posteriormente ao processo de validagédo, sendo o OAC considerado apto para
publicacdo, serd encaminhado pelo validador para a revisao textual e posterior publicacdo no
Portal Dia-a-dia Educacéo.

Todo o processo de elaboracdo do OAC sera apresentado neste trabalho,
bem como informacGes sobre a plataforma digital utilizada para sua elaboragéo, acessivel
somente a professores que possuem um OAC em construcao.

Pela auséncia de investigacOes que retratem a experiéncia do OAC como
processo de formacdo docente, pretende-se apresentar um estudo sobre essa producdo
realizada por professores, analisando sua relagdo com a formacdo de professores e,
posteriormente, com base nos dados coletados, relacionar a estratégia de formagéo por meio
da elaboragéo do OAC com a proposta de formacéo a distancia indicada no trabalho de Beline
(2006) que, desenvolveu um estudo sobre a estrutura da informética na educacéo no Parand e
os processos de formacdo de professores envolvendo as TIC (Tecnologias da Informacéo e

Comunicacao).

1.3 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Esta dissertacdo é composta por seis capitulos. No capitulo 1, procura-se
apresentar os caminhos que levaram a realizacdo dessa pesquisa. No capitulo 2, € apontada a
abordagem e os procedimentos metodoldgicos utilizados para coleta e analise dos dados nesta
pesquisa. O Capitulo 3, aborda a temética da formacdo de professores, apresentando o0s
conceitos de formacéo de professores presentes neste trabalho, como processos que fazem uso
de estratégias por meio da constituicdo de grupos entre professores, passando pelas iniciativas
publicas de processos de formacdo de professores para 0 uso do computador no contexto
educacional, bem como programas de inclusdo da informética nas escolas, a educagdo a
distancia e alguns dos ambientes virtuais de aprendizagem adotados para esse fim. O capitulo

4 apresenta consideragcdes sobre objeto de aprendizagem, suas caracteristicas e algumas
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experiéncias no Brasil na elaboracdo desse recurso digital. O capitulo 5 trata da estrutura da
informéatica no Parana, sua reestruturacdo em 2007, o Portal Dia-a-dia Educacdo e suas
caracteristicas durante esta pesquisa. No capitulo 6 é analisado o processo de elaboracdo do
objeto de aprendizagem colaborativo (OAC) no Parana tendo em vista os dados apresentados
pelos sujeitos da pesquisa, analise documental realizada e referenciais adotados sobre a
formacédo de professores. Por fim, nas ConsideracGes Finais, sdo apresentadas sugestfes e
apontamentos sobre 0 OAC enquanto processo de formacdo docente mediante as reflexdes da

pesquisadora.
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2 O CAMINHO METODOLOGICO

Neste capitulo, serd abordado o caminho transcorrido durante a realizagdo
da pesquisa até a definicdo da questdo problema e os objetivos que a nortearam. Sendo
apresentada também a opcdo pela abordagem qualitativa e os esclarecimentos sobre os

procedimentos de coleta de dados adotados.

2.1 O CAMINHO: PROBLEMA E OBJETIVOS

Ainda na fase de realizacdo de créditos do mestrado, acreditava-se ser
possivel realizar um trabalho de pesquisa quanto a implementacdo de laboratérios de
informéatica nas escolas publicas estaduais do Parana, com olhar voltado & formacdo de
professores, tendo em vista que tal laboratério estaria conectado a internet®.

No primeiro semestre de 2006, a instalacdo dos laboratorios ndo foi iniciada
e, por conta disso, a proposta de pesquisa foi tomando outros rumos.

A pesquisadora atuava, no periodo da realizacdo da pesquisa, na CRTE
(Coordenacdo Regional de Tecnologia na Educacdo), departamento integrante do NRE
(Nucleo Regional de Educacdo). Durante o periodo desta pesquisa, a pesquisadora teve, entre
suas atividades na CRTE, a docéncia de um curso com propdsito de trabalhar a internet como
ferramenta de pesquisa, bem como o portal educacional Dia-a-dia Educacdo® com os
professores. O OAC foi inserido durante o referido curso e outras atividades de atendimento a
professores, pois tal recurso faz parte do material disponivel no portal Dia-a-dia Educacéo,
integrando as alternativas de formacdo docente promovidas pela Secretaria de Estado da
Educacéo do Parana (SEED).

As experiéncias vividas na CRTE, em atividades com professores no
primeiro semestre de 2006, auxiliaram na construcdo da situacdo de pesquisa que veio a se

realizar.

* OPRD (Programa Parana Digital) esta implementando laboratérios de informatica conectados a internet nas

escolas publicas estaduais do estado. Mais informagdes em
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/portal/paranadigital/saiba_mais.php>
O Portal Educacional Dia-a-dia Educacdo é o canal de comunicacdo virtual entre o Estado e comunidade
escolar no Parang, disponivel no enderego <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br>.
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Ja no segundo semestre de 2006, ndo se apresentavam perspectivas quanto a
instalacdo dos laboratdrios nas escolas e, por isso, era necessario encontrar professores que se
dispusessem em se inteirar sobre 0 OAC no laboratério da CRTE.

A intencdo de realizar atividades com professores com o uso do computador
e internet era fundamental para permitir acesso a dados quanto a relagdo dos professores com
a proposta de formacao docente sugerida pela SEED por meio do OAC, fornecendo subsidios
para a questdo-problema inicialmente definida para a pesquisa: Como a producado de objeto
de aprendizagem colaborativo na area de matematica contribui para a formacéao
continuada do professor?

Em um primeiro momento, foram visitadas algumas escolas do municipio
de Campo Mourdo. Essas visitas tiveram por objetivo apresentar o OAC a professores
especificamente de matemaética, pois a proposta de producdo do OAC é disciplinar e por ser a
area de formacdo da pesquisadora. Porém, antes mesmo de dar inicio aos encontros
presenciais, 0s cinco professores que haviam aceitado participar dos encontros propostos,
desistiram por situacdes como aumento da carga horaria de trabalho e/ou impedimentos
pessoais.

Assumindo outra estratégia, foi elaborada uma proposta de curso presencial®
quanto ao OAC. No processo de divulgacdo, era informado que os interessados, durante as
atividades do curso, conheceriam a proposta do OAC enquanto formacéo docente da SEED,
bem como iniciariam a constru¢do de um OAC durante 0s encontros.

O processo de divulgagéo foi realizado por correspondéncia escrita, enviada
para todas as escolas do NRE de Campo Mourdo. Essa alternativa apresentou-se efetiva para
constituir grupos de professores que poderiam, dessa forma, conhecer e elaborar um OAC. No
total treze professores participaram do curso com carga-horéria de 24 horas realizado entre
novembro e dezembro de 2006, por meio de encontros semanais.

Os registros dos encontros foram realizados por meio de um diario pela
pesquisadora e também registros individuais dos participantes a cada encontro, além de
entrevistas com alguns dos participantes.

Na tentativa de buscar outros olhares em relagdo ao OAC, foram realizadas
entrevistas com professores que atuam na validacdo dessa producdo, fase que antecede a

publicacdo no portal Dia-a-dia Educacdo, com profissionais que atuam na coordenacdo do

Foi realizado um curso presencial com professores para acompanhar a relacdo de professores com a
plataforma digital e recursos componentes do OAC, bem como com a proposta de formacdo docente
relacionada a produgdo de objeto de aprendizagem. Maiores esclarecimentos sobre essa atividade serdo
apresentados durante este trabalho.
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Portal e OAC no estado do Parana e também foram coletadas informagdes com professores
que ja possuem objeto de aprendizagem publicado.

A questdo-problema passou por transformacdes no decorrer da pesquisa,
pois no caminho da coleta de dados com professores foi se percebendo a necessidade de um
trabalno que antecedesse a pesquisa norteada pela questdo problema apresentada
anteriormente. Existia a necessidade de estudar a relagdo dos sujeitos envolvidos com o
processo de elaboracdo do OAC, professores autores, professores que atuam como
validadores de objetos de aprendizagem colaborativo, bem como dos profissionais que
atuaram na elaboracéo dessa proposta de formacdo e coordenaram essa iniciativa de formacao
no Parana no periodo de 2003 a inicio de 2007, atuando na coordenacdo do Portal Dia-a-dia
Educacdo. Sendo necessario, portanto, um olhar que busque apresentar academicamente do
que se trata essa proposta de formagdo por meio da producdo de professores em ambiente
virtual, chegando a seguinte questdo norteadora: O que é objeto de aprendizagem
colaborativo na descricdo de autores, validadores e coordena¢do enquanto processo de
formacao docente?

Finalmente, chegou-se a seguinte configuracdo da pesquisa no intuito de
atender as demandas da investigacéo:

(i) o processo de elaboragédo do objeto de aprendizagem;

(ii) a proposta de formacao aos professores que permeia 0 OAC no Estado

do Parang;

(iii) as consideracbes dos professores sobre o objeto de aprendizagem

colaborativo.

Para apresentacdo das informacdes, preservando as identidades dos sujeitos
envolvidos na coleta de dados, serdo adotadas as seguintes orientagcbes. Ao retratar
informacdes retiradas dos diarios, 0s sujeitos serdo indicados pela referéncia prof,
adicionando um namero para diferenciacdo (profl, por exemplo). Quando se tratar de dados
recolhidos por meio de entrevista, ao indicar professor autor, esse sera referenciado por meio
da expressdo professor-autor acrescentada de um numero (por exemplo, professor autorl).
Quando os dados forem referente a entrevista com o validador, sera referenciada pela
indicacdo validador acrescentada de um numero. Ao se tratar de uma entrevista com
profissionais atuantes na coordenacdo do Portal Dia-a-dia Educacdo sera indicada por
coordenacgdo acrescentada de um numero. Os questionarios serdo indicados pela referéncia
questionario acrescentada de um numero. Dessa forma, o quadro abaixo indica a

nomenclatura adotada para uso das informacg6es coletadas durante a pesquisa.
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Didrio Prof1, Prof2, até Prof13

Entrevista: professor-autor Professor autorl, Professor autor2, Professor
autor3.

Entrevista: validador Validadorl,Validador2,

Entrevista: coordenagao Coordenadorl, Coordenador2

Questionario Questiondriol, até Questiondriol6

Quadro 1 — Nomenclatura adotada para referéncia aos dados coletados para a pesquisa.

2.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA A COLETA DE DADOS

Sendo o objetivo desta pesquisa estudar a compreensao de professores sobre
0 Objeto de Aprendizagem Colaborativo na perspectiva de processo de formacdo docente,
existe a necessidade de contato do pesquisador com 0s sujeitos envolvidos nesse processo em
“[...] uma tentativa de capturar a “perspectiva dos participantes”, isto &, a maneira como 0s
informantes encaram as questdes que estdo sendo focalizadas.” (LUDKE; ANDRE, 2004, p.
12).

Além da caracteristica apontada acima, em comum entre a investigacdo
proposta neste trabalho e a abordagem qualitativa de pesquisa, Bogdan e Biklen (1991, p. 47-
51) colocam que a pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas principais, nas quais o
presente estudo se encaixa, sendo elas:

1. Busca de dados no ambiente natural do campo de estudo, sendo o
pesquisador o seu principal instrumento. O pesquisador frequenta os
locais de estudo, porgue sua preocupacao é com o contexto das situacdes
analisadas.

2. Os dados séo, em sua maioria, descritivos. 1sso ocorre tendo em vista as
formas de coleta de dados utilizados na pesquisa qualitativa (entrevistas,
pesquisa documental, videos entre outros).

3. Concentracdo da preocupag¢do com 0 processo € muito maior do que com
0 resultado. Essa caracteristica estd relacionada com a atencdo do
pesquisador com as manifestacdes, atitudes dos sujeitos da pesquisa.

4. O pesquisador dispde atencdo especial ao significado que os sujeitos

apresentam as situac@es investigadas. S&o considerados diferentes pontos
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de vista dos sujeitos da pesquisa. O pesquisador se preocupa com as
percepcdes dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

5. A avaliacdo dos dados é realizada de forma indutiva. Ndo existem

questdes especificas para o desenvolvimento de embasamento tedrico. A
medida que os dados sd@o recolhidos, as questdes iniciais da pesquisa
podem sofrer alteracdes e os focos de interesse da pesquisa tornam-se
mais especificos.

Tendo em vista que muitas das informagdes usadas na pesquisa sdo frutos
do contato direto entre pesquisador e pessoas envolvidas no processo de elaboragéo do OAC,
optou-se pela pesquisa qualitativa.

A coleta de dados foi constituida por pesquisa documental no plano de
carreira docente (Anexo E) e resolucdes sobre a pontuacdo em eventos de formacdo da SEED
(Anexo F e G). Para a coleta de dados com os sujeitos da pesquisa, foram utilizados o
questionario (Anexo A), entrevista semi-estruturada (Anexo B e C) e diario de campo.

O uso de diferentes métodos e fontes de pesquisa possibilita a triangulacéo
de dados, que é uma possibilidade na pesquisa qualitativa, por meio da “[...] utilizacdo de
varios e distintos procedimentos para obtencdo dos dados.” (ARAUJO; BORBA, 2004, p. 35).

Ainda sobre a triangulagéo esses autores colocam que:

Os principais tipos de triangulagdo sdo a de fontes e a de métodos. Quando
checamos, por exemplo, as informagdes obtidas em uma entrevista com as
atas de uma reunido sobre um mesmo assunto, estamos fazendo uma
triangulacdo de fontes. Por outro lado, se observarmos o trabalho de um
grupo de alunos e depois entrevistarmos seus componentes sobre o trabalho
desenvolvido, realizaremos uma triangulacdo de métodos. Fazendo assim, o
pesquisador, ao invés de construir suas conclusbes apenas a partir de
observacg0es, pode utilizar as entrevistas para checar algum detalhe ou para
compreender melhor algum fato ocorrido durante as observacdes,
promovendo uma maior credibilidade de sua pesquisa. (ARAUJO; BORBA,
2004, p. 35)

Nessa perspectiva de triangulacdo, foram utilizadas as técnicas de coleta de
dados abaixo especificadas.

Entrevista
Foram realizadas entrevistas com trés professores autores que durante a
pesquisa estavam com OAC em processo de elaboragdo, com dois validadores e com os dois

representantes da coordenacédo do Portal.
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A entrevista € um procedimento realizado entre pesquisador e sujeito da
pesquisa, uma conversa com objetivos definidos. “A entrevista, além de permitir uma
obtencdo mais direta e imediata dos dados, serve para aprofundar o estudo complementando
outras técnicas de coleta de dados.” (FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. 120).

Durante a investigacédo foi adotada a entrevista semi-estruturada:

Essa modalidade € muito utilizada nas pesquisas educacionais, pois 0
pesquisador, pretendendo aprofundar-se sobre um fendmeno ou questdo
especifica, organiza um roteiro de pontos a serem contemplados durante a
entrevista, podendo, de acordo com o desenvolvimento da entrevista, alterar
a ordem dos mesmos e, inclusive, formular questdes ndo previstas
inicialmente (FIORENTINI; LORENZATO, 2006,

p. 121).

Questionario

O questionario foi adotado na pesquisa como mecanismo de acesso a
informacdes de professores autores de OACs publicados, pois por meio dessa técnica de
coleta de dados ndo ha necessidade do pesquisador junto aos sujeitos da investigacdo no
momento de responder o questionario. Outro motivo de adogdo do questionario na pesquisa,
foi a possibilidade de contato com professores de diferentes regides do Parand por meio da
aplicacdo de questionario por email, permitindo dessa forma que o instrumento de pesquisa
chegasse a professores de diferentes localidades e com isso, com diferentes contextos de
atuacdo profissional e de formacdo e também possibilitando a aplicagdo a um grande nimero
de sujeitos. Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 117). Dos questionarios enviados, retornaram

dezesseis.

Diéario de Campo
O diario foi um recurso adotado durante a pesquisa, como mecanismo de
registro das percepcdes da pesquisadora sobre as situagdes vivenciadas, conforme apontam

Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 119) em uma perspectiva descritiva e interpretativa.

A perspectiva descritiva atém-se a descricdo de tarefas e atividades, de
eventos, de dialogos, de gestos e atitudes, de procedimentos didaticos, do
ambiente e da dindmica da prética, do préprio comportamento do observador
etc. A perspectiva interpretativa, por sua vez, tenta olhar para a escola e a
sala de aula como espacos socioculturais produzidos por seres humanos
concretos, isto é, por sujeitos que participam da trama social e com seus
sentimentos, idéias (FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. 119).
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Anélise Documental

Os estudos caracterizados como anéalise documental séo os que envolvem o
plano de carreira docente e as resolucBes sobre a pontuacdo em eventos de formacdo da
SEED.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaragdes do
pesquisador, [...]. N&o sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada,
mas surgem num determinado contexto e fornecem informacGes sobre esses
mesmo contexto. (LUDKE; ANDRE, 2004, p. 39).
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3 FORMACAO DE PROFESSORES E INICIATIVAS PUBLICAS DE INCLUSAO
DA TECNOLOGIA EDUCACIONAL NA ESCOLA

Este capitulo tem por intencdo apresentar, primeiramente, a compreensao
sobre formacdo docente adotada neste trabalho, tendo como foco a realizagcdo de estratégias
de formacao por meio da constituicdo de grupos. Continuando a temaética sobre formacéo de
professores, sera indicada uma breve exposi¢do sobre iniciativas pablicas de formagéo de
professores para o0 uso de tecnologias, bem como a inclusdo de computadores nas escolas e
repercussdes desses programas no Parana. O uso da educacdo a distancia e dos ambientes
virtuais de aprendizagem também serdo considerados e por ultimo alguns apontamentos sobre
a progressao funcional docente no Parand serdo indicados por conta da relacéo entre formacao
docente e avanco na carreira neste estado.

A formacdo do professor € compreendida neste trabalho como uma agéo
permanente na carreira docente, ndo sendo um processo exclusivo aos cursos e treinamentos
realizados para esse fim, mas englobando a experiéncia docente, a reflexdo sobre a pratica e a
analise critica das atividades desempenhadas pelo professor.

Conforme aponta Névoa (1995, p. 25):

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e
projectos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional.

Nessa perspectiva de formacdo “a troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e formando” (NOVOA, 1995, p.25).

Entre os pares, é possivel aos professores uma efetiva reflexdo sobre a
realidade escolar, a troca de informagdes, sugestdes, a criacdo de ambiente favoravel para
fazer e receber criticas que aprimoram o trabalho desenvolvido pelo individuo no grupo, bem
como no grupo como um todo. Ainda sobre a reflexdo, Perez (2004, p. 252) apresenta que “é

um processo em que o professor analisa sua pratica, compila dados, descreve situacdes,

” Obra no portugués de Portugal.
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elabora teorias, implementa e avalia projetos e partilha suas idéias com colegas e alunos,
estimulando discussGes em grupo”.

O trabalho colaborativo, como uma alternativa de formacdo aos professores
em grupo, é abordado em Ponte e Serrazina (2003), com atividades desenvolvidas em
colaboracdo que podem ser identificadas por algumas caracteristicas, tais como: trabalho em
conjunto entre os envolvidos na atividade, igualdade entre os individuos, ajuda mdtua,
definicdo de objetivos comuns e por interesses/necessidades comuns a serem contempladas
com o trabalho a ser realizado de forma colaborativa.

O trabalho de Souza (2004) estuda atividades coletivas na formacao
docente. O autor pesquisa um grupo de estudo de professores, constituido com objetivo de
discutir estratégias do ensino de Calculo com o uso do computador. Neste trabalho sdo
apontados os caminhos da formacdo do grupo, definicdo dos objetivos de estudo e metas
tracadas pelos integrantes. Os envolvidos enfrentaram as dificuldades em conjunto, trocaram
experiéncias, se propuseram a investigar o uso do computador dentro das necessidades da
disciplina de calculo para encontrar respostas, sendo marcante a caracteristica da colaboracéo
entre os participantes.

Outras pesquisas também apresentam sucesso envolvendo a formacao de
professores por meio da coletividade. Sendo algumas encontradas em: Fiorentini (1999);
Ponte (2003); Miguel, Garnica, Igliori e D"Ambrosio, (2004); Almouloud, Manrique, Silva e
Campos, (2004) e Araujo e Borba (2004). Nessas pesquisas, 0s grupos de estudo/trabalho sao
apontados como possibilidades de discusséo e reflexdo das atividades docentes enquanto
espaco de formacéo profissional.

O trabalho de Ponte, Oliveira e Varandas (2004) apresenta uma
caracteristica especial ao tratar de atividades coletivas na formacdo de professores, pois indica
0 uso das TIC como ferramenta fundamental nos dias atuais, por agilizar a comunicacéo e
troca de informacéo entre os envolvidos, além dos recursos de busca disponiveis na internet.

Atividades envolvendo grupos sdo um processo de formacdo que pode ser
instituido nos ambientes de trabalho dos professores e, com isso, aproximando o contexto de
atuacéo profissional e interesses dos professores ao processo de formagdo. Dessa forma, os
grupos podem ser formados por sujeitos com interesses comuns, motivando a busca por
atividades que possam atender as necessidades dos envolvidos.

E relevante colocar a importancia da formagdo de grupos de estudo que

disponibilizem ambiente que permita a investigacdo, reflexdo sobre a pratica e com isso a
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construcdo e/ou reelaboracdo de conhecimentos entre os professores envolvidos, promovendo
entre esses, oportunidade de desenvolvimento profissional.

Em pesquisas que retratam exemplos de formacéo de professores por meio
de atividades coletivas como as de Alarcdo (2005); Fiorentini e Cristovdo (2006) é possivel
observar que a formacdo de professores é compreendida como algo viavel quando realizada
“de baixo para cima”, ou seja, partindo do professor, da sua préatica, da sua experiéncia
profissional, de seu contexto de trabalho. Tal formacdo tem por perspectiva promover
autonomia nesse profissional, que acontece por meio da tomada de consciéncia, decorrente do
exercicio da reflexdo que é favorecida com discusses e trocas de experiéncias entre
professores com problemas e/ou interesses comuns.

Um fator de relevancia em estratégias de formacdo, por meio da
constituicdo de grupos entre os professores, € o reconhecimento desses profissionais,
valorizando o conhecimento e possibilitando o desenvolvimento por meio das atividades
desenvolvidas no grupo. Em Fiorentini e Cristovdo (2006), por exemplo, cada texto
apresentado foi construido por varios autores, no que denominam por escrita colaborativa. Os
autores sdo participantes de um grupo de pesquisa constituido por professores, alunos de pos-
graduacdo, licenciandos, formadores de professores. O grupo € denominado por Grupo de
Sabado, pois aos sabados que realizam os encontros e existe desde 1999 atuando na formacao
continuada de professores.

Em todos os textos citados que abordam a formagéo de professores fazendo
uso da coletividade, o fator evidenciado é que docentes que se envolvem em atividades desse
género, as apontam como significativas a formacdo de professores pelas caracteristicas de
possibilitar a discussdo em conjunto, a troca de experiéncias, 0 espago para receber e
contribuir com criticas sobre a atividade docente, etc.

Outro ponto a ser levantado neste trabalho é sobre o envolvimento com a
formacdo, que deve partir do principal interessado e responsavel por ela, o docente. O
interesse e compromisso com a formacdo é obrigacdo do educador, conforme indica Ponte
(1998)%.

Investir na profissdo, agir de modo responsavel, definir metas para o seu
progresso, fazer balangos sobre o percurso realizado, reflectir com
regularidade sobre a sua pratica, ndo fugir as questdes incomodas mas
enfrenta-las de frente, sdo atitudes que importa valorizar. Estas atitudes
podem ser mais ou menos favorecidas pelo contexto exterior mas, mesmo

® Obra em portugués de Portugal.
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nas condi¢cBes mais dificeis, estdo sempre ao alcance de todo o professor
(PONTE, 1998, p. 10-11).

Contribuindo nessa perspectiva de comprometimento com a propria
formagéo, Perez (2004) aponta que muitos professores ficam no aguardo por formagéo, por
algo externo que promova seu desenvolvimento profissional, ou seja, “ndo se assumindo
ainda como os protagonistas que deveriam ser neste processo” (PEREZ, 2004, p. 251).

E apontada pelos autores indicados nessa secdo, a necessidade do
comprometimento com a formacdo por parte dos professores, tomando para si a
responsabilidade, durante a carreira profissional, pelas escolhas sobre os processos formativos
dos quais fardo parte. Além da tomada de consciéncia do professor sobre sua formacéo, outro
ponto destacado é a realizacdo de estratégias de formacao por meio de grupos e ndo mais com
a figura do professor isolado, sendo essa uma ferramenta com beneficios aos professores
participantes como a troca de experiéncias entre 0s pares e um espaco de discussao sobre
situacOes da pratica docente.

A seguir serdo abordados pontos marcantes da tecnologia educacional no
pais no que tange iniciativas de formacdo de professores e inclusdo de computadores nas

escolas.

3.1 INICIATIVAS PUBLICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA O USO DE TECNOLOGIAS E

INCLUSAO DE COMPUTADORES NAS ESCOLAS

Em nenhum momento se teve ou tem a pretensao de esmiucar por completo
a cronologia das iniciativas de inclusdo da informatica no ambiente escolar e com isso 0s
processos decorrentes de formacdo aos profissionais da educacdo ja desenvolvidos. A
intencdo é apresentar alguns dos fatos marcantes da informatica na educacdo, buscando um
olhar sobre as iniciativas publicas de incluir a informatica no ambiente escolar dentre
programas nacionais e situac0es regionais, principalmente quanto a aspectos da implantacédo
da informatica no Parana.

A presenca de computadores passou por muitos outros setores da sociedade
antes de chegar ao ambiente escolar. O | Seminario Nacional de Informatica Educativa

realizado em 1981 é um marco do inicio da discussdo sobre a informéatica no cenario
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educacional, sendo que a partir desse evento surgiu o projeto Educom (Computadores na
Educacao), iniciativa do governo federal em 1983.

Segundo Borba e Penteado (2003), por meio do projeto Educom
universidades desenvolveram trabalhos sobre formacdo em informéatica para professores,
avaliando os impactos da introducdo da informatica na educacdo basica, sendo elas UFRJ
(Universidade Federal do Rio de Janeiro), UNICAMP (Universidade de Campinas), UFRGS
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul), UFMG (Universidade Federal de Minas
Gerais), UFPE (Universidade Federal de Pernambuco).

A UNICAMP, por exemplo, desenvolveu suas pesquisas junto a escolas da
educacdo basica tendo por base a linguagem Logo®, sendo alguns resultados e dificuldades
retratados por Ripper, Rocha e Baranauskas (1986); Miguel, Souza e Sidericoudes (1987)™.

Dentre os trabalhos desenvolvidos dentro do projeto Educom esta o projeto
Formar, que se constituiu em um curso de especializacdo realizado pelo NIED (Nucleo de
Informatica Aplicada a Educacdo) da UNICAMP (Universidade de Campinas). Esse projeto
ocorreu em 1987 (Formar 1) e 1989 (Formar 1l), sendo que o curso foi ofertado para
professores de diferentes estados do Brasil que ficaram concentrados em instalacbes da
UNICAMP participando do processo de formacdo, para posteriormente disseminar em seus
estados as iniciativas de informatica na educacao estudadas durante o curso.

As atividades desenvolvidas pelo projeto Formar séo apontadas por Valente
(1995). Como beneficios desse programa sdo apontadas as possibilidades aos participantes em
inteirar-se com diferentes pesquisas e pesquisadores do Brasil envolvidos com informética na
educacdo e, por meio dessa diversidade, o publico desses cursos teve acesso a variadas
alternativas em metodologias e softwares para o uso da informatica no ambiente escolar. Os
pontos negativos do Formar séo apontados no que tange ao regime concentrado do curso, em
45 dias, com 8 horas diarias de atividades entre teoria e pratica com o uso do computador,
tendo em vista o afastamento dos profissionais envolvidos de suas atividades profissionais e

das suas familias, além dos custos de manutencdo com eles durante o processo de formacéao.

Logo é uma linguagem de programacéo interpretada, voltada principalmente para criancas e aprendizes em
programacdo. Logo implementa, em certos aspectos, a filosofia construcionista (construcionismo), segundo a
interpretacdo de Seymour Papert, co-criador da linguagem junto com Wally Feurzeig. Seymour Papert,
matematico, trabalhou com Piaget, dai a idéia da filosofia construtivista, é co-fundador do Media Lab no
MIT. O ambiente Logo tradicional envolve uma tartaruga grafica, que é um rob6 pronto para responder aos
comandos do usuario. Uma vez que a linguagem é interpretada e interativa, o resultado é mostrado
imediatamente apos digitarse o comando — incentivando o aprendizado. A maioria dos comandos, pelo menos
nas versdes mais antigas, refere-se a desenhar e pintar. (WIKIPEDIA, 2007).

Maiores informacGes sobre Logo e as pesquisas realizadas pelo NIED estdo disponiveis em
http://www.nied.unicamp.br. Nesse site é possivel realizar downloads de softwares educacionais, tais como 0
Logo e também ter acesso a varias publicacdes realizadas por pesquisadores desse centro de pesquisa.

10
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Dentre as dificuldades encontradas pelos participantes da especializagédo
realizada pelo Formar estdo a auséncia de acompanhamento das suas iniciativas sobre a
aplicacdo do que estudaram durante o curso ao retornarem aos estados de origem e a falta de
estrutura fisica para o desenvolvimento das atividades.

E importante ressaltar que no periodo da realizagio do projeto Formar nio
existiam centros com computadores suficientes para atender um grupo em processo de
formacdo, ja que para a realizacdo do projeto foi utilizado laboratério com 25 computadores.
Atualmente, a existéncia de laboratérios de informatica estd mais descentralizada, tendo em
vista a presenca de laboratérios em faculdades e escolas, 0 que ndo acontecia na realizacéo do

Formar.

PROINFO

O PROINFO (Programa Nacional de Informéatica na Educagdo), levando
computadores para escolas publicas em diferentes pontos do Brasil, provocou a necessidade
da descentralizacdo de situacdes de formacgoes aos professores, sendo apresentada nessa se¢do
a repercussao do PROINFO na estrutura da informatica educativa no Parana.

O PROINFO é um programa do governo federal instituido em 1997, que
permanece ainda hoje em atividade, tendo por objeto “promover o uso pedagdgico da
informética na rede publica de ensino fundamental e médio™*.

Com o PROINFO, surgem os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE).
Esses ambientes foram pensados como centros descentralizados nos estados para orientar as
escolas na utilizacdo da tecnologia, capacitando, orientando e avaliando as iniciativas
realizadas no ambiente escolar com o uso de tecnologia. Esse programa atua na aquisicdo de
computadores para escolas publicas bem como na formacdo de professores multiplicadores
para o uso de tecnologia no ambiente escolar.

Os profissionais que viriam a atuar nos NTEs seriam professores, sendo que
0 “PROINFO financiou Cursos de Especializacdo em Informatica na Educacdo para
professores das escolas, os quais atuariam nos NTEs como multiplicadores apo6s sua
conclusdo” (TONO, 2003, p. 14).

A partir do projeto PROINFO, de carater nacional, é criada a necessidade de
organizacOes estaduais para o desencadeamento das atividades e programas relacionados a

informética educacional. Assim, a partir de 1997, no Parand, sdo criados 12 NTEs em

11 . - . . - . .
Conforme esta especificado no site do Programa Nacional de Informatica na Educagdo, disponivel em

<http://www.proinfo.mec.gov.br>.
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diferentes pontos do estado, incluindo também o recebimento de computadores pelo
PROINFO, além da aquisicdo de computadores por iniciativa estadual por meio do Programa
de Extensdo, Melhoria e Inovacdo do Ensino Médio do Parana (PROEM), conforme
informacgdes apresentadas em CETE (on line, 2006).

Em 2004, no estado do Parana, foi criada a Coordenacdo Estadual de
Tecnologia na Educacdo (CETE) e 32 Coordenacgdes Regionais de Tecnologia na Educacéo,
incluindo os 12 NTEs ja existentes. A partir de 2004 cada Nucleo Regional de Educacédo
passa a contar com uma Coordenacdo Regional de Tecnologia na Educacdo (CRTE), sendo
essa entidade responsavel pela “pesquisa, capacitacdo e publicacdo de informacGes
concernentes ao uso de recursos tecnolégicos no contexto escolar publico do Estado do
Paran& (CETE, on line, 2006)*?.

Dentre as atividades dos profissionais atuantes na CRTE esta previsto o
atendimento descentralizado aos professores em seu local de trabalho, ou seja, atendimento
nas escolas, incentivando e auxiliando o docente quanto ao uso da tecnologia disponivel de
acordo com sua necessidade e realidade de trabalho.

Em Beline (2006) é apontado que o atendimento aos professores realizado
pela CRTE é fortemente caracterizado pela formacdo em cursos e/ou oficinas e ndo por
assessoramento ao professor em suas primeiras incursdes com o uso de tecnologias, no
surgimento de suas necessidades e/ou duvidas na escola. Vale ressaltar a falta de
computadores em condigdes de uso nas escolas. Por exemplo, o Nucleo Regional de Educagéo
de Campo Mourdo, em 2006, de suas 64 escolas, somente uma apresentava laboratorio de
informéatica com 10 maquinas conectadas a internet e, por isso, as atividades de formacéo
nesse NRE eram realizadas em sua maioria no laboratorio da CRTE e ndo nas escolas.

Em Valente (2003a) é ressaltada a necessidade de integrar a formacéo
técnica com a pedagdgica em processos de formacdo aos professores e para isso, sendo
fundamental promover situagdes que permitam ao docente vivenciar em oportunidades de
formacdo a sua pratica docente e ao retornar a sala de aula sejam ofertados momentos, no
processo de formacdo, para discutir as experiéncias que desenvolveu na escola com o uso da
tecnologia.

Na mesma obra, o autor relata que treinamentos nos quais recursos técnicos
e propostas metodologicas para o uso da tecnologia sdo apresentados aos professores ja foram

pensados como iniciativas possiveis para um processo de formacao que fizesse com que esses

12 . . N L. . - . . L
Maiores informacdes sobre a histdria da informatica em iniciativas federais, mas principalmente quanto as

situacOes ocorridas no Parana até 2006 podem ser consultadas em Beline (2006).
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recursos fossem implementados pelos professores no ambiente escolar, ou seja, a formacéo de
professores para 0 uso da tecnologia ja foi pensada por meio da disponibilidade de
computadores nas escolas e treinamentos em informatica aos professores desvinculados do
cendrio escolar vivenciado pelo docente, como sdo exemplos as iniciativas de formacao
desenvolvidas no projeto Formar I e 11.

A realizacdo de atividades de formacdo de professores em cursos
dissociados de sua realidade docente, que ndo oportunizam mecanismos para o professor
experimentar as propostas da formacdo com seus alunos e discutir essa experiéncia no
processo de formacdo, tem impossibilitado a efetiva utilizacdo de laboratérios de informatica.
A formacéo “deve oferecer condicOes para o professor construir conhecimento sobre técnicas
computacionais e entender por que e como integrar o computador em sua préatica pedagogica”
(VALENTE, 2003, p. 3).

Na pesquisa desenvolvida por Garcia (2002) com professores da rede
publica estadual de Curitiba, os docentes indicaram a pouca ou nenhuma contribuicdo dos
cursos realizados sobre informatica na pratica docente, tendo em vista que tais atividades
eram realizadas de forma estanque e desvinculadas do contexto educacional no qual os
professores estavam inseridos. Valente (2003a) e Beline (2006) também retratam a deficiéncia
de atividades de formacdo de professores em tecnologia em formatos de cursos que néo
possibilitam o acompanhamento do professor em suas préprias iniciativas com seus alunos
com o uso de metodologias e ferramentas trabalhadas durante o processo de formacao.

Em Mendes (2002) é retratada uma pesquisa com professores de uma escola
publica na qual mais de 70% dos docentes afirmaram néo utilizar o laboratorio de informatica
com seus alunos, sendo que a escola, na época, possuia laboratério adquirido com recursos
préprios e também outro laboratorio recebido do PROINFO. O autor explica que a aquisi¢do e
disposicdo de maquinas no ambiente escolar ndo geram, por si s6, mudancas quanto a
utilizacdo desses recursos na pratica docente.

Em pesquisa realizada com professores de escolas publicas da regido de
Curitiba, Tono (2003) identificou disparidades entre as informag6es fornecidas pelos docentes
quanto a utilizacdo da informatica na educacdo. Dos 106 professores pesquisados, mais de
90% consideraram o computador uma ferramenta importante para a pratica pedagodgica,
porém aproximadamente 60% afirmaram nunca terem levado seus alunos ao laboratorio de
informatica, sendo que as principais justificativas apresentadas pelos professores foram a falta
de suporte técnico durante as aulas, com 52%, e a falta de assessoria pedagdgica para

elaboracdo de propostas com o uso do computador, com 50%. Nesse mesmo grupo, 47%
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afirmaram terem realizado cursos envolvendo a aplicacdo pedagogica da tecnologia, porém
61% afirmaram que esses cursos ndo auxiliaram na utilizacdo do computador com os alunos.

As informacGes apresentadas até aqui, retrataram iniciativas de formacéo
desenvolvidas com intuito de capacitar o professor com metodologias e/ou dominio técnico
sobre o computador, acreditando que tal processo formativo, aliado a programas de aquisigéo
de maquinas as escolas, seria suficiente para que, o professor ao retornar a escola, fizesse uso
do laboratorio de informética com seus alunos.

Ultrapassando as dificuldades estruturais, como ndmero reduzido de
maquinas em relacdo ao numero de alunos, computadores defasados tecnologicamente,
problemas de instalacbes e de gestdo quanto a iniciativas autoritarias em escolas em que
qualquer problema no laboratorio recai sobre o professor que levou alunos ou em outras nas
guais conseguir acesso ao laboratério requer tanta burocracia que desestimula o professor, as
dificuldades mais encontradas para utilizacdo da informatica na escola estdo na auséncia
sentida pelos docentes quanto ao assessoramento quando estes desenvolvem atividades com o
uso dos computadores ao retornar de processos de formacao.

Nevado (2001, p. 54) aponta que a formacéo de professores para utilizagéo
de tecnologia deve estar pautada na experiéncia desse profissional e em criar mecanismos
para estender as atividades de formacéo até a escola, dessa forma assessorando o professor
com o desenvolvimento de suas proprias iniciativas com o uso dos computadores com seus

alunos.

A formacédo do professor precisa ser realizada a partir da sua experiéncia de
vida profissional, para que ele possa conservar tudo o que Ihe parece valido e
passe a incorporar a inovacdo buscando transformar sua pratica de modo
significativo. Assim, um curso, realizado em laborat6rio de tecnologia,
dentro de um Centro de Formacdo, precisa estender-se sincronicamente a
uma pratica na realidade de cada escola. E isso s6 sera possivel se houver
rede fisica instalada nas escolas (NEVADO, 2001, p. 54).

UM COMPUTADOR POR ALUNO

O projeto “Um Computador por aluno” (UCA) também conhecido por “One
Laptop per Child” tendo em um de seus idealizadores Nicholas Negroponte, sendo as
pesquisas de desenvolvimento do equipamento realizadas pelo Massachusetts Institute of
Technology (MIT).

O projeto UCA no Brasil é uma iniciativa do governo federal. A idéia do

projeto no pais € distribuir computadores -laptops, para todos os estudantes de escolas
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publicas e também contribuir para a inclusdo digital, pois os computadores serdo utilizados
pelos alunos na escola e também por suas familias em casa.

Muitas questdes continuam em debate sobre o projeto, tais como a formacéo
de professores para 0 uso dessa tecnologia pelos alunos, como sera o atendimento de
manutencdo desses equipamentos e sua reposi¢éo, a estrutura da escola (acesso a internet para
0s computadores e carregadores de bateria para os computadores, por exemplo), processo de
distribuicdo dos equipamentos. Com todos esses questionamentos em aberto ndo € possivel
calcular o custo total da iniciativa no pais. O modelo mais barato em analise “o0 XO, da
organizacdo sem fins lucrativos One Laptop per Child (OLPC), criada por Negroponte sai
hoje por cerca de 140 ddlares” (CESAR, on line, 2007).

Sdo apontadas criticas ao projeto UCA por Setzer (on line, 2007), tais como
o0 investimento financeiro necessario para a distribuicdo de computadores para todos os alunos
da rede publica de ensino, ja que a escola é carente de outras iniciativas, tais como melhores
salarios aos professores e infra-estrutura para as escolas, alem da questdo de que néo é a
distribuicdo de computadores aos alunos garantira beneficios a educacdo proporcionada nas
escolas publicas.

No Rio Grande do Sul existe um projeto piloto em andamento em escola
publica que ja recebeu 100 laptops XO, sendo que os computadores estdo disponiveis aos
professores e alunos da quarta e sexta série da escola. O projeto € coordenado pelo
LEC/UFRGS"® (Laboratério de Estudos Cognitivos da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul).

e

g

Figura 1 — Computador no modelo “XQO”

1 . ~ . . . . , .
3 Mais informagdes sobre esse projeto piloto e outras atividades desenvolvidas pelo LEC é possivel encontrar

em: <http://www.lec.ufrgs.br>.
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No projeto em andamento pelo LEC o professor é apontado como um
parceiro no projeto UCA, ouvir as opinides e questionamentos dos profissionais da educacao
guanto a presenca de um computador por aluno na escola é considerado fundamental, sendo
indicado que “os professores fardo parte de todas as etapas do projeto, desde a sua concepcao,
passando pelo planejamento, a aplicacdo e chegando a avaliacdo (LEC, on line, 2007).

O LEC aponta que a presenca de computadores com acesso a internet
disponiveis para alunos e professores ja estdo promovendo mudangas no ambiente de sala de
aula, com mais uma ferramenta disponivel na realizacdo das atividades em classe, sendo uma
delas a pesquisa.

Além do projeto piloto do UCA em desenvolvimento no Rio Grande do Sul,
existem iniciativas de pesquisa quanto ao uso dos computadores portateis pelos alunos e
professores também nos estados do Amazonas, Minas Gerais, Paraiba, Rio de Janeiro,
Tocantins, S&o Paulo e Distrito Federal.

E importante ressaltar que em iniciativas de formac&o de professores como
0 Formar, a escassez de infra-estrutura obrigava a concentracdo dos profissionais a serem
formados para 0 uso das TIC em um Unico local, e, com isso, essas pessoas ndao tinham
condigdes de, enquanto passando pelo processo de formacgéo, exercitar em seu contexto de
trabalno o que vinham aprendendo para sanar duvidas, por exemplo. Com 0s avancos
tecndlogicos, recursos para a comunicacdo e interacdo a distancia surgiram, e uma nova
possibilidade de formacéo passou a ser adotada, a educacdo a distancia (EaD) que serd tratada

a seguir.

3.2 EDUCACAO A DisTANCIA™M

A educacdo a distancia sera tratada especificamente quanto a experiéncias
desenvolvidas com o uso de computador e internet por se tratarem das midias adotadas no

desenvolvimento da pesquisa aqui retratada.

14 A EaD sera aqui caracterizada tal como os referenciais adotados nesta pesquisa priorizam e como a legislacao
atual indica, “como modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-pedagdgica nos processos de ensino
e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicacdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos”, (DECRETO
n° 5622/2002).
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Com a internet, as atividades de formacdo docente passaram a dispor de
mecanismos de comunicacdo assincronos, tais como o email e sincronos como o chat.
Dispondo de um arsenal de possibilidades, a formacdo de professores relacionada com
tecnologia comecgou a ingressar no caminho da educacgdo a distancia, por meio de ambientes
virtuais de aprendizagem, tais como TelEduc, e-proinfo, Moodle™.

A educacdo a distdncia € anterior a presenca da internet e suas
possibilidades de comunicacdo. Cursos com atividades distribuidas em fasciculos sao
encontrados em bancas de jornal, além de oportunidades de formacéo enviadas por correio e
oportunizadas pela televisdo, porém a concentracdo das discussdes sobre essa tematica é
relativamente recente no Brasil, tendo em vista, por exemplo, a criacdo da Secretaria de
Educacao a Distancia na estancia do governo federal em 1996.

Desde as iniciativas de formagdo do projeto Formar realizadas no final da
década de oitenta, os mecanismos adotados para aproximar a informatica aplicada a educacao
aos profissionais dessa area passaram a ter a disposicdo inovagdes tecnologicas tais como
computadores mais potentes, conexao a internet mais rapida e estavel, independente do uso de
linhas telefbnicas, softwares e equipamentos que possibilitam a reunido em tempo real de
pessoas localizadas em diferentes pontos geogréaficos.

As inovacg0es tecnoldgicas tém possibilitado o acesso a informacgdes que
cada vez mais surgem com maior velocidade. Na internet, € possivel encontrar divulgacao de
eventos, realizar buscas em acervos digitais de vérias instituicdes, a consulta em documentos,
artigos, pesquisas de mestrado e doutorado.

A educacdo a distancia além de romper barreiras geograficas, com o uso do
computador e internet, deve proporcionar um mecanismo que va além da transmissdo de
informacdes, pois o acesso a elas é disponivel em espagos virtuais ndo vinculados com
situacOes de formacgdo, ou seja, para simplesmente ter acesso a dados, informacbes de
inimeras origens, sejam coerentes ou ndo, basta um computador com acesso a internet, por
exemplo, ter o endereco de um determinado site ou realizar uma pesquisa por assunto em um
buscador. Segundo aponta Alarcdo, “A aprendizagem ao longo da vida, é um direito e uma
necessidade” (ALARCAO, 2006, p. 16) e por corroborar com tal afirmaco, aponta-se que as
propostas de formacdo que fazem uso do espaco virtual, devem promover situacdes de
aprendizagem e ndo servirem simplesmente ao repasse de informacdo como outros

mecanismos virtuais ja fazem.

%o TelEduc, e-prolnfo e Moodle serdo assuntos tratados no decorrer deste trabalho.
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A formacéo de pessoas, realizada presencialmente ou a distancia, ndo pode
estar ligada simplesmente a transmissdo de informacGes. Em contextos virtuais os canais de
comunicacdo, quando em funcionamento efetivo, sdo considerados como importantes
ferramentas no processamento das informagOes pelos alunos, auxiliando-os no
desenvolvimento das capacidades para gerenciar e relacionar as informacdes disponibilizadas
em atividades de formacdo em ambientes virtuais.

Por meio da internet a educacdo a distancia vem sendo desenvolvida em
ambientes virtuais que dispdem de ferramentas diversas com intuito de promover o que
Valente (2003a) denomina de estar junto virtual, que se constitui das situagdes oportunizadas
em ambiente virtual de comunicacéo entre aluno-professor e aluno-aluno.

A educacdo a distancia por meio dos recursos tecnologicos, em especial a
internet, tem ferramentas de comunicagéo sincronas como o chat, que se trata de um processo
no qual duas ou mais pessoas podem se comunicar em tempo real. A relagdo sincrona em
educacdo a distancia entre alunos e professores ndo é a mesma promovida por situacdes
presenciais, pois no ambiente presencial a oralidade € o meio de comunicacao principal, ja em
situacdes em educacgdo a distancia a comunicagdo sincrona ocorre com forte presenca da via
escrita.

Quanto a interacdo em ambiente virtual e presencial sdo apontadas por

Valente, particularidades dessas situagdes.

Presencialmente, muitas idéias sdo comunicadas implicitamente por meio de
gestos ou olhares que facilitam a comunicagdo, porém nao contribuem para a
formalizacdo das mesmas. A descricdo das a¢des pode ser vista como uma
formalizacdo das idéias e usada como objeto de reflexdo de outros colegas,
contribuindo para o enriquecimento das trocas entre os participantes do
curso (VALENTE, 2003a, p. 18).

Compete as propostas de formacdo em ambiente virtual estabelecer a
interagdo entre homem e midia, pois se acredita neste trabalho, conforme expéem Borba e
Penteado (2003, p. 48) que o “conhecimento s6 é produzido com uma determinada midia, ou
com uma tecnologia da inteligéncia”.

Nessa perspectiva, a interacdo entre homem e maquina é fundamental para
gue o conhecimento seja constituido e aprender a explorar as possibilidades das tecnologias €
uma tarefa constante aos profissionais que atuam em propostas de formacdo em ambientes

virtuais.
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Em se tratando de formacédo oportunizada a distdncia em ambientes virtuais,
deve-se levar em consideracdo que a geracdo de conhecimento esta relacionada com o acesso
a informacdo, porém ndo é somente a disponibilidade desta que promovera a geracdo de
conhecimento.

Os recursos de interagdo promovidos em ambientes virtuais séo ferramentas
que possibilitam mais que a comunicacdo entre os alunos e aluno-professor, séo
possibilidades de reflexdo para todos os envolvidos, pois estdo munidos basicamente da
comunicagdo pela via escrita e dessa forma precisam expressar pontos de vista,
compreensoes, duvidas, contentamentos e descontentamentos no decorrer de um curso.

Também de posse dessa mesma tecnologia é possivel disponibilizar e
acessar sites contendo fotos e videos quanto a a¢6es de pedofilia, prostituicdo, etc. A rede de
comunicacgédo possibilitada por meio da internet tem gerado crimes virtuais em muitos casos
frutos de falsos e-mails que tem por objetivo rastrear senhas de acesso aos bancos em suas
versdes virtuais, dos destinatarios, além da possibilidade de ao acessar um e-mail contaminar
0 computador com virus que pode corromper dados da maquina.

Nevado (2001) apresenta discussdo sobre a formacdo de professores em
tecnologia com a utilizacdo da EaD, tratando de ambientes virtuais de aprendizagem, sendo
colocado em pauta a necessidade de formacdo permanente das pessoas e novos modelos de
formacdo a distancia baseados ndo somente na distribuicdo de material ao participante do
processo de formacdo, mas também com maior aproximagio entre docente e alunos. E
apontado neste trabalho a relevancia da educacdo a distancia ndo ser utilizada apenas para
repetir processos ja adotados na educacdo presencial e sim buscar inovacdo com as
possibilidades do uso da tecnologia.

A pesquisa de Nevado (2001) trata da formacdo de professores
multiplicadores de tecnologia, profissionais atuantes em NTE (Nucleo de Tecnologia
Educacional) em ambiente virtual de aprendizagem com o desenvolvimento de projetos de
aprendizagem.

Em Almeida (2002) ¢é apresentado um retrato da necessidade de apropriacéo
efetiva da tecnologia pelos professores para que venha fazer uso dos recursos tecnoldgicos
disponiveis no ambiente escolar para sua formacgéo e em sua pratica docente. Sendo apontado
gue o investimento em equipamentos para escolas ou iniciativas de cursos dissociados do

contexto escolar ndo efetivam a adocéo das tecnologias nas praticas docentes.
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Para a incorporacdo das Tl a pratica dos educadores ndo basta que eles
saibam manipular os recursos computacionais articulados com as facilidades
da linguagem hipermidia, h4 que aprender a integra-los em sua prética.
Cursos e treinamentos ndo resolvem essa questdo. E preciso assessorar o
educador em seu trabalho cotidiano, valorizar o seu saber oriundo de sua
experiéncia profissional, promover a articulagdo desse saber e de sua pratica
com as Tl e com teorias que ajudem a refletir e depurar essa experiéncia
(ALMEIDA, 2002, p. 73).

O processo de formacédo de professores para o uso de tecnologias deve prever o
assessoramento desses profissionais no seu contexto de trabalho. Assim, sua vivéncia enquanto
educador e suas experiéncias no contato com as tecnologias se relacionam, permitindo a reflexao
desse profissional quanto a integragdo da tecnologia em sua pratica docente.

Depois de tratar especificadamente das possibilidades da educacdo a distancia
com os avangos tecnoldgicos aumentando e agilizando os canais de comunicacdo entre as pessoas,
a seguir serdo abordados trés ambientes virtuais de aprendizagem adotados em estratégias de

formac&o fazendo uso do computador e internet.

3.3 AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM

Em Almeida (2003) encontra-se uma definicdo, também adotada neste

trabalho, para ambientes virtuais de aprendizagem como:

sistemas computacionais geralmente acessados via internet, destinados ao
suporte de atividades mediadas pelas TICs e por um professor-orientador.
Permitem integrar multiplas midias e recursos, apresentar informacdes de
maneira organizada, desenvolver interacfes entre pessoas e objetos de
conhecimento, elaborar e socializar produgdes. As atividades desenvolvem-
se no tempo, ritmo de trabalho e espaco em que cada participantes se
localiza, de acordo com uma intencionalidade explicita e um planejamento
prévio, denominado design educacional, que constitui a espinha dorsal das
atividades a realizar, sendo revisto e reelaborado continuamente no
andamento das interacdes (ALMEIDA, 2003, p. 118-19).

O ambiente virtual de aprendizagem é uma estrutura veiculada as TIC, que
vem possibilitando o acesso a processos de formacdo para pessoas que ndo teriam condicgoes
de freqlientar atividades presenciais de seu interesse, bem como uma ferramenta que pode ser

combinada com estratégias de ensino presencial.
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Essas plataformas digitais sdo constituidas por recursos que permitem a
administracdo do curso, como a insercdo de materiais didaticos aos alunos e estratégias de
representacdo da participacdo dos envolvidos nas atividades. Séo disponibilizados recursos de
comunicacdo tais como o forum, chat, e-mails e outros que permitem aos participantes
registrar atividades, geralmente individuais, como o blog®. Existem recursos tais como a
wiki'” e construcdo de paginas web em alguns sites que sdo adotados como subsidios para a
realizacdo de tarefas em grupos nos ambientes virtuais. E importante ressaltar que a
comunicagdo nesses ambientes ocorre de maneira escrita, em sua maioria.

Os ambientes virtuais permitem a mudanca da educacdo a distancia ao
possibilitar a comunicacdo entre os envolvidos, que mesmo distantes fisicamente, podem
interagir e colaborar entre si. Antes da existéncia dessas estruturas virtuais, a educacao a
distancia fazia uso de recursos digitais mais para 0 envio de informacdo, como materiais
didaticos enviados por CD do que para o processamento das informagdes por meio da
comunicacéo entre os envolvidos.

Como as estratégias de formacdo usam os ambientes virtuais de
aprendizagem demonstram as concepgOes de ensinar e aprender dos formadores e por conta
disso haverdo cursos voltados ao repasse de informacgdes (professores) e devolugdo, por
memorizacgdo dessas informacgdes por meio de avaliacBes (alunos) e em outros casos de cursos
gue o foco de atencdo estara no envolvimento entre os participantes, priorizando a reflexdo e
andlise das informagdes veiculadas no curso na perspectiva de apropriagdo e processamento
das informagcbes dos alunos na resolugdo de problemas, visando a construcdo do
conhecimento por cada estudante (VALENTE, 2003b).

Existem ambientes virtuais em estruturas proprietarias, sendo
comercializados por uma empresa que administra seu desenvolvimento e outros denominados
sistemas abertos que podem ser encontrados na internet. Serdo tratados trés ambientes em
particular, sendo eles TELEDUC, EPROINFO e MOODLE, todos ambientes disponiveis para
download na internet.

O TelEduc é um ambiente virtual desenvolvido pelo NIED (Nucleo de
Informatica Aplicada & Educagio) da UNICAMP. E definido como “[...] um ambiente para a

criacdo, participacdo e administracdo de cursos na Web,” (TELEDUC, on line, 2007).

6 Um weblog, blog ou blogue é uma pagina da Web cujas atualizacdes (chamadas posts) sdo organizadas

cronologicamente de forma inversa (como um diario). Estes posts podem ou ndo pertencer ao mesmo género
de escrita, referir-se a0 mesmo assunto ou ter sido escritos pela mesma pessoa, (WIKIPEDIA, 2008).

17 - . . . .
Chamado "wiki" por consenso, o software colaborativo permite a edi¢do coletiva dos documentos usando um
sistema que ndo necessita que o contetido tenha que ser revisto antes da sua publicagdo, (WIKIPEDIA,
2008).
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Esse ambiente aponta o desenvolvimento de suas funcionalidades de
maneira participativa. Por meio da opinido dos usuarios o ambiente foi sendo construido para
atender as necessidades desses. Uma das idéias do TelEduc € possibilitar o uso do ambiente
para professores e alunos, independente do dominio dessas pessoas sobre o uso do
computador e internet.

O desenvolvimento do TelEduc teve inicio em 1997, dentro do conceito de
formacdo embasada na construcdo contextualizada do conhecimento. “Este processo de
formagéo envolve a formacdo do professor em seu contexto de trabalho.” (ROCHA, 2002, p.
198). A partir de 2002, conforme aponta Franco, Cordeiro e Castillo (2003) o TelEduc
transformou-se em uma licenca de software livre, disponibilizado para download'® e adotado
institucionalmente pela Unicamp nos cursos presenciais e a distancia.

O TelEduc é um ambiente que centraliza suas a¢des nas atividades, pois
prevé a aprendizagem por meio da resolucdo de problemas. Propde para isso recursos que
permitam ao professor disponibilizar materiais para os alunos, tais como Material de Apoio e
Leituras.

Sendo a interacdo entre professor-aluno e aluno-aluno um ponto forte na
proposta de formagdo dos pesquisadores do NIED, o TelEduc apresenta também ferramentas
de comunicacao, entre elas o Correio Eletrénico, Diario de Bordo, Bate Papo e Grupos de
Discussao.

As funcionalidades do ambiente TelEduc séo distribuidas em trés
categorias, conforme aponta Rocha (2002). Sendo elas ferramentas de coordenagéo,
comunicacéo e administracao.

As ferramentas de coordenagao sdo 0s recursos que permitem a organizagao
de um curso, como a ferramenta Agenda e também o0s recursos que subsidiam os participantes
com materiais didaticos como a ferramenta Leituras e Material de Apoio. O ambiente
TelEduc suporta diferentes formatos de arquivos (textos, imagens videos).

As ferramentas de comunicacao sdo constituidas pelos recursos de Correio
Eletronico, Grupos de Discussdo e Bate Papo, ferramentas, essas, encontradas geralmente na
internet. Outros recursos, utilizados pelos alunos, dentre as ferramentas de comunicagdo para
apresentar suas reflexdes e atividades sdo o Portifdlio e Diario de Bordo.

A categoria de ferramentas de administracdo é formada por recursos que

permitem o gerenciamento do curso quanto a periodo de inscri¢do, data de inicio e término de

18 g possivel realizar download do sistema e consultar orientacBes sobre seu uso, bem como observar as
consideracdes da licenca GNU (General Public License) em <http://teleduc.nied.unicamp.br/pagina/>.
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curso, ferramentas de autoria ao docente do curso, permitindo, para esse, escolher 0s recursos
que serdo adotados em cada etapa de um curso e disponibilizar material aos participantes.
Dentro da categoria administracdo é possivel ao docente acompanhar as interacoes realizadas
por cada participante por meio da ferramenta InterMap que permite um mapeamento em
gréaficos, codigo de cores (color code) e grafo das interacfes nas ferramentas de Grupo de

Discusséo, Correio e Bate Papo, Romani (2000).
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Figura 2— e-prolnfo -tela inicial
Fonte: http://www.eproinfo.mec.gov.br/

O e-proinfo®® é um ambiente virtual desenvolvido pela Secretaria de
Educacdo a Distancia (SEED) do Ministério da Educacdo (MEC), sendo parte integrante ao
PROINFO como estratégia de aproximar o uso das TICs nas escolas. O e-proinfo € um
software publico baseado na licenca GPL (Licenca Publica Geral)®.

Esse ambiente é utilizado em iniciativas de formacdo propostas pelo MEC
ou por instituicdes publicas cadastradas. Para as instituicdes cadastradas ndo ha necessidade
de instalacdo, pois 0 acesso ao ambiente é permitido por servidor proprio do MEC. Segundo
Fonseca (2006), 50 mil pessoas em 235 cursos de aperfeicoamento profissional ja utilizaram o

e-prolnfo, sendo na maioria, funcionarios publicos.

19" Esse ambiente virtual pode ser consultado no site <http://www.eproinfo.mec.gov.br/>.

% Mais informacdes sobre GPL e GNU estdo disponiveis em <http://creativecommons.org/licenses/GPL/2.0/>.
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O e-prolnfo é formado por dois sites, um para o participante e outro para a
administracdo do curso. O site do participante permite a inscricdo do interessado no curso
para sua posterior analise pelo administrador do curso, aprovando ou nao a inscri¢do. No site
de participantes é possivel aos alunos de uma atividade de formacéo realizada no ambiente e-
prolnfo acessarem os contetdos disponibilizados bem como interagir com professores e
outros participantes do curso.

As ferramentas disponiveis para a organizacdo de atividades no e-prolnfo
aos docentes constituem-se dos recursos Avisos, Agenda, Diario, Biblioteca entre outros. O
professor decide quais recursos fard uso em cada médulo do curso, incluindo as informaces
necessarias no site do administrador.

A interacdo entre os participantes de uma atividade de formacéo é permitida
com ferramentas como email, chat e forum de discussdes.

Para avaliar a participagdo existem ferramentas de estatisticas de atividades

e avaliacdo de desempenho.

Moodle

A plataforma Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment) € um ambiental virtual iniciado na década de 1990 por Martin Dougiamas. O
Moodle tal como o TelEduc e e-prolnfo é software livre, seguindo os termos do GPL.

O ambiente é desenvolvido sob a forma de comunidade virtual®

na qual
participam profissionais de diversas areas, tais como administradores de sistema, professores,
programadores que indicam necessidades e alternativas de mudancas para o Moodle.

Martin Dougiamas®®, o idealizador da plataforma, é australiano com
experiéncia no desenvolvimento de contetdos para web, além de pesquisa durante realizacdo
de pos-graduacdo sobre o uso de software com codigo aberto como suporte a aprendizagem
em atividades realizadas na internet.

Segundo Muzinatti (2005) sdo mais de 48000 usuarios em 115 paises
usando o Moodle em estratégias de formacdo, sejam cursos totalmente a distancia ou como
complemente a atividades de formagdo presencial, em grupos de estudo ou no

desenvolvimento de projetos.

2! Essa comunidade virtual pode ser consultada em: <http://moodle.org/>.

22 Segundo o site <http://www.fisv.edu.br/moodle/mod/resource/view.php?id=56> a tese de doutorado de
Dougiamar ¢ intitulada "The use of Open Source software to support a social constructionist epistemology of
teaching and learning within Internet-based communities of reflective inquiry".
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Dentre as ferramentas disponiveis nesse ambiente virtual, quanto a
organizacdo do material do curso, € possivel fazer uso de Diretorio (espago destinado ao
professor do curso disponibilizar materiais para downloads), Calendario (permite agendar os
eventos de uma parte ou de todo o curso, sendo acessivel as atividades ao clicar no link
calendério pelo participante).

O professor de um curso realizado no Moodle pode usar das ferramentas
forum, wik e bate-papo para as comunicag6es sincronas e assincronas no desenvolvimento das
atividades. Outra ferramenta de comunicacdo disponivel no Moodle é o recurso de mensagens
instantaneas, com esse recurso é possivel ao participante comunicar-se com o professor e/ou
colegas de curso pelo ambiente Moodle.

E possivel ainda fazer uso do recurso Diéario para acompanhar o
desenvolvimento de cada participante. O Diario no Moodle permite a comunicagdo restrita
entre o participante autor do diario e o professor, dessa forma o professor pode realizar
feedback individual para cada estudante.

Os recursos disponibilizados pelo professor para o desenvolvimento de
atividades podem receber avaliagdo por meio de notas, se isso for considerado relevante ao
professor, dessa forma apés a leitura da participagdo de um aluno no férum, por exemplo, o
sistema solicitara o preenchimento do campo nota que foi gerado na criacdo desse recurso.

Outro mecanismo de apoio ao professor no processo de avaliacdo € o
levantamento estatistico no Moodle por meio de graficos que apresentam a participacdo do
estudante quanto ao acesso ao ambiente e cada recurso criado para 0 curso, bem como o
tempo de permanéncia.

No Parana, o Moodle vem sendo utilizado pela SEED dentro do PDE
(Programa de Desenvolvimento Educacional) como processo de formagéo aos professores da
educacao basica, em grupos de trabalho por disciplina escolar.

O PDE?® é um programa de formacdo aos professores da educacéo bésica
publica paranaense, que fazem parte do Quadro Proprio do Magistério (QPM), que estdo no
Nivel Il, Classe 11 da Tabela de Vencimentos do Plano de Carreira dos Professores (Anexo
E)*. Para ingressar nesse programa de formagdo os professores que atendem aos requisitos
para inscrever-se, passam por processo de selecdo. A primeira turma teve inicio com processo

de selecdo em 2006 e atividades do programa com inicio em 2007. O processo de selecdo para

2 Disponivel em < http://www.pde.pr.gov.br>.

24 A Lei Complementar n°. 103/2004 que trata do Plano de Carreira dos Professores que atuam na educacao
béasica no Parana encontra-se disponivel em <
http://www.pde.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/Leis/Lei_Complementar_103.pdf> e em anexo.
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uma proxima turma foi realizado em dezembro de 2007. Somente com a realizacdo do PDE,
com duracéo de dois anos, o professor concluinte tem acesso ao Nivel 111 da carreira docente.
Em cada uma das sele¢bes para ingresso nesse processo de formacdo, 1200 vagas foram
ofertadas, dentre as disciplinas escolares do curriculo escolar das quatro Gltimas séries do
ensino fundamental e do ensino médio.

O processo de formacdo do PDE, que acontece com parcerias estabelecidas
com universidades publicas estaduais, € formar 1200 professores que participam de atividades
realizadas pela SEED e pela universidade na qual o professor participante do PDE € vinculado
durante o programa e também os professores da rede por meio do GTR (Grupo de Trabalho
em Rede).

Segundo a Instrugdo n°. 005/2007 SUED/SEED (Anexo H) é por meio do
GTR, realizado na plataforma Moodle, que serd possivel a interacdo entre o professor que
participa do PDE e os demais professores da rede estadual publica. E por meio do GTR que
cada professor participante do PDE podera apresentar seu plano de trabalho, proposta de
construcdo de material didatico e de intervencdo na escola. Discutindo cada um desses pontos
com professores também de sua area de atuacéo e/ou correlatas.

O GTR é caracterizado como processo de formacdo continuada pela SEED,
fazendo parte das atividades de formacdo disponibilizadas para o avanco na carreira. Ao
professor participante do GTR cabera certificacdo de sessenta horas. Tal certificacdo estd
condicionada a participacéo nas atividades do GTR e parecer favordvel do tutor do grupo.

Na Instrugdo n° 005/2007 SUED/SEED fica estabelecido que cada
professor participante do PDE sera tutor de um grupo com, no maximo, trinta e sete
integrantes.

O uso de ambiente virtual administrado pela SEED ¢é uma iniciativa nova na
formagcdo de professores. A SEED denomina de e-escola o ambiente virtual que foi construido
na plataforma Moodle. Esse ambiente foi inaugurado no segundo semestre de 2007 para

realizacdo do GTR ja citado e também na formacdo dos assessores de tecnologia das CRTEs.
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Figura 3- Tela inicial do e-escola (plataforma Moodle)
Fonte: http://www.e-escola.pr.gov.br

Com os avangcos tecnoldgicos, as ferramentas disponiveis para a
comunicacdo a distancia modernizaram-se, permitindo o rompimento de barreiras geogréficas,
acelerando o acesso a informagdes por meio de consultas on line em diferentes bases de
dados. Porém, é deve-se ressaltar que iniciativas de educacdo a distancia ndo podem ser um
simples mecanismo para repasse de informacdes. Os recursos tecnoldgicos disponiveis em
ambientes virtuais de aprendizagem permitem o0 acompanhamento dos participantes das
atividades de formacéo por seus professores, além da interacdo entre todos os envolvidos, seja
professor-aluno ou aluno-aluno e assim permitindo a criagdo de uma comunidade de
aprendizagem nesses ambientes. Ressalta-se aqui, novamente, a necessidade de interacdo
entre 0s sujeitos no processo de formacdo, ou seja, situacOes de formacgdo por meio da
constituicao de grupos e ndo em processos solitarios.

Com o objetivo de prestar esclarecimentos sobre a formacao de professores
no Parana por meio da producdo docente e sua relacdo com a progressao funcional, serdo

apresentadas as alteracOes legais no estado sobre esses fatos a partir de 2003.

3.4 PROGRESSAO FUNCIONAL E PRODUCOES DO PROFESSOR

A partir de 2003 foram inseridas pela SEED propostas de formacdo aos
docentes por meio da producdo desses profissionais, tais como o objeto de aprendizagem
colaborativo, que é tema dessa pesquisa e outra proposta denominada projeto Folhas. Tais
iniciativas procuram valorizar o professor da educagdo béasica reconhecendo sua capacidade
de produzir conhecimento, subsidiar os professores com materiais e sugestbes propostas

também por professores da rede e desenvolvimento dessas producbes por meio da
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colaboracéo entre professores, conforme informacdes do “Guia do Usuario” (manual que trata
da elaboracdo do OAC), do manual do projeto Folhas® e (PORTAL, on line, 2007).

O projeto Folhas que tal como o OAC é um producdo realizada por
professor da rede publica do Parana, é definido como uma “uma producéo colaborativa, pelos
profissionais da educacdo, de textos de conteldos pedagdgicos que constituirdo material
didatico para os alunos e apoio ao trabalho docente” (PORTAL, on line, 2007). Diferente do
objeto de aprendizagem que é elaborado em uma interface grafica disponibilizada no Portal
Dia-a-dia Educacdo, o projeto Folhas é construido em editor de texto, sendo posteriormente
publicado no Portal Dia-a-dia Educacgéo para download aos interessados.

As producdes OAC e Folhas apresentam focos diferentes. O projeto Folhas
tem uma linguagem voltada ao estudante, sendo que a partir desse modelo de producdo que
foi elaborado o Livro Didatico Pablico para alunos do ensino médio no Parand, em
contrapartida o objeto de aprendizagem colaborativo tem sua linguagem voltada ao professor,
a troca de experiéncias e sugestdes entre docentes.

Tanto o projeto Folhas quanto o OAC estdo vinculados a progressdo
funcional de professores da educacdo basica no Parana. Essa progressao funcional é baseada,
dentre outras questOes, pela realizacdo de eventos de formacdo pelo docente, sendo a
pontuacdo estipulada por tipo de evento por meio de resolucdo da Secretaria de Estado da
Educacao.

Em relacdo ao projeto Folhas a pontuagdo por obra publicada no Portal Dia-
a-dia Educacdo confere 6 pontos ao professor-autor, sendo facultada a possibilidade de
producdo de no maximo duas dessas producdes por intersticio de dois anos entre concessoes
de progressdo funcional.

No periodo de realizagdo dessa pesquisa ocorreu variagdo na pontuacdo
referente a realizacdo de um OAC por professor. A Resolugdo n° 2467/2006 (em anexo)
previa a pontuacdo de 0,5 por cada recurso realizado pelo professor em um OAC publicado no
Portal Dia-a-dia Educacdo, ou seja, 6 pontos por producdo com 0 maximo de recursos
adotados pelo professor-autor em um objeto de aprendizagem que € de 12 recursos. Em 2007,
com a Resolucdo n° 2368/07 (em anexo) a pontuacdo maxima por objeto de aprendizagem
continua de 6 pontos, porém diferentemente da anterior, a partir dessa resolucao a pontuagéo

ndo se baseia no numero de recursos realizados pelo professor-autor, mas por OAC publicado

2> 0 Guia do Usuario, em versao preliminar, material que apresenta informagdes quanto a elaboracdo do OAC e
O manual do projeto Folhas foram enviados aos NREs em versdo impressa. Atualmente estd disponivel
somente o manual do projeto Folhas no Portal Dia-a-dia Educagéo.
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com no minimo 4 e no maximo 12 recursos. Em comum entre as duas resolu¢des permanece 0
numero maximo de duas producdes de OAC por intersticio de dois anos entre concessdes de
progressao funcional.

As produgdes veiculadas com as propostas da SEED apresentam pontuagao
superior a pontuacdo concedida para outras producdes realizadas por professores da rede. Por
exemplo, um capitulo de Livro Didatico Publico implantado pela SEED tem pontuagdo no
valor seis e um capitulo de livro publicado com ISBN (International Standard Book Number)
tem valor quatro.

Aponta-se nesta pesquisa a relevancia da iniciativa da SEED em possibilitar
processos formativos que reconhecam a producdo do professor. Porém, contrariando essa
abertura nas ofertas de formacdo da SEED, encontra-se mensuracdo das producdes dos
professores na progressdo funcional, como o exemplo citado no paragrafo anterior, que
demonstra a diferenciacdo existente no “maior” reconhecimento as producdes de professores
vinculadas a iniciativas do Estado, depreciando dessa forma, as producdes realizadas por
professores, tais como livros e artigos cientificos com publicacdo externa a SEED.

Pensando que a formacgdo aos professores proporcionada pela SEED
mediada pela producdo docente justifica-se na valorizagdo e reconhecimento da producéo
intelectual desses profissionais, acredita-se ser relevante repensar os critérios de mensuracdo
das producgbes de professores, para que a mesma validacdo aplicada as produgfes docente
veiculadas a SEED seja aplicada a outras alternativas de produgdo docente ndo relacionadas a
programas da SEED e que recebem reconhecimento e avaliagdo como as publicagcdes com
registro ISBN.

Apresentar conceitos de formacdo de professores que focam a colaboragéo
entre 0s sujeitos participantes € de interesse nesta pesquisa, pois um dos propositos do Objeto
de Aprendizagem no Parana é promover a colaboracdo entre os professores da rede publica
por meio desse recurso digital. Ao tratar da formacdo de professores para o uso das TIC,
educacdo a distancia e suas possibilidades busca-se apontar outra tematica presente no OAC,
ja que é um processo de formacdo realizado por professores, fazendo uso do computador e
internet em uma plataforma virtual para a construgdo de um OAC. Por fim, tratar da
progressao funcional de professores no Parana foi um meio adotado para expor a relacdo da
realizacdo de processos de formacao pelos professores e 0 avango na carreira docente nesse
estado.

No préximo capitulo, serdo apresentadas as caracteristicas e experiéncias no

Brasil sobre o objeto de aprendizagem.
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4 OBJETO DE APRENDIZAGEM

Neste capitulo, sera apresentado o conceito de objeto de aprendizagem para
diferentes pesquisadores, as principais caracteristicas desse recurso digital, bem como
exemplos de experiéncias no Brasil com producbes de objeto de aprendizagem no campo
educacional.

Objeto de aprendizagem ou objeto educacional é um conceito utilizado,
porém com diferentes definicGes. A idéia de objeto de aprendizagem estd relacionada a
utilizacdo de recursos digitais a ser utilizados em situacbes de formacdo, sejam elas
presenciais ou ndo, de forma a contribuir no processo de aprendizagem.

Um dos primeiros a utilizar a expressdo objeto de aprendizagem foi Wayne
Hodgins em 1992, conforme aponta Jacobsen (2002). Hodgins ao observar seu filho
brincando com blocos Lego relacionou a conexd@o desses blocos com a possibilidade de usar
blocos de conteddos que, como os blocos Lego pudessem ser conectados de forma a
contribuir com a aprendizagem.

Algumas das definices para objeto de aprendizagem sdo apresentadas a
sequir.

Em Beck (2002, p.1), objeto de aprendizagem é apresentado como
“qualquer recurso digital que possa ser reutilizado para o suporte ao ensino. A principal idéia
dos Objetos de Aprendizado é quebrar o conteudo educacional em pequenos pedacos que
possam ser reutilizados em diferentes ambientes de aprendizagem”.

Para Sosteric e Hesemeier (2001, p. 4) “um objeto de aprendizagem é um
arquivo digital (imagem, filme, etc.) que pretende ser utilizado para fins pedagogicos e que
inclui, internamente ou por associacdo, sugestdes sobre o contexto apropriado para sua
utilizacdo”. Essa definicdo apresenta de forma clara que o objeto de aprendizagem deve
apresentar orientacdes de sua utilizacdo como recurso a ser adotado em qualquer atividade de
formagé&o para que seja considerado um objeto de aprendizagem.

A definicdo de Wiley (2000, p. 7) é bastante abrangente, denominando o
“objeto de aprendizagem como qualquer recurso digital que pode ser utilizado para apoiar a
aprendizagem”. Dentro dessa definicdo o autor inclui imagens digitais, textos, audios e/ou
videos até paginas da internet.

Sa e Machado (2003) apontam a relacdo do uso de objeto de aprendizagem

com o custo de um processo de formacdo a distancia, pois a elaboracdo modular dos objetos
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de aprendizagem permite sua reutilizacdo ou adequacdo de um mesmo objeto em outra
estrutura de curso, diminuindo assim os gastos na elaboracdo de um curso. Dentre as
defini¢bes encontradas sobre objeto de aprendizagem, foi a Unica que relacionou o0 uso de
objeto de aprendizagem com a diminuigdo de profissionais especialistas, ou seja, apontando o
objeto de aprendizagem como material instrucional auto-suficiente no processo de
aprendizagem na relacdo com os estudantes. Para esses autores objeto de aprendizagem

consiste em:

[...] recursos digitais, que podem ser usados, reutilizados e combinados com
outros objetos para formar um ambiente de aprendizado rico e flexivel. Seu
uso pode reduzir o tempo de desenvolvimento, diminuir a necessidade de
instrutores especialistas e 0s custos associados com o desenvolvimento
baseado em web (SA; MACHADO, 2003, p. 3).

A definicdo do OAC apresentada no Portal (on line, 2007), diz que esse
recurso “é um sistema informatizado de insercdo e acesso de dados, existente no Portal
Educacional Dia-a-dia Educagdo que tem como proposta instrumentalizar os educadores da
Rede Estadual de Educacdo do Parand em sua préatica pedagogica”. Tal apontamento para “o
que é o OAC”, ndo trata do que se trata essa producdo, observando a sua relagdo com o
processo de formacgédo docente da SEED por meio da elaboracdo de OAC e tdo pouco indica
“como” se da a instrumentalizacdo aos docentes ao usarem o OAC.

Apesar do conceito de objeto de aprendizagem ndo ter um conceito
homogéneo e universal, as suas caracteristicas sdo apontadas de forma similar por
profissionais que pesquisam esse tema, sendo as principais caracteristicas e suas descri¢des
apresentadas a seguir com base em Assis (2005), Sa e Machado (2003) e Handa e Silva
(2003).

* Metadados: consiste na descricio do objeto de aprendizagem,
determinando o assunto da produgdo, a autoria, o publico alvo e as
condigdes técnicas necessarias para a utilizacdo do objeto (programas
especificos, necessidade minima de configuracdo de computador, entre
outras). As informagdes relevantes sobre o objeto de aprendizagem
permitem a catalogacdo do mesmo e a consulta por um sistema de busca,
por exemplo, aos interessados. Metadados € uma caracteristica freqiiente

em iniciativas com objetos de aprendizagem que possuem repositorios,
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tais como o Projeto RIVED?® e OAC no Portal Dia-a-dia Educacao.

* Reusabilidade: ¢ uma das principais caracteristicas de um objeto de
aprendizagem, ja que uma das idéias imbricadas ao conceito de objeto de
aprendizagem € sua caracteristica modular e/ou de apresentar contetdos
em pequenos blocos. Dessa forma, quanto mais um objeto de
aprendizagem demonstrar condi¢cGes de ser reutilizdvel em diferentes
aplicacdes, maior é o potencial do mesmo.

* Modularidade: estd relacionada com o nivel de detalhamento dos
conceitos tratados em um objeto. Quanto menor é o detalhamento para a
representacdo de um conceito em um objeto, maior é a possibilidade de
reutilizacdo do mesmo, em diferentes médulos de um curso, pensando
aqui na idéia do objeto de aprendizagem como parte integrante de um
curso com outras atividades. A idéia de modularidade também esta
relacionada com o conceito de objeto de aprendizagem como uma
estratégia de tratar os conceitos disciplinares em pequenos blocos. Dessa
forma, um objeto de aprendizagem considerado complexo, constituido
com simulagdes, textos e atividades que permitem a interacdo do usuario,
por exemplo, pode ser dividido em partes, sendo cada uma destas um
novo objeto de aprendizagem, ou seja, 0 recurso pode ser utilizado no
todo ou em fragmentos ou diferentes objetos podem ser encaixados para
construir um objeto complexo.

» Portabilidade: € a caracteristica relacionada com as especificaces
técnicas para acesso a um objeto de aprendizagem, tais como necessidade
minima de configuracdo de computador, possibilidade de acesso a
producdo em diferentes sistemas operacionais, uso de software livre ou
ndo, acesso por meio da internet.

* Repositorio: caracteristica relacionada a catalogacdo e arquivo dos
objetos de aprendizagem. A existéncia de um repositdrio facilita o acesso
aos objetos produzidos por uma determinada instituicdo. O sistema de
repositorio do OAC no Portal Dia-a-dia Educacao permite a consulta dos
objetos de aprendizagem por disciplina, especificando o nivel de ensino,

pesquisa por assunto, por nome e/ou municipio do autor de interesse.

26 A RIVED é um assunto a ser tratado durante esse trabalho.
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Depois de apresentar o conceito de objeto de aprendizagem e suas
caracteristicas a seguir serdo apresentadas experiéncias com a producdo desse recurso digital

para situacdes de ensino.

RIVED

RIVED (Rede Internacional Virtual de Educacao) teve inicio em 1999 por
meio de parcerias entre Brasil, Peru e Venezuela. No Brasil, a Secretaria de Ensino Médio e
Tecnoldgica (atual SEB) e a Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED), envolveram-se com
esse projeto. Até 2003, uma equipe na SEED/MEC ficou responsavel por produzir objetos de
aprendizagem, sendo a producdo nesse periodo de 120 objetos nas areas de Biologia,
Quimica, Fisica e Matematica para o Ensino Médio.

A partir de 2004, a producdo de objetos de aprendizagem do programa
RIVED passa para universidades, com a participacdo de professores e estudantes dos cursos
de licenciatura, pedagogia e ciéncias da computacdo. A acdo de repassar a producdo de

objetos de aprendizagem para as universidades recebeu o nome de Fabrica Virtual.

Com a expansdo do RIVED para as universidades, previu-se também a
producdo de contetdos nas outras areas de conhecimento e para 0 ensino
fundamental, profissionalizante e para atendimento as necessidades
especiais. Com esta nova politica, passou a se chamar RIVED -Rede
Interativa Virtual de Educacéo (RIVED, on line, 2007).

As equipes das universidades, que fazem parte da Fabrica Virtual, passam
por processo de formacdo desenvolvido e aplicado pela equipe da RIVED/MEC, sendo
adotado o ambiente e-prolnfo nesse processo. No site da RIVED é apontado o curso “Como
usar objetos de aprendizagem”, realizado a distancia, sendo destinado para a formagéo de
professores para 0 uso de recursos digitais, principalmente os objetos de aprendizagem da
RIVED” .

Os objetos de aprendizagem da RIVED sdo elaborados seguindo
especificacGes desenvolvidas pela equipe da RIVED/SEED no periodo de 2000 a 2003.
Dentre as especificacdes estd o Guia do Professor. Esse material faz parte de cada um dos
objetos de aprendizagem da RIVED e consiste em sugestdes de encaminhamento ao professor
sobre 0 uso do objeto de aprendizagem com seus alunos. Outro ponto é a elaboracdo do

material para ser utilizado on-line, por meio do acesso ao site da RIVED e também com

2t Segundo informagdes por email da equipe RIVED/MEC esse curso sera realizado a partir de 2008. Até o
momento é realizado com as universidades que fazem parte da Fabrica Virtual.
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possibilidade de execucdo posterior, sem acesso a internet, por meio de download do objeto
de aprendizagem.

A RIVED possui a caracteristica de metadados que possibilita a consulta aos
objetos por mecanismo de busca segundo os critérios: categorias nivel de ensino (ensino
fundamental, médio, profissionalizante e superior), area do conhecimento (ciéncias, biologia,
quimica, fisica, matematica, geografia, artes, histérica, portugués, engenharias e biologia-
ensino superior) ou ainda por palavra chave.

Cada objeto de aprendizagem apresenta uma caracterizagdo inicial ao
usuario, apresentando o titulo da obra, &rea do conhecimento na qual esta categorizado, série
para a qual se destina e indicacdes dos contelidos que aborda da disciplina. Ainda nessa
apresentacdo inicial do objeto é possivel ao usuario consultar comentarios de quem ja
consultou a obra.

Os objetos de aprendizagem da RIVED sdo construidos por meio de
animacoes, simulacdes e jogos, dessa forma permitindo uma participacdo mais efetiva com o
material digital pelo aluno e com isso maior envolvimento nas atividades promovidas pelo
professor por meio do objeto de aprendizagem, conforme apontam Nascimento e Morgado
(s.d) e RIVED (on line, 2007).

As producoes digitais da RIVED séo recursos digitais criados para 0 uso por
professores, principalmente para a educacdo basica, sendo a maior parte dos objetos criados
até o momento, voltados para contetidos do ensino medio. A idéia de uso dessas producdes é
voltada para atividades presenciais, com orientagdo e encaminhamentos elaborados pelos
professores.

A partir de 2005, a elaboracdo de objetos de aprendizagem para a RIVED
foi implementada por meio de editais para selecionar materiais digitais. A partir de entéo
outros grupos, independente de ligacdo com universidades, podem elaborar objetos de
aprendizagem. Os selecionados recebem premiacédo e fazem parte do repositorio de objetos de

aprendizagem do RIVED.

LABVIRT*
O Laboratorio Didatico Virtual (LABVIRT) € uma das iniciativas de
pesquisa sobre as TIC relacionadas a educacio desenvolvidas pela Escola do Futuro da USP?®

. Sendo o principal objetivo desse ambiente:

28 Os objetos de aprendizagem desse ambiente podem ser consultados em: <http://www.labvirt.futuro.usp.br/>.
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construir uma infra-estrutura pedagdgica e tecnoldgica -comunidade de
aprendizagem -que facilite o desenvolvimento de projetos de fisica na
escolas e incentive no aluno o pensamento critico, o uso do método
cientifico, o gosto pela ciéncia e principalmente a reflexdo e compreensao do
mundo que o cerca (ESCOLA DO FUTURO, on line, 2007)

No LabVirt sdo disponibilizados recursos digitais na area de quimica e
fisica, construidos por meio de simulagdes. Segundo informacdes do site LabVirt, as
simulacdes realizadas pela equipe do LabVirt foram realizadas com a participacdo de
estudantes de escolas publicas que prepararam os roteiros das atividades.

A principal caracteristica dos recursos digitais do LabVirt € o envolvimento
que permitem aos usuérios com as atividades virtuais. Ao usuario, € possibilitado interagir
com a simulacdo por meio de perguntas, essas sdo realizadas por software e dependem das
respostas do usuario para determinar os diferentes caminhos inseridos no sistema para
continuar a simulacéo, seja com algum questionamento sobre a resposta (caso esteja incorreta)
ou justificando o resultado encontrado.

As producdes dispdem de um historico de mensagens, assim € possivel
consultar e realizar comentarios sobre a producdo e sua aplicagdo. Outra caracteristica das
simulagOes presentes no LabVirt é o acesso somente on-line, ou seja, nao é possivel realizar

downloads das producdes para uso local, sem conexdo a internet.

CESTA

No projeto CESTA® — (Coletanea de Entidades de Suporte ao uso de
Tecnologia na Aprendizagem), uma iniciativa da equipe de Pds-Graduacdo Informética na
Educacdo e do CINTED -Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacdo da
UFRGS, existem materiais digitais como videos, apresentacdes, demonstracdes, simulacbes
entre outros. Esses materiais estdo catalogados em um repositério, no qual a consulta é
realizada por meio de palavra chave, o sistema dispde de um catalogo de palavras chave para
facilitar a consulta dentre os materiais.

Diferente dos objetos disponiveis no LabVirt, que se constituem de
simulagdes, ou dos objetos da RIVED, que seguem uma padronizagdo, 0S recursos
encontrados no projeto CESTA séo producgdes desenvolvidas em diferentes softwares e para

diferentes usos.

29 InformagBes sobre outros projetos da Escola o Futuro/USP podem ser consultados em: <

http://www.futuro.usp.br/>.
0 Projeto disponivel no endereco: < http://www.cinted.ufrgs.br/CESTA/>
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Um dos objetivos da CESTA € a organizacdo de recursos digitais
produzidos com finalidades educacionais em distintos espacos de formacgéo, permitindo o
acesso e reuso dessas producdes. Nessa perspectiva de catalogar producdes digitais, a CESTA
permite aos interessados, o cadastramento de producfes em seu repositdrio, mediante cadastro
especifico.

A caracteristica de metadados nesse ambiente € presente em todas as
producdes, porém, sdo as informagdes sdo insuficientes sobre a obra. E necessario acessar o
link do recurso digital, por exemplo, para saber se 0 material € um video ou uma apresentagdo
em slides, o tempo de duracdo e recursos técnicos minimos para acesso € a producao ndo sao
dados apresentados.

Depois de apresentar experiéncias sobre a producdo e repositérios de
objetos de aprendizagem no pais, serdo comentadas sobre dois estudos sobre o uso dessas
produgdes, o primeiro de Assis (2005) retrata uma investigacdo sobre o uso de objetos de
aprendizagem por professores no processo de aprendizagem de matematica, o segundo e
terceiro pontos tratam de pesquisas sobre o uso de objetos de aprendizagem como recurso
complementar em processos de formacéo.

» Analises de professores sobre o uso de objetos de aprendizagem: A

dissertacdo de Assis (2005) retrata uma pesquisa sobre as contribuicfes
de dois médulos digitais do RIVED que tratam dos contetdos de funcbes
e geometria espacial na area de matematica, como recursos que podem
subsidiar o trabalho docente no processo da aprendizagem. Os
professores participantes dessa investigacdo apontaram que tais materiais
contribuem ao possibilitar a “criacdo de espacos para reflexdo dos alunos
por meio da exploragéo de situacdes personalizadas de ensino.” (ASSIS,
2005, p. 117). Outro ponto indicado pelos professores € a relevancia que
apontam para 0 uso de recursos tecnolégicos no cenario escolar, como
meios de estimular a participacdo dos alunos e também quanto a
interacdo dos alunos por meio das representacdes visuais e exploragoes
possiveis por meio de softwares com animacdes interativas. O Guia do
Professor, com sugestbes para as atividades € apontado como uma
ferramenta que propde sugestdes para 0 uso do objeto de aprendizagem
do qual faz parte e ndo como algo limitador sobre a aplicabilidade de um
determinado objeto de aprendizagem. A autora da investigacdo alerta

para a ndo generalizacdo da pesquisa, tendo em vista que a opinido dos
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professores participantes € especifica a determinados contetdos tratados
em objetos de aprendizagem e também que os pontos de vista dos
docentes sdo influenciados pelas experiéncias da propria carreira docente.

e O uso de objeto de aprendizagem como recurso complementar: O

trabalho de Abar (2004) retrata 0 uso de objetos de aprendizagem no
ensino superior, em curso de matematica, como um recurso adicional
para as atividades presenciais. Nessa proposta 0s objetos de
aprendizagem foram disponibilizados para os alunos em atividades
realizadas por meio do ambiente TelEduc. E apontado neste trabalho o
aspecto de motivagdo proporcionado nas aulas com o0 uso de objetos de
aprendizagem, pois por meio deles os alunos podem interagir com o
material digital e tm a sala de aula transformada com as possibilidades
das simulacbGes e visualizagbes no estudo da geometria, teoria de
conjuntos e légica matematica.

e PITO: objeto de aprendizagem apoiando a reflexdo pedagodgica do

professor: A proposta desse objeto de aprendizagem € disponibilizar um
espaco para discussao e interacdo entre alunos do curso de Pedagogia na
modalidade a distancia sobre situacGes do contexto escolar, fazendo uso
de um enredo no qual o personagem Pito é o responsavel por resolver
problemas em sua comunidade, sendo essas situacOes utilizadas para

exercicio dos cursistas envolvidos com o objeto de aprendizagem.

O objeto de aprendizagem utiliza como estratégia a apresentacdo de uma
historia ficticia e solicita que os professores opinem a respeito dos
acontecimentos. Depois disso, é apresentado 0 convite para que sejam
realizadas comparagcbes com problemas existentes no contexto escolar
(ARAUJO et al, 2007, p. 4).

Os idealizadores do projeto apontam que o objeto de aprendizagem é uma
das ferramentas de formacdo utilizadas na formacao de futuros professores. A utilizacdo do
objeto de aprendizagem por estudantes do curso de pedagogia foi acompanhada por meio de
forum de discussao, disponibilizado no proprio objeto, e também por questionarios abertos de
acompanhamento. Os autores da proposta, enfatizam a relacdo do objeto de aprendizagem
como um recurso adicional em uma proposta de formacéo profissional, ndo sendo, portanto,

um material acabado e/ou capaz de ensinar.
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O objeto de aprendizagem foi desenvolvido por docentes que atuam na
formacgédo de professores, sendo disponibilizado somente para um determinado grupo de
estudantes de um curso de pedagogia, ndo estando disponivel para consulta on line do
material®".

Apresentando informacOes sobre objetos de aprendizagem pretende-se
expor ao leitor o contexto da producdo e aplicacdes desse recurso digital a educacéo.
Antecedendo o objetivo de aprendizagem no Parand, serd apresentada a estrutura da
informatica nesse estado, tendo em vista a forte relacdo entre o objeto de aprendizagem

colaborativo e a estrutura de informatica publica paranaense.

31 . . N . .
Mais informagdes sobre esse objeto de aprendizagem podem ser encontradas em:

<http://penta3.ufrgs.br/Ciclo8/artigo25055.pdf>.
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5 ESTRUTURA DA INFORMATICA NO PARANA

Neste capitulo serd apresentada uma exposicdo sobre a estrutura da
informatica publica no Parana, passando pelos setores responsaveis ao uso das TIC junto a
SEED, programa de distribui¢cdo de computadores — Parana Digital (PRD) e Portal Dia-a-dia
Educacao.

Ao final do ano letivo de 2006 foi divulgada informacdo aos NREs e
também CRTEs quanto a modificagdes na estrutura da SEED e com isso também na estrutura
da informaética no estado. A nova estrutura, dessa secretaria, foi apresentada aos profissionais
atuantes na CRTE no evento Oficina de formacdo continuada de uso pedagdgico do sistema
Linus/Open Office/Xoops*.

Procura-se expor a estrutura da informatica no Parand bem como 0s
objetivos de cada departamento a seguir.

Diretoria_de Tecnologias Educacionais (DITEC)*: é o departamento

superior na informatica no estado do Parand, tendo por objetivos.

* Analisar, em parceria com a SEED, a viabilidade do uso
pedagogico as solugdes tecnologicas;

* Propor e gerenciar Ambientes de Aprendizagem que promovam a
inclusdo de tecnologias na préatica pedagdgica;

e Atrticular com as Coordenacbes de Midia Impressa, Web e
Televisiva a instalacdo e operacionalizacdo de recursos
tecnologicos para formacgédo continuada de educadores;

* Viabilizar programas do MEC/SEED -PROINFO, TV Escola no
Estado do Parana (DITEC ltinerante, 2007).

Compete a DITEC, desencadear no estado 0s programas nacionais
envolvendo tecnologia, tais como o PROINFO ja citado anteriormente bem como as
iniciativas estaduais que envolvem tecnologia como o programa Parana Digital (distribuicdo

de laboratdrios de informatica para todas as escolas estaduais do estado).

%2 Evento de formacdo realizado de maneira descentralizada reunindo as CRTEs por suas proximidades
geograficas. A edigdo do evento que se faz referéncia foi realizada com as CRTEs de Umuarama, Loanda,
Paranavai, Cianorte e Campo Mourao no periodo de 19 a 21 de junho de 2007.

3 Antes da nova estrutura da SEED, a DITEC era denominada CETEPAR (Centro de Exceléncia em
Tecnologia Educacional do Parand) e a CAUTEC era denominada CETE (Coordenacdo Estadual de
Tecnologia na Educacdo). Maiores informag@es quanto a estrutura da informatica paranaense até 2006 podem
ser encontradas em Beline (2006).



57

A DITEC é dividida em setores com responsabilidades especificas, sendo o
orgao comprometido com a disseminacéo junto aos professores sobre as TIC, a CAUTEC.

Coordenacdo de Apoio ao Uso de Tecnologias (CAUTEC): A CAUTEC
tem suas acOes voltadas para as CRTEs que por sua vez desenvolvem trabalho junto aos

professores da rede estadual publica. Dentre as a¢cdes da CAUTEC estdo:

* Promover agdes de formacdo em tecnologia aos professores da rede

publica, inclusive acdes em Educacdo a Distancia;

» Elaborar proposta de formacdo continuada na &rea de tecnologia para

profissionais da educagdo basica;

» Subsidiar o trabalho desenvolvido pelas 32 CRTEs, por meio de

processos de formacao e visitas técnicas aos NREs e CRTES.

As comunicagdes da DITEC e CAUTEC, por meio de encontros presenciais
e/ou ambientes virtuais de discussdo dos profissionais que atuam na CRTE, frisam o trabalho
integrado entre equipe de assessores das CRTE’s e professores que atuam no NRE nas
atividades de formacdo nas escolas.

Uma novidade com a nova estrutura de informética € a presenca de uma
equipe de profissionais na CAUTEC responsavel pela pesquisa de ambientes virtuais de
aprendizagem e suporte na questdo tecnologica as propostas de formacgdo a distancia da
SEED.

Programa Parana Digital (PRD): Programa de implementacédo de laboratorio

de informaética nas 2100 escolas estaduais publicas com conexdo a internet. Os computadores
que as escolas estdo recebendo nesse programa sao equipados com software livre, sendo o
sistema operacional adotado o linux em uma versdo desenvolvida pela UFPR (Universidade

Federal do Parand), sendo firmada parceria entre Estado e UFPR.

todo o ferramental esta sendo desenvolvido pela Universidade por R$770mil
reais [...] 300 mil foram investidos em laboratérios de pesquisa € o restante
foi revertido em bolsas auxilio para estudantes (PRD, on line, 2007).

Séo caracteristicas e particularidades encontradas nos laboratérios do PRD:

» Sistema de implantagdo denominado multi-terminal, s&o quatro
monitores, teclados e mouses associados a unidade de processamento de
dados e todos os computadores ligados a uma servidora central na escola;

» Economia do estado com aquisi¢do de software por meio da adog¢édo de

software livre ao invés de proprietario e também com hardware por meio
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do desenvolvimento do multi-terminal pela UFPR;

» Acesso ao computador individualizado, cada usuario na escola tem um
login e senha préprios para acessar a maquina. Essa acdo possibilita
somente ao dono dos arquivos acessa-los, por exemplo;

» Cada usuario tem uma cota de espaco determinada. Cabe aos alunos um
espaco de 20Mb e aos professores e funcionarios um espacgo de 100Mb;

* O uso da internet apresenta impedimentos por meio de filtros, nédo
permitindo acesso a sites como orkut, msn, blog, flog, youtube entre
outros;

* Os laboratorios sdo equipados com uma gravadora de DVD/CD e
impressora.

» A instalagdo de laboratorios de informéatica com conexdo a internet em
todas as escolas publicas estaduais tem como um dos objetivos principais
permitir acesso ao Portal Educacional Dia-a-dia Educagdo, bem como
promover o uso dos recursos e materiais disponiveis nele;

» Até 0 momento ndo existe possibilidade ao usuario de instalar programas
nos computadores.

Atualmente, os laboratorios do PRD estdo em fase de instalagédo e, com isso,
as CRTEs vem atendendo as escolas com atividades de formacdo junto aos professores,
mesmo aos profissionais que fazem uso do computador, existem diferengas no uso de
aplicativos como editor de texto ou uma planilha eletrénica entre o pacote office conhecido
dos professores que € vinculado ao Windows e dos aplicativos disponibilizados nos
laboratdrios do Parana Digital.

No atual momento de implantagdo dos computadores nas escolas existem
problemas de conexdo com a internet o que prejudica inclusive o acesso dos professores ao
Portal Dia-a-dia Educacéo.

Em relacdo ao uso da internet com sistema de filtros, mesmo sendo uma
medida que impede 0 acesso a sites improprios para menores, por exemplo, é importante
salientar que esse sistema de filtragem de sites também impede o acesso aos docentes em
conteddos que contribuiriam na elaboracdo das aulas. 1sso acontece tendo em vista que um
site pode ser bloqueado por conter a palavra sexo em seu endere¢o, mesmo que o0 conteldo a
ser retratado seja sobre a funcionalidade do sistema reprodutor humano.

E compreensivel a preocupacio do Estado com o0 acesso a contelidos

indevidos como sites erdticos e/ou pedofilia, porém esta pesquisa tem por obrigacdo apontar
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que tal situacdo impde limitacdo também ao acesso as ferramentas como o blog e contelidos
disponibilizados na web que podem ser usados por professores e aluno no ambiente escolar,
além de apresentar-se como medida de controle sobre o que é ou ndo facultado ao professor
ter acesso na internet, pois no Portal Dia-a-dia Educagdo. Atualmente, pequenos videos
passaram a compor 0s recursos disponiveis para os professores no Portal, porém dentre as
fontes citadas de captacdo desses videos é indicado o site youtube, porém esse mesmo site
indicado como fonte de videos presentes no Portal Dia-a-dia Educagéo, ndo é acessivel para

consulta aos docentes nos laboratdrios do PRD>*,

Figura 4 — Multiterminal do programa PRD no Parana

Portal Educacional Dia-a-dia Educacio®:

¥ As indicagdes dos videos estdo disponiveis em <http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive>. Os videos sio

categorizados por disciplinas. Dentre as disciplinas, sdo alguns exemplos, videos encontros na categoria Arte,
Biologia, Educacdo Fisica, Ensino Religioso apresentando como fonte utilizada para captacdo de videos o
site <http://www.youtube.com>.

O Portal Dia-a-dia Educagdo aqui retratado diz respeito a interface grafica disponivel no periodo da coleta de
dados nesse ambiente entre 2006 a junho de 2007. Disponivel: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br>.

35
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Figura 5 — Tela inicial do Portal Dia a Dia Educagéo

O Portal Dia-a-dia Educacéo ter por missao:

promover uma reforma muito mais profunda e ampla do que a sociabilizacdo
do saber, implantando um modelo de aprendizagem colaborativa no
hipermeio, reconhecendo e valorizando os saberes acumulados na Rede de
Educacdo Publica Estadual, tornando-se um veiculo de informagdo e de
expressdao cultural e académica de seus educadores, atendendo a toda a
comunidade escolar, num processo aberto, interativo, constante e dinamico,
visando um salto cultural e social no Parana (PORTAL, on line, 2007).

E no conceito de Aprendizagem Colaborativa Suportada por Computadores
(Computer Supported Collaborative Learning — CSCL) que o Portal Dia-a-dia Educacao se
baseia e principalmente o objeto de aprendizagem colaborativo. O CSCL propbe 0 uso das
TIC, computador e internet, como meios que possibilitam o desenvolvimento de atividades
em colaboragdo por pessoas, independente da distancia entre os individuos envolvidos. As
TIC, nesse conceito, sdo adotadas como elementos que contribuem para a aprendizagem dos
envolvidos no processo.

Segundo Menezes (2002, p. 26) no “CSCL, um grupo estruturado de alunos
estuda em conjunto tendo em vista uma atividade em comum, superando a distancia espago-
temporal através da media¢do do computador”. Ainda sobre o conceito CSCL, Silva (2006, p.
39) o aponta como “uma estratégia educativa em que dois ou mais sujeitos constroem o seu
conhecimento através da discussdo, da reflexdo e tomada de decisdes, em que 0S recursos

informéticos atuam, entre outros, como mediadores do processo ensino-aprendizagem”.
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Conforme indica Beline (2006), a pesquisa de mestrado de Menezes (2002)
foi fundamental na construcdo do Portal, principalmente quanto a estrutura do objeto de
aprendizagem colaborativo.

O Portal Dia-a-dia é constituido por quatro camadas (educadores, alunos,
escola e comunidade). Em cada uma delas sdo disponibilizadas informacfes especificas ao
publico alvo.

Na camada denominada educadores sdo concentradas as informacGes de
interesse aos docentes da rede, principalmente quanto as iniciativas de formagdo promovidas
pelo Estado. E nesse espaco, portanto, que esta disponibilizado o ambiente de elaborago do
objeto de aprendizagem colaborativo, bem como se tem acesso a qualquer objeto de
aprendizagem publicado desde o inicio do Portal em 2003. Também estdo disponiveis na
camada educadores, servicos de acesso ao contracheque e processos administrativos, bem
como recursos como email institucional, links para programas desenvolvidos pelo Estado,
acesso a revistas cientificas e aos materiais desenvolvidos pela SEED em parceria com
professores da rede publica como o livro didatico publico e o objeto de aprendizagem
colaborativo.

Na figura 6 é apresentada a tela que o usuério do Portal Dia-a-dia Educacéo

visualiza ao acessar a camada educadores desse ambiente.

Dia-a-dia
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Figura 6 — Tela Inicial do Ambiente Educadores
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O Portal Dia-a-dia Educacéo solicita o uso de login e senha para qualquer
usudrio para a consulta da maioria das informacGes. Aos professores da rede estadual publica
o login éo nimero de identidade.

Na figura 6 o link Ambiente Pedagdgico apresenta a chamada “consulte o0s
APCs”. Essa é uma situacdo peculiar desse Portal, pois a denominacdo APC (Ambiente
Pedagogico Colaborativo) foi substituida por objeto de aprendizagem colaborativo. Uma nova
versdo desse Portal, que inclusive apresentaria adequacdes entre a terminologia adotada pela
equipe do Portal quanto ao objeto de aprendizagem teve anuncio para dezembro de 2006,
porém foi colocado no ar somente no segundo semestre de 2007, periodo em que os dados
para realizacdo dessa pesquisa ja estavam coletados e mesmo nessa versdo em alguns
momentos permanece a expressdo APC quando a referéncia € feita a uma producdo de OAC
disponibilizada no sistema de repositorio desse curso que €é denominado Ambiente
Pedagdgico Colaborativo.

Em relagcdo aos recursos de interacdo, apresentava-se, durante a coleta de
dados, somente um link para uma entrevista concedida pelo Secretario de Estado da
Educacgdo, Mauricio Requido, ao Portal Dia-a-dia Educacdo. Em recursos de interagdo ja se
chegou a apresentar link de acesso a foruns de discussdo tematicos e por disciplina, sendo
esses foruns interligados com o recurso “questdo para o forum” do objeto de aprendizagem.
Os professores-autores indicariam questionamentos dentro da sua area de atuacdo que seriam
debatidos nos foruns disponibilizados no Portal Dia-a-dia Educagdo no recurso interagéo,
porém durante a realizacdo dessa pesquisa essa ferramenta de comunicacgdo assincrona nao se
apresentou ativa e por ultimo o link para foruns no recurso interacdo foi retirado. Outra
ferramenta disponibilizada e posteriormente removida do recurso de interacdo foi “producdes
académicas”, que permitia a incluséo e consulta de producGes de professores da rede estadual
quanto a dissertagdes, artigos entre outros.

Recursos de informacdo e formado por diferentes links que permitem
encaminham por meio do Portal o usuario a diferentes sites como museus, universidades e
faculdades, entre outros. Também permite o0 acesso em revistas de diferentes instituicdes e
areas do conhecimento, bem como a realizacdo de download dessas producdes.

Recursos didaticos disponibiliza um banco de imagens que podem ser
utilizadas dentre outras situacdes na elaboracdo do objeto de aprendizagem, pois as imagens
contidas nesse espaco estdo livres de qualquer indisponibilidade legal quanto a direitos

autorais. Nesse espaco encontra-se também links que encaminham o usuério para outros sites,
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como duas ferramentas on-line, sendo uma de dicionario de lingua portuguesa e outra de um
tradutor de inglés para portugués.

Com objetivo de retratar o momento das TIC no Parand, no cenario publico,
buscou-se pontuar nesse capitulo o periodo de mudancgas que a estrutura da informética desse
estado vem passando. A reestruturacdo da SEED, iniciada em 2007, influenciou mudancas na
informatica no estado, que passa a ser gerenciada por uma diretoria especifica para tratar dos
assuntos pertinentes a inclusdo das TIC nas escolas, a DITEC. Outro ponto a ser considerado
é o programa Parana Digital (PRD), em periodo de implantacdo durante essa pesquisa, ja que
um dos objetivos dos computadores e internet, disponibilizados por meio do PRD, nas
escolas, € possibilitar o acesso ao Portal Dia-a-dia Educacdo bem como seus servicos e
atividades de formacdo, tais como o OAC pelos professores.

A partir das informagGes fornecidas neste capitulo sobre a estrutura da
informética publica no Parana e com a fundamentacdo tedrica apresentada anteriormente, se
passa para a apresentacdo do objeto de aprendizagem colaborativo (OAC), informacdes sobre

as etapas de producdo até publicacdo dessa obra, passando pela analise dos dados coletados.
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6 OBJETO DE APRENDIZAGEM COLABORATIVO NA ESTRUTURA DA
INFORMATICA PARANAENSE®®

E necessario retomar os procedimentos metodoldgicos adotados nesta
pesquisa, para explicar os caminhos utilizados para a coleta dos dados.

Com o objetivo de obter dados sobre a relacdo de professores com a
estrutura do OAC e com isso, acompanhando professores com o uso de computadores e
internet na consulta de objetos de aprendizagem publicados ou na elaboracdo de um OAC no
Portal Dia-a-dia foi necessario constituir um grupo de professores para acompanhamento.

Foi elaborado um curso, vinculado a CRTE de Campo Mourao, denominado
Objetos de Aprendizagem — Passos e Criagdo -, nesse curso foram abordados os itens:

* Internet como ferramenta de pesquisa e interacgao;

 Portal Dia-a-dia Educacao;

* Ambiente Pedagogico Colaborativo: defini¢do e ferramentas;

» Objeto de Aprendizagem Colaborativo: defini¢do e construcao.

Esse curso foi realizado com dois encontros semanais entre novembro e
dezembro de 2006, no laboratorio de informatica da CRTE de Campo Mourdo. Participaram
treze professores (todas do sexo feminino) desse curso, com total de 24 horas. As
participantes, todas com cargo efetivo na educacdo basica no Parand, atuavam como regentes
em diferentes disciplinas das quatro Ultimas séries do ensino fundamental e ensino médio,
com atuacdo em municipios do NRE de Campo Mourdo. Os participantes do curso sédo
professores das areas de lingua portuguesa, matematica, quimica, fisica e ciéncias.

Durante o curso, 0s participantes faziam registros escritos a cada encontro,
como mecanismo de coleta de dados sobre as percepcdes dos professores sobre 0 OAC quanto
sua elaboracdo e processo de formacdo por meio dessa producdo digital. Neste curso, 0s
participantes realizaram atividades com o uso de computador e internet para conhecer a
plataforma digital para elaboragdo do OAC na elaboragdo desse recurso digital, consultar
OACs publicados no Portal Dia-a-dia Educagéo, pesquisas na internet e discussdes sobre o
OAC entre os participantes.

Além dos dados obtidos com a realizacdo do referido curso, por meio dos

registros dos professores e da pesquisadora, foi verificada a necessidade de contato mais

% Esta pesquisa retrata a estrutura do OAC no Parané entre 2003 a janeiro de 2007.
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proximo com docentes que estavam elaborando um OAC e com isso foram realizadas
entrevistas com professores autores de OAC, em processo de construcdo durante a pesquisa
(Anexo B), em um total de trés entrevistas.

Com o objetivo de acrescentar o contato com informagfes de autores de
OAC, buscou-se informacgdes com professores que possuam OAC publicados. Nesse intuito,
foi utilizado o questionario (Anexo A) como medida de maior alcance de sujeitos. Como
mecanismo de comunicacdo para envio dos questionarios, foi adotado o envio por email. O
questionario foi enviado para o email do professor autor presente no OAC publicado, sendo
enviados 57 questionarios, dos quais, 16 retornaram preenchidos para a pesquisadora, sendo
esses de autores de OAC na area de matematica.

Com os encaminhamentos da coleta de dados apresentados até o momento,
a visdo sobre o objeto de aprendizagem nesta pesquisa seria exclusiva do ponto de vista de
professores autores. Sendo a intencdo da pesquisa ter acesso as percepgdes sobre o OAC,
como formacéo docente, para todos os envolvidos nesse processo, foi necessaria a realizacdo
de entrevistas com profissionais que atuam no processo de validacdo do objeto de
aprendizagem, sendo realizadas trés entrevistas com validadores e também com os
profissionais que atuaram na coordenagdo do Portal Dia-a-dia Educacéo e do OAC no Parang,
além de atuarem na construcdo do conceito de objeto de aprendizagem a ser adotado como
processo de formacdo docente, sendo realizadas duas entrevistas nesse sentido. O roteiro das
entrevistas realizadas com validadores e profissionais da coordenagdo do Portal Dia-a-dia
Educacdo e do OAC, esta presente no anexo C.

E possivel observar que os dados da pesquisa basearam-se no contato com
sujeitos da pesquisa, tendo em vista a auséncia de referéncias que abordem a temaética do
OAC. Porém, foram observadas as informacdes legais que tratam da formacao de professores
no Parana, como o Plano de Carreira de Professores (Anexo E) e resolucdes que tratam da
pontuacdo mediante atividade de formacéo realizada por professores (Anexo F e G). Tais
documentos foram fundamentais no estudo sobre o vinculo entre formacdo docente e avanco
na carreira docente no Parana.

Para aproximar a andlise dos dados com as siglas adotadas nas referéncias

aos sujeitos da pesquisa, € retomado o Quadro 1 deste trabalho:
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Didrio Profl, Prof2, até Prof13

Entrevista: professor-autor Professor autorl, Professor autor2, Professor
autor3.

Entrevista: validador Validadorl.Validador2,

Entrevista: coordenacio Coordenadorl, Coordenador2

Questiondrio Questiondriol, até Questiondriol6

Quadro 1 - Nomenclatura adotada para referéncia aos dados coletados para a pesquisa

Antes de iniciar as consideracfes sobre o objeto de aprendizagem
colaborativo enquanto processo de formacdo de professores, séo apresentados os itens que
compdem essa producdo escrita, tais itens sdo denominados recursos. Acredita-se que
visualizar as telas de construcdo bem como informagdes de cada recurso proporcione ao leitor
desse trabalho maior conforto nas consideracdes posteriores sobre a producdo do OAC, até
porque as telas e informagGes para construgdo do OAC sdo disponiveis apenas ao professor
com cargo efetivo na rede publica estadual paranaense, atuante na educacéo basica.

6.1 ESTRUTURA DO OAC

As informacOes apresentadas a seguir sobre cada um dos recursos que
compdem o OAC sdo baseadas nas instrucdes disponibilizadas no Portal Dia a Dia Educacéo,
em um manual impresso distribuidos pela SEED apresentando o OAC, denominado “Guia do

Usuério™®’

, além de informac6es concedidas em evento realizado pela SEED com professores

que estavam elaborando OAC no periodo de 08 a 10/08/06.

Abaixo séo apresentados cada um dos recursos do OAC.

« Parana: E um espaco para apresentar conexdes do assunto do OAC com o
estado do Parana. As informagOes nesse recurso devem permitir ao leitor
conhecer, por exemplo, caracteristicas regionais e/ou locais da sociedade
paranaense, em seus aspectos naturais, culturais, sociais, politicos e/ou

econbmicos.

" Pportal Dia-a-dia — Ambiente Pedagdgico Colaborativo. Guia do Usuario (versdo preliminar). Tal material foi

retirado do Portal, em sua versdo on line, por motivos de alteragdes, porém outra versdo nao chegou a ser
disponibilizada durante a realizag8o desse trabalho.
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Figura 7 — OAC — Recurso Parana

* Relato: Neste recurso o professor-autor registra, por meio de um texto de
sua autoria, uma apresentacao do contetido de seu OAC. Nesse recurso 0
autor tem liberdade de apresentar as influéncias sob sua préatica docente,
por meio da exposicdo de obras consultadas. O uso de citacdes e
bibliografia € indicado sob as normas da ABNT (Associacdo Brasileira
de Normas Técnicas). No relato o professor indicara sua proposta de
trabalho para o assunto proposto no OAC, indicando os objetivos da
proposta, suas experiéncias em sala de aula e com isso justificando a
exposicdo de sua proposta de trabalho por meio do OAC, além de
reflexGes sobre o assunto tratado. No decorrer do relato é importante
apresentar ligacbes com os demais recursos do OAC, como forma de
estimular o leitor a explorar e conhecer 0s demais recursos e seus

contetdos.
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Figura 8 — Tela do recurso Relato

o Sugestdes de Leitura: Esse recurso € um espaco para divulgacdo de
materiais que possam contribuir para outros professores quanto ao
assunto abordado no OAC. As indicacGes de leitura podem ser de livros,
artigo cientifico, artigo de revista impressa ou consultada na internet. E
fundamental indicar as informacdes bibliograficas da indicacdo de

leitura.
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« Imagens: E obrigatéria a vinculagio da imagem ao contetido trabalhado

no OAC. Existem imagens disponiveis no Banco de Imagens do Portal.

Outras imagens podem ser indicadas no OAC, desde que néo infrinjam

os direitos autorais sobre a obra. Uma alternativa para contornar esse

problema é consultar fontes na internet que sejam de sites oficiais do

governo (sites com terminacdo .gov.br) e/ou indicar fotos de propria

autoria ou com termo de cessdo da imagem. Podem fazer parte desse

recurso fotografias, graficos, desenhos, ou seja, exposicdo de recurso

visual que venha a contribuir com a proposta apresentada no OAC.
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Figura 10 — Tela para indicacdo de imagens

« Sitios: O sitio deve auxiliar na compreensdo do assunto. E preciso
comentar 0 motivo da indicagcdo do sitio, justificando sua relevancia e
apresentando com especificidade qual a sessdo do referido sitio é
apontada com vinculo a proposta do OAC, ou seja, indicar o que, em
particular, no sitio, faz relagdo com o conteudo proposto. O site ndo pode

ser de acesso restrito (Ex: site de revista para assinantes).



71

siios

*Titulo do Sitio:

*Disponivel em {endereco web}:

*Acessado em {més.ano):

*Comentarios:

Salvar Salsar e Incluir Outro Waltar

Figura 11 — Tela do recurso Sitios

* Videos: indicagdo de material relacionado ao contetdo do OAC.
Exemplos:  (discursos, musicais, filmes, entrevistas gravadas,
reportagens, documentarios para aprofundamento do professor.

» Som: é possivel indicar e/ou disponibilizar sons (musicas, entrevistas
gravadas,clipes, discursos, entre outros) que possam contribuir para uma
melhor compreensdo do assunto. E fundamental apresentar comentario
sobre o video ou som proposto. No Recurso Sons e Videos € indicado
que o autor ndo apresente obras na integra por conta de questdes legais

quanto a direitos autorais.
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Sons e Videos

*Categoria: Q@ video
® jiudio-co/mpa
@ jiudio-Fita
*Titulos

*Direclo:

Produtora:

*Duracdo (hhmm};
Local da Publicagdo:

Ano:

Dispanivel em {endereco web):

il v|[ie) v Bru|$xd =222 CreE —sQn)

Figura 12 — Tela do recurso Sons e Videos

* Noticias: Este recurso tem como objetivo apresentar ao leitor uma
relagdo do conteido com os fatos do cotidiano. E importante realizar um
comentario pessoal sobre a noticia e também disponibiliza-la na integra
no OAC. Isso é importante, pois muitas vezes, é dificil encontrar a
noticia por completo depois de algum tempo, tendo em vista o volume de
informacg0es veiculadas na midia diariamente. Ao contrario da imagem, a

noticia pode ser indicada de qualquer fonte, sem restricoes.
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19 minLtos e

¥Categoria: © Jarnal

® Revista de circulacio
® Revista on-line

® 1arnal on-line

*Titule da Moticia fArtigo:

*Nome de Jornal:

e v|ieey v B I U|B % < ||SEES|EEFEF| —=s@d

Figura 13 — Tela do recurso Noticias

e Curiosidades: Este recurso tem o propésito de apresentar aspectos
curiosos relacionados ao OAC, buscando despertar no leitor o interesse
pelo assunto. A idéia do recurso é apresentar situacOes intrigantes que
possam ser adotadas pelo professor-leitor em sua aula.
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Yoltar

Curiosidades
Sessdo e 19 minLtos &

iz = B IO K%Y Emmem| s — =

Sakz e Irclulr Qutre

Soheda ebta Recuise

Figura 14 — Tela do recurso Curiosidades

Investigando: Este recurso tem como proposta desenvolver uma atitude
de pesquisa no professor-leitor. Para tanto, o autor deverd sugerir

questdes, reflexdes e problematizagdes que estimulem novas pesquisas.

arquivo (clique em ajuda): | EETTT
Yaltar

Sebar Salvare Incluir Outro

Scbre este Recurso

Figura 15 — Tela do recurso Investigando
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* Propondo Atividades: Sao voltadas para os alunos. Deve especificar o
objetivo da atividade, como realizad-la em sala de aula, a forma de
avaliacdo da atividade junto aos alunos, o nimero de alunos envolvidos
na atividade. Os exercicios devem ser de autoria do autor do OAC, néo
podem ser transcricbes de livros didaticos ou de outras obras. Sao
requisitos desse recurso a ligacao entre a atividade proposta aos alunos e
a abordagem do assunto apresentada nos demais recursos, principalmente
quanto ao recurso relato. N&o sdo indicados nesse recurso exercicios
repetitivos, tais como “siga 0 modelo”. Esse recurso € um espago para
indicacdo de atividades que o professor-autor acredita que possam
contribuir na formulagdo de atividades pelo professor-leitor para seus

alunos.

=1 BXpIra am: 19 minutds & 50 segundos

e ——

~|[16m ~ B F O & = &

Arquivo (clique em Ajuda): _ Argquivo.. |

Salar Salvar e Incluir Qutro “altar

Figura 16 — Tela do recurso Propondo Atividades
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» Contextualizando: A intencdo desse recurso € ampliar a percep¢do do
professor sobre o assunto tratado no OAC, buscando relagbes com outros
contextos para o contetldo do OAC que ndo seja 0 contexto escolar. Sdo
exemplos de contextualizagdo, situar o assunto com sua construcao
historica, a interferéncia ou ndo do tema nas relacBes sociais e/ou
culturais, a relevancia do assunto para outras ciéncias ou sua aplicacdo no

desenvolvimento de tecnologias.

Sescdo expira em: 19 minukos

® Trabalho & Consumo
® Dutros

Figura 17 — Tela do recurso Contextualizando

e Questdo para o FoOrum: Espaco para o professor-autor indicar
questionamentos sobre o assunto tratado em sua producdo para discussao
em ambiente virtual com outros professores. Tal questdo fara parte de
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ambiente disponibilizado no Portal com comunicacdo assincrona para

professores discutirem e refletirem sobre sua préatica®.

Questso para o Férum

*Questdo Provocadora (p/ o Forum de discussado):
{limite maximo: 150 caractares)

*Conteddo:

Sobre este Recurso

Figura 18 — Tela do recurso Questdes para 0 Forum

» Perspectiva Interdisciplinar: Para o desenvolvimento deste recurso, é
necessaria uma articulacdo entre o conteudo escolhido para o OAC e
assuntos que s&o objeto de estudo de outras disciplinas. E preciso indicar
as possiveis relagdes interdisciplinares do contetdo do OAC com outras
disciplinas, mas principalmente como esta relacdo pode ser concretizada

em sala de aula.

% Durante a realizacdo desta pesquisa se manteve a proposta da existéncia do referido férum,

porém nao apresentou-se ativo, sendo até mesmo retirado o link de acesso a esse espago no site do
Portal Dia-a-dia Educagéo.
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Perspectiva Interdisciplinar m

Sessd0 expira em 19 minutos e 15 segundos

e

Sabvar Sabuar e Induir Outro “altar

Sobre 2ste HEcUurso

Figura 19 — Tela do recurso Perspectiva Interdisciplinar

A estrutura do OAC na qual o professor-autor constroi sua producdo é

constituida pelos recursos apresentados. Tais recursos sdo distribuidos nas seguintes divisdes:

* Recursos metodoldgicos: compreendendo os recursos Investigando,
Propondo Atividades, Contextualizando e Perspectiva Interdisciplinar.
Segundo consta no Portal (on line, 2007) “os recursos metodolégicos sdo
encaminhamentos que podem favorecer a construcdo de linhas de ages e
planejamentos didatico, oferecendo orienta¢cBes, sem, entretanto,
estabelecer regras fixas a serem seguidas”;

» Recursos didaticos: compreendendo os recursos Parana, Imagens, Sitios,
Sons e Videos, Noticias, Curiosidades e Outros Recursos (consiste na
consulta em dicionario, mapas e tradutores on-line disponibilizados no
Portal, portanto ndo fazem parte dos recursos a serem elaborados pelo
professor-autor). “Os recursos didaticos trazem informacdes em
linguagem e formatos diversos, servindo de andlise e reflexdo para a
abordagem dos contetidos.” PORTAL (on line, 2007);

* Recursos de (in) formagdo: nessa categoria encontra-se somente o
recurso Sugestao de Leitura;

» Recursos de Expressdo: nessa categoria encontra-se somente 0 recurso

Relato;
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* Recursos de Interacdo: é formado pelo Forum de Discussdes, Criando um

Ambiente Pedagdgico Colaborativo e Colaborando com o APC.

Os recursos de interacdo sdo ferramentas que estimulam a criacdo de
comunidades virtuais, oferecendo novas possibilidades em relacdo ao uso
das novas tecnologias de informacao, estruturando uma rede de comunicagdo
e cooperacdo entre todos os educadores da Rede Estadual do Parana
(PORTAL, on line, 2007).

O Forum de Discussdes esteve inativo durante a realizacdo dessa pesquisa,
conforme informacdo da coordenacdo do Portal Educacional em julho de 2007. Criando um
Ambiente Pedagdgico Colaborativo € um link de acesso para a estrutura de construgdo de um
novo OAC. Aos interessados em colaborar em uma producgdo de OAC ja publicado, é possivel
adicionar informacdes em recursos ja realizados pelo professor-autor ou escrever em recursos
que o professor-autor ndo apresentou informacdes. Depois da contribuicdo completa o0 OAC €
encaminhado para a coordenacdo do Portal e para orientacdo antes de ser publicada a
contribuicéo.

O OAC ¢ apontado como um processo de formacdo realizado a distancia
pelo professor autor, mediado pela colaboracdo antes de sua publicacdo, por meio a relacédo
estabelecida no processo de validagéo entre validador e professor autor e depois da publicagédo
do OAC no Portal, a relacdo de colaboracdo proposta esta entre professor autor e seus pares
da rede paranaense, que podem sugerir complementos, alteracdes, etc. para 0 OAC publicado
no Portal.

Percebeu-se durante a realizacdo desta pesquisa, a perspectiva de formacgéo
ao professor que elabora um OAC, pois na realizacdo desse recurso digital, o professor se
depara com situacées de reflexdo sobre a propria prética docente™®.

A caracteristica de colaboracdo apontada na nomenclatura do objeto de
aprendizagem colaborativo ndo evidenciou-se entre os professores consultados, sendo até
mesmo item questionado por professores autores consultados, que apontaram a auséncia de
comentarios de seus pares, em OACs disponiveis no Portal, como ponto negativo presente na
proposta de formacéo por meio do OAC.

Depois de apresentar os recursos que compdem a producdo de um OAC sera

focado o processo de construcdo a publicacdo desse material.

% OAC como proposta de formacao docente serd uma das tematicas a serem apontadas nesta pesquisa.
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6.2 PROCESSO DE CONSTRUCAO DO OAC

Neste item serd abordado o processo de elaboragdo do OAC pelo professor
autor, passando pela etapa de validacdo da obra até sua publicacao.

A producéo do OAC estéa vinculada & progresséo funcional*®do professor da
rede estadual de educacdo basica do Parana, sendo requisito para elaborar um OAC ter cargo
efetivo como docente da educacédo basica nesse estado.

Ao professor com cargo efetivo interessado em elaborar um OAC é
necessario realizar cadastro no Portal Dia-a-dia Educacgéo para ter acesso a estrutura grafica
de elaboracdo do OAC. Nesse cadastro, o professor é identificado por seu numero de
identidade e a partir desse registro no Portal passa a possuir um email institucional que sera
seu mecanismo de informag&o e comunicagéo durante a elaboracdo do OAC com a SEED.

No Portal Dia-a-dia Educacdo é facultado a qualquer individuo realizar
cadastro para acessar 0s conteudos disponiveis nesse espaco virtual ou fazer uso do email
institucional, porém em relacdo a elaboracdo de OAC 0 acesso é restrito aos profissionais
identificados por seu nimero de identidade e senha ao acessarem o Portal como professores
com cargo efetivo no Parana.

Antes mesmo de iniciar a elaboracdo de um OAC, o professor interessado
em produzir esse material ou consultar produgdes publicadas no Portal Dia-a-dia Educacdo
tem disponivel na secdo Ambiente Pedagdgico Colaborativo um sistema de consulta que
permite a pesquisa dentre os objetos de aprendizagem publicados no Portal Dia-a-dia
Educacao.

O sistema de pesquisa para OAC publicados permite a busca de objetos de
aprendizagem pela categoria ensino, conforme figura 20, sendo possivel identificar entre
ensino fundamental (5% a 82 séries) ou ensino medio, determinando a disciplina de interesse da

consulta e ainda o contetido.

0 A relacdo do OAC com a progressdo funcional foi tema anteriormente tratado nesta pesquisa.
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Para acessar o conteltdo de seu interesse utilize um dos sistemas de busca abaixo:

Ensino Nome do Autor | _ Municipio | NGmero do APC |

& Ensino
SIETTA| ENSINO FUNDAMENTAL - 5/8 SERIE ~
m‘ S—— =
Pesquisar I Limpar Voltar I

Figura 20 — Tela do recurso Relato

E possivel ainda no sistema de busca, realizar consulta por autor do objeto
de aprendizagem. Nesse caso, a busca pode ser realizada pelo nome do autor, por municipio
de atuacéo profissional do autor ou ainda pelo numero de registro do OAC no Portal.

Na figura 20, apresenta-se o0 sistema de busca de objetos de aprendizagem,
com a alternativa nimero de APC (Ambiente Pedagdgico Colaborativo). Atualmente existe
uma situacdo peculiar no Portal Dia-a-dia Educagdo quanto a nomenclatura exposta quanto ao
OAC, pois para ter acesso aos objetos de aprendizagem publicados no ambiente € necessario
procurar por APC (Ambiente Pedagdgico Colaborativo). A compreensdo inicial de que cada
producdo seria um ambiente pedagdgico colaborativo passou por mudancas desde o
lancamento do Portal Dia-a-dia Educacdo em 2003, sendo atualmente adotada a nomenclatura
de objeto de aprendizagem colaborativo para as produgfes publicadas no Portal Dia-a-dia
Educagdo produzidas na interface grafica, essa sim denominada Ambiente Pedagdgico
Colaborativo.

O Ambiente Pedagdgico Colaborativo €, entdo, constituido pela interface
grafica (recursos que o professor-autor dispde para elaboracdo do OAC e sistema de
comunicacéo® entre orientador e professor-autor), sendo o objeto de aprendizagem, cada
producdo publicada nessa interface grafica denominada, Ambiente Pedag6gico Colaborativo,
que passa a se constituir também em um repositério de objetos de aprendizagem no Portal
Dia-a-dia Educacéo.

Com o cadastro efetivado no Portal o professor-autor pode iniciar a
elaboracdo do OAC, para isso, na interface de elaboracdo desse material digital seréd
necessario indicar a escola, disciplina e conteudo disciplinar, assessor de tecnologia da CRTE

e cessao dos direitos autorais (Anexo D).

O sistema de comunicagéo entre orientador e professor-autor seré tratado especificamente no item 6.3.
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O professor indica a escola na qual esta vinculado, especifica a disciplina e
o0 conteudo tratados no OAC. O professor deve indicar um assessor de tecnologia da CRTE,
sendo esse um mecanismo na tentativa de garantir ao professor-autor subsidios quanto as
duvidas sobre o uso de recursos das TIC, necessarios na producdo do OAC. Em relagdo a
cessdo de direitos autorais, em nenhum momento durante a pesquisa houve comentério
qualquer dos professores, seja os professores com OAC publicado ou em producéo,
guestionando essa situacdo vinculada a realizacdo do OAC, pois, sem aceitar as condi¢des do
termo de cessdo, ndo é possivel iniciar a construgcdo dos recursos constituintes do OAC.

A elaboracdo do OAC consiste na construgdo dos recursos indicados
anteriormente. Ao acessar cada recurso o professor-autor dispde de tempo estipulado para
edicdo, sdo 20 minutos, depois desse periodo caso 0 arquivo ndo tenha sido salvo os dados sdo
perdidos. Antes de encerrar o tempo de edi¢cdo sdo indicadas mensagens alertando para a
extincdo do tempo de edicdo. A cada vez que o professor-autor salva as informagoes
acrescentadas em um dos recursos, esse recurso € fechado pelo sistema. Dessa forma, o
professor precisa abrir novamente o recurso para retomar a atividade de edicdo se for
necessario.

Durante a realizacdo do curso sobre objetos de aprendizagem, os
participantes iniciaram a producdo de um OAC. Essa etapa inicial de elaboracdo pelo
professor autor é denominada “rascunho” na plataforma virtual de construcdo do OAC. O
processo de edicdo do OAC foi bastante discutido durante o curso, tendo em vista, as
particularidades apresentadas acima, de tempo de edigdo e fechamento das telas ao executar a
funcéo salvar.

Como as condicdes apresentadas de edicdo do OAC na plataforma on line,
os professores no curso de objetos de aprendizagem, adotaram a edi¢cdo dos recursos
constituintes do OAC em editor de texto para posterior inser¢do no OAC.

Sobre essa edicdo do OAC de maneira on line, foi registrado no diario da

pesquisadora durante o curso sobre objetos de aprendizagem:

A profl preferiu digitar o relato no editor de texto, pois a cada vez que
salvava o texto no OAC ele se fechava e tinha que clicar no relato de novo e
ai ela perguntou se tinha outro jeito de fazer eu disse que uma alternativa
para ndo acontecer seria usar o editor de texto, ela achou melhor. (DIARIO,
27/11/12).

A profl copiou para o editor de texto os requisitos da atividade para
trabalhar com esse recurso. A prof2 ficou por um tempo trabalhando on line
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no OAC e depois copiou e colou no editor de texto para ficar trabalhando. A
prof3 ficou trabalhando no editor de texto seu relato. (DIARIO, 4/12/2006).

Em relacdo ao ambiente de construcdo do objeto de aprendizagem durante o
curso, foram encontradas algumas dificuldades no uso dessa estrutura por alguns motivos.

» Limitacdo do tempo de edicdo, expirando a pagina ao término de 20

minutos;

» Para ndo expirar o tempo é necessario salvar e com isso a tela se fecha
sendo necessario abrir novamente o recurso do OAC no qual se tem
interesse de editar;

e O ambiente de construcdo é on line, ou seja, depende de conexdo a
internet.

Para elaborar os textos que podem fazer parte dos recursos do OAC o0s
professores que participaram do curso, em sua maioria, preferiam produzir em um software de
editor de texto para posteriormente transpor a producao no ambiente de elaboracdo do OAC.

Enquanto o professor autor elabora os recursos do OAC, essa etapa de
producdo do material é denominada rascunho, ou seja, a producdo estd em sua fase de
elaboracdo, ainda ndo esta disponivel para consulta no Portal.

A proxima etapa de elaboracdo do OAC é denominada validacdo, nessa
etapa inicia-se a relacdo entre professor autor e validador. Antes da publicacdo o material é
repassado para uma equipe de revisao da lingua portuguesa.

Nenhuma das etapas de elaboracdo do OAC tem prazo para concluséo,
porém segundo Coordenadorl e Coordenador2, em entrevista, o validador tem 16 horas para

responder um OAC.

6.3 VALIDACAO

A validacdo consiste na relacdo entre dois personagens importantes no
processo de constru¢do do OAC, o professor autor e o orientador dessa producéo, o validador.
O profissional que atua na validacdo é um professor da educacéo basica do
Parand, também com cargo efetivo, da mesma area ou &rea afim da producdo do OAC
encaminhado pelo professor autor. O contato entre validador e professor autor consiste de
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comunicacdo assincrona na maioria das vezes, isso porque na plataforma do OAC existe
campo especifico para registro dos comentarios do validador ao professor autor e também um
campo especifico para o professor autor solicitar esclarecimentos ao validador e/ou contra
argumentar os apontamentos da validacdo. Com a publicacdo do OAC, esses comentarios ndo
ficam mais disponiveis para visualizacdo do professor autor e como o professor autor nao é
comunicado, com antecedéncia que o OAC serd encaminhado para publicacdo, nao €
facultado ao docente a possibilidade de arquivar esses registros ao final do processo de
validacao.

Em relacdo ao trabalho de validagédo, a expressdo orientagdo vem sendo
adotada por representantes da coordenacao e equipe de validadores, porém, no sistema APC o
termo validacdo permanece.

A tarefa de validar o OAC foi inicialmente atribuida para docentes
vinculados a universidades. Segundo fala do Coordenadorl esses profissionais teciam
exigéncias para a producdo do OAC aos professores autores que ndo correspondiam as
caracteristicas desse material e com isso foi constituida uma equipe de professores das
disciplinas pertencentes do curriculo da educagéo bésica no Portal.

A equipe de validadores que foi sendo constituida no Portal foi composta
por professores com experiéncia de docéncia na educacdo basica, cargo efetivo como
professor da rede publica estadual paranaense, andlise de curriculo e entrevista com a
coordenacao.

O perfil, indicando os critérios que o profissional deve atender para exercer

a funcéo de validador, é apontado pelo coordenador 1:

O critério que nos [coordenagdo] usamos foi que o professor tenha uma boa
compreensdo da sua disciplina, tenha experiéncia de sala de aula, tenha
passado pelo estagio probatorio, tenha sido aprovado no estagio probatorio,
que tivesse preferencialmente 40 horas de disponibilidade para esse tipo de
trabalho, facilidade de escrita, que tivesse um espirito de investigacéo, [...].
A pessoa que vai atras, pesquisa, que I&, que tenha essa compreensdo da
socializacdo do conhecimento. Facilidade de escrita e leitura sdo pontos
fundamentais, por toda a comunicacdo [entre validador e autor] se da por
meio de texto, ela é essencial para esse trabalho (COORDENADOR1).%

42 Coma intengdo de prestar esclarecimentos ao leitor, em alguns momentos sera necessério o uso de inclusdes
da pesquisadora nos recortes das entrevistas. Essas inclusdes serdo feitas entre colchetes [ ]. Os [...]
identificam que outra fala do entrevistado, ndo pertinente a situacdo referenciada no trabalho. As entrevistas,
na integra, encontram-se arquivadas com a autora deste trabalho.
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Antes de iniciar o trabalho com a validacdo, o profissional que assumia a
funcdo de validador passava por um periodo de experiéncia com outro validador da mesma
area/disciplina, para apropriar-se das caracteristicas de cada um dos recursos que compdem o
OAC ou era acompanhado pela coordenagdo na auséncia de validador da mesma éarea. O
validador deveria elaborar um OAC nesse periodo de experiéncia e/ou realizar contribuicdes
que passaria por posterior analise da coordenagdo, para verificacdo se de fato estava
compreendendo as caracteristicas de cada recurso presente no OAC, posteriormente poderia

iniciar o processo de validacoes.

Quando o orientador era novo e ndo tinha nenhum colega, esse trabalho era
feito comigo. Quando, por exemplo, entrava um outro orientador que tinha
um colega com referencial, que ja tinha um certo conhecimento, ai eu
colocava junto, até mesmo para ele acompanhar a validagdo. Depois do
processo de construgdo [de um OAC], as vezes podia até ndo estar
publicado, mas que passava também pela minha avaliagcdo para ver se ele
compreendeu, ai ele comecava a fazer o processo de validagdo
(COORDENADOR 2).

Na entrevista com coordenadorl e coordenador2 ambos foram questionados
sobre o0 processo de formacéo destinado a equipe de validacdo. Basicamente, esse processo se
constituia de reunides para consideracdes sobre as definicGes de conceitos envolvidos no
OAC e caracteristicas dos recursos que fazem parte desse material. Quanto a esse processo, 0
coordenadorl aponta que:

[...] algumas reunides de trabalho explicando os conceitos a propria
reelaboracdo ou reestruturagdo do manual passou pela discussdo com as
equipes para que houvesse um consenso a determinados conceitos e também
houve uma capacitagdo de lingua portuguesa paga pela secretaria de
educacdo para a parte de compreensdo e redacdo de textos. Mas essas
discussdes ocorriam, de forma recorrente, tivemos algumas reunides para
discussdo de conceitos e padronizacdo de modelos de orientagdo
(COORDENADORL).
A formacgédo ofertada aos profissionais que atuavam com a validacdo do
OAC restringia-se a momentos de discussdo no grupo de validadores e coordenacao do Portal.
A validacdo pode ser iniciada a qualquer momento pelo professor autor, ndo
é obrigatério que considere seu OAC pronto ou que ja possua determinado nimero de
recursos elaborados. Ao enviar o material para validacdo ndo terd acesso aos campos de
edicdo até o retorno do validador. Esse envio ocorre no ambiente de construgdo do OAC,
durante o periodo que o material estd em andlise pelo validador fica uma mensagem indicando

que o referido OAC esta em validacdo.
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Durante a realizacdo da pesquisa, existia uma equipe de validacdo no Portal,
constituida por professores das disciplinas da educagéo basica. Sendo os OACs encaminhados
para eles assim que chegavam a coordenacdo do Portal, pois todos 0s objetos de
aprendizagem eram encaminhados pelo sistema de produgdo do OAC a coordenagdo, que
determinava para qual validador o OAC seria enviado tendo em vista a quantidade de OAC
com cada validador.

A partir da chegada do OAC para um validador, inicia-se a relacdo entre
validador e professor autor, ou seja, a troca de comentarios sobre 0 OAC em construcao entre
validador e professor autor. Esses comentarios sdo realizados por meio de caixas de diadlogo
disponibilizadas no ambiente de producéo do OAC.

A comunicacao entre validador e professor autor ocorre, preferencialmente,
por meio do sistema APC, de maneira assincrona. Sobre a comunicacdo entre validador e

professor autor, o coordenador2 descreve esse processo:

O OAC chegou pela primeira vez, caia na caixa de administracdo, eu [...]
designava entdo pelo nimero de OAC que os orientadores tinham eu sabia
para gquem eu encaminhava. Por exemplo, eu tenho dois orientadores de
histdria e chegou um OAC, eu via quem estava com menos e encaminhava
para ele a partir do momento que eu encaminhava para ele ai aquele processo
de orientacdo ele vai direto para o autor, do autor para o orientador, fica o
vai e vem entre eles (COORDENADOR?2).

Nesse trecho é possivel encontrar a informacdo que todas as producgoes
passavam pela coordenacdo do Portal para posterior encaminhamento ao validador, sendo
essa tarefa manualmente executada.

Ainda sobre a comunicacédo entre validador e autor, o coordenadorl aponta
que a comunicacdo é indicada por meio das caixas de didlogo do ambiente de construcdo do
OAC, o sistema APC, por conta da possibilidade de registro que essa ferramenta possuli,
apesar de ser uma comunicacao exclusivamente textual e assincrona, consegue demonstrar as

trocas entre o professor que valida o trabalho e o autor da obra.

Na verdade a gente orientou a nossa equipe que trabalhasse exclusivamente
no sistema, porque alguns optam por trabalhar com msn, com email ou até
por telefone em alguns casos mais criticos. Mas o problema desses canais
alternativos de orientacdo € que vocé perde o registro. Entdo [...] nds temos
hoje nessa ferramenta, que demonstra o processo de interagdo entre
orientador e orientando na construgdo do conhecimento. Quer dizer, existe
uma riqueza, talvez a maior riqueza do sistema APC seja essa
(COORDENADORL1).
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Em relacdo ao processo de orientacdo, em entrevista com coordenadorl, é
apontado que em determinados momentos o validador ndo conseguia encaminhar o0s
comentarios ao professor autor do OAC, quando esses comentarios referiam-se a mudancas na
producdo do material, sendo, por esse motivo que respostas prontas foram incluidas no
sistema APC para agilizar o trabalho de orientacdo. As respostas prontas do sistema dizem
respeito a incentivos para elaboracdo de recursos ndo contemplados no OAC em producao,
necessidade de revisdo do texto por ndo se enquadrar nas caracteristicas do recurso no qual foi
inserido, entre outras.

Sobre o processo de validagéo, justificando a presenca de respostas prontas,
0 coordenadorl aponta que “[...] muitas vezes os orientadores levavam mais tempo tentando
encontrar uma forma de dizer ao orientando de uma forma cordial que aguele conteido
precisava ser reelaborado do que analisando efetivamente o conteudo da disciplina”
(COORDENADORL1).

Os encaminhamentos entre validador e orientador ndo possuem um nimero
estipulado de vezes para acontecer ou tempo prescrito para o autor retornar o OAC para 0
validador. Mas, compete ao validador, em até 16 horas, retornar ao professor autor com
sugestfes para continuidade da elaboracdo do OAC e/ou encaminhamento para revisao
textual, indicando assim a publicacdo do material.

Sobre os prazos, a equipe de validagdo € acompanhada pela coordenacéo,
pois existe um sistema que indica quando um validador ndo retorna o OAC para 0 autor ou
para a revisdo textual, depois de 16 horas de prazo.

Depois de analisado pelo validador, 0 OAC pode retornar ao autor para
mudancas e/ou ser encaminhado para publicacdo. Retornando ao professor autor, esse
receberd todos os comentérios do validador no proprio ambiente de produgdo do OAC, sendo
avisado pelo email institucional, também disponivel no Portal que seu OAC retornou da
validacdo. Observando os comentarios, sugestdes e criticas do validador, o professor autor
continua a elaboracdo do material e encaminha para uma nova validacao, até que a obra seja
encaminhada para publicacéo.

Segundo o Coordenador2 o OAC deve ser encaminhado para a publicacdo

depois de consenso entre validador e professor autor sobre a conclusao de fato do material:

Quando os dois chegam em um consenso que estad bom, que ja foi o limite do
professor, que ele ja produziu o que tinha e o orientador concorda que esta
bom ele encaminhava para a revisdo textual. Essa revisdo textual, ela ndo cai
direto para os revisores também caia na minha caixa. Ai na minha caixa, eu
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via qual dos revisores que estava com menos OAC e encaminhava. O revisor
é quem faz o trabalho direto de publicacdo. (COORDENADOR?).

Sobre a relagdo entre validador e autor, coordenadorl aponta que € um
processo complexo, pois envolve criticas a elaboracdo do material de uma pessoa
desconhecida. Esta passa a auxiliar na elaboracdo de uma obra que foi iniciada pelo autor em
um processo individual e que comeca a receber sugestdes e comentarios durante o processo de

elaboracéo e ndo desde o inicio desse processo.

Quando voce vai ao texto de outro no intuito de apresentar, fazer uma leitura
critica. A critica sempre é muito complicada. Depende de como € colocada
pode ser positiva ou negativa. O texto cria mais uma barreira porque muitas
vezes vocé coloca o texto com uma intencdo positiva acaba sendo
interpretado de uma outra forma, uma virgula dad um sentido diferente na
frase. (COORDENADOR1).

No trecho acima, o coordenadorl aponta as dificuldades da construcdo de
uma relacdo de orientacédo e parceria entre autor e validador. Sao dois estranhos que passam a
trocar comentarios com o intuito de elaborar um recurso digital, estando um deles na posicéo
de professor (o autor) e outro na posicdo de representante da SEED (validador).

Ao validador, com o papel de aprovar ou ndo a producéo do professor autor,
tecendo sugestdes e comentarios que possam contribuir para a finalizacdo com éxito do OAC,
cabe a comunicacdo escrita, que conforme coordenadorl, uma virgula pode interferir na
mensagem.

Ainda sobre a comunicacéo entre validador e professor autor, coordenador2
apresentou a referéncia da dificuldade do validador em fazer criticas ao trabalho do professor

autor e a0 mesmo tempo incentivar a producdo desse professor.

Muitas vezes eles [validadores] viam perguntar para mim, [...] como eu
escrevo? Porque a gente sempre dizia o seguinte: nds ndo somos melhores
do que ninguém. NOs ja percebemos que aprendemos muito com eles
também, com os professores que estdo escrevendo. E a nossa idéia aqui é
sempre estarmos fazendo um trabalho de cooperacdo, fazendo esse trabalho
conjunto [...] jamais escrever de uma forma grosseira com o professor, [...]
Nos temos que ser diretos, porém educados, de uma forma que incentiva,
gue venha motivar o professor escrever. (COORDENADOR?2).

A intencdo desse topico foi apresentar os caminhos pelos quais 0 OAC

passa na etapa de validacdo até publicacdo, na visdo da coordenacdo do Portal. No proximo
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topico serd realizada uma apresentacdo da validacdo em observacdo aos comentarios dos

envolvidos nesse processo: validadores e professores autores.

6.3.1 Validagéo para Professores Autores e Validadores

As opinides dos professores autores retratam comentarios de professores
que possuem OAC publicado na disciplina de matematica, sendo comentérios registrados por
meio de questionario (AnexoA).

Durante a realizacdo da pesquisa, conversando com professores que
realizaram um OAC, sempre comentavam das dificuldades do processo de validacéo, sobre o
tempo de retorno do OAC pelo validador, sobre as trocas de validadores durante a validacédo e
também sobre a troca de opinides sobre conceitos envolvidos na elaboragdo do OAC.

Sendo o OAC uma das propostas de formacdo oportunizadas pela SEED,
uma das perguntas do questionario encaminhado aos professores autores, solicitava que
apontassem pontos negativos desse processo de formacdo, como mecanismo de identificar se

os professores fariam comentarios sobre o processo de validacdo. Os comentarios foram:

Muita troca de validadores e critérios muito diferentes. Questiondrio3

Muito demorado o processo de validagdo. Questionario8

Troca de validadores, demora no retorno do OAC para correciao. Questionirio9

Demora no processo de construgio. (hoje, talvez ndo esteja mais assim, pois acho que agora
tem prazo estabelecido para devolugao. Mas quando eu fiz, o processo foi muito demorado,
ficava muito tempo com a validadora e nem sempre eu conseguia atendé-la em suas

sugestoes por falta de um contato maior). Questionariol3

A dificuldade de entendimento da proposta de construciao do OAC. Questiondriol4

Falta de maior objetividade no processo de validagdo para publicacdo. Questiondriol6

Quadro 2 — Posicionamento de professores autores sobre o processo de validacédo.

Em contrapartida a esses comentarios, sdo expostos pelos validadores:
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E que as vezes é assim, alguns orientadores saiam justamente porque eles
ndo estavam acompanhando a proposta do OAC, dai orientavam com alguns
equivocos. E ai o orientador novo que pegava [que passava a fazer a
orientacdo], ia conversar. Eu retomo para 0 autor que ndo é assim, a
orientacdo na coordenacdo é que a gente retomasse, porque até ser publicado
tem jeito de arrumar. Entdo acontecia de vocé dizer, olha infelizmente nédo
esta, ndo esta dentro [da proposta do OAC] (VALIDADOR?2).

Mas isso tudo é dentro do processo. Porque quando o objeto estava com
aquele orientador, o critério ndo tava bem definido ai quando o objeto passou
para um novo orientador os critérios ja estavam melhor definidos. Entéo,
tudo foi um processo (VALIDADOR1).

A posicéo da coordenacao sobre o processo de validagao:

No6s temos diversos casos. Muitos professores que comecaram em 2003
conosco [processo presencial de formacdo para a construcdo de OAC com
professores dos 32 NREs], ndo terminaram com aquele professor
[orientador]. Ai n6s formamos a nossa equipe e dai ele [o OAC em
validacdo] passou para essa equipe. Nesse processo que ele ficou, 6, 7, 8
meses com a producado dele parada as coisas andaram e mudaram também, o
Portal era novo, e tinha entdo essa mudanca, esse amadurecimento. Essas
trocas aconteciam. Quando ele retomava o trabalho, a gente dizia que tinha
gue mudar. Esse é um dos aspectos também. Como tem aspectos, que
reconheco que estdvamos em processo de construcdo, entdo eu tinha um
orientador e um outro que as vezes compreendiam um pouco diferente [...]
isso também interferia. Isso realmente chegou até nds, chegou. O que eu
posso dizer para vocé é que desses 4 anos, principalmente de julho de 2005
até 2006, até o final dessa primeira gestdo. Nos Ultimos dois anos a nossa
equipe estava bem integrada, a nossa equipe ja estava bem mais coesa, esses
tipos de dificuldade, ja ndo estavam mais existindo, primeiro porque ja ndo
estava havendo mudancas na equipe ou pessoas novas entrando no Portal,
mais coesdo no entendimento (COORDENADOR?2).

Na verdade existe uma dindmica, sairam professores [validadores], entraram
professores [validadores] e no decorrer do processo nds [coordenagdo]
fomos estabelecendo critérios mais claros para nés em relagdo a fase de
orientacdo. Critérios que em 2003 e comeco de 2004 ndo estavam claros,
entdo professores que trabalharam conosco em 2003 e 2004 e sairam e foram
substituidos né, os orientandos passaram a receber orientacdes mais
elaboradas pela coordenacdo, encaminhadas pelos orientadores, o que nédo
existia no comego do projeto. Entdo, houve um amadurecimento no decorrer
do processo e ldgico essas trocas acabaram impactando nos trabalhos dos
professores porque vocé acaba recebendo orientadores que tiveram uma
sistematizagdo dos critérios, de uma maneira mais formalizada, organizada e
que podem passar a cobrar também isso dos seus orientandos
(COORDENADOR1).

E acentuada, na fala dos sujeitos envolvidos com a elaboracdo do OAC, a
presenca da mudanca, principalmente quanto a compreensdo dos conceitos que fazem parte da

construcdo desse material. Com isso, 0s questionamentos dos professores que apontaram as
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mudancas de critérios adotados pelos validadores, vao ao encontro do posicionamento de
validadores e coordenacdo. Coordenacédo e validadores do OAC colocam que, de fato, essas
mudancas aconteceram. Além do problema de compreensao das caracteristicas do OAC por
validadores, conforme apontam o coordenador2 e o validador2, o que é relevante mostrar é
gue competia, a cada mudancga ou novo direcionamento/amadurecimento da proposta do OAC
a retomada da elaboracdo da obra pelo professor autor caso, a mesma, ja estivesse em
andamento com a validacéo.

Outro ponto levantado com os validadores e a coordenagéo, foi sobre as
dificuldades encontradas com os professores autores no processo de elaboracdo do OAC.

Dentre as dificuldades foram apontadas:

e O foco com o contetdo disciplinar escolhido pelo professor autor, ou
seja, situar todos os recursos produzidos no OAC relacionados ao
conteudo disciplinar de maneira clara. Conforme é apontado em:

A maior dificuldade que eu percebi assim era em o professor ter bem clara a
sua proposta e bem claro o seu objeto sabe, e limitar seus objetivos em
relacdo a pesquisa (VALIDADORL).

E também em:;

“O professor precisa focar em um conteldo que ele escolheu para escrever o
OAC”.(VALIDADOR?).

» Compreensdo das caracteristicas de cada recurso que contempla 0 OAC e
do préprio OAC enquanto material didatico disciplinar, é outra
dificuldade apontada. “Eu senti assim que a maior dificuldade do
professor é compreender o conceito do recurso, como € que eu preencho

0 recurso sitio, por exemplo, sabe” (VALIDADOR?2) e ainda em:

Talvez a maior dificuldade tenha sido no sentido de que eles percebam o que
¢ um conteido escolar. Porque muitos professores escolhiam temas, vou
falar sobre a fome, falar sobre a questdo da paz, entdo sdo grandes tematicas
(COORDENADORY).

O problema com plagio ndo foi elencado como dificuldade, pois foi
compreendido como uma situagdo que pode de fato envolver dificuldade e/ou
desconhecimento, por parte dos professores autores, sobre 0s procedimentos necessarios para
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a citacdo de obras ou indicar ma fé e intencao de apropriacao da obra intelectual de alguém e
por isso ndo apresentando a fonte. Vale ressaltar que no termo de cessdo (Anexo 4) o
professor autor se responsabiliza pela autoria da obra.

Observa-se por parte dos profissionais que atuam na coordenacdo e
validacdo desse processo formativo, uma compreensdo de que o OAC é uma alternativa de
formacgdo docente em processo de construcdo e com isso possivel de transformacoes,
alteracdes, adequacdes, etc. Em contrapartida, ndo se percebe a mesma compreensao para
com os professores autores, pois as mudangas sobre a elaboragdo de um OAC sdo
simplesmente repassadas aos docentes que estdo com OAC em fase de elaboracdo e estes,
solitariamente precisam interiorizar as modificacbes para conseguir dar continuidade a
construcdo de um OAC. Vale ressaltar que modificacBes aplicadas nos conceitos inerentes a
elaboragcdo de um OAC eram determinadas pela coordenacdo do Portal Dia-a-dia Educacgdo
com a possibilidade de discussdo com a equipe de validacdo. Mas, o professor autor, na outra
extremidade do processo, encontra-se solitario para compreender e efetivar as mudancas para
com isso dar continuidade ao processo de validacéo de seu OAC.

A seguir serd tratada a perspectiva de processo de formagdo docente,
presente na proposta do OAC.

6.4 OAC como Processo de Formagao

Conforme indicado neste trabalho, o OAC é uma proposta de formacao
mediante a producdo escrita dos professores, sendo uma das alternativas de formacéo
proporcionadas pela SEED aos docentes da rede estadual publica.

Nas entrevistas com validadores, coordenagdo do Portal e professores que,
durante a pesquisa, estavam elaborando um OAC, todos foram questionados a justificar a
relacdo da elaboracdo de um OAC com o processo de formacao de um professor.

Retomando as referéncias adotadas neste trabalho, sobre formacgéo docente,
é importante apontar a perspectiva de uma formacédo que possibilite ao professor, avaliar sua
pratica ao se debrucar sobre as atividades que desenvolve no exercicio da profissao.

Conforme aponta NOVOA (1995, p. 25) “estar em formag&o implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e projectos préprios,

com vista a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional”. Essa
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idéia de formacdo esta relacionada com a proposta do OAC, pois por meio da elaboracédo
desse recurso digital o professor apresenta experiéncias realizadas em sua pratica.
Corroborando com as colocagbes acima sobre formacdo docente, estd o
posicionamento abaixo sobre 0 OAC, pois € por meio da elaboracdo desse recurso digital e as
colaborac@es idealizadas em sua constituicdo, que o professor autor poderad apresentar a sua
pratica docente, avaliando-a e sendo questionado sobre ela. Ao desenvolver o recurso digital

OAC o professor estara formando-se e auxiliando na formacéo de outros.

Vocé termina esse processo com um produto, com um conhecimento
sistematizado. Por conta disso, desse processo além de vocé formar um
professor especificamente, todo esse processo de orientacdo que ele recebe,
quer dizer: comentarios sobre o texto, a reelaboracdo do texto, a evolucéo,
um outro comentario, uma outra reelaboragdo. Esse processo € visto como
um processo de formacao, ou seja, esse professor passou por um processo de
formacdo, s6 que ele deixa para a rede publica o produto dessa formacao
(COORDENADOR1).

Outra vertente da formacdo de professores defendida neste trabalho € o
posicionamento do professor como investigador de sua pratica. O texto de Lidke (2001)
coloca a importancia da tendéncia do professor como investigador como processo de
formagéo docente, sendo citados no texto as contribuigdes das pesquisas de Schoén e Zeichner
sobre 0 assunto.

Em conjunto com a tendéncia do professor como investigador de sua
prética, o posicionamento quanto ao professor reflexivo, conforme aponta ALARCAO (2005,
41), “a nocédo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e
reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de idéias e
praticas que sdo exteriores”. Ainda sobre o professor como pesquisador e a tendéncia da
reflexdo em processos de formacdo, NUNES (2001, p.30) coloca que “essa tendéncia
reflexiva vem-se apresentando como um novo paradigma na formacdo de professores,
sedimentando uma politica de desenvolvimento pessoal e profissional dos professores e das
instituicOes escolares”.

Abaixo sdo apresentados trechos de entrevistas com sujeitos desta pesquisa

que reafirmam a pesquisa e a reflexdo como meios validos na formacéo docente.

Toda producdo acaba sendo formagdo, na minha opinido. Eu entendo que
para vocé escrever alguma coisa, ou VOCé escreve no raso e ai ndo aprova o
OAC nunca ou vocé vai buscar subsidio tedrico. Quando vocé busca
subsidio tedrico, vocé I&. Quando vocé &, vocé se forma, vocé se aprimora.
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A gente conseguia [validadores], em alguns casos, tirar o professor de leitor
de livros didaticos, porque o livro didatico vocé ndo pode indicar como
leitura [em relag&o a indicagdo de leitura/recurso que faz parte do OAC],
para um leitor de textos tedricos. Sdo 12 recursos. Ele vai navegar pela
internet, ele vai pesquisar sitios. Nessa pesquisa para leitura, para sitios, para
tentar escrever uma proposta de atividades, por mais que seja uma coisa que
ele trabalha em sala de aula, vai sistematizar isso, ele vai parar para pensar
[...].E esse professor vai refletir um pouco mais sobre a pratica
(VALIDADOR?).

Faz o professor estudar, ndo tem ddvida que tem que pesquisar. Eu acho que
é um curso de formacdo. Vai formar em especialista em tal coisa, ndo. Vai
formar um professor que vai aprender a pesquisar. Vai ver um assunto, ahh
Vvou pesquisar isso ai. Eu acho que vai instigar, eu acho [0 professor]
(PROFESSOR AUTOR1).

O OAC ¢ apresentado nos comentarios acima, como espago de troca entre
validador e professor autor na elaboracdo de um recurso digital. E um momento de
aprimoramento em determinado contetdo da disciplina de atuacdo escolhido pelo professor
autor. Fomenta o espirito da pesquisa nos docentes e a reflexdo sobre a propria pratica
docente. Esses sdo pontos que vdo ao encontro da viséo de formacdo de professores adotada
neste trabalho e ja apontada nos referenciais.

Para os envolvidos no processo, 0 OAC é encarado como uma oportunidade
de estudo, por forcar o professor autor a buscar informacdes que possibilitem a criacdo dos
recursos que fazem parte do OAC, ou seja, por meio da estrutura do OAC que exige dados
especificos para cada recurso, o professor interessado em elaborar esse material, passa a rever
a sua pratica na construcdo do relato e/ou proposta de atividades. Ao buscar informacdes para
preencher recursos como sitios e/ou sugestdo de leitura pode encontrar oportunidades de
experimentar novas situagdes em sua pratica docente, pois esta buscando relagfes com o
contetdo disciplinar do OAC e essas ferramentas que possam contribuir para outros colegas
da area ao abordar o mesmo tema trabalhado no objeto de aprendizagem.

Na elaboracdo do OAC, o professor autor mobiliza seus saberes, expondo
sua pratica docente nos recursos que compdem essa producdo. Nunes (2001) e Tardif (2002)
colocam que os saberes docentes sdo constituidos por meio das experiéncias no convivio
profissional, familiar, da formacéo inicial, entre outros meios com o0s quais convive. Os
saberes docentes sdo apontados como temporais, pois sdo transformados por conta de suas

vivéncias.
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Sobre os saberes dos professores TARDIF (2002, p. 61) apresenta um

inseridos na atividade docente.

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicao

Modos de integracdao no
trabalho docente

Saberes pessoais dos | A familia, o ambiente de | Pela historia de vida ¢ pela
professores vida, a educacdo no sentido | socializacao primaria.

lato, ete.
Saberes  provenientes de | A  escola primaria e |Pela formacdio e pela

formagao escolar anterior

secundaria, os estudos pos-
secundarios ndo
especializados, etc.

socializacdo pré-profissionais

Saberes  provenientes da
formacdo profissional para o
magistério

Os  estabelecimentos  de
formacido de professores, os
estigios, os cursos de

Pela formacdo e pela
socializaciio profissionais nas
instituicoes de formacio de

quadro que pretende expor os tipos de saberes que constituem o professor e como sdo

reciclagem.etc. professores
Saberes provenientes dos | A utilizagdo das | Pela utilizacio de
programas e livros didéticos | “ferramentas” dos | “ferramentas” de trabalho,
usados no trabalho professores: programas, | sua adaptagao as tarefas

livros diditicos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.
Saberes provenientes de sua | A pritica do oficio na escola
propria experiéncia na|e na sala de aula, a
profissdio, na sala de aula e | experi€ncia dos pares, etc.

na escola

Quadro 3 — Saberes dos professores, retirado da obra TARDIF (2002, p. 61).

Pela pritica do trabalho ¢
pela socializacio profissional

A exposicdo aqui do quadro 3, tem a intencdo de apresentar a
heterogeneidade da constituicdo dos saberes docentes e as influéncias que esses profissionais
estdo submetidos. Os professores sdo aqui retratados ndo apenas como transmissores de
conhecimentos com 0s quais tiveram contato em instancias de formagéo. Mas como sujeitos
do conhecimento e, nesta perspectiva de reconhecimento do professor, esta a proposta de
formacéo por meio do OAC.

Mas afinal, o que é objeto de aprendizagem para autores, validadores e

coordenacgdo? Para Professor-autorl é:

Quando vocé coloca todas as atividades, o professor quando vai ler aquilo la
[OAC], ele pode ter novas idéias. Eu acho assim, um objeto de
aprendizagem é uma aprendizagem tanto para o professor que vai ler, quanto
para o aluno. Ele aprende na hora que ele esta lendo ali e quando ele vai
aplicar com o aluno. Ele pode aprender coisas novas ainda. Entdo é, uma
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atividade que ¢é para os professores e também para o aluno (PROFESSOR-
AUTORL1).

Ja para Professor-autor2 é:

E uma producdo que a gente faz, para a gente deixar disponivel para que
outras pessoas possam fazer uma pesquisa, hnuma eventual pesquisa que elas
possam fazer, elas possam pegar a experiéncia que a gente fez e tentar
aplicar. Na realidade isso ai € uma forma da gente transmitir para toda a
classe da educacdo ou ndo que tenha interesse em saber sobre o assunto e
tenha acesso a trabalhos que a gente desenvolve (PROFESSOR-AUTOR?2).

Nessas duas falas de professores que durante a pesquisa estavam elaborando
um OAC, essa producdo é definida como uma oportunidade de exposicdo do trabalho do
professor, ou seja, representar as experiéncias vivenciadas em sua pratica docente e também
como uma possibilidade de troca entre os professores da rede.

As duas falas dos professores acima foram expostas por representar dois
pontos marcantes, tanto nas entrevistas com professores-autores quanto nos questionarios com
professores com OAC ja publicados. Tais pontos dizem respeito ao mecanismo de troca de
experiéncias entre professores que é possibilitado por meio da proposta do OAC, bem como
no veiculo de divulgacdo do trabalho de professores. No OAC o professor pode registrar
experiéncias ja vivenciadas em sua pratica docente e com isso disponibilizar para consultar
um retrato da sua vivéncia profissional.

Quanto ao posicionamento de profissional que atua na validacdo do OAC:

Eu explico que é um material que esta na internet, resultado da experiéncia
do professor de sala de aula, que tem toda uma conceituacdo prépria. Cada
recurso tem uma conceituacdo prépria e 0 modo do professor escrever
também tem uma conceituacdo propria. A idéia do OAC é formar o
professor que escreve e dar subsidio para a sala de aula para o professor
leitor (VALIDADOR?).

E juntamente com o posicionamento sobre OAC de um profissional que atua
junto a coordenacao do Portal, também se apresenta o conceito de OAC do coordenadorl:

O que a gente tentou buscar com o objeto de aprendizagem foi tentar tornar
um conhecimento que era tacito do professor. A educacdo, ela se caracteriza
muito pela oralidade. Entdo quando vocé passa a sistematizar esse
conhecimento, vocé explicita esse conhecimento, permite que outras pessoas
possam ter 0 acesso e reutilizar esse conhecimento. Entdo a idéia do objeto
de aprendizagem € nesse sentido e também permitir que outras pessoas além
de ler aquele contetdo ela possa complementar as informac6es. Entdo vocé
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comeca a criar uma rede de colaboracdo, uma rede de troca de
conhecimento. Socializagdo do conhecimento (COORDENADOR1).

Em relacdo as observacBes do coordenadorl, apresenta-se uma definicéo
que vai ao encontro do que estd disponivel no Portal, ou seja, 0 OAC é retratado como meio
de disponibilizacdo de sugestdes de aulas por professores e da formacdo de uma rede de
colaboracdo entre os professores ao consultar e indicar complementacfes aos OACs
publicados.

Sobre o processo de colaboracdo que faz parte da idéia da formacdo do
OAC, desde sua definicdo como objeto de aprendizagem colaborativo, todas as colaboracdes
sdo encaminhadas para a equipe de validacdo e posteriormente adequadas, segundo 0s
critérios de elaboracdo do OAC, para futura publicacao.

A definicdo apresentada pelo validador2 remete a uma das idéias que
aparece intrinseca ao OAC. A idéia de que alguns professores sdo capazes de retratar sua
pratica e outros serdo beneficiados com isso, com essas aulas prontas ja que ndo conseguem
fazer o mesmo.

O fator determinante para elaboracdo do OAC pode ser de muitas naturezas,
como empatia com a proposta do OAC, tempo disponivel entre outros diferentes da
capacidade ou ndo de elaboracdo de um recurso digital ou outro material escrito que retrate a
experiéncia do professor autor.

Antes da apresentacdo das consideracdes finais deste trabalho é interessante
repassar mais alguns dados sobre o OAC e consideracfes da pesquisadora sobre 0 OAC como
processo de formacao docente, ao leitor.

Em relagdo a consulta dos objetos publicados, que € um dos mecanismos de
informagao sobre o uso dos OACs foi levantado que:

Informacoes de acesso ao Portal e OAC 2° Semestre/2006
22949 professores da rede cadastrados

798466 acessos ao Portal

402 publicacoes de OAC com 236208 acessos

Informacoes de acesso ao Portal e OAC 2° Semestre/2007
41174 professores da rede cadastrados

1743170 acessos ao Portal

512 publicagdes de OAC com 304400 acessos.

Quadro 4 — Acessos ao Portal Dia-a-dia Educacéo e OACs publicados.
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Os dados do quadro 4 apresentam um grande crescimento no numero de
professores cadastrados no Portal, bem como 0 nimero de acessos a esse ambiente, poréem
ndo retratando um crescimento tdo expressivo em relacdo as publicacbes de OAC e/ou o
acesso a essas produgdes.

Sobre o nivel de informagdo de professores sobre o OAC, em um
questionario aplicado em reunido pedagdgica no inicio de 2007 nas escolas publicas estaduais
do Paran4, foi possivel ter acesso as respostas das escolas do NRE de Campo Mourao, sendo
que do total de 64 escolas, se teve acesso a 63 questionarios. Do total consultado, 62 escolas
informaram que seus professores conheciam o Portal Dia-a-dia Educacéo, porém somente 25
escolas informaram que seus professores ja consultaram um OAC.

As informacdes sobre consulta a OACs publicados foram aqui expostos, por
acreditar-se que sdo relevantes ja que o OAC é uma das alternativas institucionalizadas pela
SEED como processo de formacgdo docente. Apresentou-se nesta pesquisa, que 0S sujeitos
consultados, o consideraram como um mecanismo que impde situacbes de formacgdo ao
professor autor e que pode ser um espaco de troca de experiéncias, por meio da consulta a
objetos de aprendizagem publicados no Portal Dia-a-dia Educacao.

Ainda em relacéo ao fator conhecer a existéncia do OAC e consulta-lo, os
professores que participaram do curso sobre OAC, por exemplo, em um total de 13 pessoas,
todos sabiam da existéncia do Portal Dia-a-dia Educacdo, alguns sabiam que existia 0 OAC,
porém consulta-lo, parar um momento para tentar entender a proposta e acessar um objeto
publicado por completo foi realizado pela primeira vez durante os encontros do curso.
Apresenta assim, portanto, a necessidade de ampliacdo da divulgacdo do OAC como
alternativa de formacao aos professores da rede estadual publica, pela SEED bem como um
processo de discussdo com os professores sobre suas necessidades de formagao, para que as
0s processos formativos ofertados sejam processos formativos “dos” professores e nao “para”
os professores.

Foi percebido durante a realizacdo da pesquisa sobre 0s pontos conhecer e
consultar o OAC que os professores “ja ouviram falar sobre o OAC”, algo muito vago, ou
seja, ndo se aprofundam sobre 0 assunto sem uma provocagao externa. Com isso, oportunizar
situacBes com as quais os professores possam manipular as producdes ja editadas, serem
apresentados aos conceitos inerentes ao OAC, a proposta de formacgdo vinculada a esse
material € uma oportunidade de ouvir as opinides dos professores quanto a programas de

formacdo proporcionados pela SEED, ou seja, espago para recebimento de criticas sobre a
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estratégia de formacdo implantada, bem como familiarizar o professor com situagdes de
formacéo ndo vinculadas a cursos, ou seja, a capacitacdes externas.

O OAC ¢ uma possibilidade para o professor refletir sobre sua prética, pois
€ necessario na elaboracdo desse recurso, apresentar relatos escritos das suas opinides sobre
sugestdes de leitura, sitios, entre outros recursos com texto proprio, além de elaborar um
relato e uma proposta de atividade sobre determinado contetdo disciplinar que fizeram parte
da sua pratica docente.

Um ponto de necessaria discussdo sobre o OAC é seu aspecto individualista,
pois a producdo € iniciada por um professor autor e somente no processo de validagdo, o
material produzido sera discutido por duas pessoas. Sendo essa discussdo, compreendida no
processo de constru¢cdo do OAC como colaboracdo, uma situacdo na qual se apresentam
controvérsias ja que os professores com objeto de aprendizagem publicado relatam a demora
no retorno das validac6es, as mudancas de critérios de validacdo com a alteracdo de validador
e em contrapartida, a coordenacdo do Portal apresenta a situacdo de processo de
amadurecimento, de construcdo pelo qual a proposta do OAC vem passando desde sua
implantagdo em 2003.

Sendo o OAC uma proposta de troca de experiéncias entre professores e
sendo apontado como um processo que ainda passa por mudancas em sua conceituacdo, uma
idéia seria permitir que as producdes fossem publicadas no Portal como acontece com 0s
textos inseridos na wikipédia®®, ou seja, uma producdo colaborativa na qual todos o0s
interessados poderiam acessar, sugerir e incluir comentarios a todo tempo, diminuindo assim
0 processo burocratico da insercdo das colaboracgdes.

O encaminhamento acima proposto se faz em vista da baixa frequéncia das
colaboracGes indicadas pelos professores com OAC publicados, consultados durante a
pesquisa. Esses autores de OAC relatam a falta de contribuicGes dos professores colegas da
rede, porém vale ressaltar que a colaboracdo € um processo mediado pela coordenacdo do
Portal. Somente ap6s sua aprovacdo tal colaboracdo é inserida no OAC publicado. Vale
lembrar que essas colaboracdes apresentam-se no ambiente APC, o estimulo que se da sobre
as colaborac0es, entre professores leitores, ndo contempla o trabalho publicado e discussao de
situacOes ja apresentadas nos recursos ja construidos, porém recai sobre o desenvolvimento de

recursos ndo contemplados em um OAC publicado.

43 Enciclopédia virtual, disponivel em: <http://pt.wikipedia.org>.
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Sobre a questdo da colaboracdo, ou seja, da troca entre os professores da
rede estadual publica que é um dos objetivos do OAC, observa-se sua limitacdo na relacéo
professor autor e validador, porém vale ressaltar que nessa relacdo os comentarios e sugestdes
repassados pelo validador, possuem carater de exigéncias para a aprovagdo do OAC e sua
publicacdo. Nesse sentido, o professor autor pode acatar os encaminhamentos do validador
sem apresentar sinais de discordancia, para obter a publicacdo da obra.

Em relacdo ao processo de construcdo da proposta de formacgédo por meio do
OAC, observa-se que as mudancas decorrentes das discussdes internas (equipe de validagdo e
coordenacdo) sobre os conceitos referentes ao OAC recairam sobre os professores autores,
pois em todas as situagcdes de mudanca, esses professores tiveram que enquadrar sua producao
dentro de novos critérios e com isso a “valorizacdo ao professor” que € apontada como um
dos principais processos na formacao de professores pela SEED é desconsiderada.

Mesmo o professor autor sendo informado sobre alteragfes no objeto de
aprendizagem e da necessidade da reelaboracdo de recursos ja construidos por mudangas na
proposta, € fundamental relembrar que ao iniciar a construcdo do OAC, os requisitos eram
outros e com isso sua producdo também deveria ser analisada de acordo com os critérios
existentes quando do inicio da elaboracdo do mesmo. Outro ponto relacionado com as
mudancas durante a elaboracdo do OAC e os questionamentos dos professores autores sobre
essa situacdo, pode ser pela auséncia de prazo para sua elaboracdo por parte do professor
autor. Com isso, ao receber retorno da validagéo, ocorre situagdes do professor deixar a obra
parada por meses e com isso ao retoma-la, tanto os encaminhamentos para a elaboracéo do
OAC como mudanga do proprio validador podem ter acontecido.

Ainda sobre a validacdo, o estabelecimento de cronograma para a equipe de
validacdo, sendo estipulado o tempo de 16 horas para devolucdo do OAC ao professor autor
foi um ponto que desencadeou maior agilidade no processo de validacdo, segundo um dos
validadores consultados, pois com o0s retornos mais rapidos aos professores autores, esses
também passaram a retornar com maior agilidade a validacao.

Outro ponto a ser considerado nas criticas sobre o processo de formacao
mediado pela elaboracdo do OAC, é o tempo de existéncia do Portal Dia-a-dia Educacdo e o
OAC, que nascem em 2003 e também que somente em 2007 as escolas passam a receber
computadores e acesso a internet pelo programa Parana Digital, ja que o acesso a computador
e internet é determinante tanto para consultar e/ou elaborar o OAC.

A integracdo do professor com os processos de formacao possibilitados pela

SEED é uma oportunidade de desenvolvimento da autonomia desse profissional quanto ao seu
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processo de formacao, pois terd voz para apresentar suas consideracfes sobre uma proposta de
formacéo do estado e com isso auxiliando em suas possiveis adequacgdes de forma a atender as
necessidades de formacédo dos docentes da rede.

A identidade profissional esta relacionada com as normas e valores que s&o
adotadas como “suas” de uma profissdo, na atitude de tomar para si a sua formagéo e por
meio dela analisar “os recursos disponiveis para os professores e aprender a usa-los com
desembaraco” (PONTE; OLIVEIRA; VARANDAS, 2003, p. 163).

Dentre as possibilidades disponiveis para formagdo esta o0 OAC e para
aprovar, reprovar, questionar ou tecer sugestdes sobre a situacdo de formacao implicada nessa
proposta, € necessario buscar conhecé-la, consultar publicacGes disponiveis no Portal, os
conceitos inerentes a cada um dos recursos que compdem o OAC. Sendo a criacdo de espacos
de discusséo com os docentes da rede estadual paranaense sobre essa e outras alternativas de
formagdo a eles proporcionadas fundamental para o desenvolvimento de uma identidade

profissional com as caracteristicas expostas acima.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objeto de aprendizagem colaborativo, durante a pesquisa, foi apontado
como uma oportunidade de formacdo pelos sujeitos envolvidos: professores autores,
validadores e coordenacéo do Portal.

Em observacdo a questdo problema desta pesquisa “O que é objeto de
aprendizagem colaborativo na descricdo de autores, validadores e coordenagdo enquanto
processo de formacgao docente”? O OAC em sua elaboracgéo pelo autor, processo de validagdo
foi reconhecido como um processo de formacéo pelos sujeitos envolvidos em sua elaboracéo
pelos seguintes pontos:

« E um processo que permite a troca de experiéncias entre professores da

rede;

« E um meio do professor autor divulgar seu trabalho e poder auxiliar os

colegas;

« E uma oportunidade de formagcao, pois depende de estudo e pesquisa para

seu desenvolvimento;

« E uma producdo que disponibiliza a experiéncia do professor autor para

consulta;

» A partir da consulta e sugestdbes em um OAC, o professor leitor pode

remodelar a proposta, pensando em seu contexto de trabalho e conforme
a aplicacéo, ter novas idéias que partiram da consulta ao OAC,;

» Espaco de formacdo para autores e orientadores;

« E um material disponivel na internet, representando a experiéncia do

professor em sala de aula.

Em 2007 é implantada outra iniciativa em relacdo a formacéao de professores
fazendo uso da educacdo a distancia, 0 GTR (Grupo de Trabalho em Rede). No GTR, sdo
discutidas as propostas de material didatico e de pesquisa dos professores participantes do
PDE (Programa de Desenvolvimento Educacional)*.

Para desenvolvimento do GTR, a SEED implantou um ambiente virtual, o e-
escola, que é baseado no Moodle. A educacdo a distancia chega como possibilidade de fato

aos professores da rede estadual publica, por iniciativa da SEED em 2007, por meio de um

44 Maiores informacdes sobre 0 PDE e GTR podem ser encontradas em: <http://www.pde.pr.gov.br>.
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ambiente proprio. Porém, a idéia de formacdo a distancia ja estava presente na proposta do
OAC desde 2003, sem a intensa divulgacéo realizada sobre o GTR.

De posse de um ambiente virtual que ja vem sendo adotado em estratégias
de formacédo aos professores da rede no GTR, aponta-se a possibilidade de implantacdo de
uma formacdo de professores baseada nas sugestdes do trabalho de Beline (2006) em
contextos de educacdo a distancia.

A proposta que se faz neste trabalho é promover o uso do ambiente virtual
do estado como um espaco de formacgéo dos professores da rede por meio da constituicdo de
grupos de professores por disciplina e/ou areas afins que fagam uso do ambiente virtual e
também de situacdes presenciais, tendo em vista a desisténcia observada em grupos do GTR
exclusivamente a distancia.

A evasdo no GTR® é justificada pelos participantes pela dificuldade do
manuseio com o computador e internet, porém € apontada principalmente a auséncia de
contato mais proximo entre os envolvidos no processo de formacéo e a impossibilidade de
escolha no GTR que faria parte.

Em relacéo ao uso do ambiente virtual e-escola quanto a proposta do OAC,
faz-se a sugestdo, neste trabalho, da implementacdo de atividades de formacdo, também a
distancia, para a apresentacdo aos professores da rede e discussdo em grupo sobre o objeto de
aprendizagem, sua autoria, as caracteristicas da colaboracdo nesse ambiente e 0 uso dessas
producdes. E sugerido que os participantes passem pelas situacdes de autoria, colaboragio e
analise do OAC enquanto processo de formacdo e das contribui¢fes presentes nos OAC ja
publicados.

Sugere-se ainda, que tais grupos de trabalho, sejam descentralizados por
NRE (Nucleo Regional de Educacéo), por disciplina e/ou reunindo professores de areas afins,
sendo os responsaveis pela conducdo dos grupos, profissionais da equipe de ensino (NRE) em
conjunto com a assessoria sobre tecnologias na educacdo da CRTE (Coordenacao Regional de
Tecnologia na Educacéo).

Foi pensada em uma formacdo descentralizada como mecanismo de facilitar
0 contato entre os envolvidos, pois nessa fase de implantacdo da educacédo a distancia como
ferramenta na formacéo de professores na rede, a aproximacéo entre 0s sujeitos participantes

pode ser determinante no grau de envolvimento nas discussfes no grupo. Com a formacéo de

4 Egce paragrafo é baseado na experiéncia de atendimento aos professores que participaram do GTR em 2007,
como assessora pedagégica da CRTE. Os professores, nesse ano, foram cadastrados em grupos que tratariam
da sua disciplina de atuacdo, porém ndo sabiam com antecedéncia o tema de estudo escolhido pelo tutor.
Somente com o inicio do GTR que conheciam a proposta de estudo.
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grupos, 0 OAC pode ser repensando como uma producao a muitas maos e ndo mais como um
processo individual de um sé professor.

Sobre a formacdo do professor, Novoa (1995, p.25) apresenta que:

A formacdo néo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
(NOVOA, 1995, p. 25).

Na perspectiva de formacao apontada acima, a valorizagdo do conhecimento
e experiéncia do professor pode se dar tanto no reconhecimento das producbes dos
professores, como € o caso do OAC, como no processo de discussdo dos processos de
formacdo disponibilizados pela SEED. Isso se aponta, tendo em vista a reestruturacdo da
proposta do OAC a partir de 2007 e, com isso, o repasse das atividades relacionadas ao OAC
para o Departamento de Educacdo Basica (DEB) e desintegracdo da equipe existente de
validacao.

Outra sugestdo para as producdes dos professores realizadas por meio do
OAC é a vinculagdo dessa produgdo em uma revista eletronica com ISSN, dessa forma tal
producdo passaria a contar com a possibilidade de avaliacdo de periddicos e com isso, contar
com colaboracdo de educadores externos a rede estadual paranaense quanto a estrutura e
conteddos publicados como objetos de aprendizagem colaborativos.

Com tamanha mudanga, nenhuma das pessoas que compunham a equipe
atuante no Portal com o OAC passou a integrar a nova equipe do DEB. Nesse processo de
reestruturacdo nao se teve conhecimento de situacdes de discussdo junto aos professores da
rede sobre possiveis implementa¢fes de mudancas na proposta do OAC.

Com a extingdo de uma equipe de validacdo, os autores dos OAC
encaminhados no inicio de 2007, foram comunicados que deveriam aguardar as orientacdes
do setor responsavel na SEED, o DEB. Por conta da reestruturacdo do OAC professores que
iniciaram a producdo dentro de uma proposta poderdo ter que reestruturar seu OAC para
atender critérios que ainda estdo em definicdo pela nova equipe responsavel pelo OAC na
SEED.

Uma sugestdo quanto ao processo de elaboragdo do OAC ¢é a existéncia de
um manual, tal como ja existiu, porém que de fato conceitue as caracteristicas pertinentes ao
OAC e cada um dos seus recursos de maneira clara, auxiliando na compreensdao do OAC
enguanto processo de formacao docente e elaboracdo pelos interessados.
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Outro ponto que merece retomada nesse desfecho de trabalho é a vinculacédo
da formacdo docente com a progressdo funcional. Dessa forma, professores podem
simplesmente acatar as propostas de formacdo instituidas pela SEED por se tratarem de
processos de formagdo reconhecidos com maior valor para a progressédo funcional do que
atividades de formacao realizadas que nao sejam vinculadas a SEED. Nesse sentido, tem-se 0
exemplo da producdo do professor, que em um OAC corresponde a seis pontos e uma
producdo de artigo indexado com ISNN corresponde a 3 pontos. Tendo em vista que é
preconizada a valorizacdo dos conhecimentos e produg6es dos docentes, entende-se que seja
em uma proposta institucionalizada ou externa o professor demonstra seus conhecimentos e
por tanto, a valorizacdo diferenciada das produgdes também é um ponto a ser debatido.

A caracteristica de liberacdo dos direitos autorais da obra, no decorrer da
pesquisa, acreditava-se que seria um ponto a ser levantado entre os sujeitos ouvidos. Em
nenhum momento essa situacdo apresentou-se como fator de impedimento da elaboracéo ou
causador de restri¢cdes dos professores quanto a adesdao ao OAC como processo de formagéo.

Finalizando, é possivel apontar que entre 0s sujeitos ouvidos durante a
pesquisa, 0 OAC é encarado como um processo de formagdo e como processo pode passar por
transformacdes. Neste sentido, os professores devem ser ouvidos até mesmo para apropriar-se
dos processos de formacao proporcionados pela SEED, pois ndo basta que existam iniciativas
de formacdo caso tais processos ndo sejam reconhecidos, como tal, pelos docentes. E
necessaria a permanente consulta aos docentes sobre suas reais necessidades e anseios quanto
a formagdo. A valorizagdo ao conhecimento e préatica docente é demonstrada por iniciativas
desse género, ou seja, de atencdo aos professores na implantacao de iniciativas de formagéo,
bem como quando os docentes sdo convidados a opinar nos processos de formacdo que

passam por reestruturacoes.
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ANEXO A — Questionario

Ouestionario

Sou professora da rede, também tenho um OAC publicado e estou realizando pesquisa
académica quanto ao objeto de aprendizagem e por isso pego a contribuigio de professores
gue também passaram pela experiéncia de construir um OAC (Objeto de Aprendizagem
Colaborativo). Os dados recolhidos com essa pesquisa serdo adotados (sem citar nomes ou
informagdes que identifique quem respondeu).

1) Vocé, professor autor de OAC, estava atuando em sala de aula durante a construgio do
OAC?( ¥Sim ( )Nio

2) Se respondeu sim na pergunia 1, qual sua carga-horaria em sala de aula quando elaborou o
OAC?

3) Voceé se recorda do tempo transcorrido desde o inicio da construcdo do OAC até a
publicacio do mesmo?

4) Em que local vocé tinha acesso a internet durante a elaboragio do QAC?

5) Como vocé define o objeto de aprendizagem colaborativo?

0) Voceé ja consultou produgdes realizadas por professores da educacio basica no Portal Dia a
Dia Educacdo (como Folhas, OAC, livro didatico publico)? ( }Sim  { )} Nio

7) O que voce apontaria como ponto positivo do QAC e como ponte negativo desse processo
de formagao?
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ANEXO B - Roteiro entrevista professor autor

| Conhecendo ¢ Sujeito

. Ha quantos anos € professora?

. Onde estudou? Qual sua formagao?

. Quando comegou a dar aulas?

. Quais as razdes que ofa) levaram a ser professor(a) de matematica?

- Qual sua carga horaria? Atua em quantas escolas? Elas possuem computador?

. Trabalha em algum outro emprego?

. Fale sobre seu dia-a-dia como professor{o)a. {tarefas, fun¢des)

. Vocé costuma conversar sobre matematica {atividades com os alunos, leis, diretrizes, PPP
e matematica, recursos) com seus colegas na escola?

. Vocé destacaria algum fato, ou momento marcante, em sua vida profissional de professor
de matematica que contribuiu para o seu desenvolvimento profissional?

10, Como vocé se atualiza? Livro/artigo/revista/filme/curso que acredita ter influenciado
sua pratica docente?

R T -

W

1 impressoes
[. Vocé ja realizou cursos de informatica? Algum tinha relacdo com a utilizacio para a
educagio?

. Voce tem acesso a Internet em que local e por guanto tempo/dia?

- Vocé gosta de computador? £ da internet?

. Vocé considera o computador uma ferramenta uiit? Por que? Para que? Para quem?

. Vocé € cadastrado no Portal Dia-a-dia Educagdo? (Desde quando € cadastrade? Seu

cadastro foi realizado duranie cursos?)

6. Como vé o processo de implementacio de computadores ¢ internet na escola?

1. Vocé acessa o Portal Dia-a-dia Educacio? Em que local? O que busca consultar no
ambiente? (recursos de informagéo, produgdes dos professores - OAC, folhas, e-mail).

8. Vocé considera o computador importante na educaco” Por que? Para que? Para quem?
(professores e/ou alunos)

9. Vocé sabe que as produgdes dos professores (OAC e foihas) de todas as disciplinas estdo a
disposigio para consulta no Portal depois de validadas?

10, Vocé usa o computador? Para que?

1. Vocé usa a internet? Para que?

12, Vocé ja fez pesquisa nas produgdes dos professores disponibilizadas nesse ambiente?
0 que leu?

13, Qual sua opinido do maieriai que voce len?

[ s SN

J Expectativas

4. Vocé ja consultou productes realizadas por professores da educagao basica no Portal
Educacional? Com qual objetivo/intengio?

15, Antes da realizacio dos encontros vocé conhecia o Portal e a proposta do objeto de
aprendizagem colaborative?

6.  Como vocé definiria o objeto de aprendizagem? Qual sua opinido sobre os objetos que
consultou?

i7. Como vocé se sente ao escrever um material que podera ser utilizado por outros
professores?

18, Em quanto tempo vocé espera encaminhar seu OAC para validagdo, ou seja, passar da
etapa de rascunho para orientagdes? Justifique (por que vocé indicou esse tempao?).

19, Em guanto tempo vocé espera que seu OAC esieja publicado? Justifique

2. O que sfo objetos de Aprendizagem para vocé€? (No portal tem essa pergunta e
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definicio)

1. O gue vocé espera com a produgdo de um material disciplinar de sua autoria e com uso
da tecnologia (computador e internet)?

2. Como vocé se sente em um processo de formaciio que é realizado por meio da
produgdo de material disciplinar?

3. O que esta achando de realizar a producio durante os encontros?

4. Como vocé tem construido seu objeto de aprendizagem? Em que momento vocé
realiza essa construgéo?
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ANEXO C - Roteiro entrevista validador e coordenador

| Conhecendo o Sujeito

|, Ha quantos anos & professora?

. Onde estudou? Qual sua formacao?

. Quando comegou a dar aulas?

Quais as razoes que ofa} levaram a ser professor(a)?

. Qual sua carga horaria?

. Trabalba em algum outro emprego?

7. Como vocé se atuatiza? Livro/artigo/revista/filme/curso que acredita ter influenciado sua
pratica docenig?

8. Antes de fazer parte da equipe do Portal, vocé ja tinha contato com o computador de que
forma? Ja fez curso de informatica”? Voltado para educacio? Para formagio do professor”?

9. Vocé tem acesso a Internet em que local e por quanto tempo/dia?

0.  Antes da atividade como validador/orientador, ia tinha atuado em atividades de
formagdo de professores?

1. Quantos ancs atuou em sala de aula na educagio basica?

Bl

£ L

Y Informagdes sobre a atividade de validacio

2. Quando vocé iniciou suas atividades como validador de QAC?

3. O que € o objeto de aprendizagem colaborative no Parana? (Ao explicar ou comentar

sobre essa tematica como vocé define o objeto de aprendizagem colaborativo).

4. Quais os requisitos exigidos para o exercicio dessa atividade? Foi realizado processo
de seleg@o em 2000 para assessores do Portal entre professores da rede. Antes desse
processo seletivo, como os professores passavam a exercer a fungfio de validadores? Como
se deu esse processo gquandc vocé iniciou nessa atividade?

I5,  Em atividades de curso aos assessores pedagogicos das CRTE's em 2006 o termo
validag@o foi alterado para onientagio e também o nome da produgdo tratado por OAC e
ndo mais como APC, porém no portal na construg@o do OAC continua a mengdo “edite ou
crie seu APC” e “envie para validagdo”, pretende-se alterar esses termos no ambiente
virtual?

16.  Quando o professor envia o OAC, como & encaminhado a um determinado validador?

17 Quantos OAC um validador atende ao mesmo tempo?

18 No manual do ambiente pedagogico tem um roteiro para validagio e o sistema com
respostas para enviar ao professor de acordo com o atendimento ou ndo aos critérios
exigidos. Com excegio desse roteiro, existem outros critérios para direcionar o trabalho do
validador?

19 Como surgiu 0 OAC no estado como alternativa de formag&o docente?

20, Por que foi alterada a pontuagio do OAC em 2006, quanto ac avango?

21, Em que se fundamenta, ¢ que sustenta o OAC para ser considerado um processo de
formag@o ao professor?

22 Atualmente a equipe é constiiuida por quantos validadores? O nlimero € 0 mesmo em
cada disciplina?

23, No portal existem disciplinas relacionadas aos curses profissionalizantes (pos-médio),
pedagogicas e também de 1" a 4" séries. Existem OACs em andamento nessas areas e
validadores para orientar o trabalho?

24 Quais os meios de comunicacdo utilizados no processo de validagdo? (exclusivamente
pelo “enviar para validacac”, ou por fone, char, email, etc).

25, FEssa comunicagio € construida pelas alteragdes sugeridas no OAC pelo validador ao
professor-autor ou este questiona, comenta, as sugestdes do validador?

26, EHxistem prazos estipulados enire receber um OAC e devolugio ao professor? Numero

1
|
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de validacdes até publicaciic? Tempo maximo para o professor-autor concluir a produgio?
{Juanto tempo é percorrido do inicio do processo de validagdo até a publicagio do OAC?

27, (na etapa de rascunho ou durante a valida¢8c?) Se nfo existe prazos determinados, em
média qual o tempo entre receber e devolver um objeto de aprendizagem ao professor
autor adotado por vocé?

28 Os professores que atuam na validagdo participam de mecamsmos de formagio quanto
a0 OAC? Sao por discipling ou nio?

20, Quantos OAC vocé ja validou?

30, Vocé ja validou oac em quais disciplinas?

31, O processo de validagio sofreu alterages, pensando no periodo de 2003 até hoje?
Quais vocé aponta como as principais?

32, Por que o OAC ¢ um processo de formacie para o professor da rede?

33, Como vocé se sente com a tarefa de analisar o trabalho de outro professor?

34, Quais os mecanismos de pesquisa disponiveis aos validadores para conferir se a
produgio ¢ de autoria do professor-autor de fato? (Existe uma biblioteca para os
validadores)

35, WVocé apontaria dificuldades dos professores em produzir um OAC? Quais?

36 Vocé procura discutir com outros validadores objetos de aprendizagem que vocé esta
analisando?

37, O que € validar um objeto de aprendizagem?

38, Qual sua opinidc sobre a construgio do objeto de aprendizagem ser individual?

39, Por favor, fale sobre ¢ processo de validagdo. Da relagdo validador e professor-autor.

40.  Vocé apontaria dificuldades no processo de validacgo, quais?
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ANEXO D - Termo de aceite OAC

Dia-a-dia _
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO PARANA @ d U c.aCdo

CENTRO DE TREINAMENTO DO MAGISTERIO DO BARANA

Portal Educacional
g Estade do Parana

Termo de Aceite
AUTORIZACAC DE PUBLICAGAO E CESSAD DE DIREITOS AUTORALS

Hos termos disponiveis do artige 49 da Lel n.® 2610 de 19°02/°98, através Jo presents
instrumenta, autorize a publicagdofveiculacio do conteddo slaborado no ambiente Pedagogico
Colabarative do Portal Educacional Diz-a-Dia Educacdo, ceodendo na totalidade os direitos
autorais incidentes sobre os conteddos sm questao, em cardtsr imevogavel e irretratavel, ao
ESTADD OO PaRaNA, por intermddic da Secrefaria de Estado  da Educagio, CHPI
76.416,945/0001-21, com sede na Avenida .fr.gua Yorde, 2140, Vila Izabel, Cuntiba, Parand,
doravante dencminads "CESSIONARIO",

Com a prasente Autcrizagio = {=s5dn, passo ao CESSIONARIO = cedéncia de usa dafinitiva de
todas as direitas o facuidades gue no seu caniunto canstituem o Jdireite autoral sobre a2 obra
cedida, em todos os seus aspactos, manifastacdes, processos de reproducdc = divulgasdo, bem
como todas as faculdades de utilizacio/veiculagdo gue forem necessarias para o exarcicio Jos
direitas cedidaos,

Em decorréncia da Cessdc estabelecida, poderd o CESSIONARIC utilizar o objeto da &utonizagio
2 Cessdo no Portal Educacional Dia-2-Dia Educagdo do Estade do Parana. 4 Cessdo abjeto deste
& feita & titulo gratwita.

Declaro que 3 obra cedida # de minha exclusiva autoria, com o que me responsabilizo por
eventuais guestionamentos judiciais ou extrajudiciais em decorréncia de sua divulgagac.

Declaro, ainda, soby minha integral responsabiidade, nao existir nenhuma probigdo tacita,
vwinculada a divulgagao da obra de minha auiora ou conhecimento, objeto desta Cessdo de
direitos,
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ANEXO E - Plano de carreira dos professores (Lei complementar 103/2004)

il.ci Ffomplmtelﬂar L03/2004 - Plano de Carreira dos Professores

[ el i

2R ey (VS O DLy

Lo b g AT R atren YT G

I T

:‘-Limu}a: Disp&lﬂe sobre o Plano de Carreira do Professor da Rede Estadual de Educagio Basica do Parana. altera «
redagiio da Lei Complementar 0 7, de 22 de dezembro de 1976, ¢ da outras providéncias, Publicada no Didrio
oficial em 15 de marco de 2004,

A Assembléia Legislativa do Estado do Parana
decretou € eu sanciono a seguinte lei:

CAPITULO I
DAS DISPOSICOES PRELTMINARES

Art 17 Tsta Lei institui e dispde sobre o Plano de Carreira do Professor da Rede Estadual de Educagio Basica do
Parand, nos termos da legislagfo vigente.

Art. 2% Integram a Carreira do Professor da Rede Estadual de Educaghio Basiea os profissionais que exercern
ilividades de docénela e os que oferecem suporte pedagdgico direto a tais atividades nos Estabelecimentos de
linsine. nos Nicleos Regionais da Educaglo, na Seoretaria de Fstado da Fducag@o ¢ nas unidades o ela vinculadas,
incluidas as de diregio, coordenacio. assessoramento, supervisio, orentagdo, planejamento e pesquisa, atando na
Edueaglio Basica, nos termos da Lei Complementar no 7, de 22 de derembro de 1976, que dispéie sobre o Fstatuto
do Magistério Pablico do Estado do Parand,

CAPITULO 1L
DOS PRINCIPIOS E GARANTIAS

Art 3% 0 Plano de Carreira do Prolessor da Rede Estadual de Educaciio Basica do Parana objetiva o
aperfeigoumento profissional continuo ¢ a valorizagdo do Professor através de remuneragiio digna e, por
conseqiiéneia, o methoria do desempenho e da qualidade dos servigos prestados & populagdo do Estado, baseado nos
seguintes principios ¢ garanlias.

I - reconhecimento da importincis da carreira pithiica e de seus agenies;

[T~ profissionzlizacio, que pressupde qualificagio ¢ aperfeicoamento profissional, com remuneragfio digna ¢
condigdes adequadas de trubalho;

I = formacho continuada dos professores;

IV — promocdo da educacio visando ao pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da
culadania;

V — liberdade de ensinar, aprender, pesquizar e divulgar o pensamenta, a arte ¢ o saber, dentro dos ideais de
democracia;

W1 = gestae democritica do ensine plblieo estadual;

VI - valonzoagdo do desempenho, da qualificacio e do conhecimento,

VI — avango na Carreira, através do proniocio nos Niveis e da progressfo nas Classes;

[¥ - gestho democratica das eseolas da Rede Estadual de Fdueagiio Basica do Parand, mediante consulta 4
comumidade escolar para a designacio dos dirstores de escolas nos termos da lei,

¥ —existéncia dos Consclhos Escolares em todas as escolas da Rede Extadual de Educacio Bisica do Parand,

X1 — pericdo reservado ao Professor, ineluido em sua carga hordria, a estudos. planejamento e avaliagiio do trabalho
dizcente.

CAPITULO LI
DS CONCEITOS FUNDAMENTALS

Art. 4° Para efeito desta Lei entende-se por:

[~ CARGO: centro unitirio e indivisivel de competénecia e siribugbes, eriado por lei, com denominaciio prdpria, em
nimero certo e remuneraciio paga pelo Poder Pablico, provide e exercido por um titular, hierarquicamente
localizado na estrutura organizacional do servigo piiblico:

I = CARRENRA: compunto de Mivels e Classes que definem s evolugio funcional e remuneraidrin do Professor, de
acordo com a complexidade de ntribuictes e grau de responsabilidade;
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HE=NIVEL: divisio da Carreira segundo o grau de escolaridade, Tiulagao ou Certificagio no Programa de
Desenvolvimento Fducacional:

1\- | .-ht'lS.'.S-'H: divisio de cada Nivel em unidades de progressio funcicnal;

V- PROFESSOR: mn-:ldnr pl‘ﬂ_alim que exerce docencia, suporie pedagdgico, direglo. coordenacio,
fsessoramento, supervisio, orentacio, planejamento ¢ pesquisa exercida em Estabelecimentos de FEnsino, Nacleos
Regtonais da Educacio, Seeretaria de Fstado da Educagiio ¢ unidades a ela vineuladas;

VT - DOCE‘?_\C LA: atividade de ensino desenvolvida pelo Professor, direcionads 5o aprendizado do aluns e
consbstanciada na regéncia de classe,

VIl - HORA-AULA: tempo reservado a regéncia de classe. com a participagdo efetiva do alune, realizado em sala
deauly ou em outros locais adequados ao processo ensinc-aprendizagen;

VLT ~ HORA-ATIVIDADE: tempo reservado ao Professor em exercicio de docéneia pura estados, avaliagio e
plnejuments. realizado preferencinlmente de forma coletiva,

CAPITULO IV
PAESTRUTURA DA CARREIRA

Al 5 A Carveirn de Professor da Rede Estadual de Fdueagio Basica do Parand é integrada pelo carzo tnico de
prvimento efetivo de Professor e estruturada em 06 {seis) Niveis, cada um deles composte por 11 (onze) Classes,
conforme detalhado no Anexo I - Tabela de Vencimentos, ds presente Lei.

§ 1" = Para & exercicio do cargo de Professor ¢ exigide o habilitagio especifica paru aluagdo nos diferentes niveis e
medalidades dv ensino, oblida em eurso de licenciatura, de graduaciio plena.

§ 27— Para o exercicio do cargo de Professor nas quatro primeims séres do Ersine Fundamental e na Fducagio
Infwti] & achmitida a formagiio de professor em nivel médio.

§ 3"~ Para o exercieio do cargo de Protessor na Educacio Protissional, duranie o esta gio probatério, ¢ admitida a
firmagio especifica referente ao carse, condicionando-se a sua efelivacio no carge t realizagio de complementagiio
pulagogica para obtenglic de Heenciatura plena.

§4°- Para o exereicio do cargo de Professor nas atividades de coordenagiio, administragiio escolar, planejamento,
apevisao v orentagio educacional ¢ exigida graduagio em Pedagogia,

§3°- Atedes os ocupantes do cargo de Professor & assegurado o direito de exercer as fungdes de diregdo escolar,
105 lermos da let.

il 6% ATabela de Vencimentos do Professor € composta por 06 (sets) Niveis denovminados Especial I, Especial 11,
Fspeeial T Nivel T, Nivel 1T e Nivel IT1, aos quais estio asseciados critérios de Titulagdio ou Certificagiio, conforme
nrevisto nesta Les.

§ 1" =05 valores dos vencimentos dos Niveis Especial I, Especial I e Hapecial | comespondem a 83% (pitenta e
cinto por cento). 75% (setenta e cince por cento ¢ T0%: (selente por cenlo). respectivamente, do valor do

wencimento do Nivel 1 temado como referéncia para o presente Plano de Carreira.

§ 2% = Ovalor do vencimento do Nivel [T corresponde ao valor do vencimento do Wivel | serescido de 25% (vinle e
CINeo prof cento),

£ 3 - Orvalor do vencimento do MNivel I, Classe 1, comresponde oo valor do vencimento do MNivel I1L Classe 17,
acreserdo de 5% (cineo por cento),

$4° - Cadda um dos Niveis descritos no caput deste artigo é compesto por 11 (oneze) Classes designadas pelos
wineros 1,2, 3,4, 5.6, 7, 8,9 10 e 11, assoctadas a enlénios de avabmgio de desempenho e participacio em
dividades de formagiio efou qualiticagiio profissional,

§ 37 = Em um mesmo Nivel haverd vma diferenga percentual de 5% (cinco por cento) entre uma Classe e oulra, Je
mender que a Classe 2 de cada Mivel corresponda ao valor da Classe 1 acrescido de 5% (cinco por cento), € assim
sicessivamente até a Classe 11, que eomesponde ae valor da Classe 10 acreseido de 3% (emeo por cento).

CAPITULO V
PO PROVIMENTO E DESENVOLVIMENTC NA CARREIRA
SECAO I - DO INGRESSO

Mt T O carge de Professor da Hede Estadual de Fducagho Bésica do Parana, com descriciio estabelecida no Anexo
11~ Dreserigiio de Cargo, da presente Led, € acessivel zos brasileiros natos ou naturalizados, que preencham os
reguisitos estabelecidos em led, com o ingresso no Mivel §, Classe 1, da Carreira, mediante concurso piiblico de
provas ¢ fitulos.

$1° = O exercicio profissional do titudar do cargo de provimento efetive de Professor serd vineulado & drea de
eonhecimento para a gual erha prestado concurso pibiico, ressafvadoe o exercieio, em cardler excepeional, quendo
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ibilitado pata o magisténio em outra érea de conhecimento ¢ indispensavel para o atendimento de necessidade de
RIVIGO.

§I-As exigéneins releridas neste artigo deveriio estar satisfeitas ¢ apresentadas pelos aprovados no coneurso
piblico, sendo desnecessirio apresentd-las por ocasiio da sug nscriciio.

Al 5!“: Em caso de vacinein, os cargos de Professor deverfio ser supridos por coneurso pablico que terd validade de
12 (dots) anos, podendo ser prorrogado, wma Unica vez, por igual periodo.

A 9% E assegurada aos condidatos com deficiénein o reserva de 3% (cinco por cento) das vagas oferecidas no
emeurse pdblico para provimento no cargo de Professor com atribuicdes compativeds § deficiéneis.

SECAO [ - DO ESTACGIO PROBATORIC

A 10, Oestagio probatdrio é o periodo de 03 (rés) anos de efetivo exercicio, a contar da data do seu inicio,
durnte o qual o Professor & avaliado paras alingir 8 eslabilidede no cargo para o qual for nomeadao.

§17= Durante o estigio probatdrio aos Professores serfio proporcionados meios para sua infegraciio e
tesenvalvimento de suas potencialidades em relagio ao interesse piblico,

§2¢~ Cabe & Secretaria de Fstado da Educagio garantir os meios necessartos para acompanbamento € avaliagio de
desemipenhe dos professores em esidgio probatdno,

§3"— Em caso de reprovagdo na avaliagio, o professor serd exonerado, mediante processo adminisirative, com
grantia de contradiorio e ampla defesa.

SECAO 111 - DA PROMOCA©O E PROGRESSAO NA CARREIRA

A 11 A promogiio na Carreira € a passagem de um Nivel para outro, mediante Titulaciio académica na drea da
educacdio, nos fermos de resolugdo especifica, ou Certificacio obiida por meis do Programa de Desenvolvimento
Edicacional — PDE, previsto nesta Lei, com eriténos e formas a serem definidos por lei,

[ (s Niveis Especial §, Especial Il e Especial 1 ficam reservados aos profissionss referidos no artigo 57, § 2°
desta Lei, que possnam [ormacio em Nivel Médio, Licenciatura Curta ¢ Licenciatura Curta com estudos adicionis,
espectivamente:;

il - Serd promovide purn o Mivel I, na mesma Classe em gue se enconivs ni Carreira, ¢ Professor de Nivel Especial
mie oblver Licenciatura Plena,

1l = Serd promovido para o Nivel 11, na mesma Classe em que se enconira na Cuarreira, o Professor com

Licenciatura Plena gue obtiver pds-graduaciio com carga horiria mimma de 360 (irezenlos e sessenta) horas, na drea
do edueaciio, com enlérios definidos pela Secretaria de Estado da Educaghic;

IV - Serd promovido para o Nivel 111, Clesse 1, o Professor que esliver no NivelI1, Classe 11, e que obtiver
Cerificacio por meio do Programa de Desemvolvimenio Educacional - PDE, nos termos da lei, para a qual serd
aproveitada a Titulagio obtida em curso de pds-graduagiio como eritério iotal ou pareial para obtenglo da
Centificagdo.

§ 1" - Entende-se por Titulagdo a Habilitagdio, a Licenciatura Plene, a Bspecializacie, o Mestrado e o Dowtorads,
obtidos em curso sulorizade e reconhecido pelos drgdos compelentes, on, quimdo renlizados no exterior,

devidamente validado por instituiglio brasileira pablica, compelente para este fumn.

§ 2 — Entende-se por Certificagio aquela obtida por meio de Programa de Desenvolvimento Fdueacional - PDE,
previsto nesta Led, para fins de promogiio na Carreira.

§3'— As promogdes previstas nos ingisos 1 1T e 1T deste artigo ocorrerdio a qualguer tempo, e serfio efetivadas
medianie requerimento do Professor, devidamente instruido, sendo gue, uma vez deferido, a remuneragio
wnmespondente serd paga retroativamente a data do protocolo. _ _

§4'— A promuogiio prevista no incise I ocorrerd dentro do programa de Desenvolvimento Fducacional - PDE, com
rormas de progressio disciplinadas mediante lei especifica e remuneragio paga a partir da data da Certificagfo.
£5- A Seeretaria de Estado du Educagao garantisd ao Professor que mgressar no Wivel 111 a oportunidade de, em 15
{quinze ) anos. aleangar & Ultima Classe da Carreira.

At 12, Fiea assegurada ao Professor, quando inserito em Programa de Complementagio de Pormagio para

ablengiio de [icenciatura Plena, a compatibalizaghio do horirio de estagio curriculer supervisionado obrigalério, na
area de edugcagio, com o seu horario de rabathe. _

Paagrafo tmico - Havendo meompatibilidade do hordrio de estgio curmicnlar supervisionado obrigatdrio com o seu
horirio de trabalho, fica assegurado o afastamento do Professor de stas atribuiedes, sem prejuire de seus
vencimentos e vantagens de cardter permanente.
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Art. .E:I' Fieu assegurado perfodo de afastamento para conelusio dos trabalhos para obtengdo de
Certificacdo/ Titulagiio, sem prejoizo funcional e remuneraidric, com regulamentagfio a ser estabelecidn em
Hesolugdo.

Arl LA progressio ng Carreirs ¢ a passagem do Professor de uma Classe para outra, dentro do mesmo Nivel, e
seorreri mediante & combinagfio de critérios especificos de avaliagio de desempenho, com normas diseiplinadas
medumie lei, ¢ participagio em atividades de formagio ¢/ou qualificacdo profissional relacionadas a Fduca Gio
Bisica, bem come & formagio do Professor e 4 drea de atuaciio, nos termos de resolugio especificn.

§ 17 - A pnimeira progressiio veorrerd apds o cimprimento do estigio probatone,

§2° - A avaliacio de desempenho deve ser cempreendids come um processo permanenie. em que o professor tesha
 oportunidade de analisar a sua pritica, percebendo seus pontos positives e visualizando caminhos para a superagio
de suas dificuldades, possibilitando, dessa Forma, seu creseimento profissional.

§3° - A coda mtersticio de 02 (dois) anos ficam computados até 13 {guinze) pontos para avaliagio de desempenho ¢
alé 30 {trinta) pontes para atividades de formaciio efou qualificacio profissional.

F4° - A cada 15 {quinze; ponlos acumulados, na forma do paragralo anterior, o Professor terd garantida a progressio
equivalente a (01 uma Classe, podendo avancar até 03 (irés) Classes na Carreira, por intersticio de 02 {dois ) anos,

§ 5= Os ponios ndio atilizados em determinada progressio serdo aproveilados na progressio subseqliente,
excetuandeo-se aqueles obtidos em decorréncia da avaliagiio de desempenio,

§ 6" - Fiea estabelecida a data de 1° de oviabro pars 8 primeira progressio na Carreire.

Arl 15. A Secretania de Bstado da Edueagiio garantivd os meios para progressio do Professor

ATt 16, Nao podera ser utilizada a mesma Certilicagdo, Titulagdo ou comprovante de realizagiio de atividades de
lormag o efon qualificacio profissionad pars mais de wna forma de avaned na Carreir, seja por promogdio ou
progressio.

§ 17 =0 professor detentor de dots cargos poderd usar a nova Certifieagiio, Titulagdio ou comprovante de realizagiio
do atividades de fonnagio e/fou qualifieacdio profissional em ambos o0s cargos.

§ 2 - o Professor detentor dos titulos de mestre on doutor poderd utiliza-los tanto para promogde ao Nivel IT como
para o Nivel 11, nos lermos da presente Lei.

CAPITULO VI
DASATIVIDADES DE FORMACAC E QUALIFICACAOQ PROFISSIONAL

At 17, A qualificagho profissional. visando & valorizacde do Professor ¢ & melhoria da qualidade do servigo
piblico, ocorrerd com base no levantamento prévio das necessidodes, de acordo com o processoe de qualificagiio
profissional da Seeretaria de Estade da Educagiio on por solicitagiio dos Professores. atendendo com priondade 2 sua
milegragiio, atuabzagdo e aperfeigoamento,

Pardgralo tmco — Ao Professor em estagio probatério fica garantido o desenvolvimento de atividades de irgegracio,
com o ebjelive de mseri-lo na estrutura e organizagio dos Sistemas Bducacionans ¢ da Admimsiragio Pablica,

Art TR O Professor que comprovar a realizecio de atividades de formagiio e/ou gqualificagio profissional tera diveito
i progressio na Careira, nos lermos do arlige 14 desta Led

Art. 19, Fica assegurada a participacio certificada do Professor convocado pors atividades de formaciio e
qualilicagiio profissional promovidas ou previamenle avtorizadas pela Seeretana de Estado da Educacfo semt
prejuizo funcional @ remuneraldnio.

CAPITULO VII
DO PROGRAMA DE DESENVOILVIMENTO EDUCACIONAL

Arl, 200 Fiea instifuido, ne dmbito da Secrelania de Eslado da Fdueacio do Parang, o Progriama de Desenvolvimenio
Fducacional = PDE, destinado ac Professor, com objetivo de aprimorar & qualidade da Educagido Basica da Rede
Piblica Estadual, de acordo com as necessidades educacionms ¢ séeio-culturais da Comumdade Hscolar.

§ 1° - O Programa de Desenvoivimente Educacional — PDE serd disciplinade medignte let, que constdere u
experiénein profissional do Professor e os resultados dels obtidos o beneticio da edacacdo, e terd infoio dentro do
prazo maxinae de 12 {dozer meses, contados g partic da promulgagio desta Led. .

§ 27 - Enguanto ndo for aprovada a lei que disciphnara o Programs de Desenvolvimento Educacional — PDE, este
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poderd ser implantado por Decretn,

§ ?" - Sc‘ o I‘-f‘{rgmnm de Desenvolvimento Educacional - PDE nio for implantado no prazo estabelecido no
paragraio primeiro. o Professor que, contados 2 (dois) anos a partir da promulgseiio desta Lei, estiver no Nivel 11,
Classe H. ¢ obtiver curse de pds-graduagdo stricto sensu — mestrado ou doutorado, relacionado 4 drea da educacio.
serd automalicamente prommovido para o Nivel 1T, Classe 1, e terd progressdo no Nivel I o cada mtersticio de 3
(st anos, nos lermoes e condicdes estabelecidos nesta et

Art. 21. O Professor que obtiver Certificagiio em decorréncia da participaciio no Programa de Desenvolvimento
Educacional - PDE terd direito & promogiio pars o Nivel 111, Classe 1, da Carreira e progressio nos termos da lei
especifica.

CAPITULO VINI
DA REMUNERACAO
SECAQ 1~ DO PLANO DE VENCIMENTOS

Art. 22 Remumeragiio € a retribuiciio pecunidria pelo exercicio do cargo de Professor da Rede Estadual de FEducaciio
Bésica de Parand. que compreende o vencimento, valer correspondente so Nivel e 4 Classe em que se encontra na
Carreir, acrescide das gratificagOes previstas nesta Lei.

§17 - Integram o vencimento o adicional por tempo de servigo € os valores percebidos pele Professor em decorréncia
de aulas on servicos extraordindrios. conforme estabelecido nesia Lei

§ 27 - Sobre o montante da remunerago incidisd contribuiciio previdenciinia mensal, para efeilos de recebimento de
proventos de apoesentadoria.

§ 3" - Para o caleulo des proventos de aposentadoria, no que se refere is pralificagtes. aules e servicos
extraordinaries, serd considerads a média das contribuigdes.

Artl. 23,0 Professor da Rede Estadual de Educagiio Basica do Parand perceberi seu vencimento de acordo com o
Anexo | —Tabeda de Vencimentos, desta Lel.

Art. 24 Os proventos dos Professores Aposentados serfio revistos na mesma proporgiic ¢ data sempre que se
moedificar a remuneragiio dos Professores em atividade, sendo também estendidos aos Aposentados quaisquer
heneficios on vantagens posteriormente concedidos aos Professores em atividade, inclusive quando decorrentes da
transformagio ou reclassificacio do cargo ou [imgfo em que se den a aposentadoria.

SECAO 11 - PO ADICIONAL POR TEMPO DE SERVICO

Art. 25, O Professor perceberd adicional por tempo de servigo, equivaiente a vm sumento pericdico consecutivo,
calewlado da seguinte forma:

I - 5% (cmee por cento) sobre o valor correspondente ao Nivel e d Classe em que se enconira na Carreira, ao
completar (453 {cincoj anos de servigo piablico efetive, an exerciclo, prestade ao Eslado do Parand.

[T — 10% {dez por cento) sobre o valor correspondenie ae MNivel ¢ a Ulasse ein que se encontra na Carreira, ao
completar 10 {dez) anos de servigo publico efetivo | em exercieio, prestado ao Estado do Patand

[IL - 13% (quinze por cento) sobre o valor correspondente ao Nivel ¢ & Classe em gue se encontra ne Carremra, ao
completar 13 {quinze) anos de servigo piblice efetivo | emt exercicio, prestado ao Fstado do Parand

W — 20% {vinte por cento) sobre o valor correspondente ao Mivel ¢ & Classe em que se encontra na Carreira, a0
completar 20 (vinte) ancs de servigo plblico efetive | em exercicio, prestado ao Estado do Parand

Vo 23% (vinde e cinco por cento) sobre o valor comrespondente ac Nivel e a Classe em que se encontya na Carreia,
ao completar 23 (vinde ¢ cineo ) anes de servigo publico efetivo | em exercicio, prestado ao Estado do Paruna

W1 — 3084 { Irinta por centa) sobre o valor correspondente ao MNivel e 4 Classe em gue se encontra ns Carreira, ao
completar 31 (irinta e um aros de servigo piblico efetivo | em exercicio, prestado ao Bstado do Parana

VI — 33% {irinta e einco por cento) sobre o valor comespondente ao Mivel ¢ & Classe em que se encontri na
Crrreira, ao completar 32 (irinta ¢ dois) anos de servigo piblico efetive | em exercicio, prestado ao Fstado do Parand
VI — 0% (quarenta por cento) sobre o valor correspondents ao Mivel ¢ 4 Classe em que se encontra na Careira, 2o
completar 33 (trinda e trés) anos de servigo piblico efstivo | em exercicio, prestado ao Estado do Parand

1M — 45% (quarenta e cinco por cente) sobre o valor correspondente ao Nivel e 4 Classe em que se encontra na
Carreira, ao completar 34 {trinks ¢ quatrod anes de servigo plblico efetivo _ em exereivio, prestado ao Estado do
Parand

X - 50% (cinglenta por cento) sobre o valor comrespondente oo Mivel 2 4 Classe em que se encontra na Carmeira, ac
completar 33 {trinta ¢ cinco) anoes de servigo publice efelive | om exercicio, prestado ao Estado do Parang
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!’:lr:i\_s;ruli:- tiien — Os adicionais previstos nos incisos VI, VI, VI [X e X deste artigo serdo percebidos pela
Professora a partir de 25 (vinte e cinco) anos de servigo piblico efetivo, em exercicio, presiado ao Estado do Parana,
par ang excedente.

SECAQ III - DO AUXILIO TRANSPORTE

Art.k.?(s. Os Professores em exercicio nos Estabelecimentos de Ensime, Nocleos Regionais da Edueacio, Secretana
de Estado da Uducagdo e unidades a ela vinculadas receberfio auxilio transporte cortespondente no mimimo a 24%
(vinte e quatro por cento) sobre ¢ vencimento do Nivel T, Classe 5, da Carreira. com incidéncia para todos os efeitos
legais, proporeional & jornada de trabalho de 20 (vinie) horas semanais.

E‘.‘ 1* ~ O percentual estabelecide no caput deste artigo poderd ser ajustado mediante Deereto,

§ 2% O numente da earga horiria do Professor implicaré o correspondente pagamento de auxilio transporte. na
mesma proporgiio estabelecids no caput deste artigo.

SECAO IV - DAS GRATIFICACOES

Art. 27, Serﬁp concedidas gratificagSes proporcionais 4 jornada de trabaliho de 20 (vinte) horas scamanais, de acordo

cotnt s condighes especificadas a seguir:

[ - Gratificagiio de 20% (vinte por centa) sobre o valor correspondente ao Nivel ¢ 4 Classe em que se encontra na

LCarreira, ao Professor, segundo a carga hordria, para o exercicio no periode notwrno, compreendido a partir das 18

{dezoito) horas,

[I - Gratificagho de 50% (cingiienta por cento) sobre o valor correspondente ao Nivel e & Classe em que se encontra

na Carreira, ao Professor com habilitagfio especifica na drea de Educagiio Especial. quando no exercicio de doeéncia

¢ atendimento pedagogico especializado aos alunos com necessidades educacionais especiais.

HI - Gratificagio de 50% (cingtienta por cento} sobre ¢ vencimento inicial da Carreira do Professor, correspondente

ao Mivel I, Classe 1, para o exercicio da fimgdo de Diretor de Bstabelecimento de Frsino.

Pardgrafo imico - O Professor em exercicio da fungiio de Diretor Ausiliar de Estabelecimento de Ensino percebers

Em!tgil'mw;.ﬁﬂ equivalente a 90% (noventa por cento) da gratificagdio percebida pelo Professor em exercicio da Fungiio
e 1 nrelor

Art. 28, As gratificagdes previstas nesta Lei poderfio ser percebidas de forma cumulative, exceto a gratificaciio
prevista no meiso 11 do ant. anterior, a qual ndo poderi ser percebida cumulativamente com os demais gratificagdes,

CAPITULO IX
DO REGIME DE TRABALHO E DAS FERIAS

Art. 29, O regime de trabalho do Professor serd de 20 (vinte) ou 40 {guarenta) horas semanais, por cargo,

3 "= O regime de trabalho do Professor que minstrar aulas nas diseipiioss de ensino profissional poderd ser de 10
ez ) horas semanais, com vencimento equivalente a metade do vencimonte do Professor com regime de trabalho de
20 {vinte ) horos semanais.

§ 2% — Poderit baver alteracdo de regime de trabalho de 10 (der) para 20 (vinte) e de 20 {vinte) para 40 (quarcnta)
horas semanais, por cargo, alé o lmite maxime de S0 (guarenta ) horas semanals, ou o imverso, por acordo gue
comtem ple o interesse da Fducagio, definido pela Secretaria de Fstado da Fducagdo, e a opgio do Professor,
mediante adequagio proporeicnat de seu vencimenio & carpa horaria trabalhada,

§ 37— O professor com regime de trabalho de 10 (dee) ou 20 (vinle) horas semanais poderd prestar servigo ou
mingsirar aula extraordingria, ate o limite maximao de 40 {quarenta) boras semanais, percebendoe, para 1anio,
remuneragiio proporcional & carga horiria trabalhada, sobre o valor correspondents ao Mivel ¢ & Classe ein que se
encontra na Carreira.

Art 30 A hora-aula do Professor om exercicio de docénein serd de até cinglenta mimitos, assegurado ao aluno o
minimo de oitocertas horas anuais. nos termos da lei.

Art. 31 [ garantida a hora-atividade para o Professor em exercicio de docéneia, cotrespondente a 20% (vinte por
centy) da carga hordria do sen regime de frabatho.

Paragrato tmico — A hora-atividade devera ser cumpnida na escols, podendo ser cumprida fora da escola,
excepcionalmente, em atividades autorizadas pela Secretaria de Fstado da Educagiio, desenvolvidas no mieresse da

educagio piblica.
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Art. 32 As firias do Prolessor serfio de 30 {innta) dias consecutives, segundo o calenddrio escolar elaborado de
scordo com as normas provistas em lei.

Pardgrafo Gnico — Os Professores em exercicio nos Estabelecimentos de Ensino terdo direito, além das férias
previstas no capul deste arligo, o wn recesso remunerado de 30 (trinea) dias, condicionado ao cumprimento do
ullml'ldfu'i:\ escolar, composto de 200 (duzentos) dias letivos e 10 {dez) dias destinados a atividades de formaglio
conlimioca.

CAPITULO X
DAS DISPOSICOES GERATS, TRANSITORIAS E FINAIS
SECAOQ | - DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 33. Os cargos de Professor e Especialisia de Educagilo, que complem o Quadro Proprio do Magistério da Rede
Estudnal de Fducagfio Basica do Parana, ficam transformados em cargos de Professor, sendo que os ocupantes dos
relerides cargos ficam enguadrados no presente Plano de Carreira do Professor, obedecidos os critérios estabelecidos
nesta Let.

Art 34, Fieam eniados mais 24 {vinte & quatro) mil cargos de Professor para compor a Rede Estadual de Educagiio
Bisica do Parand, a serem oporiunamente preenchidos, mediante aprovagiio em concurso priblico de provas o titnlos.

At 35, Serd constiiuida comisso pelos Secretdrios de Estade da Fducagio e da Administragio e Previdénecia para
proceder e acompanhar o processo de enguadraments,

Parigrato imico — O servidor que se sentir prejudieado poderd requerer reavahiaghio 4 conissiio que, no caso de
meelerimenta, remeterd ao Secretirio de Pstado da Adiministragio ¢ Previdéncin, em grau de recurso.

Art 36, Os servidores do Quadro de Pessoal Permanente do Magistério Piblieo Estadual, regidos pela Lei
Complementar o 7, de 22 de dezembro de 1974, feam engoadrados no presente Plano de Carreira do Professor, no
Wivel correspondente 4 sua titulacio, da seguinte forma:

1= Ficam enquadradoes no Nivel Especial T os atuais ocupantes de carge de professor ¢ especialisia de educaciio —
PC3, do Quadro Proprio do Magisiério:

i = Ficam enguadrados no Nivel Especial 1T os ateais ocupanies de cargo de professor e especialista de edueagio -
P, de Oradro Proprio do Magistério:

11 - Ficam enquadrados no Nivel Especial 1T os atuais ocupantes de cargo de professor e especialista de educacio —
PES, do Quadre Proprio do Magisiério;

IV~ Fiegm engquadrados no Nivel T os atunis ocupantes de carpo de professor e especialisia de edueacio — PFG, do
Cuadro Proprio do hagistério,

V - Fream enquadrados no Nivel I os atuais ocupantes de cargo de professor ¢ especialista de educagio — PGT, do
Cerdro Préprio do Magistério,

Pardgrafo tmico — O enguadramente do Professor nas respeciivas Classes em que se encontram serd leilo na {omma
do Anexo I -~ Tabela de Enquadramento, desia Lei.

Arl. 37, Os Proliessores ¢ Espectalisias de Educacio Aposentados orundos do Ouadro Prdprio do Magisténie ficam
ignalmente enquadrados no presente Plano de Carreira, ng mainz de veneimentos que correspomada 4 sua
habiltagao/itulagio oblida anterionmente 4 sua aposentadoria, na Classe em que se encontrava quands a obteve.

Arl. 38, Aos Professores amparados pela Len oo 10.219/92 e aos pertencentes ao Quadro Unico de Pessoal do Poder
[xecutive, uma vez atendidos os requisitos da Lei Complemerniar 0% 75/%3, fiea assegumade o enquadramenio no
presente Plano de Carreira, nos termos da el

Arl. 39, Ficam considerados em extingdo, permanecendo com as mesmas nomenclatiras, 0s cargos de Orientador
Hdueaeional, Supervisor Educacional, Admimistrador Fseolar na medida em que vagarem, assegurando-se
iratamento igual ao que £ oferccido ao Professor, mclusive o diverto ao desenvolvimento na carreira, para aqueles
que 5¢ enconlram em exercicio.

At 40, Os Professores e Hspecialistas de Fdueacdo gue se encontrarem, 4 ¢poca de implantagiio do presenile Flano
de Carreira do Professor, em lieenga sem vencimentos para trato de interssse particular, serfio endquadrados por
wcasilio da reassuncdo, nos termos desta Lei,

Art 41, O enguadramento nfo ensejara reduciio de veneimenios.
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Art. 42, Ao ocupante do cargo de Professor da Rede Estadual de Educaciio Basica do Parana ¢ assegurada, nos
termos da Constituicio Federal, a liberdade de associaciio sindical, com os direitos e garantias a ela inerentes.

Art. 43, Fica assegurado ao Professor em disponibilidade funcional para desempenho de mandato eletivo em
sindicato ou associagio de classe o direito de promoglo e progressio na Carreira, e retorno 4 lotagfio de origem.

SECAO 11 - DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 44. Para garantir os direitos previstos nesta Lei, cuja eficicia dependa de regulamentacio ou de disciplina legal,
aplicam-se as normas regulamentares vigentes,

Art. 45, Para efeitos de promogdo e progressio na Carreira, ficam resguardadas as situagbes contempladas pela Lei
Complementar n® 100/2003.

SECAO II1 - DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 46. O Plano de Carreira do Professor da Rede Estadual de Educaglio Basica do Parang ser4 implantado de
acordo com as normas estabelecidas nesta Lei, revogando-se os artigos 10, 11, 32, 34, 35, 36,37, 38, 39, 56,61, 71,
72, 76, da Lei Complementar n° 7, de 22 de dezembro de 1976, a Lei Complementar n°® 13, de 23 de dezembro de
1981, o artigo 1°, da Lex Complementar n° 16, de 8 de julho de 1982, a Lei Complementar n° 31, de 11 de dezembro
de 1986, o artigo 1°, da Lei Complementar n® 33, de 11 de dezembro de 1986, e o caput do artipo 1°, da Lei
Complementar n° 34, de 11 de dezembro de 1986.

Agt. 47 Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicagilo, produzindo efeitos, inclusive financeiros, a partir de
fevereiro de 2004. (VETADO)

Este texto ndo substitul o publicade no miadria Oficlal,
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ANEXO F - Resolugdo N° 2467/2006

RESOLUCAO N° 2467/2006

Data: 04/07/2006

Hora: 10:47

Autor da Noticia: Coordenacio de Capacitacdo dos Profissionais da Educacgio
Fonte: Diretoria Geral da Secretaria de Estado da Educaciio

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAD
RESOLUCAO N° 24672006

Dispde sobre a pontuacio dos eventos de formac&o e/ou qualificacio profissional e producio do
professor da Rede Estadual de Educacio Basica do Estado do Parana.

0 SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso das atribuigies, que lhe confere o Decreto n.?
3149/2004 e tendo em vista as disposicbes contidas na Lei Complementar n.° 103, de 15 de
margo de 2004,

RESOLVE:

Art. 1.° - Regulamentar os critérios de pontuacio dos eventos de formagio e/ou qualificacio
profissional e producfo do professor da Rede Estadual de Educacio Basica do Estado do Parand
nos termos do art. 14 da Lei Complementar n.® 103/2004.

Art. 2.9 - Para os efeitos de concessfo de progress3o funcional serdo considerados os titulos
obtidos durante o periodo de dois anos imediatamente anteriores ao ano de concessio.

Paragrafo Gnico - O periodo de intersticio referido no caput deste artigo, iniciar-se-4 em 01 de
julho, a cada dois anos.

Art.3.2- Os titulos a serem pontuados deverfio estar obrigatoriamente cadastrados no sistema de
Cadastro de Capacitacdo Profissional da Secretaria de Estado da Educacdo até 20de setembro do
ano da concessdo de progressSo.

Paragrafo (inico - Para o cadastro mencionado no caput deste artigo o professor devera
apresentar o original e a cépia dos documentos comprobatdrios de participagio nos eventos e
das producies realizadas e validadas pela SEED, em seu Niicleo Regional da Educacéo.

Art. 4.° - O professor devera manter atualizado o Cadastro de CapacitacSo Profissional em cada
cargo efetive que ocupar.

Art.5.° - Os critérios de avaliagdo dos titulos para fins de progressio encontram-se estabelecidos
no Anexo Unico desta Resolucdio.

Art.6.°- Para os efeitos previstos nesta Resolugiio, as fungbes técnico-pedagébgicas séo as
desenvolvidas pelos professores que exercem atividade de suporte pedagégico, direcio,
coordenacfo, assessoramento, supervisédo, orientacio, planejamento e pesquisa exercida em
Estabelecimentos de Ensino, Nicleos Regionais de Educacdo, Secretaria de Estado da Educacio e
unidades a ela vinculadas.

Art. 7.°- Somente serSo pontuados os cursos relacionados nos incisos seguintes, cujos
documentos de conclusdo contenham os dados exigidos pela legislacdo especificada:

I - Curso de GraduacSo ( Diploma e Histérico Escolar): todos os dados exigidos pela Portaria MEC
- DAU n.° 33/78, de 02/08/1978 - D.O .de 07/08/78.

II- Curso de Pés- Graduaclo: todos os dados exigidos pela legisiacdo especifica do MEC vigente &
época de realizagio do curso.

III- Eventos de Formacdo Continuada realizados pelo Programa de Capacitagio/SEED, conforme
Resolucdio SEED n.° 2007, de 21/07/05.

IV - Eventos de Formacio Continuada realizados por Instituicies de Ensino Superior
devidamente credenciadas pelo Orgao responsavel, nos moldes estabelecidos no Anexo Unico da
Resolucdo SEED n.° 2007, de 21/07/05,

V - Eventos de formac8o mntinuada realizados por Instituicies que mantenham parceria com a



SEED, comprovada por documentacio especifica de acordo com a legislagdo vigente, e
Secretarias Estaduais e Municipais de Educaciio, nos moldes estabelecidos no Anexo Unico da
Resolugéo SEED n.° 2007, de 21/07/05.

VI - Os casos omissos serfo resolvidos pela Superintendéncia da Educacio e pelo Conselho de
Capacitagao.

Art. 8.9 - Esta Resolugio entra em vigor na data de sua publicacdo.

Secretaria de Estado da Educagido,em 29 de maio de 2006.

Mauricio Requido de Mello e Silva
Secretario de Estado da Educacéo

Anexos: 1080_ANEXO_RESOLUCAO_2467.doc
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GOVERNQC DO

PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO
ANEXO UNICO

B ATUALIZAGAO e & s Limke |
Especificade Outras dreas g
EVENTOS realizados no periodo de avaliagio concurso ou e
o o o __habilitagio | !
! —
[:CONGRES&D, CURSO, ENCONTRO, GRUPOS DE 0,15 01 30,0
ESTUDQOS, JORNADA, OFICINA, SEMANA, p/ hora ’ p/hora pontos
| -SEMINARIO, SIMPOSIO |
2- PALESTRA, MESA REDONDA, PAINEL, FORUM E 0,10 | 0,05 ] 10,0
CONFERENCIA p/ hora p/ hora J pontos !
3- TELECONFERENCIA E VIDEOCONFERENCIA Nao pontua Nio pontua !
4- CAMPANHA, CONCURSO, FEIRA, FESTIVAL, [ Nao pontua Nao pontua ‘
GINCANA, MOSTRA, OLIMPIADA E TORNEIO |
i e = - I — [ !
5- REUNIAQ TECNICA N&o pontua | Nao pontua
APERFEICOAMENTO - POS GRADUAGAO
BEE = e i : s .
\ 1- APERFEICOAMENTO (Lato Sensu, carga horaria 5,0 | 35 50
Il minima — 180 horas) - ponios
2 - ESPECIALIZACAO (Lato Sensu, igual ou superior a 10,0 | 75 10,0
360 horas) o egemme e oo b e e giousanl] — | pontos |
2- MESTRADO 15,0 10,0 15,0
e e 2 . pontos
[ 3- DOUTORADO 30,0 20,0 . 30,0
pontos
e i A s e S o = Lz areiaily |
| OUTROS CURSOS
— — —— —— — -
1 f. a) INFORMATICA (Carga horaria minima: 20 horas) l ! 0.02 —| 3,0
R = R | == p/hora pontos
b) LINGUAS (Carga hordria minima: 150 horas) I 0,02 I 3.0
— Ao I — | S ; ! p/hora | pontos I
OUTRO CURSO SUPERIOR 1
a) Curso néo utilizado para ingresso no cargo 50 50 |
| pontos
\Y N I
‘ b) Bacharelado mais Formacao Pedagogica nao J 50 ' 50
! utilizados para ingresso no cargo { pontes
] ¢) Habilitagao de Curso Superior ndo utilizada para 5 25 25

ingresso No cargo _ | pontos
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NA REDE ESTADUAL DE EDUCAGAO BASICA E PROFISSIONAL

PRODUGAO DE MATERIAL DIDATICO/PEDAGOGICO PARA UTILIZACAO |

a) Material didatico e instrumental, jogos, testes, filmes, 30 6,0
multimidia implantados na Rede Publica Estadual pela SEED pontos
b) Um objeto de aprendizagem(OAC) com até 12 recursos, 0,5 por 6.0
elaborado a partir do Ambiente Pedagogico Colaborative (APC) e recurso pontos por
publicado no Portal Dia a Dia Educagdo (até 2 objetos por QAC
periodo de intersticio) N
Vv ¢) Uma produgio do Projeto Folhas | validado e publicado no 6,0 12,0
portal pontos
1 d) Organizacao de Livro Didatico Piblico implantado pela SEED 6,0 6,0
| pontos |
| €) Capitule de Livro Didatico Pablico implantado pela SEED | 6,0 12,0
|
pontos
~
f) Livro Didatico publicado e com registro no ISBN 9.0 9.0
pontos
OUTRAS PRODUCOES
|
a) Artigo em periddico ndexado com ISSN 30 6,0
pontos
VI  |b) Capitulo de livro publicado com ISBN r 40 80 |
pontos
¢) Livro técnico-cientifico publicado com ISBN 5,0 10,0
pontos
d) Organizacéo de livro publicado com ISBN 30 6.0
E_ " — — — SRS E——— B .Eal‘l_lugi_ -
FUNGOES TECNICO- PEDAGOGICAS
| , _—
a) Coordenador Pedagogico (art. 4 ° § inico Res. 1457/04) 1,0 5,0
| por evento pontos
| |
b) Docente 0,15 10,0
__por hora pontos
VI : ¢) Validador (autor) de OAC aprovado e publicado no Portal Dia 0,5 10,0
a Dia Educagio. (exceto para aqueles cuja afividade é inerente por | | pontos
a fungdo - técnicos do Portal) Produgao [ _|r
d) Validador {autor) de Produgdo Projeto Folhas validado e 1,0 3.0
publicado no Portal Dia a Dia Educacéo. por pontos
Produgédo |
T |
e) Membro de Comiss3o (autor) de validag@o do folhas 0.5 [ 5,0
(NRE/SEED) por pontos ‘
| Producgao ‘ \
) |
f) Membro de Comissao instituida pela SEED 1,0 3.0 |
| por pontos |
Comisséo

Obs: Deverdo ser pontuados somente os eventos/ atividades realizados no periodo avaliado

(Art, 2° e Paragrafo Unico).
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ANEXO G - Resolugédo N° 2368/2007

GOVERNO DO

PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

RESOLUCAO N° 2368/07

Dispde sobre a pontuagio dos
eventos de formagdo e/ou

qualificagdo profissional ¢ produgdo
do professor da Rede Estadual de
Educagio Basica do Estado do

Parana.

0O SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso das atribuigdes, que
lhe confere o Decreto n.° 3149/2004 e tendo em vista as disposi¢cdes contidas na Lei

Complementar n.° 103, de 15 de margo de 2004,
RESOLVE:

Art. 1.° Regulamentar os critérios de pontuagdo dos eventos de formagio e/ou
qualificacio profissional e produgio do professor da Rede Estadual de Educagio Basica
do Estado do Parana, nos termos do art. 14 da Lei Complementar n.® 103/2004.

Art. 2. O periodo de intersticio, para os efeitos de progressdo funcional, iniciar-

se-a em 1° de julho, a cada 2 anos, imediatamente anteriores ao ano de concessio.

Art. 3° Os certificados/titulos e produgdes a serem pontuados deverdo estar
obrigatoriamente cadastrados no sistema de Cadastro de Capacitagdo Profissional da

Secretaria de Estado da Educagéo até 31/08 do ano da concessio de progressio.
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Paragrafo unico — O professor devera manter atualizado o cadastro mencionado

no caput deste artigo, apresentando original e copia dos documentos comprobatorios no
NRE, até 20/08.

Art. 4° Os critérios de avaliagdo dos certificados/titulos e produgdes, para fins de

progressio, encontram-se estabelecidos no Anexo Unico desta Resolugio.

Art. 5° Para os efeitos previstos nesta Resolugdo, as fungdes técnico-
pedagogicas sdo as desenvolvidas pelos professores que exercem atividade de diregdo,
coordenagdo, equipe pedagogica, em Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica
Estadual, Nicleos Regionais de Educagdo, Secretaria de Estado da Educagido e unidades a
ela vinculadas.

Art. 6° Somente serdo pontuados os cursos, titulos, eventos e produgdes
relacionados nos incisos seguintes, cujos documentos de conclusdo contenham os dados
exigidos pela legislagdo especificada:

I — Curso de Graduagio (Diploma ¢ Historico Escolar): todos os dados exigidos
pela Portaria MEC — DAU n.° 33/78, de 02/08/1978 — D.O de 07/08/78.

IT — Curso de Pés- Graduagdo: todos os dados exigidos pela legislagdo especifica
do MEC vigente a época de realizagio do curso.

Il — Eventos de Formagdo Continuada realizados pelo Programa de
Capacita¢iao/SEED, conforme Resolugdo SEED n.° 2007, de 21/07/05.

IV — Eventos de Formagdo Continuada realizados por Instituigbes de Ensino
Superior devidamente credenciadas pelo Orgdo responsavel, nos moldes estabelecidos no
Anexo Unico da Resolugio n.° 2007, de 21/07/05-SEED.

V - Eventos de Formagao Continuada realizados por Instituigbes que mantenham
termo de cooperagdo técnica ou convénio com a SEED, comprovada por documentagio
especifica de acordo com a legislagio vigente, e Secretarias Estaduais e Municipais de
Educagio, nos moldes estabelecidos no Anexo Unico da Resolugdo n.° 2007, de 21/07/05-
SEED.
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VI — O Grupo de Trabalho em Rede, proposto pelo Programa de
Desenvolvimento Educacional — PDE, conforme resolugdo 1905/2007 de 19/04/07.

VII - As produgdes de material didatico-pedagogico para utilizagdo na Rede
Estadual de Educagio Basica e Profissional e outras produgdes.

Art. 7° Os casos omissos serdo resolvidos pela Superintendéncia da Educacio e

pelo Conselho de Capacitagio.
Art. 8.° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo.
Secretaria de Estado da Educagao, em 10 de maio de 2007

Mauricio Requido de Mello e Silva
Secretario de Estado da Educagio
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GOVERNO DO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
ANEXO UNICO
Area
EVENTOS especifica de | Outras Limite |
realizados no periodo de avaliagio concurso / ireas miximo
habilitacio
1-CONGRESSO, CURSO, ENCONTRO, GRUPO DE 0.15 0.10 7 10.0
ESTUDOS, JORNADA. OFICINA, SEMANA, / ho I ntos
SEMINARIO, SIMPOSIO s w0
E Mixime 10 pontos por evento
&
g 2- PALESM MESA REDONDA, PAINEL, FORUM 0.10 0,05 10.0
= |E CONFERENCIA p/hora | plhora | pontos
I s i ]
< |3- CAMPANHA, CONCURSO, FEIRA, FESTIVAL, Nio W it
o GINCANA, MOSTRA, OLIMPIADA E TORNEIO sasdl Ll
4- REUNIAO TECNICA Niio pontua | Néio pontua
1 1- APERFEICOAMENTO (Lato Sensu, carga honiria 50
e minima — 180 horas) 5.0 35 pm;ms
) o -
=2
E -« 2- ESPECIALIZACAO (Lato Sensu, igual ou superior a 10.0 75 10.0
o= 360 horas) : ’ :
= é pontos
= ==
= 3-  MESTRADO L 200 15,0 20,0
= 4 | pontos
|
= 4- DOUTORADO 30,0 20,0 30,0
i - ] 1 pontos
a) Curso nio uiilizado para ingresso no cargo 50
x 5,0 pontos
= .
ﬁ (- —
B . ) - 5,0 5.0
" b) B:?clharelado, mais Formagao Pedagogica, ndo pontos
5 utilizados para ingresso no cargo
=]
U S—
E c) Habilitagio de Curso Superior nflo utilizada para 2,5 2.5
= INEresso no cargo pontos
= |
: _ i
E 1.0 ‘ 1.0

d) Curso Sequiencial de Educagfio Superior

L
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&% @ Matrial didatico ¢ instrumental, jogos, festes, filmes, 1 -
=5 multimidia implaniados na Rede Publica Estadual pela 3,0 A
& = pontos
o% |SEED
¥ -
ES b Objeto de Aprendizagem Colaborativo (OAC) com. no
3 [53 mimmo, 4 até 12 recursos, elaborado a partir do Ambiente 6.0 12.0
a ﬁ Pedagégico Colaborativo (APC) ¢ publicado no Portal Diaa| o OAC po“iﬂs
‘,_;_: 2 Dia Educagiio (até 2 objetos por periodo de intersticio).
o= [
)
= g ¢) Produgdo do Projeto Folbas, publicado no Portal Dia a Dia 6.0 12,0
- Educacio (até 2 Folhas por periodo de intersticio) ’ | pontos
K !
2|
a d) Organizagdo de Livro Diddtico Pablico implantado pela | 6.0 6.0
- SEED ’ pontos
B a
§ ~ . e L | 120
= ) Capimlo de Livro Didatico Pablico implantado pela SEED 6.0 t
&l E pontos
o3
% o2 |0 Livio Diditico publicado com regisiro ISBN 9.0 3,0
=g % pontos
=2 o=
Q
E § g £} Colaboragiio (antor) na produgiio Projeto Folhas publicado 1.0 3.0
{ = & |no Porial Dia a Dia Educagiio (até 3 Folhas por perdodo de Faradiils ;JIGS
B S Z | intersticio) conforme Manual do Folhas. pomprae pa
B  |a Artigoem periodico indexado com ISSN 3.0 0,0
18 : pontos
= 1
=
S b) Capitulo de livro publicado com ISBN 4.0 8.0
e | ponios
[ | T
§ ¢) Livro técnico-cientifico publicado com ISBN 50 | 100
: ponios
3
! d) Organizacio de livro publicado com ISBN 6,0
= 30 pontos
i S 1
1,0 50
8 a) Coordenador Pedagogico (art. 4.° § inico Res, 1457/04) por evento pontos
G . | ' I
= b) Docente de cursos de formagdo continuada propostos 0-:5 10.0
cw pela SEED por hora | pontos
S & i
{'z'h-g ¢} Conussiio instituida por Poriana e designada pela 6.0
E’.Q Diregdo Geral /SEED, para a validagdo das produgies 2,0 r;los
N mencionadas no item 1V deste anexo. po
> e
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ANEXO H - Instrucdo N° 005/2007 SUED/SEED

1
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO _

SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAO GOVERNO DO
PARANA

INSTRUGAO N.° 005/2007 — SUED/SEED

A Superintendente da Educac&o, no uso de suas atribuicdes e considerando:

0 Art.17 da Lei Complementar n.® 103/2004;

a Resolucédo n.® 1457/2004-SEED,

a Resolugao n.° 2007/2005-SEED,;

a Resolugéo n.° 1905/2007-SEED;

a necessidade de Formacao Continuada do professor e atualizagao curricular; e
a necessidade de realizar as atividades do Programa de Desenvolvimento

Educacional — PDE, por intermédio do Grupo de Trabalho em Rede — GTR,
expede a seguinte

® & & & » @

INSTRUGAO

1. Os Grupos de Trabalho em Rede - GTR - constituem-se numa atividade do Programa
de Desenvolvimento Educacional - PDE - e caracterizam-se pela interacao virtual entre
o Professor PDE e os demais professores da rede publica estadual, e busca efetivar o
processa de Formagao Continuada ja em curso, promovido pela SEED/PDE.

2. O Professor PDE sera denominado Tutor de um GTR, conforme sua disciplina ou area
de sele¢ao no Programa.

3 Os participantes do GTR serao previamente selecionados, sendo os Grupos
organizados em ordem numerica e compostos de professores do Quadro Préprio do
Magistério - QPM - em exercicio na Rede Publica Estadual de Ensinc do Parana,
conforme sua area de concurso.

4. O numero maximo de participantes de cada GTR sera de até 37 (trnnta e sete)
professores.

5. As atividades do GTR iniciarao no segundo periodo do PDE, e serao concluidas no
més de junho do terceiro periodo.

6. A carga-horaria certificada, para o Professor participante do GTR, sera de 60
(sessenta) horas, equivalente a 09 (nove) pontos para progressaoc no Plano de
Carreira da Tabela de Vencimentos.

7. A confirnagao do Professor para a adesao ao GTR, sera realizada de forma On line,
por meio do link Grupo de Trabalho em Rede, no sitio (www.pde. pr.gov.br).
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8. Sera cpnsiderado DESISTENTE do GTR, o professor que ndo confirmar a sua ades&o
no periodo estabelecido em informativo especifico do Programa.

9. Os GTR foram organizados de acordo com os critérios abaixo relacionados:

9.1 Para todas as Disciplinas Curriculares/Areas, exceto Gest&o:
. ser da mesma area do PDE;
I ser regente de classe;
lll.  ter menor tempa de servigo na Rede Estadual.

9.2 Para a area de Gestao Escolar;
1. ser Diretor/Diretor Auxiliar ou atuante no NRE ou na SEED:
2. ter menor tempo de servico na Rede Estadual;

9.3 Para o desempate na composi¢ao dos Grupos:
I ter menor referéncia na Tabela de Vencimentos;
I ter idade mais avangada em relagéo aos Professores da Area do PDE.

10. As vagas geradas por desisténcia serdo preenchidas pelos professores classificados e
ainda nao inscritos nos GTR.

11. As disciplinas técnicas da matriz curricular dos cursos de Educagao Profissional, estdo
agrupadas de acordo com o anexo |.

12 As atividades serao desenvolvidas a distancia, em ambiente virtual, utilizando a
Plataforma MOODLE.

13. Os professores participantes do GTR, receberao um Guia Proprio com orientagdes
sobre o funcionamento da referida Plataforma.

14. Os professores participantes do GTR poderdo solicitar apoio aos Assessores da
Coordenagao Regional de Tecnologia em Educagdo - CRTE - desde que,
previamente agendado no seu respectivo NRE.

15. Para obteng&o da certificagéo, o professor participante do GTR devera:

|, terrealizado a confirmagao On line de sua adesao ao grupo,

II. permanecer no GTR de inscricdo ate o seu término;

IIl. participar de todas as atividades propostas pelo Tutor do GTR, para
cumprimento de sua carga-horaria,

IV. cumprir as atividades destinadas ao GTR, conforme cronograma estabelecido e
acompanhado pelo Tutor,

V. ter parecer avaliativo favoravel a certificagao.



3
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO “
SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAO GOVERNO DO

PARANA

16. Cabe aos Professores PDE/Tutores:

| cumprir a carga horaria estabelecida pelo Programa para o GTR;

Il. encaminhar matenais (documentos, textos, entre outros) aos respectivos
participantes do GTR;

. acompanhar as atividades do GTR, registrando-as de acordo com as
orientactes da Coordenacao Estadual do PDE;

IV. encaminhar ao representante do PDE no NRE, Relafério de acompanhamento
de afividades de cada participante do Grupo, por Modulo,

V. enviar ao NRE, Pareceres Avaliativos do processo de interagdc de cada
participante do seu GTR, ao final de cada Periodo, respectivamente, em
dezembro e junho, conforme orientagdo definida pela Coordenacgdo Estadual
do Programa e CCPE;

VI. apos a finalizagao das atividades do seu GTR, enviar ao seu respectivo NRE a
Relagdo Final dos professores que concluiram o processo de interagdo
proposto.

17. Cabe ao representante do PDE no NRE:

I. auxiliar os Tutores na organizagao do trabalho e desenvolvimento do GTR, com
suporte adequado da CRTE;

Il. receber, verificar e encaminhar & Coordenacao Estadual do Programa, os
Relatérios e Pareceres entregues pelo Tutor,

Ill. enviar a CCPE a Rela¢do Final dos professores que concluiram as atividades
dos GTR;

IV. informar e divulgar os GTR aos professores da sua jurisdicdo, por intermedio
dos documentadores escolares, assistentes de area, diretores e equipes
pedagogicas.

18. Fica estabelecido, que o Professor PDE Titulado n&o realizara a atividade de Tutoria
do GTR, e em substituicdo a carga horaria de 64 h, ele desenvolvera uma acgado
educacional, orientada institucionalmente por instrumento propro.

19. As onentagdes quanto ao funcionamento do Grupo de Trabalho em Rede serao
devidamente atualizadas, considerando as necessidades decorrentes no
desenvolvimento do Programa.

20. Os casos omissos serdo resolvidos pela Superintendéncia da Educacdo e
Coordenagao Estadual do PDE.

Curitiba, 15 de agosto de 2007

Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde
Superintendente da Educacao
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ANEXO |
[ Area Técnica S| PR A T |
ADMINIS TRAGAO 'Disciplinas Técricas T
ADMINISTRACAO E ECONOMIA RURAL  Disciplinas Técnicas
ADMINISTRACAD RURAL |Disciplinas Técnicas
AGRICULTURA Disciplinas Técnicas [
AGROINDUSTRIA _|Discigiinas Técnicas
[ANALISE QUIMICA, QuUIMICA i i
CARALCT DESENVOLY. DEF. MENTAL Educagao Especia
COMUNICACAC E ARTE Arte
[CONSTRIUCAC CIVIL FISICA
[CONTABILIDADE GERAL Drscipiinas Tecnicas
|[DESENHO Disciplinas Técnicas
DESENHO E TOPOGRAFIA Disciplinas Técnicas
|DIREITO E LEGISLACAO Disciplinas Técnicas
[ECOMOMLA Disciplinas Técnicas
ﬁomm E FINANCAS Disciplinas Técnicas
[EDUCACAD ESPECIAL [Educagao Especia |
[ELETROELETRONICA [Fisica
IELETROMECANICA, [FISICA
ELETROMECANICA INDUSTRIAL [FISICA
ELETRONICA FISICA ]
ELETROTECNICA FISICA
ENFERMAGEM BIOLOGIA
ENFERMAGEM CIRURGICA [BICLOGIA
ENGENHEIRO AGRONOMO Disciplinas Técnicas
ESTATISTICA __IMATEMATICA |
[FARMACIA - QuiMmica B
FLORESTAL Disciplinas Técnicas
FORMACAO PARA O MAGISTERIO |PEDAGOGIA
GESTAC Disciplinas Técnicas
GESTAO DE NEGOCIOS Disciplinas Tecnicas B
GESTAD PORTUARIA Oisciplinas Tecnicas
HISTORIA DA EDUCACAQ PEDAGOGIA
INFORMATICA, Disciplinas Técnicas
INFORMATICA |Disciplinas Tecnicas |
INIC. TEC. INDUS TRIAIS Disciplinas Técnicas
[INICIACAO AO TRABALHO Disciplinas Técnicas
MECANICA [FISICA
MEIC AMBIENTE o |BIOLOGIA
NUTRICAC BICLOGIA
|PATOLOGIA CLINICA, B ___ |BIOLOGIA gy
[PECUARIA BIOLOGIA i
|PRATICA DE ESCRITORIO Disciplinas Técnicas
PROCESSAMENTO DE DADOS Disciplinas Técnicas |
PRODUCADO DE ACUCARE ALCOOL  [QUIMICA B ]
SECRE TARADO Disciplinas Técnicas |
'SEGURANCA DO TRABALHO Disciplings Tecnicas 1
SOCICLOGIA DA EDUCACAQ PEDAGOGIA |
TECNICAS COMERCIAIS Disciplinas Técnicas
TECNICAS INDUSTRIAIS Disciglinas Técnicas
TECRIA E PRAT.DE ENS PRIMARIO 'PEDAGOGIA,

TOPOGRAFIA

~ |Disciplinas Técnicas

TURISMO E HOSPITALIDADE

Disciplinas Técnicas

[TURISMO RURAL _

Disciglinas Técnicas




