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Londrina, 2018.

RESUMO

A presente dissertagao discute a influéncia de elementos da pds-modernidade na
observacéo da execugao do Projeto Pedagédgico do Curso (PPC) de uma instituicdo
escolar embasada nos preceitos metodoldgicos da Pedagogia por Projetos. Esses
elementos foram identificados nas interagdes mediadas pela linguagem, seja a
linguagem verbal, escrita ou por imagens, balizados pela Teoria do Agir
Comunicativo, que estuda os mecanismos de racionalizagdo de um determinado
grupo social, estruturados por Habermas (2012). A fim de evidenciar a influéncia da
pods-modernidade nessa instituicdo, foram analisados documentos que dizem
respeito as multiplas interacbes que nela se desencadearam entre professores,
servidores e alunos, como o PPC, o diario de campo escrito pela pesquisadora, que
analisou as intervengdes dos professores nos projetos durante oito meses (abril a
dezembro de 2016), atas de reunides e questionarios feitos com os alunos e com os
professores. As informacdes foram estudadas sob a otica da Analise Textual
Discursiva (ATD), a fim de compreender como os elementos da pos-modernidade e
as acodes realizadas pelos individuos influenciaram diretamente na execucdo da
proposta e como esta teve relacdo com o Ensino de Ciéncias pelo olhar do
professor. A pesquisa discutiu a presenca de elementos como incerteza,
individualidade exacerbada, a influéncia da globalizagdo, de crises e tensdes,
reorganizagdo de tempo e espacgo, entre outras, e como esse conjunto de fatores
influenciou na reformulagdo da proposta pedagdgica. Também foi apresentado o
relato de professores que discutiram qual a sua percepcao em relacdo a trabalhar
com a Pedagogia por Projetos da forma como estava sendo executada no periodo
observado e qual a relacdo de sua disciplina com o Ensino de Ciéncias. A partir do
corpus da pesquisa foi possivel evidenciar que as multiplas interacdes
desenvolvidas neste espaco foram influenciadas pelos elementos da pos-
modernidade, concluindo que a execugdo da proposta pedagdgica ndo ocorreu
conforme os pressupostos mencionados no PPC. A pesquisa também ressaltou a
importancia das decisbes relativas ao entorno escolar serem tomadas junto a
comunidade escolar, ambiente este em que esta sujeito a emergéncia de conflitos,
pois é constituido por individuos que tém diferentes perspectivas e ideologias
compartilhando o mesmo ambiente.

Palavras-chave: Pds-modernidade. Pedagogia por Projetos. Teoria do Agir
Comunicativo. Ensino de Ciéncias. Linguagem.
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ABSTRACT

The present dissertation discusses an influence of elements of postmodernity in the
observation of the execution of the Pedagogical Project of the Course (PPC) from a
school institution based on the methodological precepts of Pedagogy by Projects.
These elements were identified in the interactions mediated by language, be it
verbal, written or image language, based on the Theory of Communicative Action,
which studies the mechanisms of rationalization of a given social group, structured by
Habermas (2012). In order to highlight the influence of postmodernity in this
institution, documents were analyzed that relate to the multiple interactions that took
place among teachers, staff and students, such as the PPC, the field journal written
by the researcher, which analyzed the interventions of the teachers on the projects
for eight months (April to December 2016), records from the meetings and
questionnaires answered by students and teachers. The information was studied
from a Discursive Textual Analysis (ATD) perspective, in order to understand how the
elements of postmodernity and the actions carried out by the individuals directly
influenced the execution of the proposal and how it was related to the Teaching of
Sciences by the perspective of the teacher. The research discussed the presence of
elements such as uncertainty, exacerbated individuality, the influence of
globalization, crises and tensions, reorganization of time and space, among others,
and how this set of factors influenced the reformulation of the pedagogical proposal.
It was also presented the report from teachers, who discussed their perception in
relation of working with the Pedagogy Project in the way it was being executed in the
observed period and what the relationship of its discipline with Science Teaching.
From the corpus of this research it was possible to show that those multiple
interactions built on this space were influenced by postmodernity elements,
concluding that the pedagogical proposal execution did not occur according to the
topics discussed in PPC. This research also emphasized the importance of taking
decisions related to school within community, considering school as a space that is
possible to observe conflicts, because it is made up by people that have different
perspectives and ideologies sharing the same space.

Key words: Postmodernity. Pedagogy by Projects. Theory of Communicative Action.
Science teaching. Language.
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PROLOGO

E sabido que a educacdo é um caminho que, durante sua trilha, esbarra em
questdes que podem dizer muito sobre o territério em que se vive. No caso do Brasil,
ainda mais neste momento critico que temos vivido, observamos a falta de
investimento em diversas instituicbes escolares, o que ocasiona uma defasagem no
desenvolvimento tecnolégico, que é inerente de nossa contemporaneidade.

Por essas e outras razoes, verificamos indices que retratam a situacao
educacional de nosso pais, evidenciando a necessidade de melhorias nesses
espacos. Dessa forma, tornar-se professor requer o desafio de aceitar transformar
essa realidade para além da obrigagao de transferir conteudos. Com isso, aliado a
desvalorizacao da profissdo, observamos o exercicio da docéncia como uma tarefa
para poucos.

A despeito da negatividade dos dois paragrafos anteriores, esse foi o principal
motivo que me instigou a ser professora. Ao iniciar o curso de Licenciatura em
Quimica, pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), Campus
Apucarana, confesso que renegava a possibilidade de ser professora, pois havia
sido despertada a curiosidade de trabalhar em laboratérios, apesar de a vida toda ter
possuido inclinacdo para o exercicio docente, por haver varios professores na
familia e também, quando crianca, nas brincadeiras, eu ser sempre a professora ou
a cientista. Até que, ao entrar em contato com a Didatica Geral, a Histéria da
Quimica e todas as metodologias de pesquisa que me foram repassadas ao longo
de cinco anos de caminhada, percebi que ha muito a se fazer para além da
reproducao de formulas quimicas, sem que haja reflexdo nos conteudos que estédo
sendo aprendidos.

Passei por diversos projetos durante a graduacgao e, apesar de té-la finalizado
em uma area diferente do Ensino de Quimica, o contato com o Ensino de Ciéncias
abriu possibilidades de ir ao encontro do objetivo de vida ja mencionado. Nessa
caminhada, encontrei-me com a professora Rosana Figueiredo Salvi, que me
apresentou o conceito de pés-modernidade. Confesso que, de inicio, foi um tema
que me causou certo receio, pois minhas leituras eram extremamente rasas a
respeito desse tema e o propdsito inicial era estudar a Natureza da Ciéncia.

Por sugestdes e oportunidades da vida, decidimos estudar as interagdes no

espaco escolar a luz das ideias relacionadas a pds-modernidade, visto que essa é a
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linha de pesquisa em que minha orientadora tem especialidade. Pesquisar esse
tema tornou-se algo completamente desafiador para mim, uma vez que nunca
estudei nada semelhante. Porém, Rosana seguiu firme em acreditar em mim,
sempre reforgcando que isso seria uma tarefa que teria éxito em sua execugao.

A partir de observacdes realizadas em uma instituicao publica de ensino
situada no norte do Parana, durante um periodo de oito meses (abril-
dezembro/2016), utilizando como embasamento metodolégico a Pedagogia por
Projetos, pudemos estudar as interagdes entre os individuos que fizeram parte
daquele espacgo e verificar a influéncia dos elementos da pds-modernidade devido
as interagdes relacionadas a convivéncia entre os alunos, professores e alunos e
entre professores.

Entre idas e vindas, discussbes e buscas, em sua maioria produtivas,
percebiamos que, das reformulacdes advindas da ideia inicial, era imprescindivel
aliar a pesquisa ao Ensino de Ciéncias, a fim de se tornar uma pesquisa valida para
esse programa. Na busca por esse elo, quase que como uma solugdo para os
problemas, Jean-Pierre Pourtois e Huguette Desmet (1999), no livro “A educagao
pods-moderna”, explicam quais os modos possiveis de execucao de um sistema
educacional que esta sob uma sociedade em constante reformulagédo. Dessa forma,
esses autores adaptam a Teoria do Agir Comunicativo (TAC) de Jurgen Habermas
(2012), que tem o principio basico de caracterizar as interagdes mediadas pela
linguagem para ser um instrumento que auxilie na compreensdo de um espago
escolar.

Por essa razdo, tive a ideia de verificar como esta interacdo mediada pela
linguagem se da em um espago que esta sob a influéncia de elementos da pds-
modernidade, visto que no espaco escolar ocorrem diversas interagcoes, nao s6 com
a finalidade de se aprender saberes académicos, mas também se constroem
multiplas relagdes sociais. Portanto, da leitura de Pourtois e Desmet (1999) surgiu a
ideia de categorizar estas multiplas relagdes advindas do espacgo escolar, a fim de
emitir informacgdes a ele relativas.

Este trabalho também traz a relacdo com o Ensino de Ciéncias ao analisar
como se da a relacdo entre professores e suas respectivas disciplinas nesta escola.
Estas informagbes foram obtidas por meio de um questionario estruturado, cujas
respostas foram fielmente transcritas.

A primeira impress&o, o contato com a TAC parecia ser de facil entendimento,
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porém, ao me apropriar da fonte primaria, tornou-se uma leitura que demandou
atencao especial, especialmente quando descobri que Habermas é um filésofo que
nao se considera pés-moderno em hipétese alguma, embora reconhega que é
necessario dialogar do ponto de vista teérico com os pressupostos de quem acredita
que a pés-modernidade se manifesta no contexto social contemporaneo.

Assim, creio que este trabalho cumpre o objetivo de analisar um Projeto
Pedagogico de Curso (PPC), como se deu sua execugdo a luz da TAC, a fim de
compreender como as relagdes interpessoais e institucionais fazem parte do espaco
escolar como um todo.

A pesquisa traz consideracdes relativas aos pressupostos tedricos da
Pedagogia por Projetos, da Pés-modernidade, da Teoria do Agir Comunicativo e as
consideragdes metodoldgicas relativas a sua construgdo, bem como o processo de
organizagao das informacdes obtidas.

E interessante ressaltar que minha expectativa era alta em realizar as
observagdes nessa instituicao, por se tratar de uma instituicdo de ensino que utiliza
uma metodologia diferente, a Pedagogia por Projetos (PpP), para formar seus
estudantes, proposta metodolégica com a qual s6 tive o contato durante a
graduacgéo.

Geralmente, quando estudamos novas e diferentes propostas, temos a ideia
de que por ndo remeterem ao ensino ftradicionalista, baseado na repeticao,
memorizagao e demais caracteristicas a ele inerentes, deveriam funcionar de forma
que preenchessem as lacunas do ensino exclusivamente tradicionalista. Essa seria
uma maneira muito mais eficiente de se ensinar os conteudos desejados,
desenvolvendo um estudante capaz de refletir em relacdo aquilo que aprende e
aplicar tal aprendizado.

Outra questdo que demandava bastante expectativa antes de realizar as
observagbes dizia respeito a possibilidade de me imaginar professora nessa
pedagogia. Constantemente, questionava: “quais as atividades que eu
supostamente teria que fazer? Seria capaz de executa-las? Que tipo de projetos
buscaria propor? Como os projetos sdo desenvolvidos no Brasil, sabendo que é um
local que possui muitos alunos em sala de aula?”.

As perguntas eram inumeras e era algo que encantava com muita
intensidade, primeiramente por se tratar de uma cidade proxima ao meu entorno, e

eu poderia ver uma instituicdo publica de ensino ofertando esta metodologia.
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Eu imaginava que conseguiria solucionar todos os questionamentos que
foram emergindo antes e durante a observacdo. Porém, ao longo desta pesquisa,
pude observar que muitas perguntas foram solucionadas, dando lugar a outras
inquietacdes e varios sentimentos: de tristeza, de frustragcdo, de alegria, por muitas
vezes de indignagdo. Todos esses sentimentos deram origem a um certo
amadurecimento que tomou conta da ingenuidade de pensar que essa proposta
metodoldgica (ou qualquer outra metodologia ativa) € e seria o “remédio” para a
educacao e pensei que professores, em um contexto geral, sempre se articulariam
em prol de uma causa em comum.

O contato com a PpP também orientou reflexdes acerca de questbes
relacionadas a pratica docente e possibilitou momentos de prazer em reconhecer
que é possivel trabalhar de forma interdisciplinar quando a conjuntura é favoravel e
traz resultados positivos. Permitiu, ainda, que eu pensasse em tépicos que poderia
desenvolver em sala de aula enquanto professora de Quimica.

Portanto, em um balango geral, realizar esta pesquisa contribuiu tanto do
ponto de vista conceitual, quando entrei em contato com multiplos referenciais, como
para aspectos que eu pudesse refletir mais profundamente em relagdo ao exercicio

da profissdo docente.
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1 INTRODUGAO

Compreender a pés-modernidade € uma tarefa que exige observar diversas
areas de estudo, como a sociologia, a literatura, a economia, a psicologia, por se
tratar de um conceito que impacta em varios campos do saber. Em contrapartida, ha
um conflito notavel entre certos tedricos no reconhecimento da pés-modernidade, o
que ocasiona uma multiplicidade de nomenclaturas para se atribuir a esse periodo,
as quais muitas vezes confrontam a existéncia da pds-modernidade. Por exemplo,
Anthony Giddens a reconheceu como “modernidade tardia”; Ulrich Beck, por sua
vez, a conceituou como “modernidade reflexiva”; George Balandier denominou-a
“supermodernidade”, Zygmunt Bauman nomeou-a por “pés-modernidade”.

A despeito dessa multiplicidade de definicdes, todas elas reconhecem que a
pés-modernidade esta atrelada ao desenvolvimento da globalizagdo industrial e
midiatica, de uma metropolizagcdo (GUALANDI, 2007), ao permitir que um sujeito
possa ter mais de uma identidade (HALL, 2004), além de perceber a influéncia do
sistema econdémico no cotidiano.

Portanto, podemos apontar que todas essas questdes influenciam
diretamente na vivéncia de cada sujeito e de cada instituicdo da qual este pode fazer
parte. Desse modo, na instituicdo escolar ndo poderia ser diferente. Atualmente, a
literatura tem evidenciado diversos trabalhos que discutem a influéncia da poés-
modernidade na escola, nas teorias de aprendizagem, curriculo e demais questdes
que integram o contexto escolar (MOREIRA, 1996; VEIGA-NETO, 2006, GAMBOA,
2010; ALBUQUERQUE JUNIOR, 2010; FAVARETTO, 1991), entre muitos outros.

A pés-modernidade é uma época que tem o modo de vida totalmente afetado
pelos efeitos da velocidade na sociedade, chamados por Virilio (1977) de
“‘dromologia”. Os efeitos causados pela dromologia estdo associados a sobrepujanga
de informagdes e de tecnologias na sociedade, que parecem emergir € se renovar
com rapidez, possibilitando o contato com o mundo todo em tempo real, o que leva
ao repensar de certos parametros, como a distancia e as no¢des de lugar, por
exemplo.

De acordo com Cordeiro (2000), a globalizagéo criou diferentes formas de
comunicagao que alteram, de fato, a duragéo e o tempo vivido na sociedade. Dessa
forma, Veiga-Neto (2006) aponta que esse imperativo na aceleragédo do cotidiano

pode resultar em uma sociedade que confronta o espaco e o tempo, observando-se
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a presenca do hiperconsumo e de novas relagdes de trabalho, que levam a uma
reorganizagao constante da sociedade.

Gamboa (2010, p.78) afirma que “o ato de educar é um ato produtivo em que
se produz a natureza humana em cada individuo”. Portanto, por essa definicado, é
possivel inferir que educar nao se trata simplesmente de ensinar conteudos, trata-se
também de lidar com situagcbes cotidianas a fim de que o individuo possa
desenvolver nogdes de vivéncia em sociedade e lidar com informacdes externas ao
mundo.

Albuquerque Junior (2010, p.66) aponta que a escola é uma instituicdo
“‘exemplar”, pelo fato de produzir constantemente sujeitos com suas subjetividades,
suas identidades e suas nogdes de lugares. O autor também descreve que na pés-
modernidade o aluno passa a ser o préoprio coadjuvante de seus processos de

ensino e de aprendizagem, portanto, o professor assume uma fungao auxiliar.

Considero que o papel do professor na sociedade pdés-moderna, se ainda
tera algum, estd sendo irremediavelmente modificado. O professor vai
perdendo a centralidade no processo ensino-aprendizagem, que pelo
menos pensava ter na modernidade, para assumir uma fung¢éo auxiliar ou
coadjuvante. O aluno assume agora a centralidade do seu préprio processo
de aprendizagem. Tendo a sua disposigdo uns cem numeros de centrais de
distribuicdo de saberes, o aluno ndo depende mais tanto da escola para se
socializar, ter acesso a informagbes e conhecimentos, que pode adquirir
com a ajuda crescente de maquinas e midias (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2010, p.66).

Assim, o professor também € um sujeito que tem sua identidade reformulada
no processo. As informagdes, agora, com o advento da globalizagdo, chegam as
salas de aula com mais facilidade, permitindo ao aluno questionar mais, se
comparada a épocas anteriores, nas quais os conteudos eram apenas tidos como
verdades inquestionaveis — a base do ensino tradicional.

A pedagogia do ensino tradicional esta baseada no cenario da racionalidade
técnica, conta com pouco questionamento, muitas repeticbes e reproducdes de
conteudos, metodologia que tem sido insuficiente para os processos de ensino e de
aprendizagem contemporaneos. Assim, existem diversas metodologias sendo
desenvolvidas, a fim de tornar o aluno mais atuante no desenvolvimento de suas
faculdades cognitivas e “livre, consciente de si, da natureza e da sociedade que o
cerca” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2010, p.58).

Na perspectiva de se afastar do ensino tradicional (exclusivamente), diversas
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metodologias tém ganhado espago nas areas do conhecimento, como € o caso da
utilizacdo de Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC) em aulas (JANSSEN; VAN
BERKEL, 2015; MARTINS, 2007), da utilizagdo da abordagem Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade-Meio Ambiente (CTSA) no ensino (RICARDO, 2007), da discussdo da
Natureza da Ciéncia juntamente aos conteudos disciplinares (TOLVANEN et al.,
2014). Metodologias como essas adotam procedimentos que podem contribuir para
um ensino inovador, conferindo um grau de autonomia aos estudantes.

Dentre esse arcabougo disponivel de metodologias, nesta dissertagéo sera
destacada uma proposta intitulada Pedagogia por Projetos, a qual valoriza a
interdisciplinaridade na construgdo do conhecimento (FLECK, 2005).

De acordo com Moraes (2005, p.38), trabalhar com projetos tematicos tem o
objetivo de auxiliar na elaboracdo de um curriculo que integre “o aprendizado
cientifico, favorecer o inesperado, o criativo, o aperfeicoamento de atitudes e valores
que transcendam barreiras de raga, classe, sexo, religido ou politica”.

Dessa forma, de acordo com Pourtois e Desmet (1999, p.295), os elementos
de uma pedagogia definida como pds-moderna devem integrar a subjetividade do
individuo e o estimulo da racionalidade, para que o individuo a ser ensinado utilize
os conhecimentos aprendidos com a finalidade de tornar-se um cidadao participativo

e responsavel no meio em que vive:

[...] a inscricdo num espago do entre-dois (subjetivagdo, racionalizagcdo) em
que os termos retroagem constantemente para constituir uma nova
producdo, a rejeicdo do totalitarismo de uma unica pedagogia deixando o
lugar para um pensamento plural e integrador, a tomada a si das
contradigdes consideradas fundadoras da agdo educativa, a visdo da
pedagogia como uma realidade dindmica, movedica e evolutiva, sdo sem
duvida, elementos caracteristicos da complexidade dos tempos poés-
modernos [...] com a preocupagéo da busca de sentido e ndo de confusédo
das informagdes (POURTOIS; DESMET, 1999, p.295).

Silva (2002) ressalta que a pedagogia contemporanea deve valorizar a
comunicagdo que possibilite interpretar as multiplas formas de informagdes

disponiveis atualmente.

Hoje, os parametros que podem fundamentar uma pedagogia adequada ao
nosso tempo sdo a intersubjetividade, a argumentacdo e a comunicagéo
interativa. Estes pardmetros s&o compativeis com a poliformia dos
interesses particulares e o relativismo que fazem a cena pds-moderna
(SILVA, 2002, p.72).
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Nesse contexto, a Pedagogia por Projetos valoriza a interagdo entre as
diferentes areas do conhecimento, além de possuir um carater formativo. Sendo
assim, para sua realizagao, € necessario que a instituicado escolar esteja articulada,
de forma que os projetos desenvolvidos tenham éxito. Essa articulagdo deve
englobar alunos, professores, servidores e demais individuos envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem.

De acordo com Fleck (2005), a Pedagogia por Projetos foi desenvolvida como
uma forma de reagéo a pedagogia tradicionalista, baseada em centrar os estudantes
de maneira semelhante aos trabalhadores das industrias que tinham seus métodos
de produgdo organizados em série, portanto ndo eram incitados ao processo de
reflexdo em relagdo aos conhecimentos aprendidos, simplesmente portavam-se
como reprodutores, quando conveniente, pois, conforme Santos (2006), a
memorizag¢ao de saberes, na perspectiva tradicionalista, era um processo primordial
para eventuais atividades avaliativas, mesmo que os saberes aprendidos nao

tivessem significado algum para o estudante.

Cabia-lhes (aos mestres) repassar os conteddos que haviam aprendido, e
aos alunos repetir e decorar os conceitos ja consolidados pela cultura
dominante, abstrata e descontextualizada (FLECK, 2005, p.2, grifo do
autor).

Santos (2006) também aponta a influéncia que o pensamento cartesiano
exerceu para a fragmentagao dos saberes cientificos em sala de aula, visto que uma
de suas ideias principais baseia-se em dividir o conhecimento cientifico por areas
especializadas.

A luz dos ideais da escola tradicional, em que prevaleceram os ideais
modernos, o sistema educacional foi organizado de forma que os conteudos
cientificos fossem transmitidos sem que houvesse qualquer tipo de perturbacao ou
intervengao. Com isso, observou-se que o espaco fisico foi organizado valorizando a
disciplina em sala de aula: os alunos eram dispostos em fileiras, o professor era a
figura de autoridade maxima e, com a infima possibilidade de indisciplina, castigos
eram deferidos aos alunos (SANTOS, 2006).

Essa realidade educacional nao foi atrativa para os pensadores intitulados
como “Escolanovistas”. Montessori, Claparéde, Decroly, Dewey, Freinet, Rogers,

dentre outros. Valorizando processos como a observagdo, associacao,
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experimentacao, expressado, cada um dos pensadores supracitados dedicaram-se a
desenvolver correntes de pensamento que, a despeito de serem diferentes uma das
outras, convergiam para colocar o aluno como principal sujeito de seu processo de
construcdo do conhecimento, intituladas metodologias ativas (FLECK, 2005;
POURTOIS; DESMET, 1999).

Nas metodologias ativas os estudantes passaram a ser valorizados em sua
individualidade, tendo, portanto, certa autonomia no processo de construcao de seus
conhecimentos, levando em conta suas dificuldades, o tempo e seus esforgos
dispendidos no processo de aprendizagem. O professor, por sua vez, nao é visto
mais como o detentor Unico dos saberes e, assim, os processos de ensino e de
aprendizagem tornam-se agentes de um procedimento que envolve colaboragao
mutua (SANTOS, 2006).

Uma das inumeras metodologias ativas que a literatura disponibiliza é
intitulada Pedagogia por Projetos. Santos (2006, p.50) define a palavra projeto como
“‘debate organizado em torno da teoria e pratica” e salienta que a Pedagogia por
Projetos € uma abordagem resultante da integragédo entre a pesquisa e a produgao
de conhecimentos. A autora também destaca que a ideia de se utilizar projetos para
integrar as diferentes areas do saber teve grande influéncia de Dewey, um
pesquisador que discute, em seus escritos, a necessidade de haver a reflexdo nos
saberes aprendidos.

Trabalhar com projetos valoriza o trabalho em grupo, as necessidades de
cada aluno, suas experiéncias e conhecimentos prévios, a fim de orientar na criacao
de solugbes e desenvolvimento de estratégias para a resolugdo de determinados
problemas ou aprofundar um estudo acerca de determinado tema, e, principalmente,
tem a perspectiva de integrar os saberes, que outrora estavam dispostos de forma
fragmentada, valorizando, portanto, a interdisciplinaridade (FLECK, 2005; SANTOS,
2006).

Assim sendo, a PpP tem elementos de uma pedagogia que atende aos
preceitos da educacao que esta diretamente influenciada pelas caracteristicas da
pés-modernidade: tem o objetivo de integrar saberes (multirreferencialidade), utiliza
a globalizagdo como fonte de informagdo para a construgdo do conhecimento e
também coloca os fenbmenos afetivos como elementos que fazem parte do
processo de ensino e de aprendizagem (POURTOIS; DESMET, 1999).

Dessa forma, surgiu o seguinte problema de pesquisa: De que forma foi
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possivel identificar elementos da pés-modernidade na execug¢ao de um PPC
que utiliza da Pedagogia por Projetos? A fim de responder a esta questdo de
pesquisa, foram estabelecidos objetivos como: identificar as interagdes entre os
individuos no espaco escolar, classificar as agcdes posteriormente observadas na
Teoria do Agir Comunicativo, analisar a relagdo dos professores com o exercicio de
sua disciplina sob a 6tica da Pedagogia por Projetos e, por fim, discutir a influéncia
dos elementos da pds-modernidade no espaco escolar estudado.

A organizagdo desta dissertacdo estda disposta em quatro capitulos. O
primeiro capitulo, intitulado “Modernidade e Pds-Modernidade no contexto escolar”,
teceu consideracbes em relacdo aos dois conceitos, modernidade e pods-
modernidade e como eles influenciaram o espaco escolar contemporaneo.

O segundo capitulo contemplou o aporte tedrico relacionado ao surgimento da
Pedagogia por Projetos (PpP) e como a mesma tem sido utilizada ao longo dos
anos.

No terceiro capitulo foi descrito o percurso metodolégico que orientou a
execugao da pesquisa, trazendo a Teoria do Agir Comunicativo (TAC), criada por
Habermas (2012), que estuda as interagdes mediadas pela linguagem. Esse capitulo
também abordou as metodologias de analise das informagbdes observadas na
instituicdo escolar estudada e de que forma estas foram organizadas.

Em seguida, no quarto capitulo foram discutidos os resultados do percurso
investigativo e as consideragdes que contemplam a relevancia da investigagao.

Portanto, a estrutura desta pesquisa delineia quais foram os caminhos
trilhados pela pesquisadora a fim de acompanhar a execugdo da PpP em uma
instituicdo publica de ensino no periodo de abril a dezembro de 2016, a iniciar pelo

referencial tedrico disponibilizado nos dois capitulos a seguir.
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2 MODERNIDADE E POS-MODERNIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Este capitulo estabelece um paralelo entre a modernidade e a pbs-
modernidade, do ponto de vista sociolédgico, a fim de se compreender os elementos
essenciais presentes na modernidade e na pés-modernidade, bem como
evidenciando a forma com que estas afetaram o espagco escolar e as atividades
realizadas nesse espaco. Ha a necessidade de conceituar os dois periodos, pois
existem tedricos como Bauman (1998), que ao conceituar e explicar todo o
comportamento de uma sociedade sob a influéncia da pdés-modernidade (ou em sua
definicdo “modernidade liquida”) ratifica que sua existéncia reformula preceitos
estipulados na modernidade.

2.1 PERIODO MODERNO E A INSTITUICAO ESCOLAR

A modernidade foi um periodo marcado pela palavra “ordem"

, em que se
buscou todas as formas de utilizar a razao para se manter padrdoes, em que de
qualquer forma se vivenciasse “um mundo em que nada estragasse a harmonia,
nada “fora do lugar’, um mundo sem sujeira” (BAUMAN, 1998, p.21). Ideais de
pureza, beleza, higiene e ordem estdo extremamente latentes em uma sociedade
moderna.

Veiga-Neto (2006) aponta que desde a medievalidade observa-se a
transgressdo em preceitos que remetem a demarcagdes de qualquer natureza,
como as regulamentagdes religiosas, sociais, culturais, politicas.

Sob a influéncia dos questionamentos que emergiram do periodo moderno, a
pds-modernidade é fruto de um periodo em que a sociedade buscou a libertagcéo
destas tradigdes, “legitimada pelo anseio de coletivizar o desejo humano, num plano
mais alto e novo, que substituisse a velha ordem remanescente, ja esfalfada, por
uma nova e melhor” (BAUMAN, 1998, p.26).

Salvi (2016) aponta que a credibilidade nos ideais modernos, que levou a
modernidade a uma crise, esta atribuida ao questionamento das grandes narrativas.

Como exemplo, a crenga em um sujeito transcendental foi vista como uma utopia

1 “‘Ordem é uma espécie de compulsdo a repeticido que, quando um regulamento foi
definitivamente estabelecido, decide quando, onde e como uma coisa deve ser feita, de modo que em
toda circunstancia ndo haja hesitagédo ou indecisdo” (BAUMAN, 1998, p.8).
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cristd, sendo substituida pelo materialismo, e apenas o real era mantido como
valido, conferindo aos estudos misticos um grande desprestigio; o embasamento
filosofico de discursos que justificavam agdes politicas (liberalismo, marxismo) foi
ficando cada vez mais fragilizado e, portanto, passivel de questionamentos; os
ideais de liberdade, igualdade e fraternidade comecaram a ser indagados no final do
século XX.

Outras crises historicas, como o estado cadtico que o mundo atingiu com a
consequéncia das guerras, a tecnologia sendo utilizada em prol de episoédios que
geraram meios de dominagao — por consequéncia, situagdes em que se percebem uma
ascensao de opressao, violéncia, genocidio, danos ao proprio planeta Terra, “puseram
em cheque a capacidade de administragéo racional da sociedade” (SALVI, 2016, p.3).

Habermas (2012, p.52) define como um individuo racional aquele que tem
seus pensamentos e opinides regidos por “padrées valorativos culturalmente
aprendidos” e reflete acerca desses padroes.

Na modernidade, de acordo com Heller e Fehér (1998, p.71), o discurso esta
norteado pelas normas e restricdes, pois sdo individuos que “se adaptam a papéis e
exigéncias institucionais externos, sem ter em absoluto uma motivacdo moral
intrinseca”. A falta de vinculos com esta motivagdo moral sugere a possibilidade de
se executar quaisquer atos, dentre eles, a possibilidade de se questionar tudo ao
redor, gerando alta instabilidade, regida pela tentagdo de se “instaurar uma ordem

segura contra todos os desafios futuros” (BAUMAN, 1998, p.21).

A razéo tornou-se a autoridade que emite permissdes e endossa proibigdes
tradicionais. No caso dessa “mudanga de autoridade”, uma proibigdo apds
outra foram canceladas e invalidadas porque se haviam revelado
“irracionais”, [...] porque, assim que a validade das normas morais deixa de
ser outorgada pela alta autoridade [...], ndo se pode chegar a nenhuma
possibilidade de decisdo moral (HELLER; FEHER, 1998, p.74, grifo dos
autores).

Assim, questbes inerentes a condicdo humana comegcaram a ser
reformuladas e questionadas, como a ideia de emancipacgao, a individualidade, as
nocdes de tempo e espaco, trabalho e comunidade, por serem assuntos que
remetem a padronizagdes (BAUMAN, 2001).

Padronizagbes estdao associadas ao estado moderno, as quais criaram leis

para estabelecer classificagbes, fronteiras, a fim de garantir apenas uma unica
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identidade ao sujeito, diferente da herdada, para que ele esteja vinculado aos ideais
de ordem social, aliados a sua vida individual. Assim, seguindo regras previamente
estabelecidas e toda tentativa de gerar uma ordem social, ocorre o aparecimento de
fantasias de sujeitos que possam ameacar a sociedade, ameagas consideradas por
Bauman (1998) como o reflexo da propria sociedade.

Pourtois e Desmet (1999) apontam que, como consequéncia desse modus
operandi, percebe-se a separagdo entre a razdo e a subjetividade. Dessa forma, a
racionalizagao torna-se “o unico principio da organizagao da vida pessoal e coletiva”
(p.23).

A busca por fazer a razao ultrapassar as questdes da subjetividade acarretou
fragmentagbes das diversas areas do saber, a fim de propiciar o maximo de
conhecimento e de comunicagdo aos individuos, para que sejam libertos de
qualquer obstaculo e a sociedade possa se tornar fruto do progresso do
conhecimento (POURTOIS; DESMET, 1999).

Essa foi a época em que regimes totalitarios ganharam seu espago e foram
sendo questionados, resultando em um periodo de constante critica aos
fundamentos modernos, fazendo com que a sociedade se organizasse na tentativa
de reelaborar tais preceitos, originando discussdes relacionadas a emergéncia da
pés-modernidade (SALVI, 2016).

A modernidade esta estruturada em ideias como a de que ha um fim para os
caminhos percorridos, que a perfeicdo esta proxima de ser alcancada, que ha
normas que auxiliam na gestdo de uma sociedade justa e sem conflitos, ha o
equilibrio entre a ideia de oferta e procura junto a satisfacdo de necessidades, as
ordens sao inquestionaveis, ha o dominio dos saberes e do futuro (BAUMAN, 2001).

O conjunto de valores evidenciados pelos individuos modernos nitidamente
estiveram presentes na escola moderna. Fernandes (2007) descreve que a escola,
ao mesmo tempo em que demarcou de forma intensa a disciplinarizagao, tanto do
individuo por meio de regras a serem cumpridas para o controle de seu desempenho
quanto dos saberes aprendidos, tinha como objetivos humanizar o homem, fazer
com que tivesse conhecimentos acerca da natureza, conhecimentos relacionados ao
outro e a si proprio, e que fosse capaz de seguir valores éticos necessarios para a
convivéncia em sociedade.

Fernandes (2007) aponta que, na modernidade, todos os individuos tinham

por direito o acesso a educacao por meio de uma instituicdo escolar, a qual se
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tornou responsavel “pela formacado, pelo cuidado, pelo controle e pela
disciplinarizagao, por um lado, e pela manutencao da tradicdo, do passado e da
cultura historicamente acumulada” (p.27).

Desse modo, a escola moderna, que tem esse objetivo de olhar para o
passado, resgatando as tradigbes para a cultura atual, resulta em um carater
conservador, por conta de utilizar os ideais do passado para “conservar o mundo” no
presente (FERNANDES, 2007).

De acordo com Pourtois e Desmet (1999), a escola é vista na modernidade
como um local em que ha a transmissao do conhecimento racional para que, por
meio deste, o aluno tenha progresso em sua vida. A educacao ofertada nesse
espaco deve ser “uma disciplina que liberta o individuo da visdo estreita e irracional
que lhe impdem a familia e suas paixdes, e abre ao conhecimento racional” (p.23).

Os alunos sao vistos como meros receptores do conhecimento por individuos

denominados “mestres”, que repassam valores como “verdade, bem e belo”. A
ciéncia nesse periodo é tida como valida apenas se requerer o carater experimental,
ou seja, propiciar formas de provar determinado conhecimento. Nessa época
surgem as ideias positivistas, as quais abdicam da subjetividade para ratificar que o
Unico conhecimento valido é aquele passivel de ser quantificado, analisado,
constatado (POURTOIS; DESMET, 1999).

Logo, em ciéncias, apenas fatos reais sdo capazes de serem repassados e
estudados, pois podem ser descritos sob a 6tica da neutralidade e da objetividade.

Fabrizio, Schorr e Schneider (2009, p.4) conceituam que o processo de
ensino e de aprendizagem nesse periodo € baseado em um modelo industrial, como

evidenciado na Figura 1, pois 0 homem

[...] era visto como um ser econdmico dentro de uma visdo mecanicista que
o considerava como ser previsivel e que incentivos financeiros, controle e
treinamento bastavam para conduzi-lo a produtividade.

Figura 1 — A escola vista na modernidade

Fonte: Jean Marc C6té; Villemard (1899)
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A racionalidade transformou-se em uma ferramenta de dominacao dos
sujeitos. Uma das criticas relacionadas a esse modelo de escola esta relacionada a
desvalorizagédo da subjetividade e das agbes pessoais de cada individuo, o que tem
grandes impactos no ambito educacional, pois ndo leva em conta como é o processo
de ensino e de aprendizagem particular de cada individuo (POURTOIS; DESMET,
1999).

Silva (1992) coloca que, sob a dética do modelo industrial, a escola torna-se
um espago em que o individuo nao reflete acerca dos conhecimentos dos quais se
apropriam, pois dificilmente indagam sobre a vida e apenas reproduzem o que
aprenderam, sendo comparados pelo autor a individuos que seriam treinados “para
puxar alavancas e acionar botdes” (p.62).

Devido as multiplas formas de informagao disponiveis atualmente, ja ndo é
possivel considerar a escola como um espaco exclusivo de aquisicdo de saberes,
como definiam os ideais modernos. Por esta razao, é necessario conhecer o debate
entre os elementos modernos e pés-modernos que influenciam no espago escolar e
automaticamente interferem nos processos de ensino e de aprendizagem (SILVA,
1992).

Portanto, os multiplos questionamentos em torno de diferentes aspectos da
sociedade possibilitaram o surgimento de ideias que estabelecem um contraponto,
como o conflito das ideias que dizem respeito a regulagdo e emancipac¢éo social
(SANTOS, 2007), os quais demandaram reflexdo em relacdo aos diversos discursos

outrora vigentes na modernidade, impactando na emergéncia da pés-modernidade.

2.2 PERIODO POS-MODERNO E A ESCOLA POS-MODERNA

A pdés-modernidade ainda é uma teoria social muito pluralista entre seus
estudiosos, haja vista que existem sociélogos que ndo reconhecem sua existéncia —
por pensar que a poés-modernidade é um periodo de continuidade dos ideais
modernos — ou nao aceitam ser reconhecidos como pds-modernos, como € o caso
de Michel Foucault (GIDDENS, 2012, p.676). Essa teoria social € estruturada no
declinio da teoria moderna, com o objetivo de buscar reestruturar os
questionamentos advindos do periodo moderno.

Pelo fato de a pés-modernidade ainda estar em desenvolvimento, esta sendo

analisada por diferentes estudiosos que nem sempre convergem entre si, por isso ha
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uma pluralidade de nomenclaturas. Entretanto, hd a convergéncia no sentido de
estudar a sociedade em um periodo que vive as consequéncias do desenvolvimento
tecnoldgico e (tenta) responder aos questionamentos relacionados a verdade, razéo,
beleza, ordem, ideologia e identidades, outrora levantados na modernidade (SALVI,
2016)2.

A ideia de identidade unica para um sujeito pés-moderno cai por terra e o
sujeito passa a assumir multiplas identidades de acordo com suas afinidades e
sentimentos.

Bauman (2001) justifica a escolha do termo “liquido” para estabelecer
correlagdo com os individuos que vivenciam esse periodo sociolégico. Em se
tratando de conceitos fisico-quimicos, os liquidos tem a capacidade de se adaptar
ao recipiente, pois sofrem uma mudanca em sua forma quando submetidos a
tensodes, de qualquer ordem.

O socidlogo se apropriou desse conceito para criar uma metafora que
relacione a identidade dos seres humanos pds-modernos, justificando seu
comportamento por conta da tensdo imposta pela rigidez da ordem, que origina o

desejo incessante de liberdade:

Os fluidos, por assim dizer, ndo fixam o espago nem prendem o tempo.
Enquanto os solidos tém dimensdes espaciais claras, mas neutralizam o
impacto e, portanto, diminuem a significagdo do tempo (resistem
efetivamente a seu fluxo ou o tornam irrelevante), os fluidos ndo se atém
muito a qualquer forma e estdo constantemente prontos (e propensos) a
muda-la; assim, para eles, o que conta € o tempo, mais do que o espago
que lhes toca ocupar; espago que afinal, preenchem apenas “por um
momento”. Em certo sentido, os solidos suprimem o tempo; para os
liquidos, ao contrario, o tempo é o que importa [...] ndo sédo facilmente
contidos — contornam certos obstaculos, dissolvem outros e invadem ou
inundam seu caminho (BAUMAN, 2001, p.8).

A literatura abre caminhos para pontos de discussao em relacédo as diversas
areas influenciadas pela pés-modernidade, como a cultura, a economia, a psicologia
e as artes. Nesse sentido, é importante compreender como a pés-modernidade vem
sendo estruturada.

Hall (2004) se refere a pds-modernidade como “modernidade tardia” e

reconhece que ha uma mudanca drastica nas nogdes de tempo e espaco, intitulada

2 Essa citagdo corrobora com a definicdo adotada pela pesquisadora em relagdo ao conceito de
poés-modernidade.
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“desalojamento do sistema social’. Esse desalojamento do sistema social esta ligado
ao enfraquecimento do poder que estabelecia a ordem, o qual outrora estava ligado
a configuracdes, padroes de dependéncia; era algo em que as pessoas se apoiavam
para desenvolver um estilo de vida e atualmente tem sido reformulado. Agora, é
notavel que os padrdes, regras, normas ou instrugdes de qualquer norma nao sao
previamente estabelecidos, mas surgem de forma que é possivel perceber que
podem ser confltantes e que permeiam diversos sistemas, sejam eles
macroscopicos ou microscopicos (BAUMAN, 2001).

Bauman (1998) analisa a pds-modernidade de um aspecto macroscopico,
portanto estuda em um contexto geral a influéncia da pds-modernidade na
sociedade. O autor reconhece que a pés-modernidade tem causado um certo “mal-
estar’ na reorganizacao da sociedade frente aos preceitos modernos, observados
em sua obra intitulada “O mal-estar da pés-modernidade”.

Esse mal-estar esta associado principalmente as pressdes exercidas pelo regime
capitalista, pois a pés-modemidade tem o objetivo de alterar as ideias que remetem a
qualquer tipo de padronizagédo, a fim de impedir que haja uma interferéncia na vida
pessoal. As consequéncias desse impedimento estdo associadas ao surgimento de
ideias de desregulamentacgéo e a privatizacdo (BAUMAN, 1998).

A pés-modernidade, para Fabrizio, Schorr e Schneider (2009), é conceituada
com base em sua complexidade, turbuléncia e imprevisibilidade, a iniciar por
observar a reorganizagado da sociedade e, consequentemente, de suas interagdes, o
que acarreta a inseguranga dos individuos.

Santos (2011) aponta que com a ascensao do capitalismo na pos-
modernidade ha uma hipervalorizagdo do consumo, resultando em observar a vida
como um mero espetaculo. Nessa busca pela desregulamentagdo universal é
ocasionada uma liberdade excessiva ao capital, que por sua vez impulsiona o
aparecimento da polarizagcdo e o enfraquecimento das redes de seguranga
socialmente tecidas, causando a falsa sensacéo de liberdade (BAUMAN, 1998).

A liberdade, a seguranga, a solidez e as certezas eram alguns sentimentos
tidos como a marca registrada do periodo moderno. No caso da pds-modernidade,
os individuos agora vivem sob uma incerteza que nao afeta apenas as agdes
individuais, mas esta relacionada a prépria visdo do futuro da humanidade, a
‘maneira correta de viver nele e os critérios pelos quais da maneira de viver”
(BAUMAN, 1998, p.32).
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Devido a énfase na realizacao de atividades de modo individual, afetada pela
incerteza e um processo de “individualizagao” constante do sujeito, observa-se que
os seres humanos agora sao regidos pelo sentimento de se libertar da dependéncia,
da sensacdo de vigilancia constante e de imposi¢cdes de qualquer natureza
(BAUMAN, 2001).

Claramente todas essas mudancas que afetaram o modo de pensar da
sociedade também refletiram nas artes. Isso pode ser verificado com o declinio da
arte moderna, sob a justificativa de que as artes produzidas nesse periodo tinham
carater de mercadoria e estavam sob influéncia da industria cultural. De acordo com
Salvi (2002, p.5), o pés-modernismo “caracterizou-se por um forte sentido do futuro
e de novas fronteiras, de ruptura e de descontinuidade, de crise e de conflito de
geragbes”, em que cada fase da arte pds-modernista buscou posicionar-se em
relagao aos ideais presentes no modernismo.

Os anos de 1960 foram marcados pela ideia inicial de rompimento com o
modernismo. Entretanto, na década de 70 houve o enfraquecimento dessa ideia,
porém, ao mesmo tempo, observou-se a ascensao dos trabalhos produzidos por
mulheres e por minorias culturais, levando a discussao da pdés-modernidade para
outras areas, como a filosofia e a politica. Nessa época também houve a influéncia
da quebra de padrdes e a ascensao do niilismo, o que vai de encontro aos ideais
modernos (SALVI, 2002).

Em seguida, os anos de 1980 se destacaram pela influéncia da politica e a
discussdo em torno da cultura. Nessa fase tornou-se evidente a critica as grandes
narrativas e o aparecimento de teéricos, como Lyotard (1986), Habermas (1990), os
quais colocam a pds-modernidade em debate, explanando a influéncia de seus
ideais na sociedade. (SALVI, 2002).

A discussao relacionada as ideias pds-modernas intensificou-se com
Jameson (1996), que ratificou as diferengas entre a modernidade e a pos-
modernidade em um contexto de uma logica cultural dominante. Nessa época, as
mudancas na sociedade, associadas a fase do capitalismo tardio, resultaram na
emergéncia de uma nova conjuntura na sociedade, redirecionando os rumos da
teorizacdo em relagao a pés-modernidade (SALVI, 2002).

Portanto, a pds-modernidade pode ser conceituada em um contexto de
inumeras mudangas de ordem social e cultural, influenciadas por diversos

acontecimentos histéricos que estabelecem contrapontos com a modernidade.
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Essas mudangas foram sintetizadas por Featherstone (1995) em trés grandes
grupos: 1. Reelaboragao das artes, mudangas nos meios intelectual e académico; 2.
Mudancas relacionadas aos modos de producdo, consumo e circulacdo de bens,
diretamente influenciadas pelas mudangas no poder e grupos sociais, originando um
novo estilo de vida; 3. As mudangas nesses grupos sociais, consequentemente,
ocasionaram o surgimento de novas identidades dos individuos.

Bauman (2001) aponta que a definigdo de espaco e tempo associada a
“‘modernidade liquida” afeta, diretamente, discussdes relacionadas as caracteristicas
culturais da humanidade que foram modificadas ao longo do tempo e que devem ser
periodicamente relembradas, caso contrario, estdo sujeitas ao esquecimento, ainda
que sejam acontecimentos considerados importantes.

Embora seja conhecida a influéncia da pés-modernidade em diversos ambitos
que constituem uma sociedade, Favaretto (1991) aponta que o debate em relagéo
as poés-modernidade na educacgao é escasso, devido a influéncia que os meios de
comunicacao tém exercido na disseminacado das informacgdes, o que acarreta um
enfraquecimento dos limites culturais conhecidos e também o questionamento em
torno da validade das grandes narrativas.

Com respeito ao conhecimento construido, a pés-modernidade vem afetando
o processo de ensino e de aprendizagem ao possibilitar que o saber seja construido
por meio de uma dindmica em que o professor seja colocado como mediador,
diferentemente da época moderna, quando o docente era visto como a figura
maxima de poder em uma sala de aula, por ser o detentor dos saberes a serem
repassados (FAVARETTO, 1991)

O autor também aponta que, por meio dessas sucessivas mediacdes, 0s
discursos relacionados aos saberes podem ser reconstruidos e reformulados,
tornando-se novos instrumentos de poder (FAVARETTO, 1991).

Os ideais de educacdo na modernidade falharam, entdo, a ideia de que a
educacgao teria um papel emancipador passou a ser constantemente questionada.
No sentido de uma possivel reformulacao, para o autor, a pés-modernidade busca
resgatar essa concepgao por meio de realizagcdo de projetos e discursos

reformulados:

Ainda que o proverbial otimismo (ou entusiasmo) pedagdgico tenha
esmaecido, dada a dificuldade de se proporem praticas eficazes de agao
social através da educacgao, e devido a quase impossibilidade de pensa-la a
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educacdo em situagdes tdo indeterminadas como as atuais, a crenga nas
virtualidades do impulso para a educagédo permanece ativa. Uma certa
nostalgia, sempre uma esperanca, sao secretadas pelos discursos e
projetos, apontando para uma origem preexistente as praticas e ao
conhecimento, que teria a virtude de subtrair-se aos descaminhos, aos
preconceitos, aos esquecimentos das finalidades universais da educacéo
(FAVARETTO, 1991, p.123).

Santos (2007) cita que a pos-modernidade, ou, como intitulado em seus
trabalhos, “periodo pés-abissal’, por considerar a subjetividade do sujeito, deve levar
em conta sua histdria, as relagbes que estabelecem com outros individuos de uma
sociedade. Quando se trata do conhecimento cientifico que é construido pelo
processo de ensino e de aprendizagem, também devem ser reavaliados os objetivos
que se deseja atingir por meio dos saberes. O pesquisador cria o0 conceito de

“ecologia de saberes”, que

centra-se pois nas relagdes entre saberes, nas hierarquias que se geram
entre eles, uma vez que nenhuma pratica concreta seria possivel sem essas
hierarquias. No entanto, em vez de subscrever uma hierarquia unica,
universal e abstrata entre os saberes,estabelece hierarquias em
conformidade com o contexto, a luz dos resultados concretos pretendidos
ou atingidos pelas diferentes formas de saber. (SANTOS, 2007, p.90)

Portanto, de acordo com Favaretto (1991) e Santos (2007), a pOs-
modernidade na educagao tem o objetivo principal de refletir acerca dos discursos
pedagogicos vigentes, de debater as multiplas formas de construgédo do
conhecimento e, como parte integrante desse fendbmeno, os processos de ensino e
de aprendizagem devem valorizar o contexto em que o aluno se situa, a influéncia
cultural, seus conhecimentos prévios, questdes que consideram a sua subjetividade
e como estas influenciam em sua aprendizagem, pois, independentemente da
metodologia pedagdgica pelo qual o conhecimento sera construido, na pés-
modernidade, estdo embasados em “dar preferéncia as formas de conhecimento
que garantam a maior participacdo possivel dos grupos sociais envolvidos na
concepgao, execugao, controle e fruicdo da intervengdo” (SANTOS, 2007, p. 90).

Santos (2007, p.94) propde que na pos-modernidade os saberes estudados,
independentemente de qualquer natureza, transformam “o pensamento pds-abissal
num profundo exercicio de ‘auto-reflexividade™.

Com o objetivo de estabelecer o debate entre a modernidade e a poOs-

modernidade na escola, Silva (1992) reelaborou um quadro comparativo criado por
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Debray (1991), que coloca como a sociedade se porta frente aos diferentes

parametros na sociedade, conforme o Quadro 1:

Quadro 1 — Paralelo da modernidade e pés-modernidade

Modernidade

Pés-Modernidade

Futurocentrismo

Redes de percepcdo e | Imprensa Audiovisual
conhecimento
Figura do tempo Linha (Historia, progresso) | Ponto (atualidade,

acontecimento)

Idade canénica

O adulto

O jovem

Paradigma de atracao

Logos (Utopias, sistemas,

programas)

Imago (Afetos e fantasmas)

“Organon” simbdlico

Sistemas (ldeologias)

Modelos (Iconologia)

Classe espiritual
(detentora do sagrado,
social)

Intelligentsia laica
(Professores e doutores).
Sacrossanto: o

conhecimento

Midia (Difusores e produtores).

Sacrossanto: a informacéao

Referéncia legitima

O ideal (E necessario, é
verdade)

A performance (E necessario,

funciona)

Motor de obediéncia

A lei (Dogmatismo)

A opini&o (relativismo)

Meio normal de influéncia

A publicacéo

A aparicéo

Estatuto do individuo

Cidadao (a convencer)

Consumidor (a seduzir)

Meio de identificagéo

O herdi

A star

Dicgdo da autoridade | Li no livro (Verdade como | Vi na TV (Verdade como uma

pessoal palavra impressa) imagem direta)

Regime de autoridade | O legivel (O fundamento) | O visivel (o acontecimento) ou

simbdlica ou a verdade logica 0 verossimil

Unidade de diregdo social | O um tedrico: o chefe |O um aritmético: o lider
(principio ideolégico) (principio estatistico,

sondagem, cotagao, audiéncia)

Centro de gravidade

subjetiva

A consciéncia (Animus)

O corpo (Sensorium)

Fonte: SILVA (1992, p.63)

De acordo com o quadro 1 e as discussdes anteriores, é possivel perceber

que, na pos-modernidade, a subjetividade tem maior predominio em relagdo a
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modernidade. Por essa razao, € natural que varias identidades venham a surgir na
sociedade, desempenhando diversos papéis, influenciadas por varios fatores, em
que as mudancgas decorrentes da pds-modernidade contribuem para reformulagcdes
da identidade (ou das multiplas identidades) dos sujeitos na contemporaneidade.
Bauman (1998) ressalta que a pds-modernidade é vivenciada por individuos que
estao constantemente em busca de experiéncias novas, influenciados pelas propostas de
aventura exaltadas pelo mercado consumidor. Também podem ser desapegados de
qualquer ideia de compromissos, vivem sob a perspectiva de que o0 mundo vive um

estado de desordem e sentem empolgagcao em momentos nostalgicos.

Neste mundo, tudo pode acontecer e tudo pode ser feito, mas nada pode
ser feito de uma vez por todas — e 0 que quer que acontega chega sem se
anunciar e vai-se embora sem aviso. Neste mundo, os lagos séo
dissimulados em encontros sucessivos, as identidades em mascaras
sucessivamente usadas, a historia da vida numa série de episodios cuja
consequéncia duradoura é a sua igualmente efémera memaéria. Nada pode
ser conhecido com seguranca e qualquer coisa que seja conhecida pode
ser conhecida de um modo diferente. [...] Apostar, agora, é a regra onde a
certeza, outrora, era procurada, agora, ao mesmo tempo que arriscar-se
torna o lugar da teimosa busca de objetivos. Pouca coisa pode-se
considerar sélida e digna de confianga” (BAUMAN, 1998, p.36).

Dessa maneira, Bauman (1998) reitera que a identidade no mundo pos-

moderno esta baseada em ser ajustada/adaptada de forma continua,

em que sempre novas coisas e pessoas entram e saem sem muita ou
qualquer finalidade do campo de visdo da inalterada camara da atencéo e
em que a memoéria € como uma fita de video, sempre pronta/ a ser apagada
a fim de receber novas imagens (p.36-37).

Com essas (multiplas) informagdes circulando constantemente e a identidade
do ser humano pés-moderno sendo reformulada de multiplas formas, Giddens
(2012) aponta que a sociedade pdés-moderna € “altamente pluralista e diversa” e
afirma que apesar do fluxo intenso de imagens e informagdes circulando ao redor do
mundo, reformulando ideias e valores, ha um distanciamento no conhecimento do
préprio espaco habitado, ou ainda, das proprias histdrias pessoais, 0 que resulta em
um mundo povoado por individuos que estdo marcados por novos riscos, incertezas,
sentimentos de niilismo, gerando o sentimento de indiferenca, a auséncia de
impactos, similar a uma anestesia coletiva e generalizada (HALL, 2004; BAUMAN,
1998; GIDDENS, 2012; VEIGA-NETO, 2006).
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Assim, é imprescindivel destacar que os individuos que vivem na pos-
modernidade nao tém necessariamente uma identidade Unica e, por muitas vezes,
as suas multiplas identidades podem ser contraditérias. Isso é resultado das
mudancas estruturais que estao entrando em colapso, que possibilitam ao individuo
repensar sua maneira de se portar frente a tais mudancas (HALL, 2004).

Deleuze e Guattari (2002) postulam que o homem esta desvinculado de
qualquer raiz com o tempo e espaco, portanto, encontra-se com sua identidade
“‘quebrada”. Sendo assim, Baudrillard (1981), na metafora do “espelho”, coloca que
os sujeitos, desprovidos de vinculos, ao interagirem, desconhecem a sua propria
identidade, criando sua referéncia a partir do outro. Por essa razao, sentimentos
como a indiferenga, a incerteza, o cinismo, a soliddao e a insensibilidade tomam
conta dos individuos pds-modernos (SALVI, 2002; GUALANDI, 2007).

Para Hall (2004), um sujeito pdés-moderno é “conceituado como o que néao
possui uma identidade fixa, essencial ou permanente. Assume identidades
diferentes em diferentes momentos, nédo sao unificadas ao redor de um ‘eu’
coerente” (HALL, 2004, p.13), ou seja, os sujeitos que vivenciam a pés-modernidade
tém sua identidade cultural descentrada. Essa desvinculagdo de identidades
“libertou” o individuo de crencas, tradigdes e estruturas pré-determinadas, ocorrendo
a reelaboragdo de vaérias teorias, sejam elas econémicas, psicanaliticas, sociais,
culturais ou de qualquer outra ordem.

O descentramento do sujeito, observado na pds-modernidade e suas
decorrentes transformagbes, € justificado por Hall (2004) nos paragrafos
supracitados, porém, também é necessario ratificar que esse processo sofre
influéncia direta da globalizagédo®, que por conta da rapidez da circulagdo das
informacbdes e aprimoramento da tecnologia tem a consequéncia de comprimir
distancias e escalas temporais.

Tendo em vista que as multiplas identidades se correlacionam entre si,
originando sociedades que se organizam e se manifestam de forma diferente, a
Teoria do Agir Comunicativo, enunciada por Habermas (2012), orienta para a
compreensao das multiplas formas em que uma sociedade pode se organizar, por
meio da linguagem.

3 A globalizagao se refere aqueles processos atuantes em escala global, que atravessam fronteiras
nacionais, integrando e conectando comunidades e organizagdes em combinagdes de espacgo-

tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado (McGREW (1992)
apud HALL, 2004, p.67).
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2.3 TEORIA DO AGIR COMUNICATIVO

[...] é uma teoria do conhecimento que vincula conhecimento a interesses
“antropolégicos” humanos, com o objetivo de identificar uma forma do
conhecimento orientado a emancipagdo humana e fundamentado na
historia da espécie (BANNELL, 2006, p.32).

A literatura brasileira disponibiliza duas tradugdes para o termo original da
teoria elaborada por Habermas (Kommunikativen Handelns): acédo comunicativa e
agir comunicativo. De acordo com Sandrin et al. (2011) e Bannell (2006), o termo
“acdao comunicativa” nao tem sua utilizagdo recomendada a fim de evitar possiveis
associacoes com o ativismo. Portanto, em toda a extensdo desse trabalho, sera
utilizado o termo “agir comunicativo”.

Essa teoria foi elaborada no intuito de reestruturar as ideias relacionadas a
racionalidade humana, como as teorias de Max Weber, Immanuel Kant e Karl Marx,
que discutem de que forma os seres humanos colocam em pratica suas acodes, a fim
de obter um panorama da sociedade (BANNELL, 2006). Habermas se apropria dos
preceitos tedricos dispostos nessas teorias para, primeiramente, estabelecer
relagdes entre racionalidade e a histéria da sociedade, e, em seguida, construir uma
teoria que configure a razdo uma nova defini¢ao.

Os pressupostos weberianos, ao estudar as sociedades europeias,
estabelecem a distincdo entre “ag¢des racionais orientada pelos fins e pelos valores”,
apesar de darem maior prestigio a primeira, como um fator que influenciou na
estrutura de instituicdes e individuos da sociedade moderna. Um dos
questionamentos levantados por Habermas (2012) discute que tais agbdes nao
estabelecem distingdo se sdo de carater estratégico ou instrumental e se a aplicagao
de seus preceitos pode ser Util para sociedades nao ocidentais.

Bannell (2006) afirma que a reconstrucdo dessas teorias esta associada ao
propésito habermasiano de construir uma teoria que delimita o conceito de razao e
poder avaliar as condigdes sociais dos individuos por meio das linguagens que sao
desenvolvidas na sociedade em escala global. Habermas (2012) designa a Teoria
do Agir Comunicativo a funcdo de um instrumento de analise para estudar os
saberes que os sujeitos adquirem para desenvolver interagdes mediadas pela
linguagem.

De acordo com Bolzan (2002, p.134), a linguagem é o principal mecanismo
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operacional que possibilita a criagcdo de fundamentagcbes que orientem o
“‘entendimento consensual” entre os individuos de uma sociedade.

Bolzan (2002) afirma que a competéncia dialégica consiste em reconhecer a
existéncia de discursos plurais em relagdo a um determinado tépico para que seja
possivel manter, de forma respeitosa, debates em relacdo a um determinado tema.

Assim, Silva (1992) mostra que Habermas utiliza a competéncia dialogica ao
criar a Teoria do Agir Comunicativo, pois dialoga com os conceitos das teorias
desenvolvidas por Marx, Weber e Kant, apontando os pontos com os quais discorda,
ou concorda, para formular sua teoria, 0 que permite estabelecer pontos que
enriquegam o debate tedrico. Habermas (2012) utiliza a competéncia dialdgica para
justificar seu ponto de vista, quando afirma que a pés-modernidade nédo existe, mas
apropria-se dos discursos dos tedricos que a fundamentam, a fim de formular novas

sinteses.

Sua competéncia dialégica Ihe permite a percepcdo de que a nogao
moderna de superacdo, de iluminagdo progressiva, de emancipagéo, ndo
esta liquidada como pensam os pos-modernos, mas encontra-se, em nosso
tempo, assentada em bases mais solidas do que aquelas que levaram ao
absolutismo das grandes narrativas positivistas e marxistas. (SILVA, 1992,
p.70).

Sendo assim, apesar de Jurgen Habermas, em seus pronunciamentos, ndo
reconhecer a existéncia de uma era pés-moderna, ele reconhece que alguns valores
modernos devem ser questionados e reelaborados para que a modernidade nao
siga a tendéncia dos valores neoconservadores (DOLL JUNIOR, 1997).

Embora seu posicionamento seja de negar a pdés-modernidade, seus estudos
podem ser de grande utilidade para compreender as questdes da pos-modernidade,
por meio da competéncia dialdgica que o autor estabelece.

A Teoria do Agir Comunicativo € uma possibilidade de compreender as
relacbes discursivas, pois a linguagem confere um “potencial de racionalidade
emancipatoria” (SILVA, 1992, p.71) ao ser utilizada como um meio de comunicagao
em um processo dialdgico.

Doll Junior (1997) descreve que a competéncia dialégica € fundamental para
iniciar qualquer transformagao na sociedade e que novos curriculos devem levar em
conta a influéncia da pés-modernidade nos diversos ambitos.

No espaco escolar, é imprescindivel estabelecer a competéncia dialégica por
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meio de praticas didatico-pedagdgicas, pois isso contribui para formar estudantes
que estejam aptos a argumentar, criticar e reformular pressupostos teoéricos que

contribuam para o meio social em que vive, logo,

[...] o desenvolvimento da competéncia dialégica implica, sobretudo, o
fomento da capacidade reflexiva, através da qual se torna possivel articular
novas formas de agéo orientadas para a formacéo da personalidade, assim
como a construgdo coletivo-interativa do conhecimento e a intervengéo
consciente na natureza (BOLZAN, 2002, p.135).

Para este trabalho foram utilizados como categorias os cinco tipos de agdes
comunicativas descritas por Habermas (2012) em sua obra “Teoria do Agir
Comunicativo™ agir comunicativo, agir normativo, agir instrumental, agir estratégico
e, por fim, agir dramaturgico, descritos na segao subsequente.

Reconhecendo a importdncia da comunicacdo para a producao de
mensagens, pensamentos e agdes, utilizamos nessa dissertagdo a Teoria do Agir
Comunicativo (TAC) para compreender de que forma a comunicagdo se manifestou
na constituicdo de agdes influenciadas por elementos da pés-modernidade em um
espago escolar que utiliza a Pedagogia por Projetos - considerada por Pourtois e

Desmet (1999) uma pedagogia pés-moderna.
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3 PEDAGOGIA POR PROJETOS (PPP)

A metodologia de Ensino por Projetos faz parte dessa pesquisa, pois seus
fundamentos estdo dispostos no Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) dessa
instituicdo e seus pressupostos tedricos atendem aos critérios que Pourtois e
Desmet (1999) estabelecem para classificar uma pedagogia pdés-moderna. Portanto,
seu embasamento pode auxiliar a compreender de que forma as interacdes
mediadas pela linguagem se dao nessa metodologia pedagdgica.

Estabelecendo um contraponto com o cenario do ensino tradicionalista, a
PpP situa o aluno como principal agente da construgado de seu conhecimento em
um processo cooperativo, pois os projetos sao desenvolvidos de acordo com as
necessidades e o desejo do que se pretende conhecer, situando o professor
como mediador e ndo como autoridade maxima, como visto no ensino
transmissivo.

Entdo, nesse processo, acredita-se que, por estudar temas de interesse, o
conhecimento construido adquire significado e o aluno participa mais ativamente na
construgao de seu conhecimento, pois reflete em relagao aquilo que estuda.

O dicionério Silveira Bueno (2000, p.628) define projeto como “plano, intento,
empreendimento, redagao proviséria de lei; esbogo; plano geral de edificagéo”. A
despeito de suas multiplas definigdes, a palavra projeto, em seus varios sentidos,
remete a algo que se encontra em constru¢do, e, por consequéncia, pode sofrer
alteragdes ao longo de sua execugao.

De acordo com Santos (2006), no @mbito educacional essa ideia foi adaptada
por Dewey e Kilpatrick em meados do século XVII. Os pesquisadores descrevem
que a elaboragdo de um projeto deve partir dos alunos, de acordo com suas
necessidades, habilidades e conhecimentos prévios. Pourtois e Desmet (1999)
apontam que trabalhar sob a perspectiva da Pedagogia por Projetos possibilita a
concretude dos desejos que um individuo possui.

Segundo Girotto (2005), a Pedagogia por Projetos (PpP), do ponto de vista
tedrico, foi reformulada por Fernando Hernandez, um pesquisador espanhol
defensor da ideia de se adaptar os curriculos escolares a essa proposta
pedagogica, disponibilizando uma obra que discute a utilizacdo dessa
metodologia pedagdgica no curriculo educacional (HERNANDEZ, 1998;
HERNANDEZ; VENTURA, 1998).
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Grande parte dos docentes, antes de trabalhar com projetos, estava dotada
de insatisfacdo profissional, justificada pelo exercicio repetitivo em abordar as
informagdes ano apds ano e também pela incerteza em saber se o conteudo
mencionado era de interesse do aluno (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

Essa metodologia valoriza o trabalho em equipe, estimula a tomada de
decisbes e a compreensao, pois, ao longo de sua execugao, € necessario que 0s
sujeitos envolvidos desenvolvam o consenso logo no processo inicial da elaboragao
do projeto, indo até sua execugédo. Com isso, a discussao critica, o estabelecimento
de opinides divergentes, a autonomia e a reflexdo sao elementos também
desenvolvidos no individuo (SANTOS, 2006).

Por essas razdes, Pourtois e Desmet (1999) conceituam a PpP como uma
metodologia que evidencia a dimensao afetiva no desenvolvimento do projeto e cada
projeto a ser desenvolvido estimula o aluno a enfrentar desafios que possam auxiliar

no seu processo de aprendizagem.

Quando os alunos s&o estimulados a resolver situagbes-problema,
interessam-se mais pelo assunto em questéo, participam de forma intensa
na busca de novas informagdes sobre o contelido, sentem-se Uteis e, desta
forma, a aprendizagem &, de fato, construida (SANTOS, 2006, p.54).

Le Grain (1985) apud Pourtois e Desmet (1999, p.229) destaca a
importancia de se realizar um planejamento para concluir, com éxito, as quatro
etapas necessarias para o desenvolvimento de um projeto, descritas no Quadro
2:

Quadro 2 — Descri¢cao dos procedimentos da Pedagogia por Projetos

Etapas Objetivos

1. Emergéncia do projeto Delimitacdo das ideias que emergem da necessidade de

cada individuo em estudar um tema

2. Escolha do projeto Buscar o consenso entre os participantes para tornar valido

os objetivos da pesquisa e seus meios de desenvolvimento.

3. Realizagdo do projeto Leva em conta os procedimentos realizados pelo grupo para
o desenvolvimento do produto final estipulado no projeto.

4. Avaliacéo do projeto Baseia-se em quatro descritores: avaliagdo do produto
obtido, realizagéo de objetivos pedagdgicos,
desenvolvimento das capacidades individuais e aquisicao de
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Etapas Objetivos

novos conhecimentos.

Fonte: Adaptado de Pourtois e Desmet (1999)

Santos (2006) descreve que, nessa modalidade pedagdgica, as agdes a
serem executadas nos projetos, desde o planejamento até os processos avaliativos,
devem ser discutidas entre todos os integrantes do grupo, por haver uma divisdo nas
responsabilidades das tarefas.

Ao reescrever os ideais da PpP, Hernandez e Ventura (1998) destacaram a
ideia de que o professor deixou o posto de ser o unico individuo que transmitia
conhecimentos para se juntar ao grupo de alunos, assumindo o papel de
pesquisador. Quando os alunos iniciam o desenvolvimento do projeto, passam a ser
sujeitos do processo, resultando em um método de trabalho que consolida o vinculo
entre a teoria e a pratica.

Os procedimentos avaliativos discutidos pelo grupo devem levar em conta
que a ideia de avaliar consiste em acompanhar o desenvolvimento dos individuos no
periodo em que o projeto estd sendo executado. Nao deve possuir carater punitivo
e, sim, constituir-se em um recurso que propicie a reflexao dos temas abordados
(SANTOS, 2006).

De acordo com a autora, o propodsito supracitado pode ser atingido por
meio de duas etapas: a primeira consiste em de que forma acontece o tratamento
da informagao que se deseja conhecer, e a segunda etapa deve analisar como os
alunos estabelecem relagdes entre os diversos conteudos aprendidos, por meio
de situagdes-problemas, hipdéteses, ou seja, meios que auxiliem no
desenvolvimento do conhecimento a ser aprendido, que englobem mais de uma
das areas do saber.

Por ser um processo cooperativo, alunos e professores passam a
desempenhar diferentes papéis para que o éxito seja atingido. A Figura 2 traz as

funcbes do professor e do aluno, a serem executadas em sequéncia.
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Figura 2 — Tarefas designadas aos professores e aos alunos na PpP
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Fonte: Transcrito de Hernandez; Ventura (1998, p.82)

No que diz respeito ao papel do professor, € imprescindivel que durante o
andamento do projeto o docente oriente seus alunos balizado pelo questionamento
proposto por Hernandez e Ventura (1998, p.69): “o que pretendo que os diferentes
componentes do grupo aprendam com o Projeto?”. Nessa perspectiva, o0s
professores envolvidos tém a fungcéo de aliar o tema a ser abordado no projeto aos
requisitos da legislagédo especifica de cada pais, prever quais conteudos poderéao ser
abordados, fornecer fontes de informacdo, mediar a convivéncia entre os
participantes, estimar quais recursos serao utilizados para manter a funcionalidade
do projeto e, quando concluido, rememorar os conteudos trabalhados a fim de
estabelecer relagbes com conteudos que podem ser presentes em projetos
posteriores.

Por sua vez, os alunos devem se organizar de modo que todos os integrantes

estejam cientes de que suas fungdes sdo fundamentais para se obter o éxito do
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Projeto. A elaboragdo de um cronograma pode orienta-los no sentido de que devem
estar conscientes para o cumprimento de uma rotina e de prazos para as atividades
a serem realizadas.

Durante todo o periodo de desenvolvimento do projeto, ndo se deve seguir a
risca o cronograma estabelecido previamente, pois, durante o desenvolvimento,
Pourtois e Desmet (1999) explicam que existe a possibilidade de ocorrer algum
imprevisto que inviabilize a sua execugdo, sendo necessario haver o reajuste de
seus objetivos. Nesse sentido, a busca constante de informagdes evita que ocorra
tal situacéo e pode enriquecer o projeto com os conhecimentos que venham a ser,
eventualmente, agregados (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

O “Tratamento da informacao” enfatiza o processo de interpretacao que os
alunos adquirem ao dialogar entre si para a selecdo de informagdes que
eventualmente sejam uteis para o Projeto. Os autores descrevem que, nesse passo,
alguns procedimentos sao aprimorados: classificagdo, representacdo, sintese,
visualizacdo. Valoriza-se, também, os diferentes enfoques e interpretacées advindas
dos alunos para determinada informacdo, a elaboracdo de hipdteses, teorias e
pontos de vista que possam contribuir para a producéo do indice*.

Posteriormente, na perspectiva de Hernandez e Ventura (1998), é solicitado
aos alunos que, individualmente, elaborem uma sintese das atividades realizadas e
dos conteudos que foram aprendidos durante o desenvolvimento do projeto. A
sintese elaborada pode se constituir em uma forma de verificacido da evolugcao do
estudante.

O processo avaliativo, na PpP, deve abranger, como mencionado no Quadro
2, a avaliagdo do produto obtido, se os objetivos pedagdgicos foram atingidos, se
houve desenvolvimento das capacidades e a aquisicao de novos conhecimentos. A
avaliagdo pode ser realizada, portanto, no inicio, durante e ao final do Projeto. Por
ser uma pedagogia que valoriza a autonomia dos individuos e, consequentemente
sua subjetividade, a autoavaliagdo também €& um instrumento utilizado nesse
processo.

Ressalta-se que a metodologia por projetos é fruto de um dos multiplos
questionamentos advindos da poés-modernidade, ao sugerir reformulagées no

sistema educacional, de forma que contribua para a valorizagdo da subjetividade do

4 O indice é citado pelos autores como uma ferramenta de aprendizagem utilizada em todos os
niveis educativos, que norteia os conteudos indispensaveis a serem abordados no Projeto.
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individuo no processo de construgdo do seu conhecimento. Essa metodologia
valoriza as multiplas interacées entre os individuos que fazem parte do processo,
podendo ser efetivadas por diferentes meios de comunicacdo. Com o intuito de
estudar essas interagdes que estdo sob a influéncia de um contexto pds-moderno, e
com base nos pressupostos teodricos da Teoria do Agir Comunicativo de Habermas
(2012), o capitulo a seguir mostra os percursos metodoldgicos efetuados nesta

pesquisa.
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4 CONSTRUGAO DA PESQUISA

A construgdo da pesquisa diz respeito a como as atividades realizadas na
escola puderam se transformar em informacgdes passiveis de analise, tornando-se o
corpus da pesquisa. Neste capitulo também foram incluidas as discussodes relativas
aos preceitos metodoldgicos e os fundamentos tedricos da metodologia escolhida,
para posterior analise dos dados.

Na pesquisa analisou-se as interagdes mediadas pela linguagem em uma escola
situada no norte do Parana, que teve como embasamento pedagdgico a Pedagogia por
Projetos, por meio da Teoria do Agir Comunicativo de Habermas (2012), considerando a
influéncia dos elementos da pds-modernidade nessa instituicao.

A escolha por realizar as observacbes em uma instituicdo publica de ensino
foi feita com base na compreensao de que a execucao da proposta traz elementos
da pés-modernidade. A instituicido ndo apresentava quadro disciplinar, semelhante
as estruturas modernas de ensino, mas tinha a interdisciplinaridade como base das
atividades pedagdgicas, sendo, por isso, considerada e analisada sob a influéncia
de um contexto pés-moderno.

A instituicdo escolar no decorrer do periodo observado teve sua rotina semanal
disposta em periodo integral durante os dias letivos. No turno matutino acontecia a
integragdo dos saberes necessarios ao desenvolvimento do projeto escolhido pelos
alunos, que podia ser feita por um ou mais professores simultaneamente. Uma vez na
semana havia as assembleias, que reuniam professores, servidores e alunos com a
finalidade de discutir e tomar decisbes relacionadas a escola. No turno vespertino
acontecia a integracdo dos saberes dos projetos em que os professores eram 0s
propositores. Quinzenalmente, ocorriam as reunides de colegiado.

O PPC da escola trazia® a divisdo dos contetidos que devem ser trabalhados ao
longo dos quatro anos em que o aluno permanecesse na instituicdo, centralizados em
“mddulos de ensino, direcionados por conjuntos de saberes, conforme os conhecimentos
que esperamos que se aproprie” (p.31), que estabelecia distingdo entre quais eram os
conteldos relacionados a formacao técnica que a instituicdo oferece e quais os
conhecimentos multidisciplinares que os alunos deveriam se apropriar.

O curriculo dessa instituigcdo estava subdividido em duas partes: uma delas foi

5 De acordo com professores da instituicdo, o PPC utilizado para andlise nessa pesquisa ndo &
mais vigente.
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intitulada “Informacdo e Comunicacao”, e descrevia os saberes relacionados a
formagao proposta pela instituicdo (Técnico em Informatica), a outra foi denominada
“Nucleo Comum”, a qual contemplou os saberes escolares referentes a formacao do
Ensino Médio. Como mostra o Quadro 3, notamos que os saberes descritos no PPC
no Nucleo Comum sdo os mesmos para os quatro anos, variando apenas a carga
horaria (1° ano - 900h; 2° ano - 750h; 3° ano - 850h; 4° ano - 850h):

Quadro 3 — Descritivo dos saberes escolares

Nucleo Comum
Linguagens, Matematicas e suas Ciéncias Ciéncias da Natureza e
codigos e suas Tecnologias Humanas e suas Tecnologias
tecnologias suas
Tecnologias
Linguagens, Logica Matematica As relagdes Leitura e Interpretacéo de
seus recursos e | (Clareza, raciocinio, sociais — cultura, | informagdes técnico-
os Sistemas de | argumentos e identidade e cientificas baseada no
Comunicagao; conclusdes orais e cidadania; O senso comum, ao longo
Lingua escritos); Leitura e poder, individuo | do tempo ou em
Estrangeira Interpretacao de Fontes | e sociedade; O diferentes culturas;
Moderna; de informagéo (textos, | mundo de Relacao entre tecnologia
Linguagem, tabelas ou graficos, trabalho — e as ciéncias naturais;
Habitos e entre outros); Sistemas | tecnologia e Desenvolvimento
Manifestacoes numerais e suas sociedade; O socioambiental
Corporais; Arte e | operagdes; Conjuntos tempo e o sustentavel e suas
o saber cultural | numéricos; espaco e Etica— | tecnologias; Ciéncias da
e estético nas Interpretacéo dos o] Natureza e suas
diferentes Resultados de calculos | desenvolvimento | tecnologias;
culturas; matematicos; Func¢des | do sujeito ético. | Desenvolvimento
Padroes de matematicas; econdmico e social e
beleza e Progressao aritmética e suas tecnologias;
Preconceitos; progressao geométrica; Desenvolvimento
Estudo e Problemas cientifico e tecnoldgico:
Producéo de combinatdrios; comunicagao, de
Textos; Matematica Financeira; transporte e saude;
Patriménio Desenvolvimento Ciéncias da Natureza e
literario nacional; | calculos mentais e suas tecnologias:
Lingua estimativas; Unidades implicacdes éticas,
Portuguesa, de Medida ambientais, sociais e/ou
nossa Lingua (comprimento, area, econdmicas;
Materna; As volume, capacidade, Transformagéo, utilizagao
Tecnologias da | massa e tempo); ou reciclagem de
Comunicagao e | Estatistica e recursos naturais,
da Informacao Probabilidade; Algebra energéticos ou matérias-
elementar; Geometria e primas; Biodiversidade;
a visao geométrico- Saude individual e
espacial; Espacos bi e coletiva; Propriedades
tridimensional e fisicas, quimicas ou
Ferramentas bioldgicas de produtos;
Computacionais. Movimentos de
particulas, veiculos,
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Nucleo Comum

Linguagens,
codigos e suas
tecnologias

Matematicas e suas
Tecnologias

Ciéncias
Humanas e
suas
Tecnologias

Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias

objetos e fluidos; Leis da
fisica relacionadas ao
trabalho; Fenbmenos
ondulatdrios ou
oscilatérios; Oscilacédo
eletromagnética; Energia
elétrica; Fisica Térmica e
0s conceitos correlatos;
Interagao entre a
radiacdo e a matéria;
Conhecimentos da
Mecénica e da
Gravitagao; Fisica
Quantica, atomos e seus
nucleos, com suas
particulas e radiacgées;
Constituigdo e a evolugao
do universo;
Caracterizagéo de
materiais, substancias ou
transformagdes quimicas;
Atmosfera, hidrosfera,
litosfera e biosfera;
Recursos energéticos;
Ciclos da agua e a vida;
Interagdes entre os
organismos e o ambiente;
Saude humana e saude
ambiental; Biotecnologia
e Bioética; Fenbmenos e
processos vitais dos
organismos; Mecanismos
de transmissdo da vida e
o DNA; Manipulagéo
genética e as questdes
éticas relacionadas;
Sistemas bioloégicos;
Organizagéao taxonbémica
e classificagdo dos seres
vivos; Origem da vida e
do ser humano.

Fonte: Adaptado de PPC (2014)8

O Quadro 4 mostra como os saberes relacionados a formacao técnica

ofertada pela instituicdo eram ofertados ao longo dos quatro anos de estudo:

6 A adaptacéo ocorreu com a finalidade de sintetizar os saberes que estavam dispostos no
documento ao longo de 29 paginas.




Quadro 4 — Descritivo dos conteudos relacionados a Informatica
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1° ano (300h)

2° ano (450h)

3°ano (850h)

4° ano (850h)

O Computador
(sua historia e o
impacto na
sociedade, os
tipos e
arquiteturas
existentes, o seu
esquema
conceitual, seus
componentes /
Periféricos);
Operagao de
Computador (O
sistema
operacional e suas
funcionalidades,
os aplicativos de
produtividade, os
softwares
utilitarios); A
Internet (Sua
evolugéo e
tecnologias
transformando o
cotidiano na
sociedade); Etica
e Seguranga na
utilizacao das
tecnologias da
informagéao e
comunicagao; As
Redes de
Computadores
(Seus
fundamentos,
aplica¢des no
cotidiano, as
arquiteturas e
topologias, os
ativos mais
utilizado, o
protocolo de
comunicacao
TCP/IP, a
tecnologia sem fio,
0s servigos de
redes existentes);
A Programacéao do
Computador (A
l6gica de
programagao para
computadores, as

Desenvolvimento de
Aplicagdes Orientadas
a Objetos (A histéria e
0s principais
personagens/empresas,
0s conceitos: classes,
objetos, métodos,
atributos, instancia,
encapsulamento,
heranga e polimorfismo;
as vantagens e a
utilizac&o na industria
do software, a
programagcéo orientada
a objetos) - O Banco de
Dados (Seus
fundamentos e tipos, os
sistemas gerenciadores
de banco de dados, a
abordagem de
desenvolvimento
relacional, a
modelagem de dados e
seus conceitos, a
normalizacao e a
linguagem SQL);
Analise e Projeto
Orientado a Objetos (a
modelagem de
sistemas
computacionais
utilizando a linguagem
de modelagem
unificada — UML);
Ferramentas Case (A
utilizacao de
ferramentas CASE para
modelagem de
sistemas utilizando
UML e Banco de
Dados).

Desenvolvimento de
Aplicagbes para
Internet (As
camadas e
funcionalidades de
um sistema WEB,
tecnologias e
ambientes de
desenvolvimento
para a camada
WEB-Client,
tecnologias e
ambientes de
desenvolvimento
para a camada
WEB-Server, a
aplicacao dos
conceitos inerentes
a Interface Homem-
Computador — IHC)
- A Engenharia de
Software (Os
modelos de
processo e suas
caracteristicas, a
engenharia de
requisitos, a
qualidade de
software e as
atividades de
verificacao,
validacao e teste —
VV&T, a
manutenc¢éo do
software e o
processo de
reengenharia, a
gestao de projetos
de software, a
engenharia de
software aplicada
em sistemas WEB)

O desenvolvimento
de aplicagdes para
dispositivos moveis
(sistemas
operacionais com
énfase no Android,
ambientes de
desenvolvimento,
tecnologia Java
para Android,
linguagem
eXtended Markup
Language — XML, o
ciclo de vida, os
componentes
disponiveis,
especialmente
Activity, Intent e
View, os
gerenciadores de
Layout, a
persisténcia de
dados e as
bibliotecas) - O
sistema operacional
(Seus recursos,
servigos e
processos, os tipos
e arquiteturas
existentes, a
interface com o
hardware -
interrupcoes e
chamadas de
sistema, o
gerenciamento das
tarefas -
escalonamento,
comunicagao e
coordenacao, a
geréncia da
memoria, 0s
arquivos e sistemas
de arquivos, a
virtualizacéo e os
tipos de maquinas
virtuais.
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1° ano (300h)

2° ano (450h) 3°ano (850h) 4° ano (850h)

linguagens de
programacao, a
programacao
basica de
computadores, as
ferramentas para
desenvolvimento
de programas de
computador).

Fonte: Adaptado de PPC (2014)”

Em sintese, somadas as cargas horarias, o curso disponibiliza 1200h/ano.

Portanto, na conclusédo desse curso, o aluno teria atingido carga horaria de 4800h. O

processo de avaliacao estava descrito no PPC como:

Acordante a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, preponderardo os
aspectos qualitativos da aprendizagem, com relevancia a atividade critica, a
capacidade de sintese e a elaboracdo sobre a memorizagéo, num processo
de avaliagdo continua, permanente e cumulativa. As avaliagdes deverao ser
periddicas e sistematicas, com procedimentos e processos diversificados
(PPC, 2014, p.61).

Os elaboradores desse documento também mencionaram a utilizacdo da

autoavaliagdo como instrumento avaliativo da conduta estudantil, mensurado por

meio de conceitos:

Os resultados obtidos nesse processo de avaliagdo serdo emitidos a cada
etapa/projeto conclusos ou, necessariamente, ao final do periodo
estabelecido para cada mdédulo do seu curso, € serdo expressos por
conceitos, A — B - C - D, que significam: aprendizagem plena,
aprendizagem parcialmente plena, aprendizagem suficiente, ou
aprendizagem insuficiente, respectivamente. Esses conceitos serdo
emitidos ao final de cada mddulo, portanto, anualmente; nao obstante,
bimestralmente serdo divulgados conceitos parciais, cuja finalidade primeira
é de acompanhamento do processo escolar, ndo cumulativos. O estudante
da prosseguimento a matriz curricular, uma vez que obtenha conceito
diferente de D em cada modulo anual, e tenha registrado 75% de presenca
nas atividades académicas, como minimo; diferente disso, o estudante
devera refazer o modulo em forma de retengao (PPC, 2014, p.63).

Especificada a estrutura pedagdgica da instituicdo proposta por esse documento,

o Quadro 5 apresenta o descritivo dos projetos que estiveram em desenvolvimento no

7 A adaptacéo ocorreu com a finalidade de sintetizar os saberes que estavam dispostos no
documento ao longo de 29 paginas.




51

periodo em que as observacgdes foram realizadas pela pesquisadora:

Quadro 5 — Descri¢cao dos projetos acompanhados de 04/2016 a 12/2016

Codificagao do Projeto Objetivos

Projeto A Criagao de instrumentos que auxiliem na compreensao dos contetdos
relacionados a astronomia (luneta, astrolabio, telescopio)

Projeto B Compreender informagdes relacionadas ao planeta Terra

Projeto C Construcdo de maquetes

Projeto D Construcédo de uma usina edlica

Projeto E Construcdo de um servidor interno que funcione em instituicbes como
prisdes, com finalidade educativa

Projeto F Coletar informagdes acerca da cidade com a finalidade de produzir um
jornal local

Projeto G Construcédo de uma horta sintrépica

Projeto H Discussao de temas que podem prevenir o bullying

Projeto | Quantificar e compreender as intervengdes artisticas na cidade

Projeto J Utilizagdo de materiais que possam fornecer melhorias para a estrutura

fisica da escola

Projeto K Construcdo de robbés por diversos meios de programagéo
computacional

Projeto L Construgéo de instrumentos musicais de baixo custo
Fonte: Autoria propria (2017)

O PPC foi, primeiramente analisado nesse documento, buscando
evidenciaros elementos da pds-modernidade presentes nos referenciais que
embasavam a pratica escolar da instituicao nesse periodo.

Foram sujeitos de pesquisa, de abril a dezembro de 2016, com visitas
semanais regulares, um total de 19 professores (codificados de P1 a P19), que
orientaram, nesse periodo, 10 projetos (denominados de Projeto A a Projeto J),
cinco servidores (denominados de S1 a S5) e 19 alunos, codificados de A1 a A19.

No periodo descrito, realizamos anotagdes em um caderno de campo,
redigido pela pesquisadora, que relatava as atividades observadas em dois

momentos: intervengdes, reunides de colegiado, explanadas na Tabela 1:

Tabela 1 — Constituintes do caderno de campo

Momentos Descrigao Quantidade

Assembleias | Participaram destas, alunos, professores e servidores para 7
propiciar o entendimento de que a escola constitui-se um
espago publico e, portanto, deveriam trabalhar de forma
unificada, reconhecerem-se como parte integrante do
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espaco para deliberarem nas decisdes relacionadas a

escola.
Atividades de | Descreveram interagbes que nao foram desenvolvidas 3
outra com o objetivo de propiciar conhecimento, nem tampouco
natureza deliberar em assuntos relacionados ao ambiente escolar
Interveng6es | Momento em que os professores ensinavam de forma 12

individual ou em grupos aos alunos os contetudos
necessarios para o desenvolvimento do projeto de
forma que houvesse uma contribuigdao para o produto
final descrito nos objetivos.

Foi analisado nas intervengdes observadas as agoes
que foram observadas e redigidas pela pesquisadora
no caderno de campo que evidenciaram elementos da
pés-modernidade e também as acdes que foram
passiveis de serem categorizadas pela TAC.

Reunides Integraram observagées das reunioes de colegiado 10
que aconteciam quinzenalmente e a ata de reunido de
pais que aconteceu no final do periodo letivo.

Nas reunides, analisou-se as falas dos participantes
das reunides em procedimento semelhante ao das
intervengées, a fim de verificar elementos da poés-
modernidade e caracterizar as agoes dos individuos a
luz da TAC.

Fonte: Autoria prépria (2017)

Foram agregados ao corpus desta pesquisa outros documentos além do
caderno de campo, como pesquisas realizadas por docentes, questionarios
aplicados junto aos docentes e o PPC da escola.

A pesquisa foi delimitada em duas partes, a primeira analisou os documentos
reunidos durante a investigacdo. A segunda parte foi estruturada por meio de dois
questionarios enviados aos professores, a fim de avaliarem os resultados do ensino
e da aprendizagem da sua disciplina por meio da PpP e as possiveis contribui¢cdes
para o campo do Ensino de Ciéncias e Educacao Matematica.

As perguntas do primeiro questionario foram direcionadas aos professores em
maio de 2017, apds definicdo em reunido pedagdgica realizada em dezembro de
2016, que discutiu como a PpP seria conduzida no préximo ano letivo. Responderam
a esses questionamentos cinco professores, sendo que dois deles utilizaram o audio
para emitir seu posicionamento e os demais enviaram por meio de texto. As
perguntas enviadas foram: 1. Sabe-se que a escola adota a pedagogia por projetos.
Nesse contexto, como vocé vé a relagdo do ensino de sua disciplina nesta
metodologia? 2. Vocé considera que a pedagogia por projetos confere um potencial
metodoldgico em relagdo a escola tradicional? Por qué?

O segundo questionamento, realizado em setembro de 2017, contou com dois
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respondentes, sendo eles professores de Ciéncias e/ou de Matematica. Teve o
proposito de verificar, na opinido do professor, “Quais as contribuicbes e/ou
impasses que a pedagogia por projetos traz para o Ensino de Ciéncias e Educagéao
Matematica?” Um deles respondeu por audio e outro professor emitiu seu parecer
por escrito. Independentemente da forma como foram captadas, as respostas foram
fielmente transcritas.

Além da identificagdo dos elementos da pds-modernidade, nos dois
momentos da pesquisa foram averiguadas as interagdes mediadas pela linguagem,
seja verbal, escrita ou por imagens, no que diz respeito a execugao do PPC na
instituicdo, por meio da Teoria do Agir Comunicativo. As informagdes coletadas
foram analisadas por meio da Analise Textual Discursiva (ATD). A TAC foi utilizada
como aporte tedrico para estudo por objetivar a compreenséo das relagdes sociais
desenvolvidas e observar a evolugao da sociedade, influenciada pelos processos de

alienacao e pelas relagdes de poder (BANNELL, 2006).

4.1 O AGIR COMUNICATIVO COMO INSTRUMENTO DE ANALISE

Bauman (2001), citando Adorno (1974, p.25-26), aponta que “nenhum
pensamento é imune a comunicagdo e fazé-la no lugar errado e num acordo
equivocado é o suficiente para solapar sua verdade”.

A Teoria do Agir Comunicativo é definida como

[...] uma teoria sociolégica da acdo quando se consegue demonstrar de que
maneira os atos comunicativos - agdes de fala ou externagées nao verbais
equivalentes - assumem a funcgao de coordenar agées e de que maneira
contribuem para que se construam interagdes (HABERMAS, 2012,
p.485, grifos proprios).

A teoria foi embasada a partir da reformulacao dos preceitos da Teoria da

Acao formulada por Weber, que era estruturada de acordo com a Figura 3:
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Figura 3 — Tipos de racionalizagao da agao proposta por Weber

[nrientadas pelo éxitu}_

orientadas pelo entendimento J—’[ agir comumcatwg_]

Tipos de agdo

ndo sociais

orientadas pelo éxim] agir instrumental

rientadas pelo entendimento |
[n ientadas pelo entendimen nJ .{3

Fonte: Adaptado de Habermas (2012, p.495)8

Habermas (2012) afirma ser insatisfatdria a distingdo entre agdes que sao
coordenadas por meio de posicionamentos de interesse e agcdes mediadas por um
eventual procedimento normativo, sendo este o principal motivo para a elaboracao
de sua teoria. Também conceitua que a demanda da comunicagao originada pelos
individuos da sociedade precisa ser resolvida por meio de uma coordenacao efetiva
de acgbes. Essas agbes podem ser definidas como agdes racionais-teleoldgicas;
acdes comunicativas; agbdes reguladas por normas (ou normativas) e acgodes
dramaturgicas.

As agdes racionais-teleoldgicas podem ser conceituadas como instrumentais
ou estratégicas. Bannell (2006) as conceitua como agdes propositais que se
apropriam da comunicacao para efetivar agdes que estejam ligadas aos meios de se
atingir objetivos proprios, porém, diferem entre si pela forma como as agdes sao
conduzidas até chegar ao seu objetivo.

O agir estratégico é justificado quando ha uma avaliagdo de graus de
efetividade relacionados a decisdo tomada por um oponente racional (HABERMAS,
2012, p.496).

Por sua vez, as agbes sdo classificadas como instrumentais quando se leva
em conta as regras técnicas utilizadas para estabelecer uma relagéo entre estados e
acontecimentos (HABERMAS, 2012).

Estabelecendo um contraponto com as ag¢des racionais-teleoldgicas, existem

as agbes comunicativas, que, de acordo com Galli (2011), sdo agbes orientadas

8  Sintese da tabela apresentada na obra de Habermas (2012).
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para o entendimento, de forma que seja possivel chegar-se a um consenso de
qualquer natureza. Habermas (2012) afirma que nesse tipo de agao os envolvidos
nao sao orientados exclusivamente por seus objetivos préprios, mas, sim, para
conciliar seus planos de agéo a fim de encontrar definicbes que sejam comuns, ou
seja, “o tipo de interagbes em que todos os participantes buscam sintonizar entre si
seus planos de agao individuais” (HABERMAS, 2012, p.509).

Acbes que tenham carater regulativo, que fagam referéncia a regras, normas
e padrdes sao caracterizadas como normativas.

Por fim, agdes ligadas a representacdes, expressodes e visdes de mundo sao

intituladas a¢des dramaturgicas. Nessas agdes, de acordo com Galli (2011),

[...] as pessoas se utiizam de seu mundo subjetivo, ou seja, suas
experiéncias e seus sentimentos, e os transportam para o mundo objetivo e
social por meio da representagao (GALLI, 2011)

O mapa conceitual da Figura 4 traz a sintese das ideias propostas por

Habermas (2012), pos-reformulagédo da Teoria da Ag¢ao, proposta por Weber.

Figura 4 — Categorias das agdes tipificadas por Habermas

[Teoria do Agir Cumunicativo]

agir comunicativo [agir raciona\-teleolo’gico] [agir normativo] [agir dramatl.’lrgico]

requerem planejamento

agir estratégico agir instrumental

regras técnicas

[graus de efetividade da agdo em relagdo a um oponente racional]

Fonte: Adaptado de Habermas (2012)°

Para esta pesquisa, estabeleceu-se a concordancia com a premissa de

Favaretto (1991), que diz respeito a educagdo ser um meio que se apropria das

9 A elaboragao do mapa conceitual deu-se ap6s a leitura do capitulo na integra, como forma de
descrever e diferenciar, quando necessario, as informagdes relacionadas aos tipos de agoes.
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interacdes sociais, que, por sua vez, somente sao validas devido a articulagao de
valores consensuais, portanto, a linguagem e a comunicagéo, bem como as agdes

que dela derivam, sao fatores imprescindiveis para a existéncia da educacao.

4.2 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A Analise Textual Discursiva (ATD), estruturada por Moraes & Galiazzi (2007),
€ uma metodologia utilizada em pesquisas qualitativas, que tem como objetivo olhar,
interpretar e analisar mensagens, linguagens e de que forma certos discursos estao
colocados no material constituinte da pesquisa, denominado corpus.

A elaboracao de uma pesquisa utiliza-se da escrita em uma parte de sua
construcao, tomando nota de fendbmenos, percepgoes, textos e, por essa razao, a
escrita pode ser associada a pesquisa qualitativa como parte da pesquisa como um
todo, ao auxiliar no processo de aprender e de se comunicar, simultaneamente.
Embora sejam processos distintos, os autores afirmam que sdo complementares,
pois possibilitam avaliar a construcido da compreensao e a expressao das ideias.

A ATD é considerada pelos autores como uma metodologia descritiva,
analitica-interpretativa, por permitir estabelecer relacbes entre as informacdes
contidas no corpus e teorias que possam se aproximar cada vez mais do objetivo de
pesquisa. No processo de utilizagao da ATD, Moraes & Galiazzi (2007) comparam a
pesquisa realizada com a clareza, nitidez e objetividade da imagem representada
por quebra-cabegas ou mosaicos, balizados pela criagdo das categorias, que devem
ser sempre orientadas por um referencial tedrico.

Essa metodologia esta orientada em trés passos: 1 - desmontagem dos
textos, 2 — estabelecimento de relagdes, 3 — captando o novo emergente. De acordo
com os autores, esses trés passos sao constituidos por um processo auto-
organizado, ou seja, sequencialmente, um processo fornece subsidios para que o
outro se constitua, e assim sucessivamente.

A primeira etapa, intitulada “desmontagem dos textos”, consiste no processo
de aglutinar elementos comuns dos discursos analisados para que facilite o
estabelecimento de relagdes entre os elementos identificados como semelhantes.

Nessa pesquisa, o processo de desmontagem se deu de forma semelhante para
todos os documentos do corpus (Analise do Diario de Campo, PPC, Ata de reunides e

questionario aplicado aos alunos), por meio de sucessivas leituras de cada documento:
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Para o diario de campo, as observacdes estavam delimitadas, inicialmente,
pelas datas, seguidas das respectivas descri¢des das atividades das quais foram
acompanhadas. A fim de organizar o corpus para posterior analise, as informagdes
obtidas foram realocadas em intervencoes, reunides, assembleias e atividades de
outra natureza.

Os demais documentos reunidos nesta pesquisa também foram analisados
sob a perspectiva de interpretar os multiplos discursos enunciados pelos sujeitos de
pesquisa, a fim de identificar quais excertos das frases remetiam aos elementos da
pds-modernidade, embasados pelas leituras que constituiram o referencial tedrico
dessa pesquisa. Outro movimento interpretativo realizado propds relacionar os
excertos das agdes mencionadas as cinco categorias de Habermas (2012) em cada
um dos momentos observados: Agir Instrumental, Agir Dramaturgico, Agir
Estratégico, Agir Normativo e Agir Comunicativo.

Por exemplo, nos questionarios aplicados aos professores, das respostas dos
questionarios, no momento de sua leitura, foram destacados excertos que
evidenciaram elementos da pds-modernidade, bem como utilizamos o discurso dos
professores respondentes para estabelecer um parametro de analise na execugao
do PPC, para verificar se a proposta foi executada vide planejamento. As respostas
fornecidas pelos docentes também mencionaram se essa perspectiva metodolégica
contribui para o Ensino de Ciéncias.

Para tais agdes incorporamos os critérios utilizados por Habermas (2012), ao
estudar os mecanismos de racionalizagdo social por meio da linguagem. O autor
emite seus pareceres quando analisa quaisquer tipos de interagdes mediadas pela
linguagem e as classifica em “agir comunicativo, instrumental, estratégico, normativo

e dramaturgico”, detalhadas no Quadro 6:

Quadro 6 — Critérios de analise

Tipo de agao Descrigao

Agir Comunicativo |Agdes que representaram acgdes direcionadas a almejar um
consenso entre os participantes da agdo, em que cada um dos
participantes articularam seus planos de acéo individuais a fim de
cumprir um objetivo comum ao grupo

Agir Dramaturgico |Interagbes observadas que apresentaram quaisquer expressao de
sentimentos, relatos de experiéncia, associadas a criacdo de uma
representacao

Agir estratégico Acdes que deram indicios de planejamento para cumprimento do
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Tipo de agao Descrigao

objetivo

Agir Instrumental |Ag¢Bes que valorizaram técnicas para se obter o éxito no objetivo
desejado, sem necessariamente apresentar planejamento para a
conclusao da acao

Agir Normativo Acdes que orientaram para o cumprimento de normas, leitura de
regulamentos, regimentos, leis como forma de atingir determinado
objetivo

Fonte: Habermas (2012); Prado (2010)

A ATD requer a utilizagdo de categorias para auxiliar nas interpretagdes e
descri¢bes relativas aos fendbmenos investigados no trabalho de pesquisa. Portanto,
as agdes elencadas por Habermas (2012) foram escolhidas como categorias de
analise, visto que os significados inerentes as agdes tipificadas pelo autor se
relacionaram com os objetos de estudo constituintes do corpus, pois tais mensagens
foram classificadas quanto a sua natureza por meio dos efeitos de sentido presentes
nas agdes/mensagens emitidas.

Pelo corpus da pesquisa ser constituido de inUmeras linguagens, em especial a
linguagem verbal, utilizamos a Analise Textual Discursiva como recurso metodolégico
desta pesquisa para analisar as diversas mensagens emitidas pelos alunos, professores
e servidores durante as observacdes relacionadas a execucdo do PPC no periodo

mencionado, cujos procedimentos analiticos foram pormenorizados na segéo 3.4.

4.3 ORGANIZAGAO DAS INFORMAGCOES

Os diversos movimentos interpretativos realizados nesta pesquisa tiveram
como ponto de partida as leituras dos documentos que integraram o corpus, com a
finalidade de reunir informagbées acerca da pratica pedagdgica mencionada e
executada na instituicdo escolar analisada.

Como ja dito, na leitura do diario de campo discriminamos as agdes relatadas
em quatro grandes grupos: participagao nas intervengdes, participagcdo em reunioes,
observacdo das assembleias e realizacdo de demais atividades. Nessa etapa
realizamos, também, a codificagdo dos sujeitos da pesquisa e selecionamos para
analise apenas os apontamentos presentes nas intervengodes.

Com o objetivo de delimitar e organizar as informag¢des analisadas no diario

de campo, a proposta inicial, durante a desmontagem dos textos era de que a cada
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ponto final uma acgado passivel de ser categorizada seria constituida. Apds os
excertos serem alocados nos quatro grandes grupos de andlise, realizamos uma
analise quantitativa desses dados, a fim de evidenciar qual agdo eventualmente
poderia se sobressair em relacdo as outras, contribuindo, assim, para estabelecer
informacdes acerca do espaco escolar. Porém, ndo encontramos um método
estatistico que pudesse validar essas informagdes e esse procedimento foi
abandonado.

As intervengdes foram codificadas para facilitar o procedimento analitico,
como a intervencao 1, que ocorreu em 14/06/2016. Para cada intervengao criamos
um quadro em que foi especificado um tema encontrado na atividade e qual acao foi
analisada sob a perspectiva do Agir Comunicativo de Habermas (2012); na ultima
coluna evidenciamos e justificamos qual/quais elementos da pés-modernidade foram

encontrados nessa intervengédo, como exemplificado no Quadro 7:

Quadro 7 — Intervencédo 1: Gravagao do jornal por alunos do projeto F

Temas Caracterizacao Agir Pés-modernidade
Trabalho em | Divisdo das tarefas Instrumental Trabalhar em uma
grupo perspectiva educacional

diferente das  ordens
preestabelecidas no

periodo moderno.

Conflitos Articulagéo dos individuos para|Comunicativo |Valoriza a tomada de
resolucdo dos problemas Estratégico decisdes que estéo
relacionadas a atividades
de aprendizagem

Impasse para execugao do Normativo Presencga do
projeto individualismo
Fonte: Autoria prépria (2018)

O apéndice A, situado ao final do trabalho, contém a transcrigdo do diario de
campo, em que estarao delimitados os excertos relacionados as intervencgdes.

Também realizamos a leitura do PPC dessa instituicdo, pois trata-se do
documento que diz respeito a estrutura pedagdgica da escola e o descritivo das
atividades formativas desenvolvidas nesse espaco escolar.

Alguns excertos do PPC foram destacados e discutidos, seja conforme
identificacdo de elementos da pds-modernidade ou quanto a sua alocacdo nas

categorias de analise propostas por Habermas (2012).
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Em seguida, realizamos um procedimento semelhante com a transcricéo das
respostas aos questionarios realizados com os professores, juntamente as eventuais
atas de reunibes analisadas nesse trabalho, para, posteriormente, classificarmos os
trechos nas categorias obtidas pela Teoria do Agir Comunicativo de Habermas (vide
Quadro 6) e identificagdo de elementos da pés-modernidade, quando necessario.

O capitulo a seguir mostra os resultados do percurso investigativo realizado
utilizando-se das informacdes reunidas nas intervengdes, no PPC da escola, de um

questionario e de eventuais reunioes.
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5 RESULTADOS DO PERCURSO INVESTIGATIVO

Este capitulo da pesquisa traz o metatexto elaborado, resultado da ultima
etapa de anadlise das informacdes por meio da Analise Textual Discursiva. O
metatexto elaborado discutiu as interagdes mediadas pela linguagem, observadas
de abril a dezembro de 2016, sob a é6tica da Teoria do Agir Comunicativo, para inferir
acerca da execug¢ao do PPC no espaco escolar analisado e também em relagcao a
influéncia dos elementos da pés-modernidade ao se trabalhar com a Pedagogia por
Projetos.

A justificativa da utilizagdo de multiplas formas de informagdes coletadas esta
baseada nos preceitos habermasianos, pois o filésofo admite que a compreensao de
um meio social somente é possivel a partir das interpretagdes realizadas por um

observador e por um participante do meio, respectivamente.

[...] nosso acesso a realidade se da por dois caminhos, que possuem seu
proprio vocabulario e sua gramatica: de um lado, o caminho empirico, que
privilegia a perspectiva de um observador imparcial ou terceira pessoa
gramatical. E o caminho percorrido pelas ciéncias da natureza, cuja meta
consiste na detecgdo, observacdo e descricdo de fendbmenos, eventos e
causas. De outro lado, estd a via simbolica delineada na perspectiva
performativa de um sujeito participante, o que envolve praticas sociais,
culturais, comunicativas e argumentativas (SIEBENEICHLER, 2012, p. 16).

Tanto a realidade empirica quanto a simbdlica constituem o que Habermas (2012)
intitulou sociedade, pois faz parte da natureza humana se apropriar de espacos naturais e
de espacos culturais constantemente. Assume-se que todas as interagcdes que resultam
dos individuos que compdem os diversos espacos sdo validas, pois € por meio da
comunicagao que problemas tedricos e praticos sao criados e solucionados. Portanto, o
enfoque do individuo observador e do individuo participante sdo complementares e nao
excludentes entre si (SIEBENEICHLER, 2012, p. 17).

Nesta dissertacdo, o enfoque no individuo observador esta direcionado para
as informacdes dispostas no caderno de campo realizadas pela pesquisadora e o
enfoque no individuo participante diz respeito aos professores regentes que foram
entrevistados, alunos e demais integrantes da instituicéo.

As discussdes subsequentes trouxeram os resultados da pesquisa advindos
dos multiplos instrumentos utilizados (PPC da instituicdo, do diario de campo e das

entrevistas, ata de reunido, respectivamente).
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5.1 ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO (PPC)

Para aprimorar o entendimento acerca do espaco escolar analisado, foram
transcritos eventuais excertos do documento oficial da instituicido observada, o
primeiro Projeto Pedagdgico do Curso'™ (PPC, 2014) elaborado, a fim de
destacarmos a influéncia da pds-modernidade no embasamento que rege o
funcionamento da escola segundo os fundamentos dispostos neste documento.

Primeiramente, ressaltamos que a escolha da proposta pedagdgica de
qualquer escola estd fundamentada no agir normativo, pois encontra-se na Lei

9.394/96, artigo 12, inciso |, que dispoe:

Art.12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
| — elaborar e executar sua proposta pedagogica [...] (BRASIL, 2014).

Portanto, a escola analisada se encontra respaldada legalmente para a
execugao da proposta pedagdgica instituida, denominada “Pedagogia por Projetos”,
que, de acordo com Souza (2017), ndo se enquadra na perspectiva tradicionalista de
ensino, por integrar diversos campos do conhecimento ao explorar um determinado
saber.

Os objetivos que a instituicdo pretende atingir por meio dessa pedagogia
estdo apresentados em seu PPC. Os elaboradores, inicialmente, descreveram que
essa escola pretendia trabalhar de forma que houvesse rupturas com o ensino

tradicionalista advindo do periodo moderno.

Implementa-la, hoje, segundo a esséncia de sua concepgéo, contudo, ndo &
tarefa facil em meio a tradicdo da escola castradora e elitista que se
construiu e em que nos formamos, nés, os professores do século XXI.
[...] Ora, é agora preciso tal espirito para que nossa escola ndo submerja no
vicio secular da castracdo e segregacao elitista daqueles que, como
vocé, confiam que o conhecimento que aqui se busca, € a ponte para a
emancipacgao social e para a felicidade do conhecendo, encontrar-se em si
mesmo em harmonia com o coletivo (PPC, 2014, p.9) [grifos nossos].

Ao apresentar termos como os destacados no excerto acima, os elaboradores
desse documento trouxeram termos que remetem a modernidade, como os

ressaltados na citacao anterior, e sua influéncia no espaco escolar analisado, além

10 A partir desse momento, os documentos analisados da escola serdo identificados nas notas de
rodapé, a fim de preservar o sigilo requerido pelos individuos pesquisados.
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de explicitarem que a escola possui a perspectiva de nao utilizar esses elementos
para desenvolver a construgao do conhecimento do aluno.

Por exemplo, o excerto acima descreve que a educacdo € um processo de
‘emancipagao social”’, ou seja, algo que liberta o individuo da ignorancia e lhe
permite atuar na sociedade de forma proativa, o que se contrapbe aos ideais
modernos na educacao, que visavam somente formar um educando para o mercado
de trabalho, por ser reprodutor de conteldos e determinados procedimentos,
limitando a capacidade de reflexdo do aluno. Para tanto, é utilizado o termo
“castradora” para ilustrar tal agao.

A PpP, do ponto de vista tedérico e de sua utilizagdo (técnicas e acgdes),
fundamentou o PPC em toda a extensdo do documento. Assim, os trechos que
apresentaram tais caracteristicas foram caracterizados como agir estratégico, pois
traziam os objetivos a serem cumpridos e as agdes que devem ser realizadas ao

longo do periodo letivo.

[...] esta metodologia de trabalho inclui a construgdo do conhecimento
mediante metas previamente definidas e de forma coletiva entre
professores e alunos (PPC, 2014, p.30, grifos nossos).

A partir da citagdo acima, pudemos definir que o processo de aprendizagem
descrito no documento estd presente nas categorias “agir estratégico”, e “agir
comunicativo”, ao mostrar que o processo de aprendizagem deve ocorrer de forma
coletiva, e ndo a partir de objetivos proprios, por meio de uma sequéncia de agdes
descritas. Entendemos que ha o aspecto do consenso de qualquer natureza,
estabelecido pelas agdes comunicativas de Habermas (2012).

Esse documento também reitera a posi¢gdo da escola em nao ser tecnicista,
formando meros alunos reprodutores de técnicas, ainda que a instituicdo escolar
oferte um curso técnico, novamente estabelecendo um contraponto com a escola

que se fundamenta nos preceitos modernos.

Trata-se de superar a reducdo dos cursos técnicos a aspectos
simplesmente operacionais, alheios a dimenséo intelectual, e aos
conhecimentos que sempre estdo na sua origem; significa dizer que sua
formagdo técnica, uma vez que se quer integrada, tem perspectiva
contraria ao entendimento de que um técnico deva ser limitado ao
sentido estrito de sua funcdo. Veja que ndo é uma proposta de pouca
importancia; significa superar a histérica divisdo social do trabalho, entre
quem executa e quem pensa, dirige ou planeja (PPC, 2014, p.13, grifos
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NOSSoS).

O excerto acima transcrito ressaltou a caracteristica de que a pedagogia
dessa instituicao esteve influenciada por elementos da pds-modernidade ao propor o
processo de ensino e de aprendizagem como um processo dialégico, que nao é
constituido de saberes fragmentados que possibilitem apenas a reprodugdo de
saberes para o exercicio técnico de uma determinada fungao.

De acordo com Fabrizio, Schorr e Schneider (2009), na pés-modernidade o
aluno deve ter ciéncia dos conhecimentos aprendidos e de sua utilizagdo, para que
sua interagdo com a sociedade seja aprimorada. A educagao, nesse contexto, passa
a ser um instrumento que pode contribuir para a formagdo de um sujeito
autodeterminado e ndo dominado.

Os elaboradores do PPC corroboraram com Fabricio, Schorr e Schneider
(2009) ao citarem que a escola deve ser “um ambiente privilegiado de significagdo
do sujeito inserido no seu entorno, na sua comunidade e, enfim, presente na
sociedade” (PPC, 2014, p.25).

Embora o documento discuta a influéncia acentuada do consumismo e o
sistema de gestdo econdmica da contemporaneidade, que, como afirma Bauman
(1998), podem causar certo mal-estar na organizagéo social, pudemos observar que,
em trechos, as ideias dispostas remetem aos elementos de uma escola ainda
moderna. Isso estava descrito no documento como um fator que pode influenciar na

formacao do aluno:

nosso projeto se recusa a formar um consumidor em lugar de um cidadao
consciente, nosso projeto repudia a perversa logica do capital, a que
substituimos pelo bem estar social; recusa a formacéo tecnicista a servigo
da exploragéo capitalista, mas quer formar um trabalhador agente no mundo
social do trabalho; ndo quer formar o empreendedor do individualismo
neoliberal, mas aquele adornado da dimensdo da economia solidaria e do
cooperativismo; n&o quer inclusdo sem emancipacao e quer, por isso, coibir
toda forma de preconceito gerador de violéncias fisicas ou simbdlicas, de
intolerancias étnicas, estéticas, sociais, espirituais, sexuais; ao contrario,
quer educar para o pacifismo, o humanismo, a solidariedade e a igualdade
(PPC, 2014, p.25).

Desse modo, o excerto acima orientou para uma possivel criacdo da
identidade de um estudante, além da identidade inerente ao sujeito, quando se

abordam valores associados ao humanismo, remetendo a alguns elementos da
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modernidade, quando revelam a pretensdo de formar um sujeito que siga alguns

padroes normativos:

[...] erudito, versado nas culturas historicamente constituidas, valorizando
todas as expressdes e reprodutor delas; um sujeito com a dimensao
estética da vida e da arte, porque esse sujeito preserva o meio ambiente, é
cordial, é asseado, é elegante e cortés, independente da classe social.
Deve ser também um critico perspicaz acerca da degradagéo das relagdes
humanas que se vem construindo em todas as camadas sociais (PPC,
2014, p.26).

A influéncia da globalizagao esteve destacada neste documento, quando os
elaboradores do PPC reconheceram que a contemporaneidade é marcada pela
ascensao dos computadores e da Internet na sociedade

Consideramos a contemporaneidade como o periodo da automagéo social,
em que o homem, cada vez mais, subordina-se a informatica, dada a
crescente popularizagdo dos computadores e da Internet em praticamente
todos os segmentos sociais (PPC, 2014, p.27).

Por esse excerto, os elaboradores também concordaram com Fabrizio, Schorr
e Schneider (2009) ao apontar que, devido a utilizagdo de artefatos tecnoldgicos,
tornam-se visiveis mudancgas nas relagdes sociais, reformuladas por conta da
globalizagéo, originando um sistema de comunicagao inovador.

Hernandez e Ventura (1998, p.47) discutiram que a globalizagdo € um
fenbmeno que direcionou discussdes no sentido de reestruturar os saberes que
foram fragmentados ao longo dos anos na estrutura curricular, e a PpP tem a
pretensdo de “realizar a articulagdo da aprendizagem individual com os conteudos
das diferentes disciplinas”.

Apesar de ser um documento oficial da instituigao, justificativa pela qual esse
documento foi inserido no agir normativo de Habermas (2012), seu conteudo trouxe
excertos que remeteram ao agir comunicacional quando se estabeleceu um
processo dialégico com o estudante, a fim de torna-lo ciente de que os escritos
contidos nesse documento eram passiveis de questionamento e que deveria ser
discutido com outras pessoas, para que sejam um consenso os fundamentos nele

dispostos.

[...] nessas paginas vocé nos conhecerd com a cautela que mencionei. Por
isso mesmo, se quis retirar esse Projeto Pedagégico do Curso Técnico em
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Informatica Integrado ao Ensino Médio, da frieza dos arquivos institucionais,
onde s6 a poeira o toca; propus, quando me foi dada essa tarefa, trazé-lo a
luz e apresenta-lo assim, como um libreto, a partir do qual possamos
dialogar — de minha parte, contando-lhe do nosso curso, da nossa escola;
de sua parte, compreendendo-o, estudando-o e tomando-o por referencial,
levando-o assim para onde vocé for. Gostaria que vocé o mostrasse a
sua familia, que o discutissem, que refletissem sobre o que eu lhe
contar. Sugiro ainda que vocé o anote, o rasure [...] refletiremos juntos
acerca da relevancia de nossa atuacgéo profissional como projeto de nagéo;
delimitaremos com clareza o que significa a sua escolha a formagéo técnica
em Informatica; e, finalmente, desvelaremos, a nossos olhos, tudo quanto
pode haver de duvida acerca de como e 0 que se aprende em nossa
concepgao de escola libertadora e emancipatéria como projeto de nacgéo,
seus direitos e deveres no fazer académico, e como, em quais momentos e
sob quais aspectos e critérios seu processo de formacgdo sera avaliado
(PPC, 2014, p.10-11, grifos nossos).

Embora o documento sugira um momento de reflexdo com demais individuos,
corroboramos com a definicdo de Barbosa (2009), Roble (2016) e Fantinato (2014),
que entram em consenso, entre si, a0 mencionar que decisdes relacionadas ao
espacgo escolar devem ser tomadas juntamente a demais integrantes da sociedade.
Por essa razao, acreditamos que a abstencdo da comunidade desde o momento da
escolha da proposta pedagdgica desenvolvida no ambiente escolar pode ter sido um
fator que gerou complicagbes ao longo da observagéao.

Barbosa (2009, p.23) descreve que, para a construgdo de um sistema
educacional democratico, todos os membros devem ter “a capacidade de pensar,
participar na elaboracao e aplicacdo das politicas publicas, avaliando os resultados”.
Ja Roble (2016) aponta a importancia de agregar a comunidade para contribuirem
nas discussoes relacionadas aos multiplos trAmites e aos processos escolares, bem
como em questdes de planejamento e de amparo aos estudantes.

Fantinato (2014, p.17) menciona que o processo de elaboragdo de
documentos que dizem respeito as matrizes curriculares de uma instituicio deve ser
construido por meio de um consenso entre os “profissionais do universo escolar”.
Nesta pesquisa, nos apropriamos da definigdo da autora para justificar a elaboragao
de documentos como o PPC, visto que tanto a construcdo de um curriculo quanto a
elaboragao de um PPC de uma instituicdo demanda a integragéo de profissionais do

ensino. Para a autora, esses documentos s6 serdo dotados de significado quando

se pensa conjuntamente curriculo e sociedade, a partir de discussées
interdisciplinares, em que se leva em conta a realidade na qual a escola
estd inserida, ndo deixando de lado a diversidade cultural que constitui o
cotidiano de todos os envolvidos no processo de construcdo desse
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curriculo. Esse processo de construcdo exige o envolvimento de todos os
profissionais do universo escolar em torno de um mesmo objetivo, que é
garantir a democratizacdo da escola mediante agdes que privilegiem o
trabalho coletivo, a participacdo e a pratica interdisciplinar [...], bem como a
formagdo de um individuo pronto para responder e enfrentar os desafios
desse novo século (FANTINATO, 2014, p.17).

Os trechos destacados no PPC orientaram para as discussdes realizadas por
Fantinato (2014), quando os elaboradores mencionaram a presenc¢a de um conjunto
de professores e trechos que discutiram fatores sociais que podem influenciar nos
processos de ensino e de aprendizagem. Entdo, concluimos que, a nivel
documental, a instituicdo escolar demonstra ter a pretensdo de se adequar a
influéncia das multiplas situacdes vivenciadas na pés-modernidade.

O documento se apropriou da linguagem informal (utiliza da primeira pessoa
do singular) para estabelecer um dialogo com o aluno e a comunidade, portanto,
constitui-se em um recurso disposto em um discurso que enuncia diferentes agdes
(sociais e nao sociais) que orientam ao entendimento mutuo, ratificando a presenga
do agir comunicativo ao longo do texto disposto no documento.

Pacheco (2014, p.98) descreve que a informalidade também esta presente
nos processos educativos, sendo uma maneira de estabelecer “interacbes e
relacionamentos consequentes que se estabelecem entre os varios elementos,
tendo como origem interesses comuns e um forte componente de lazer”. Logo, a
informalidade na redacdo desse documento buscou evidenciar que a PpP deveria
ser uma ferramenta que, além de propiciar conhecimento, solidificasse as interagdes
desencadeadas nos projetos.

Pourtois e Desmet (1999) auxiliam a discutir a influéncia da pés-modernidade
no ambito pedagogico ao abordarem a presenca da multirreferencialidade como uma
ferramenta pedagdgica que rompe fronteiras com a abordagem tradicionalista.

Portanto, enfrentar as pedagogias modernas, (em que se observa
exclusivamente a transmissdo dos saberes) propicia ao educando e ao professor,
durante processo de aprendizagem, assumir diferentes papéis, nomeados por
Pourtois e Desmet (1999) como “ser agente, ser ator ou ser autor”.

“‘Ser agente” implica participar de um processo sem que haja muitas
reflexdes, ou seja, apenas designar ou ser designado a executar fungdes. “Ser ator”,
por sua vez, é identificar que o individuo atue no sentido de obter o éxito para si

mesmo, ou seja, observa-se a intencionalidade e a iniciativa baseado em processos
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ja conhecidos, assim, ainda nao é observada a originalidade nas a¢des executadas.
Por fim, ser autor requer autonomia para que o individuo possa criar caminhos, a fim
de que possa refletir sobre como obter sujeitos pensantes acerca do que se deseja
compreender (POURTOIS; DESMET, 1999).

Portanto, o PPC da instituicao trouxe a possibilidade de execucado dos trés
papéis por todos os envolvidos em uma perspectiva multirreferencial das interacbdes
entre os sujeitos presentes na escola, como os elaboradores do PPC, os alunos, o0s
professores, a familia e a cidade.

Nesse contexto, a Pedagogia por Projetos busca trabalhar na perspectiva
multirreferencial, a fim de possibilitar que os sujeitos pods-modernos, que
influenciados pela desilusado, pela falta de expectativa e/ou pela impoténcia, possam
ser sujeitos autores de seu processo de aprendizagem, utilizando o professor como
mediador do conhecimento, que nao é visto como detentor Unico do saber, mas
estabelece relacbes de orientacdo na construcdo do conhecimento, pois orienta
questionamentos, sana duvidas, bem como identifica se foram atingidos os objetivos
propostos para a aprendizagem de um conteudo, ao propiciar que o estudante possa
partir de um tema gerador para resolver um determinado problema que envolva
diversos conteudos.

A multirreferencialidade esteve descrita no documento institucional ao se
discutir as formas como o conhecimento devia ser construido ao longo dos periodos

letivos.

A perspectiva aqui é a da multirreferencialidade, ou seja, vocé estara diante
de um tema gerador proposto pelo grupo, e a pesquisa orientada a
extensdo acontecera com o apoio de diversas referéncias de areas afins, o
que na pratica significa dois ou mais professores contribuindo com seu
referencial simultaneamente, fazendo transitar sua perspectiva por esses
referenciais especificos (PPC, 2014, p.31-32).

De acordo com Pinto (1995), a Teoria do Agir Comunicativo € um instrumento
de analise que auxilia na compreensdo estrutural de organizagbes que utilizam a
participagdo popular, tendo em vista que organizagdes como estas exemplificam o
modo de funcionamento da sociedade capitalista. Dessa forma, sendo a escola uma
dessas instituicdes, pudemos verificar que as ideias propostas no documento oficial
da escola constituem um conjunto de ag¢des que orientam para o entendimento

mutuo. Também sofreram influéncias de outras agdes que coordenavam as acdes
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sociais, como o poder politico e a questao da pdés-modernidade, evidenciada nesse
documento, tanto no sentido pedagoégico quanto no sentido socioldgico.

Alguns elementos da pés-modernidade presentes no PPC foram identificados
e discutidos ao longo desse texto. O Quadro 8 apresenta uma sintese dos demais

pressupostos da pés-modernidade evidenciados nesse documento.

Quadro 8 — Identificacao dos elementos da pés-modernidade no PPC

regras formais que geralmente
sdo observadas na elaboragéo
de documentos oficiais (fontes,
espacamentos, margens), e
principalmente, a presenca da
impessoalidade quando se
observa a redagéo deste
documento em 12 pessoa.

Pressupostos do Justificativa Trecho
PPC
Formatagéo O PPC analisado nao segue “[...] é com esse intuito que

nos apresentamos, uma
Comissao Pedagodgica,
composta por Docentes e
Técnicos Administrativos de
diversas areas de formacéao
que se voluntariaram a
elaborar esse Projeto
Pedagdgico de Curso, numa
perspectiva um pouco
diferenciada, a comegar pela
apresentagédo. Mas nio se
assuste, vocé vera que o que
subjaz essa proposta é um
estudo intenso de
fundamentagéo tedrica e de
amparo legal em todos os
seus pontos.” (p.9)

Reorganizacéo das
nogodes de espaco-
tempo.

O documento coloca o espacgo
escolar como coletivo, ou seja,
pode se reorganizar
constantemente a medida em
que tarefas novas sao
designadas a quaisquer
individuos ao decorrer dos
periodos letivos.

“A escola, por sua vez, é o
espaco privilegiado onde
esses fendmenos da
realidade e suas relagbes
devem buscar representacao
para a apreenséao do coletivo”
(p.15)

“[...] os espagos de
aprendizagem estao além
das instalagdes institucionais,
porque prevemos uma
formacao integradora e
integrada a comunidade e ao
contexto social [...] qualquer
locus que nos possa
aproximar de uma
experiéncia formativa” (p.19)

Minimizar a incerteza

Ao afirmar que por meio da

“[...] seu sucesso é nosso

formacao ofertada pela instituicdo
0 aluno sera bem-sucedido, isto
pode ser interpretado como uma
forma de minimizar a incerteza e
a ansiedade de um futuro que, na

compromisso! [...] 0
acompanharemos para vé-lo
realizado como profissional,
como cidadao, como sujeito
de si” (p.10)
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Pressupostos do Justificativa Trecho
PPC
pos-modernidade, é tido como
imprevisivel.
Valorizagdo da A instituicdo conceitua-se como “Incluséao efetiva é a reserva
heterogeneidade da um ambiente inclusivo por de 80% das vagas para o
sociedade garantir a presenca de sistema de cotas: sociais

individuos, sem que haja algum (60%), raciais (15%) e
tipo de discriminagao e propicie o | indigenas (5%)". (p.17)
convivio sem conflitos.

Fonte: Autoria prépria (2018)

Ao mesmo tempo em que foi demonstrada ao longo do documento a
pretensdo em criar um PPC auténtico para os alunos e demais individuos do
universo escolar, o préoprio documento possuiu um trecho em que ressaltou a
auséncia da comunidade para sua elaboracdo, ao mencionar a comissao
pedagdgica criada para tal acdo. Além disso, como mencionado anteriormente, ha
certa fragilidade em n&o apresentar tal documento para os demais integrantes do
entorno do espago escolar, o que pode ter sido a razdo para alguns conflitos
desencadeados na execugao da proposta pedagdgica.

A necessidade de contar com a comunidade escolar para elaborar tais
documentos esta relacionada a enriquecer a discussao e centrar os pressupostos do
documento cada vez mais proximos da realidade do ambiente escolar, em que se
faz evidente a presenca dos elementos da pés-modernidade, a fim de propiciar um
ambiente formativo que leve em conta tais mudangas e ndo remeta a ideais que ja
foram desconstruidos pela modernidade.

Albuquerque Junior (2010, p.6) indica que a pés-modernidade no ensino, por
conter diversas formas de obtengcdo de informagdes com rapidez (midias, TIC's,
disponibilidade de trabalhos cientificos nas plataformas digitais), contribuiu para a
elaboragdo de multiplas identidades que, agora, ndo estdo mais associadas ao
ambiente escolar, exclusivamente, como eram moldadas na modernidade, mas
também se manifestam fora dos limites escolares. O autor aponta que a prépria
modernidade desencadeou em estudantes a nocdo de que na escola se realizam

trabalhos

como uma mera obriga¢do, um trabalho assalariado como outro qualquer:
alienado, tedioso, repetitivo, massificado, pouco criativo, uma tarefa que
dela se tenta livrar o mais rapido possivel (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2010,

p.6).
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Albuquerque Junior (2010) também aponta que na pés-modernidade ainda
encontram-se resquicios desse sentimento em relacdo ao espaco escolar, e é por
essa razao que professores sentem-se desvalorizados e alunos sentem-se
desmotivados. Os elementos encontrados no documento institucional evidenciaram
questdes que minimizam a visdo de escola perpetuada pela modernidade.

Portanto, de acordo com Pourtois e Desmet (1999), a PpP é considerada pos-
moderna por valorizar o processo comunicativo que se da por diferentes meios de
informacédo, pretendendo atingir multiplos objetivos, sendo interativa e levando em
conta o contexto em que a aprendizagem esta ocorrendo.

Assim, o Quadro 8 ratificou que, do ponto de vista documental, mediante aos
trechos apresentados e discutidos nesta pesquisa, que evidencia a fundamentagao
do primeiro PPC elaborado pela “Comissao Pedagdgica”, tanto os pressupostos
como a execucao da proposta sao influenciados por elementos da pés-modernidade.

Dessa maneira, a proxima secéao retrata os resultados da vivéncia no campo
de pesquisa, sendo identificados, quando possivel, elementos da pds-modernidade
relacionados as categorias de racionalizagdo da sociedade propostas por Habermas

(2012), sob a ética da pesquisadora.

5.2 ANALISE DO DIARIO DE CAMPO

O diario de campo foi escrito nas observagdes das intervencdes, das
reunides, das assembleias e de atividades de outra natureza. Em sua totalidade,
reune a descricdo das acdoes que foram analisadas no periodo em que ocorreu a
observacdo. Sua escrita se inicia na observacao das intervengdes, as quais, como
mencionado anteriormente, tratam da realizagao de atividades dos projetos.

Nem toda interagdo humana é baseada em consensos constantemente, pois
pode haver situagdes em que ha a presenca de desacordos. Dessa forma,
Siebeneichler (2012) afirma que a Teoria do Agir Comunicativo de Habermas nao
possibilita analisar de que maneira uma sociedade interage de forma imediata e/ou
quais sao seus mecanismos de organizagdo social, pois no decorrer de um
determinado periodo pode ser que existam crises. Essas crises podem estar
associadas a multiplos fatores, como desentendimento entre participantes de um

grupo e crise no sistema organizacional de uma determinada sociedade,
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desorientando a ordenagdo social de um determinado grupo. Porém, as crises
podem ser um mecanismo que reestabelece o consenso do convivio social, quando
os participantes identificam os momentos em que houve um desentendimento e
buscam resolvé-lo (HABERMAS, 2012, p.497; SIEBENEICHLER, 2012). A crise
também pode ser um fator de construcao da identidade, pois, de acordo com Tap
(1987), a identidade de um individuo € moldada e estabelecida por meio da dialética
entre periodos de desenvolvimento e de crise.

A Teoria do Agir Comunicativo, portanto, auxilia na compreensdo de
contextos sociais em que haja interagdes durante um determinado periodo de
tempo, independentemente de haver um contexto em que se observe o consenso ou
a divergéncia.

E interessante ressaltar que a descricdo das intervencdes e de suas
classificagdes nas categorias de racionalizagéo social estdo, na integra, mostradas
no apéndice | deste trabalho.

O estabelecimento de relagdes entre as categorias propostas por Habermas e
os elementos da pdés-modernidade serdao mostrados no Quadro 9, por meio de
quadros que integram os excertos dispostos de cinco intervengdes presentes no
diario de campo a esses descritores.

Durante o periodo de permanéncia da pesquisadora no campo de pesquisa
foi possivel identificar conceitos conflituosos que se tornaram fontes de informacdes
que auxiliaram na compreensao do universo social analisado. Uma das divergéncias
mencionadas esta descrita no diario de campo do dia 21/06/2016, em que, durante
as intervengdes, os alunos precisariam utilizar o carro oficial da instituicdo para dar
continuidade a elaboragdo do trabalho final do projeto F. Embora o objetivo da
instituicdo seja propiciar meios para se executar os trabalhos sob a o6tica da
Pedagogia por Projetos, a falha de comunicacéo entre os individuos da instituicdo
fez com que o agir normativo relacionado a utilizacdo do veiculo criasse uma
situagcéo conflituosa entre os participantes do grupo, que se articularam de forma a
contar com a ajuda de outros individuos para que pudessem deslocar-se para o local
desejado.

Pourtois e Desmet (1999) justificam essa falha de comunicagdo ao
descreverem que os profissionais que atuam no espaco escolar, por muitas vezes,
apropriam-se do espaco que lhes é destinado, desenvolvendo sua fungcdo de

maneira individualista, em vez de estabelecer relacdes colaborativas com os
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professores e alunos para a realizagédo do trabalho pedagdgico.

As atividades realizadas na Pedagogia por Projetos tém o carater de ressaltar
que o processo de construgdo do conhecimento é feito por uma mediacdo do
trabalho realizado pelo professor com os individuos, que, por sua vez, tém
autonomia, uma caracteristica que evidencia que o processo de aprendizagem se da
de forma particular para cada individuo.

A proxima intervengcdo descreve uma atividade realizada em meados de
agosto, que partiu do projeto H, que teve como objetivo principal discutir agdes
relacionadas ao bullying. Essa atividade reuniu os demais alunos da instituicdo para
efetuar uma acgdo de conscientizagdo por meio de debate, cuja classificacédo das

acgdes e relagcdo com a pos-modernidade encontra-se justificada no Quadro 9:

Quadro 9 — Intervencédo 2: Tépicos de cidadania (projeto H)

Temas Caracterizagao Agir Pés-modernidade
Reorganizacdo |Disposicéo das cadeiras Comunicativo |Novas ideias de tempo
do espaco € espago
Cidadania Discussdo em relagao as Estratégico Interdisciplinaridade

formas de intolerancia na Pluralidade de
sociedade individuos
Conflitos Limpeza do espago Normativo Individualidade
Socializagao Discussao resultante da Comunicativo |Autonomia
dos conteudos | atividade

Fonte: Autoria prépria (2017)

Nessa intervencido observamos que temas relacionados a formacéao social e
ética de um individuo foram incorporados ao conteudo principal do projeto H com o
intuito de desenvolver uma atividade formativa. Portanto, utiliza o Agir Comunicativo
para estabelecer o consenso de que os individuos, enquanto sujeitos ativos e
participantes de uma sociedade civil, ndo devem praticar tais atos, mas, sim,
respeitar as identidades que a compdem, pois, de acordo com Freire (2016), a
escola deve ser um espaco em que discriminacdes ou intolerancias de qualquer
natureza devem ser enfrentadas.

A integracdo da discussdao de temas que auxiliam na formagdo civica do
individuo consiste em uma acao orientada ao entendimento, pois & necessario
prepara-lo para a vivéncia em uma sociedade democratica, e coloca a linguagem
como um mecanismo de integragao social (POURTOIS; DESMET, 1999).
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A pés-modernidade tem a caracteristica de conferir a um individuo uma ou
mais identidades, diferentemente do periodo moderno, em que as identidades eram
norteadas pelo conjunto de valores morais. As multiplas identidades contribuem para
o surgimento de diversas visdes de mundo e filosofias divergentes, articulando-se
em uma multiplicidade de costumes e tragos comportamentais (HELLER; FEHER,
1998).

Essa intervengdo dirige a atencdo do sujeito na escola para o respeito as
multiplas identidades, visto que multiplicidades de sujeitos convivem e estabelecem
relagbes entre si constantemente, logo, a escola é um espago que orienta para o
desenvolvimento das possiveis relagbes afetivas construidas (POURTOIS;
DESMET, 1999), sendo a linguagem um elemento primordial para desenvolvimento
dessas relagoes.

Conforme mencionamos anteriormente, o fato de esses individuos dotados de
multiplicidades de identidades, crengas e caracteristicas coabitarem o mesmo
espago e tornarem-se agentes principais do processo de construgdo de seu
conhecimento, seja individualmente ou em grupos, evidencia um elemento pds-
moderno no ambito educacional.

Esse foi o principal topico observado na intervengéo de numero 3, em que alunos
do projeto G deveriam se reunir para socializar conteudos relacionados a mineralogia,
visto que o objetivo deste grupo é construir uma horta sintrépica. O Quadro 10 destaca,
de forma similar ao quadro anterior, as categorias de agéo elencadas por Habermas
(2012) e a relagao estabelecida com o referencial pés-moderno.

Quadro 10 — Intervencéo 3: Mineralogia (projeto G)

Temas Caracterizagao Agir Pés-modernidade

Autonomia Atividade de pesquisa Instrumental Ao utilizar de diversas
Comunicativo |tecnologias para
realizar a atividade
proposta por P10, os
alunos deveriam
organizar-se, sem a
presenga do professor,
de forma a socializar os
conteudos outrora
pesquisados.

Resolucao de problemas Instrumental Neste contexto, foi
matematicos Dramaturgico |mencionado a
individualidade de um
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Temas Caracterizagao Agir Pés-modernidade

aluno para a resolugao
de problemas
matematicos

Fonte: Autoria propria (2017)

Paulo Freire (2016) explicita que o ato de ensinar requer o exercicio da
criticidade, o rigor metodoldgico, a valorizagdo dos conceitos prévios do aluno, a
autonomia do aluno, entre outras atividades.

O sentido de autonomia proposto pelo pesquisador diz respeito a estabelecer

dialogo entre o professor e o aluno,

[...] em que os sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferenga,
sobretudo no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente
exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam
radicalmente éticos (FREIRE, 2016, p.60).

A autonomia, na PpP, de acordo com Hernandez e Ventura (1998), também
esta ligada a tomada de decisdes e, ao buscar compreender mais sobre os temas
que pretendem conhecer, dao a esses saberes significados que podem tornar o
processo de aprendizagem significativo.

Pourtois e Desmet (1999) descrevem que um individuo sé adquire autonomia
social conforme vivencia situacdes pelas quais necessita de socializagao, requisito
valorizado nas pedagogias pés-modernas, pois a autonomia proposta pela PpP nao
€ desenvolvida apenas no sentido pedagdgico, em que os saberes aprendidos por
meio dessa pedagogia, quando socializados, possibilitam que o estudante deixe de
depender gradativamente, da ajuda do professor, e passe a ser o individuo detentor
de sua aprendizagem. A socializagdo também é um processo que auxilia no
desenvolvimento da identidade particular de cada estudante e, ao mesmo tempo,
estimula que os estudantes possam ter contato com outras identidades, a fim de
criar interagdes e promover o convivio em sociedade.

Moraes, Ramos e Galiazzi (2012, p.196) apontam que a aprendizagem
estabelece uma relagao direta com a autonomia, pois “aprender verdadeiramente é
tornar-se autbnomo nas interagcbes no mundo social e natural, ser participativo e
assumir-se sujeito nos contextos em que se atua, ainda que sempre consciente dos

limites desta autonomia”.
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Foi notificada a presenga do Agir Dramaturgico nessa intervengao, quando
identificamos que um aluno em particular (A14), pertencente a outro projeto, sempre
demonstrava interesse em estudar sozinho. Portanto, percebe-se que, para esse
aluno, a Pedagogia por Projetos tornou-se um instrumento que lhe propiciou
autonomia do ponto de vista epistémico, e nao social, pois, o aluno, ao passo em
que entrava em contato com os conteudos de forma autbnoma, apresentava
dificuldade em socializar os conteudos que estava estudando.

O ato de utilizar os recursos disponiveis na instituicdo para a realizacao da
atividade foi caracterizado como Instrumental devido ao fato de os estudantes se
apropriarem de regras técnicas de pesquisa para o tema solicitado, bem como
utilizarem demais artefatos tecnolégicos para efetuar a socializagdo posterior dos
conteudos encontrados. A socializacdo dos conteudos foi classificada como Agir
Estratégico devido ao fato de possibilitar meios para que os alunos pudessem se
planejar para estruturar a forma como ocorreria a socializagéo dos conteudos.

Por esse exemplo, verificamos a distingao tedrica entre as agdes racionais-
teleolégicas propostas por Habermas (2012), pois, quando os alunos utilizaram
livros, internet, celular e revistas, valorizou-se os instrumentos utilizados para a
pesquisa, ou seja, a forma com que os alunos se organizaram para realizar a
atividade de pesquisa. Em contrapartida, a posterior atividade de socializagao do
conteudo foi proposta pelo P10 desde o inicio, portanto, ao ser classificado como
Agir Estratégico, os alunos realizaram um planejamento de como tal ag&o iria ocorrer
e qual tema seria apresentado por cada grupo para que a atividade acontecesse
com éxito.

A proxima intervencdo analisada, descrita no Quadro 11, valorizou a
interdisciplinaridade ao estabelecer uma relagdo entre o conceito de progressao
geométrica e alguns instrumentos musicais. Os professores P7 e P14 apropriaram-
se do conteudo disposto em um artigo que estabelecia ligagdo entre a ciéncia e a

musica na construgao de um instrumento musical, o “zampona”.

Quadro 11 - Intervencéo 4: Aula de musica (projeto L)

Temas Caracterizagao Agir Pés-modernidade
Interdisciplinaridade | Desenvolvimento da Instrumental Contextualizagdo de
aula temas

Conflitos Comportamento Dramaturgico |Expresséo de
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| | |sentimentos
Fonte: Autoria propria (2017)

Dessa maneira, propiciou-se um ambiente em que a sala de aula nao adquiriu
a finalidade que Ihe era incumbida pela perspectiva moderna, em que era um
espago destinado, exclusivamente, a transmissdo de conteudos. Porém, nessa
intervencao, a sala de aula foi utilizada como um espaco de investimento em uma
situagdo de aprendizagem, colocando, assim, a Pedagogia por Projetos mais uma
vez sob a influéncia dos preceitos de uma educagao pés-moderna (POURTOIS;
DESMET, 1999).

A crise foi colocada como um tema relacionado a essa intervengao por
retratar uma situacdo de incémodo vivenciada pela professora durante a sala de
aula. Segundo o P14, nessa instituicdo de ensino é de consenso que, entre
professores e alunos, seja muito disseminada a ideia de autonomia, porém, sendo
essa uma palavra polissémica, por muitas vezes os alunos usufruem de seu
significado como pretexto para realizar determinadas agdes que o isentem de
corregdes ou atitudes relacionadas. Dessa maneira, o P14 interrompeu a aula para
expressar como se sentiu quando um estudante retirou-se da sala sem ao menos se
justificar.

As intervengdes observadas nem sempre contaram com a analise de um
projeto em especifico. Visto que o local de pesquisa possui a particularidade de se
readequar conforme as necessidades e as atividades desenvolvidas, evidenciando a
reformulacio de tempo e espacgo, um dos elementos da pdés-modernidade presentes
na execucao da PpP nessa instituicao.

O Quadro 12 mostra o resultado de uma observacao em que um mesmo

espaco realocou alunos de diferentes projetos.

Quadro 12 - Intervencédo 5: Multigrupos (projeto E, projeto K)

Temas Caracterizagao Agir Pés-modernidade
Desenvolvimento |Sentimento Dramaturgico |Expresséo de
dos projetos sentimentos

Elaboragdo do manual de |Instrumental Autonomia
um objeto construido

Atividade de pesquisa Instrumental Utilizacao de diversas
tecnologias para
realizar a atividade
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proposta pelo professor
orientador

Fonte: Autoria propria (2017)

Ao mesmo tempo em que alunos do projeto K se apropriavam de uma sala de
informatica ofertada pelo espago escolar, a fim de efetuar a programacgao do artefato
para funcionar em uma pista construida pelos estudantes, alunos do projeto E
desenvolviam suas pesquisas para contribuir com o conteudo do relatério final,
enquanto alguns alunos ainda utilizavam o computador para outros fins ndo
pedagogicos. Dessa forma, coexistiram no mesmo espago alunos com diferentes
objetivos, orientados por diferentes professores, sob a perspectiva do Agir
instrumental, em que os estudantes tinham determinados objetivos a cumprir por
meio dos recursos dispostos na sala de informatica.

Ao observar a dindmica da situagdo no momento, o P14 retratou a existéncia
de algumas questdes que provocaram angustia ao se trabalhar por essa proposta
pedagdgica, o que corrobora com a influéncia da pés-modernidade nesse espago na
perspectiva do Agir Dramaturgico, pois, nesse momento, de acordo com o P14, os
alunos semanalmente definiam o horario de trabalho dos professores, a fim de
delimitar sua presenga nos projetos e, por essa razdo, muitos deles permaneceram
ausentes por um longo periodo letivo e, igualmente, os professores solicitados
tinham pouco tempo de preparacao para a execucdo de seus conteudos nas
intervencdes. Assim, a partir das observagoes, ampliou-se o sentimento de incerteza
e de ansiedade sob o ponto de vista operacional da proposta pedagdgica.

Os exemplos das intervengdes apresentadas evidenciaram alguns elementos
da pés-modernidade que influenciaram diretamente na execucdo do PPC nessa
perspectiva pedagodgica, e foi possivel reconhecermos que a linguagem é um
instrumento que fez parte do desenvolvimento do conhecimento cientifico do
individuo e, também, um mecanismo que gere as interagdes sociais.

A analise do diario de campo e da documentacdo relacionada ao
funcionamento institucional puderam trazer fatores que demonstraram a presenca de
elementos da pos-modernidade nessa instituicdo, associada a Teoria do Agir
Comunicativo proposta por Habermas (2012), que analisa a influéncia da linguagem
em um determinado contexto social.

Os préximos percursos investigativos analisaram sob a mesma perspectiva
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uma ata de reunido entre pais, alunos, responsaveis e professores da instituicao
para analisar qual a receptividade da proposta da Pedagogia por Projetos por
alunos, pais e demais participantes da comunidade, bem como as respostas
fornecidas por professores para compreender a relacao estabelecida entre o Ensino
de Ciéncias e a proposta pedagdgica vigente na instituicdo no periodo de abril a
dezembro de 2016.

5.3 MANIFESTAGAO DE PAIS E ALUNOS (ATA DE REUNIAO E QUESTIONARIO)

A ata desta reunido foi escolhida como parte integrante do corpus, pois trouxe
em topicos as consideragdes feitas pelos pais e responsaveis pelos alunos, que
discutiram, em conjunto aos professores, “questdes de ordem pedagdgica, tais como
feedback em relagcdo a percep¢cdo de aprendizagem dos filhos/estudantes”
(Documento 2, p. 1, 2016), portanto, os pareceres emitidos constituiram uma
maneira de analisar a interacdo mediada pela linguagem no espago escolar
analisado, que, como mencionado na secdo 4.2, estiveram, no periodo analisado,
sob a influéncia de elementos pds-modernos.

Sem a identificacdo de quem emitiu os pareceres denotados nos tépicos
presentes na ata, os 29 participantes dessa reuniao expressaram suas convicgoes,
evidenciando preocupacdes que estdo apoiadas no referencial tedrico da pos-
modernidade: duvidas que surgiram quanto a eficacia de uma proposta que
contradiz a perspectiva tradicionalista de ensino, questionamentos que indagaram se
essa proposta pedagdgica realmente contribuiu com avangos na aprendizagem, se
capacitam os alunos para realizarem as avaliagées que possibilitam o ingresso em
uma universidade, ou seja, questdes que claramente apontam para a incerteza.

Nessa etapa de andlise das informagdes, esse percurso investigativo mostrou
que a linguagem foi o recurso principal que orientou a comunicagdo entre o0s
participantes da reunido, com professores e servidores presentes, a fim de
expressarem suas opinides em relacdo as questdes institucionais, resultando na
categorizagdo das informagdes presentes na ata de reunido como Agir
Dramaturgico.

Os excertos transcritos a seguir trouxeram alguns trechos em que pudemos
observar desafios de se assumir uma perspectiva metodolégica que vai de encontro

ao sistema tradicionalista: muitas informacdes acerca do funcionamento da escola
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ainda ndo estavam claras e para alguns individuos da comunidade a proposta

credibilidade de sua vigéncia foi questionada:

Houve consideragbes sobre a preocupagéo em relagéo a entrada do filho na
faculdade. A méae ressaltou que acreditava que a escola trabalharia com as
aulas de manhd e os projetos na parte da tarde [..]
Outra questao que foi levantada pela mae foi em relagdo a concordancia
dos professores sobre a proposta de Pedagogia por Projetos. Se todos
acreditam no trabalho. Os professores se posicionaram positivamente em
relagio ao mesmo, ponderando algumas situagbes complementares.
Outro pai perguntou se nossa escola é algo novo e é o Unico instituto que
trabalha desta forma''. (DOCUMENTO 2, p.1, 2016)

O fato de colocar em questionamento uma perspectiva pedagdgica que
orienta para a construgdo do conhecimento por meio do trabalho em grupo e por
projetos entra em consonancia com a afirmagéo emitida por Silva (1992, p.68), em
que, na pés-modernidade, qualquer perspectiva vanguardista, especificamente no
ambito educacional, sofre influéncia do imediatismo que o mercado capitalista e
consumista oferece para os individuos a nivel global: “Em todo lugar, o cidadao (a
convencer) € hoje o consumidor (a seduzir); o ideal (é necessario, é verdade) hoje é
performance (é necessario, funciona); o conhecimento (apropriagéo, reflexdo) hoje é
informacéo (cotagao, audiéncia)”.

O autor afirma, também, que fornecer autonomia para um individuo, com a
finalidade de tornar-se de ser agente de mudangas no local em que vive, perdeu sua
credibilidade no dmbito educacional, pois na pds-modernidade termos como histéria,
progresso, utopia, ideologia e seguranga sao fortemente contestados (SILVA, 1992,
p.72).

Em relagdo ao ultimo fator mencionado no paragrafo anterior, Bauman (1998)
citou em sua obra que a falta de seguranga € um fator que causa grande mal-estar
na contemporaneidade pds-moderna. Esse topico foi comentado pelos responsaveis
na reuniao, em que uma mae questionou os professores e servidores em relagcao a
permanéncia dos alunos no campus, por observar algumas situagdes conflituosas. O
P15 “mencionou o controle da frequéncia dos estudantes, feito pelo sistema e pela
lista de chamada do professor do projeto e em relagdo a portaria da escola”
(Documento 2, 2016).

Silva (1992, p.72) cita que a pds-modernidade esta regida pela “poliformia dos

11 Ata de reunido realizada em novembro de 2016 entre pais, professores e comunidade escolar
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interesses particulares e o relativismo”. Embora a PpP seja uma proposta
pedagogica fundamentada na literatura, com relatos e estudos acerca de sua
aplicagdo, alguns responsaveis pelos discentes mencionam seus interesses
particulares na tentativa de propor modificacdes na forma em que a proposta esta

sendo executada.

A mée mencionou que a filha gosta muito dos professores e dos projetos,
entretanto € uma escola que tem potencial de oferecer muito mais aos
estudantes, pois os estudantes que querem realmente estudar cobram os
professores. A mée menciona que ndo consegue acompanhar os estudos
da filha, pois ndo ha anotagées no caderno.

[...] Percebe que o filho ndo tem vontade para participar dos projetos, disse
que é importante o vestibular, entretanto os projetos, como mencionado por
um dos estudantes presentes, sdo importantes também. Ela gostaria de
saber mais sobre o filho na escola e solicita aproximagdo em relacdo ao
acompanhamento dele e receber mais informacgdes.

[...] Disse que os pais nao querem voltar o tradicional como na escola
anterior, entretanto vé a importéncia da base para continuar seus estudos,
frisa que queria um diferencial. (Documento 2, 2016).

Juntamente aos multiplos discursos realizados pelos responsaveis, pais,
professores e estudantes que estiveram presentes nessa reunido, o percurso
investigativo discutido a seguir incorporou ao corpus dessa pesquisa os resultados
de um questionario aplicado a 64 alunos, cuja aplicagao foi orientada pelo P16, em
outubro de 2016. Esse questionario contou com cinco perguntas, mostradas no
Quadro 13:

Quadro 1 — Percepcao dos alunos em relagao a proposta

1. Esta satisfeito com sua aprendizagem aqui N0 XXXXXXXXXXXX? 12

2. Por que?

3. O que pretende fazer ao término do curso técnico em informatica integrado ao Ensino
Médio?

4. Nossa escola o ajuda a atingir esse objetivo que pretende realizar ao término do curso?
5. Deseja comentar algo?

Fonte: Adaptado do questionario aplicado por P16 (2016)

A pergunta inicial disposta no questionario teve o objetivo de mensurar a
satisfagdo em relagdo a aprendizagem ofertada pela perspectiva de projetos. Para

que o sujeito responda a essas perguntas, ele deve reconhecer sua autopercepgao

12 A fim de preservar o sigilo em relagéo a instituigao escolar analisada, qualquer parte que pode
mencionar o nome da institui¢cao foi omitida.
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no meio em que vive e identificar as relagdes que este estabelece com o
conhecimento construido. Por ser uma expressao de sentimentos que acontece de
forma particular, as respostas das perguntas 1 e 2 foram categorizadas como Agir
Dramaturgico, utilizado com a finalidade descrita por Pourtois e Desmet (1999), em
que as necessidades de um individuo sao ser indicadores de seu desenvolvimento.

As respostas obtidas na pergunta 2 foram sintetizadas pelo P16 como
“aspectos positivos” e “aspectos que necessitam de reflexdo”.’”® Pareceres
favoraveis relacionaram a PpP como forma de propiciar mais interesse pelo
conhecimento, auxiliar do desenvolvimento pessoal, no desenvolvimento da
autonomia e mencionaram a postura democratica da instituicdo como forma
interessante de aprender e amplificar a visdo de mundo.

Embora os alunos tenham mencionado diversos pareceres favoraveis,
observamos que os aspectos que demandam reflexdo se sobressairam e
evidenciaram aspectos da pdés-modernidade especificados no referencial tedrico
desta pesquisa. Nas respostas, alguns alunos retrataram sentirem-se inseguros em
relacdo aos saberes trabalhados, a falta de contato com todos os saberes, a
auséncia de foco, a briga entre professores, entre outros aspectos dispostos no

Quadro 14:

Quadro 2 — Tdpicos ressaltados nos aspectos que necessitam de reflexao

Inseguranga em relagdo aos saberes trabalhados (7)

Falta de contato com todos os saberes

Falta orientacao

Muito tempo para pouca aprendizagem (3)

Rapidez na forma como sé&o trabalhados os contetdos

Ha coisas irritantes na escola

Falta foco

Falta trabalhar questdes praticas para a sociedade

O método nao é bom

Briga entre os professores

Dificuldade para agendar assisténcias

Dificuldade na escolha do tema para o projetos

Valorizagdo do comportamento e ndo do conhecimento

Prefiro o método tradicional

Os projetos da manha n&o funcionam, pois ndo aprendo com eles (2)
N&o estou aprendendo para fazer uma boa faculdade

Os professores ndo sabem usar do conhecimento que tém para ensinar
Falta planejamento nas aulas, os projetos enrolam demais

Faltam exercicios de consolidagao

13 Excerto retirado da pesquisa feita com os alunos.
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Nao me adapto a metodologia

Aprendo nas assisténcias

Faltam intervengdes mais longas

Dificuldade para aprender

Fonte: Adaptado do questionario aplicado por P16 (2016)

Algumas assertivas no quadro acima possuem um numero indicado entre
parénteses, que indica a quantidade de estudantes que emitiram os pareceres. Ao
analisar os aspectos positivos e negativos emitidos nessas perguntas, observamos
uma pluralidade de discursos, os quais muitas vezes se opdem. Assim, valorizam a
subjetividade de cada individuo, ratificando a heterogeneidade de identidades
elencada pela pés-modernidade, observada na pesquisa quando um estudante disse
adorar o local e aprender muito, mas, ao mesmo tempo, outros estudantes
mencionaram a preferéncia pelo método tradicional, ou ainda ndo se adaptaram a
metodologia de ensino ofertada pela instituicéo.

A partir das respostas também foi possivel inferir como o processo de
construgdo do conhecimento se desenvolveu e quais fatores tiveram grande
influéncia nesse processo para cada individuo.

Os discursos enunciados pelos alunos por esse questionario se constituiram
em um recurso que possibilitou a identificagdo de elementos da pds-modernidade,
como inseguranga, incerteza e sentimento de nao pertencimento, por meio da
comunicacao estabelecida entre a instituicao e os respondentes da pesquisa, bem
como a utilizagdo da linguagem como mecanismo de autoavaliagdo do
funcionamento da proposta. Portanto, o conjunto de perguntas elaborado e suas
respectivas respostas foram agdes orientadas ao entendimento em relagdo ao
funcionamento e sugestdes de melhorias para a instituicéo.

As perguntas 3 e 4 pretendiam analisar agbes realizadas pelos estudantes
posteriormente a conclusao do curso na instituigao, portanto, houve o delineamento
de um objetivo a ser cumprido, que, por sua vez, necessitou de planejamento. Pela
condigdo de organizar agdes a serem realizadas em um determinado periodo para
atingir o objetivo disposto, as perguntas foram categorizadas como Agir Estratégico.

As respostas puderam ser incluidas na categoria Agir Dramaturgico, pelo fato
de expressarem situacbes que estavam relacionadas as suas expectativas. A
respeito do que o aluno pretendia fazer apdés o término do ensino médio, 67% dos

alunos tinham a pretensao de ingressar em uma instituicdo de ensino superior, 5%
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revelaram vontade em prestar concursos publicos, 1% pretendia realizar outro curso,
6% disseram querer trabalhar, 16% nao souberam responder, 3% gostariam de
aprofundar seus conceitos em informatica e 1% afirmou querer utilizar os saberes
para aplica-los no futuro. Novamente, observamos a presengca da incerteza,
elemento descrito na pds-modernidade.

E necessario mencionar que o ato de realizar a reunido com os responsaveis
discentes, juntamente a parte do corpo docente, foi o ponto de partida para a
discussdo em relacao a identificacdo de elementos da pés-modernidade, pois, a
partir do momento em que a instituicdo abriu um canal de comunicacdo com a
sociedade, para que pudessem expressar suas inquietudes, sugestdes e/ou
devaneios, juntamente ao questionario aplicado aos alunos, a reunido tornou-se um
instrumento de autoavaliagdo da proposta pedagdgica.

De acordo com Komatsu (2002, p.59), qualquer processo avaliativo deve ter
como finalidade “subsidiar a transformacao da realidade”. Portanto, em contexto
pods-moderno, em que questionamentos sao recorrentes, avaliar a eficacia da
proposta pedagogica ndo esta limitado a estudar os mecanismos pelos quais a
proposta tem sido executada, mas abrange, também, analisar a pratica pedagdgica
de cada individuo e a maneira como as tarefas discentes tém sido empreendidas.

A instituicdo, ao evidenciar os “Aspectos que necessitam de reflexdo”, ou
questionar se o aluno esta satisfeito com seu processo de aprendizagem, incorporou
para si a habilidade de debater tdpicos que poderiam melhorar a gestédo e a
execugao da proposta pedagogica, ou seja, compreendeu uma tentativa de modificar
a realidade.

Para Albuquerque Junior (2010), na perspectiva pds-moderna, aspectos
sociais devem ser agregados ao processo educativo. Considerando que esses
aspectos sao influenciados constantemente pelos elementos da pds-modernidade, ja
mencionados neste trabalho, e estdo sujeitos a mudangas repentinas, o autor

considera que no contexto escolar pés-moderno a atividade de ensino deve ser

[...] como uma atividade de auto-transformagéo, como uma atividade diaria
de mutagdo do que considera ser sua subjetividade, sua identidade, seu Eu.
O ensinar como a abertura para se deixar afetar pelas forcas e matérias
sociais que o convocam a se elaborar permanentemente, a escreverem a si
mesmo, a cuidarem de si mesmo, numa atividade ética que pressupde abrir-
se para o outro, para o diferente, para o estranho, para o estrangeiro, para o
nédo-sabido, o n&o-pensado, o ndo-valorado. (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2010, p.9)
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De acordo com o conjunto das informagbdes obtidas pelos diferentes
documentos que incorporaram O corpus da pesquisa, analisamos que essa
instituicao escolar, por meio das praticas que realizou, a comecar por propor em seu
PPC a utilizagdo da pedagogia por projetos como metodologia de ensino, contrapds-
se as praticas que conferiram a escola o pragmatismo observado no periodo
moderno.

As analises realizadas também salientaram que a instituicdo reconheceu que
havia uma pluralidade de individuos que emitiram diversas percepcdes em relagao
ao contexto escolar e os processos que dele decorreram, reconheceram a influéncia
da globalizagdo no ensino e na aprendizagem, elaboraram instrumentos de
autoavaliacdo, com a finalidade de aprimorar a execucao da proposta e discutiram
questdes sociais juntamente aos saberes cientificos, valorizando o processo de
construgcado por meio das multiplas agdes mediadas pela linguagem, conferindo a
execucao do PPC dessa instituicao a presenga de elementos da pés-modernidade.

Entdo, por meio dos documentos analisados neste trabalho, bem como a
analise do diario de campo, pudemos concluir que essa instituicdo corroborou com a
definicdo de Fantinato (2014), em relagdo ao ambito escolar, quando a autora
menciona que, no periodo atual, a escola deve ter flexibilidade no sentido de
adaptar-se para atender as necessidades das multiplas identidades (e
automaticamente suas diferengas) que coexistem na instituicdo e ter preparo para
discutir as praticas pedagdgicas de forma a contemplar o desenvolvimento do aluno
na aquisicao do conhecimento.

Elementos que caracterizam a influéncia da pds-modernidade foram
apontados neste trabalho em uma visdo macroscopica, ao avaliar as interagdes
mediadas pela linguagem que se deram nessa instituicdo por um periodo de seis
meses, por meio de diferentes fontes de informacdes apresentadas, utilizando a
Teoria do Agir Comunicativo de Habermas (2012) como aporte tedrico para a
compreensao do contexto social estudado.

Como mencionado anteriormente, essa analise foi realizada com a finalidade
de compreender o espaco escolar observado e suas particularidades. Sendo esta
uma instituicdo escolar que teve a perspectiva pedagdgica disposta a ser adaptada
as necessidades emergentes, o proximo tépico apresenta e discute a perspectiva

docente de professores, sobretudo os de ciéncias, ao trabalhar sob as orientagdes
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da PpP.

5.4 RELACAO ENTRE O ENSINO DE CIENCIAS E A PPP NA PERSPECTIVA DOS DOCENTES
DESTA INSTITUICAO

Exceto na analise das intervencbes, as demais andlises presentes
evidenciaram as relagbes que ocorreram de forma macroscépica, ou seja, 0s
resultados apresentaram a instituichio como um todo e as relacbes que se
desencadearam na sociedade.

A PpP é considerada por Pourtois e Desmet (1999) como uma pedagogia
pds-moderna, que, por sua vez, assume a perspectiva multirreferencial para o
aprimoramento de suas praticas, reconhecendo a pluralidade de identidades e
culturas na sociedade. Portanto, entra em contato com pressupostos tedricos de
outras areas, como a psicologia social e a sociologia da educagdo, para o
desenvolvimento do individuo.

Barbosa (2009, p.19) descreve que, ao se reconhecer as multiplas diferengas
de uma sociedade, é possivel desencadear a sensacdao de que ndo ha mais
verdades, ou racionalidade, fazendo emergir sentimentos como o de duvidas,
incertezas e inquietagdes, e justifica que, por essas razdes, “qualquer concepgao
tedrica ou pratica de trabalhar com as diferencas na sala de aula e no cotidiano
escolar é sucessivel de anadlises, de criticas, de ajustes, de necessidades e de
acertos”.

Independentemente da perspectiva pedagdgica escolhida pela instituicéo,
existe um profissional que atua no contexto escolar, desempenhando a fungao de
aproximar o contexto escolar com a comunidade: o professor. O exercicio docente
também inclui o didlogo com os estudantes, no sentido de orientar o processo
educativo por meio da mediagdo das atividades realizadas, com o objetivo de
favorecer subsidios para a interpretacdo da realidade em que vive (BARBOSA,
2009).

Fabrizio, Schorr e Schneider (2009) citam que, na perspectiva pés-moderna, a
pratica docente apropria-se dos conteludos cientificos e sociais para possibilitar a
emergéncia da criticidade e da autonomia do individuo. Dessa maneira, essa segao

da pesquisa pretende retratar como o professor exerce suas fungdes quando
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submetido a metodologia da PpP.

E interessante destacar que na época em que os questionarios foram
aplicados, a viabilidade de execugao da proposta foi um tema que dividiu opinides.
Alguns optavam por adaptagdes na execugdo da proposta, ja outro grupo de
professores defendia que as proposicoes mencionadas remetiam a atividades da
pedagogia tradicional e seguiu defendendo os pressupostos da PpP da forma como
estavas dispostos no PPC e sua execucdo. Por essa razao, desencadeou-se um
clima conflituoso e de tensao na instituicdo, sendo esse o principal motivo pelo qual
alguns professores optaram pela abstengao nas respostas dos questionarios.

Pacheco (2014) associa essas tensbes na incorporagdo de novas
perspectivas educacionais com a “crise da escola”, pois as mudancas que ocorrem
na sociedade também refletem no ambito educacional quando professores sentem a
sua identidade profissional e cultural - outrora construida sob a perspectiva
tradicionalista de ensino, cujas praticas tem sido problematizadas e questionadas -
tendo de ser modificadas, originando o sentimento de receio e de incerteza, afetados
pela pés-modernidade.

Quando questionados em relacdo ao processo de ensino via PpP, a
polarizagcdo em relagdo a vigéncia da proposta foi observada nos discursos
mencionados, observando-se a presenga do Agir Dramaturgico elencado por
Habermas (2012). Destacamos, também, que alguns professores utilizaram o
espaco das respostas para demonstrar sua insatisfacdo com questdes que
influenciaram no processo de ensino, ndo somente a nivel institucional, mas a nivel

nacional, como fatores politicos, como é o caso do P18:

P18: Em relagdo a primeira parte da pergunta, lamento dizer que processos
relacionados ao retrocesso que tomou esse pais em meados de 2016
impactaram diretamente em nossa instituigdo. Até entdo, quando tinhamos
o0 processo de gestdo, realizamos um projeto de curso que tinha a
perspectiva da pedagogia por projetos, em um curriculo que se pretendeu
critico e pos-critico.

As respostas evidenciaram pontos positivos e negativos da elaboragdo da

proposta, como o parecer emitido pelo P7, que viu na PpP uma ferramenta que

P7: [...] € uma das ferramentas né, que pode criar no estudante uma
motivagdo no aprender fisica né, no aprender os conceitos, entdo penso
que o proprio projeto quando iniciado, idealizado pelo estudante, cria um
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vinculo do estudante com relagdo aquele saber de fisica, que o motiva a
aprender.

Em contrapartida, o professor destaca que um aspecto negativo relaciona a
auséncia de pré-requisitos no desenvolvimento dos projetos, dificultando o
desenvolvimento de “uma parte epistémica mais forte”, trazendo “dificuldade para o
professor, né, do pré-requisito, de ter que falar sobre um assunto de forma
superficial, porque o estudante nao tem o pré-requisito necessario para entender ou
desenvolver as questdes daquele saber”.

O parecer do P14 ressaltou a inexisténcia de “ideologias magicas que vai
mudar tudo e deixar todo mundo feliz’, e concorda com P7 ao mencionar a
superficialidade com que os conteudos sao trabalhados por meio dessa pedagogia.

P14 também citou que para haver apreensao dos conteudos nessa perspectiva

P14: [...] deve ser melhor aprendida e para ver se o aluno aprendeu é
necessaria uma avaliagdo mais rigida. O modo como os alunos eram
avaliados ano passado ndo era eficiente o suficiente para mostrar que o
aluno aprendeu. A mera apresentagcdo do projeto, relatério final e uma
autoavaliagdo, mostravam que os estudantes tinham um conhecimento raso
e superficial do que foi visto (talvez pela impossibilidade de aprofundamento
dos conteudos).

P16 menciona que o ensino de suas disciplinas

P16: [...] tem-se limitado exclusivamente a correc¢ao, tanto dos projetos, da
escrita dos projetos, como da escrita dos relatérios. A procura pelos alunos
em relagdo aos saberes ou aos conteudos relacionados a lingua portuguesa
ndo € um atrativo, ndo é de interesse dos estudantes.

Seu parecer revelou impasses com a autonomia descrita pela proposta
pedagogica da escola, pois, de acordo com Roble (2016), a autonomia € uma
relagao social estabelecida com o conhecimento que deve impulsionar a aquisicéao
de saberes que possibilitem ao aluno analisar multiplos contextos, a fim de elaborar
sua opinido e atuar como cidadao em seu entorno. O P16 descreveu que a falta da

procura por suas disciplinas, implicou que

P16: [...] eu percebi, percebemos até hoje, muitas lacunas de linguagem, de
dominio de linguas e adequagdes das variagdes de linguisticas que, dos
diversos contextos... entdo, a lingua portuguesa exclusivamente era
solicitada pelos estudantes, pelos projetos, s6 para fazer correcédo [...]
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inclusive tem projeto que nem lingua inglesa, nem lingua espanhola, nunca
foi e, nem lingua portuguesa, inclusive, nunca foi solicitado.

Pelo excerto acima transcrito, percebemos que a PpP teve como objetivo
propiciar a autonomia, que nem sempre € atingida de maneira eficaz, garantindo que
o estudante se aproprie de saberes permeados em diversas areas. Nessa
perspectiva, Pacheco (2014) salienta que a autonomia é mais faciimente lapidada
nos contextos em que a formacao é colaborativa, portanto, pode-se apontar que,
ainda que a formagao pela PpP oriente para a construcao da autonomia de um
individuo, necessita de discussbes e reformulacbes de seu conceito
constantemente.

Outro ponto ressaltado pelo P16 foi a falta de planejamento em relagédo a
sistematizagcdo de conteudos trabalhados nos projetos: “o que faltou para nés, o que
faltou em relagao a oportunizar o professor, que nés nao tinhamos essa autonomia
para fazer isso, era planejar, era sistematizar esse conhecimento, era organizar isso
dentro de um semestre”.

A despeito de alguns professores terem destacado alguns pontos negativos
aos quais a execugao da proposta esteve sujeita, P18 e P4 justificaram os motivos
que impulsionam a PpP como perspectiva de trabalho que auxilia no ensino de suas
respectivas disciplinas.

P18, em seu parecer, destacou apenas aspectos positivos. Apropriou-se de
uma ferramenta muito utilizada pela sua formacao, o trabalho de campo, como uma
atividade a ser incorporada nos projetos em que orientou para explanar os saberes.
Também reconheceu a influéncia da globalizagcdo no processo de ensino e de
aprendizagem: “[...] é possivel associar as tecnologias, redes e conexdes na
producdo do conhecimento. E campo fértil para atuacdo pela Geografia em uma
sociedade em mudancga”.

P4 mencionou que

P4: minha area do saber, informatica [...] vé& na pedagogia por projetos uma
efetiva metodologia de aprendizagem, especialmente por se tratar de uma
area técnica [...], na minha visdo a pedagogia por projetos é essencial para
garantir a aprendizagem efetiva dentro de uma area tdo complexa do saber,
destacando-se como uma oportunidade de transformar este quadro.

Destacou, ainda, a necessidade de construir significados nos saberes
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relacionados a informatica para que a aprendizagem nao seja “vazia”.

P4: [...] sem projetos para mediar o sabor do fazer informatica, a
aprendizagem ¢é vazia: lhe falta significado e objetivo, e por isso creio que
qualquer area do saber relacionada a informatica € melhor aprendida
através da pedagogia por projetos.

As respostas acima mencionadas destacaram que essa escola conviveu com
multiplos pontos de vista em relacdo a perspectiva operacional da proposta
pedagdgica nela vigente, semelhante ao contexto enunciado por Pacheco (2014) na
implantacao da “Escola da Ponte”, em que houve muita resisténcia e adaptacdes em
relacdo as praticas executadas, mas convergiram para o objetivo de transformar a
realidade por meio dos processos educativos.

Barbosa (2009) aponta que os multiplos pontos de vistas emergem das visdes
particulares de mundo de cada individuo, os valores que foram incorporados e as
concepgdes desenvolvidas relacionadas a vida, ao contexto social e global, assim,
as praticas educativas, independentemente de seu embasamento tedrico,
necessitam de ajustes e demandam reflexao.

Visto que alunos e professores revelaram que a PpP requer aspectos que
demandam reflexdo, reunides e debates acerca do desenvolvimento da proposta
para os anos posteriores foram realizados, portanto, objetivaram o consenso por
meio do Agir Comunicativo disposto por Habermas (2012), ao enunciar que o
panorama da PpP necessitava de ajustes.

O questionario também possibilitou verificar se os docentes acreditaram que a
PpP tinha potencial metodoldgico e se por meio dessa perspectiva a disciplina seria
melhor ensinada em relagdo a outras pedagogias. As respostas emitidas pelos
professores também denotaram a polarizacao vivenciada no periodo observado pela
pesquisadora, visto que existem respostas em que houve a justificativa positiva para
a utilizagdo da PpP como potencial metodoldgico (P18, P4, P2) e pareceres em que
apontaram algumas ressalvas somente em relagéo a execugao da proposta, ndo do
ponto de vista teérico da Pedagogia por Projetos (P14, P16).

P16 mencionou que a PpP oportuniza ao professor a vantagem de delimitar
perspectivas e objetivos a serem concretizados, porém, para que estes sejam
atingidos com sucesso, em seu ponto de vista, é necessario que a apropriagdo dos

pressupostos teoricos seja feita em um consenso, unindo servidores da gestao,
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demais professores e comunidade, para que nao haja imposicdo de nenhuma
natureza, sendo um processo democratico. Uma grande dificuldade denotada pela
professora foi em encontrar sistematizacées e mediacdes para realizar a adaptacao
entre os ingressantes de outras instituicbes, cuja formagao ofertada seguiu a
perspectiva tradicionalista para um contexto escolar regido pela PpP.

P14 aponta que a PpP tem potencial para “suprir algumas habilidades que a
escola tradicional ndo desenvolve, como por exemplo, a convivéncia em grupo, a
capacidade de argumentagado, o falar em publico, envolvimento com temas dos

projetos, lideranga”. Entretanto, ressalta que

P14: Por outro lado, a pedagogia por projetos deixa a desejar no
aprofundamento dos contelidos, deixando tudo muito superficial [...] Nesse
sentido trabalhar com projetos de certa forma também ¢é preparar
estudantes para atender uma demanda do mercado, preparando estudantes
com conhecimentos superficiais, mas que falam bem, sdo proativos e tem
iniciativa para buscar qualquer assunto na internet. Assim, ndo € a
metodologia que vai delimitar o aprendizado ou n&o do individuo, mas sim a
experiéncia pessoal de cada estudante com o conhecimento. Se fosse um
potencial metodoldgico ndo teriamos, ao longo de dois anos de trabalho,
perdido tantos alunos para a escola tradicional. Nenhuma das duas é
perfeita.

P4 mencionou que a pedagogia por projetos “com certeza oferece mais
vantagens do que desvantagens em relacdo ao modelo tradicional”’, por estar
“diretamente conectada a constru¢cdo de um individuo pensante, diretamente
conectado as necessidades da sociedade e do mundo do trabalho atual”’, mas citou
que a efetividade dessa proposta ainda sofre influéncia por métodos avaliativos
baseados em ideais tradicionalistas: memorizacao e reproducado de conteudos. O
professor também expds a necessidade de haver um tempo de adaptacdo e
investimento para que a proposta atinja os objetivos.

P2 menciona que

P2: Todas as metodologias oferecem “potenciais metodolégicos”. Acho que
a diferenca esta em que, enquanto as metodologias que trabalham com a
segmentacdo dos saberes s&o aptas para dar respostas de curto alcance:
aprende (decora) - responde a uma prova - esquece - “aprende” (decora) -
responde a um exame - esquece - aprende (decora) responde a um
vestibular - esquece....... e ja estara cumprida a sua fungéo.

O professor também menciona que na PpP
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P2: [...] se ensina e se aprende a estabelecer relagbes com os multiplos
saberes, conhecimentos, fendbmenos. Aquilo que se ensina e se pretende é
percorrer os caminhos, a construir os caminhos, a pensar a construgdo dos
caminhos e a propria caminhada, se ensina a se preparar para o mundo da
vida para ser um bom estudante, um bom vizinho, um bom pai, mae, ser um
bom cidadé&o; ser autbnomo, alguém apto a aprender e que esteja sempre
pronto para aprender a aprender. O sujeito deve desenvolver o raciocinio
l6gico para resolver questdes complexas do mundo da vida e, se se deparar
com um vestibular, no curso da vida, que esteja preparado para responder
as indagagoes ai contidas, assim, como deve estar preparado para cumprir
uma jornada de trabalho, independente se como médico numa sala de
cirurgia ou como um pedreiro a assentar tijolos em uma construgéo.

P18 respondeu, assertivamente, que a pedagogia por projetos € um potencial
metodoldgico, pois, do seu ponto de vista, “a escola tradicional ndo permite a
aprendizagem. [...] Portanto, além de potencial metodologico que permite pensar e
repensar o proprio fazer docente e discente, foi um grande potencial viabilizador do
encantamento para a aprendizagem”. Em seu parecer, relata que a formagédo dos
alunos por meio da PpP, desde sua implementagdo, contribuiu para o surgimento
de “mentes brilhantes, com instrumentais e conhecimentos que puderam ser
comparados ao de nivel superior e pos-graduagao”.

Portanto, por meio das respostas acima mencionadas, o corpo docente que
fez parte dessa instituicdo durante o periodo observado teve diferentes pareceres
frente a utilizacdo da PpP, embora reconhecam suas contribuicdes para o processo
educativo regido por uma perspectiva multicultural e multirreferencial.

As respostas, sejam de pais, alunos e/ou professores, evidenciaram que a
proposta ndo contou com a articulagéo de todos os segmentos institucionais para a
execugao da proposta, evidenciando a necessidade de ajustes. A polarizagdo a qual
a instituicao esteve submetida ocasionou conflitos no campo das ideias quanto aos
ajustes que foram discutidos nas reuniées — um grupo de professores defendeu que
as agdes decididas por meio desses encontros remeteram a praticas tradicionalistas
de ensino, e outro grupo de professores acreditava que a proposta teria maior
eficacia se continuassem trabalhando na perspectiva anterior as discussoes.

A perspectiva docente indica que o caminho para a implementacdo de uma
proposta de ensino diferenciada das praticas tradicionalistas € arduo, por efetuar
mudancgas na estrutura normativa da escola, resisténcia da sociedade e a mudanga
nas praticas docentes (BARBOSA, 2009).

No segundo questionario aplicado aos professores, buscamos compreender,

pela perspectiva docente, quais as contribuicdes e quais os impasses que a
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pedagogia por projetos incorpora ao Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica.

A resposta do P14 denota que a execucdo do PPC e seus pressupostos
tedricos tiveram como objetivo estabelecer proximidade entre o meio cientifico e o
contexto escolar, na perspectiva de formar, “sobretudo, cidadaos autbnomos e
protagonistas de seu aprendizado”. Destacou, também, que sua formacao
académica nao contribuiu para ensinar sua disciplina nessa perspectiva, portanto,

assinalou

P14: que em cada professor, a experiéncia pessoal, as ideologias, as
habilidades em outras areas, conta muito mais do que a prépria formagao
académica. Nao é a pedagogia por projetos que traz contribuigcbes ou
impasses para o EC ou EM, mas sim como essa perspectiva foi
desenvolvida em um lugar com diversas particularidades sociais, politicas e
culturais.

P7 citou como contribuicdo o desenvolvimento das habilidades da interagcéo
em sociedade e o trabalho manual para a construgao dos artefatos, e justifica que,
ao realizar atividades dessa natureza, o estudante pode observa-las com um olhar
motivador, como algo que impulsiona a busca pelo conhecimento. O professor ainda
reitera que a escola que adota a PpP torna-se um instrumento de pesquisa que
permite analisar diversas relacbes existentes no processo educativo, “desde
relagbes psicanaliticas até mesmo, a formagao inicial do professor”, coloca como
contraponto, novamente, a questao dos pré-requisitos e salienta que seria mais facil
trabalhar nessa perspectiva metodolégica se a PpP fosse desenvolvida desde a
educacao infantil.

Entdo, o quesito operacional da PpP revelou, do ponto de vista docente, a
necessidade de capacitagdo dos professores para que a metodologia de ensino
possa contribuir com as mudangas no contexto educacional propostas pelo
referencial tedrico.

A formagao docente deve orientar para o trabalho que engloba a diversidade
em todos os contextos (FANTINATO, 2014). A instituicdo escolar observada nesse
trabalho integrou o Ensino Médio a Educacgao Profissionalizante, portanto, teve como
perspectiva a formacdo de um estudante com a perspectiva de ser atuante no
mercado de trabalho.

Por essa razdo, Fantinato (2014) indica ser indispensavel a realizagao de

atividades mediadas pelo professor que correlacionem a atividade educativa com as
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multiplas culturas, os diversos modos de vida de cada individuo e,
consequentemente, suas respectivas especificidades no processo de aprendizagem,
0 qual so se torna factivel se o profissional da educacao estiver capacitado desde
sua formacao para lidar com a diversidade.

As respostas fornecidas pelos docentes retrataram momentos de crise e
tensao, seja no momento de implantagéo da proposta ou na decisdo que adaptou a
execugao da proposta para o ano seguinte. Também retratam o panorama similar
das dificuldades de ensino apresentados por Pacheco (2014, p.77), quando aponta
que a complexidade observada no setor de gestdo/administrativo, que envolve
estruturas altamente burocratizadas e a crise de identidade dos profissionais da
educacgao, leva certos individuos a permanecerem nas “atitudes de reserva ou de
objetiva recusa”, ressaltando a individualidade, que acarretou em momentos nos
quais se observou a perda da coletividade no ambiente educacional observado.

Embora as crises tenham sido evidenciadas, os documentos institucionais, as
observacgoes dispostas no diario de campo, as atas de reunides analisadas e demais
documentos integrados ao corpus da pesquisa indicaram que a escola nao trabalhou
na perspectiva de exclusivamente racionalizar um individuo, mas, sim, levou em
conta o contexto sociocultural nos processos educativos, destacando que, quando o
discurso envolve pluralidade de individuos, ndo remete apenas a pluralidade das
identidades dos alunos, mas também inclui as identidades dos professores e suas
respectivas experiéncias em sala de aula, buscando integrar a comunidade na
tomada de decisdes, o que contribuiu para evidenciar o carater democratico da
escola, que na opinido dos professores tornou-se essencial para a discussao da
viabilidade da proposta.

A pbés-modernidade reune caracteristicas que tém influenciado diretamente no
modo de vida de uma sociedade. Como exemplo, ha o acesso a informagao de
forma instantadnea, o acentuar de incertezas, a reorganizagao das nogoes de espaco
e tempo, o sentimento de ndo pertencimento, a criagdo e reformulacdo de multiplas
identidades, entre outras questées (BAUMAN, 1998; BAUMAN, 2001; GIDDENS,
1991).

Ha socidlogos que defendem tais reformulagées de conceitos sociais como
sendo fruto de nogdes perpetuadas por muito tempo na modernidade, que remetiam
a ordem, ao modo de vida e aos modos de producado, sendo insuficientes para

compreender como a sociedade contemporanea tem se desenvolvido, ou seja, a
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pds-modernidade pode ser encarada como “uma interpretacao “descontinuista” do
desenvolvimento social moderno” (GIDDENS, 1991, p.9).

Com a finalidade de compreender a sociedade frente a reformulacao dessas
ideias e/ou “descontinuidades”, varios filosofos e cientistas sociais buscam formas
de definir, de forma generalizavel, “sobre a vida social e padrbes de
desenvolvimento social” (HABERMAS, 1987 apud GIDDENS, 1991).

Na busca por encontrar definicbes generalizaveis, Habermas (2012) estudou
as obras de Max Weber com a finalidade de entrelacar a racionalidade humana e os
modos como se manifesta na sociedade, ainda que seja um fildsofo que né&o
reconheca a existéncia da pds-modernidade, embora concorde que seus ideais

sejam validos e reflitam no comportamento social.

E principalmente por meio da reconstrugéo das principais teses de Weber
que Habermas consegue reelaborar as relagbes entre agéo social,
racionalidade e racionalizagao [...] (BANNELL, 2006, p.24).

Para Habermas (2012), existiam pontos nessa teoria que |he pareciam
frageis, outrora mencionados aqui, e, ao estabelecer distingdes entre as agdes
racionais-teleoldgicas impostas por Max Weber, reformulou essa teoria,
compreendendo que multiplas interagées mediadas pela linguagem poderiam ser um
mecanismo de entendimento acerca do desenvolvimento social, criando a Teoria do
Agir Comunicativo, embasada em cinco tipos de agdes: “agir comunicativo”, “agir
instrumental”, “agir estratégico”, “agir dramaturgico” e “agir normativo”.

Sendo a escola um espaco social, as discussbes associadas ao dualismo
modernidade/pés-modernidade também abrangeram certas reformulagbes nas
praticas pedagogicas. Com a emergéncia de novas pedagogias que nao valorizam
unicamente a disciplinarizagdo e o controle, e compreendem que o0 processo de
aprendizagem ¢ individual para cada sujeito, algumas instituicdes escolares optaram
por utiliza-las com o objetivo de formar um individuo ndo apenas para os saberes
cientificos, mas, também, de fazé-lo compreender qual seu papel na sociedade,
questionar decisdes impositivas, ou seja, aprimorar o processo de reflexao.

Nessa perspectiva, a Pedagogia por Projetos, do ponto de vista tedrico,
pretende romper com os paradigmas que eram vigentes em uma instituicao escolar
da modernidade, propiciando estudar temas de interesse de forma cooperativa, pois

proporciona varias contribuigdes para os processos de ensino e de aprendizagem,
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por integrar a interdisciplinaridade, a autonomia (tanto para o professor quanto para
os alunos) e o repensar dos métodos avaliativos.

Ao observar as interagcbes entre os individuos em um espago escolar
influenciado por elementos da pds-modernidade, que teve como perspectiva
metodoldgica trabalhar sob o enfoque da Pedagogia por Projetos, foi possivel
concluir que, embora seus pressupostos tedricos estejam dispostos no Projeto
Pedagogico do Curso, sua execugdo, propriamente dita, ndo aconteceu de forma
prevista, pois esbarrou em tensbdes de multiplas ordens, desde tensdes entre
professores até entraves institucionais.

Um desses entraves observados diz respeito a pedagogia da escola ter sido

imposta em tal instituicdo, como observado na fala de P16:

P16: simplesmente o projeto politico do curso foi escrito, foi entregue na
mé&o dos professores e os propositores desse projeto nunca apareceram na
escola para poder fazer a coisa acontecer, entdo, o professor... eu nunca
tinha trabalhado com a pedagogia por projetos, nos tivemos que nos
apropriar daquilo, de uma maneira muito imposta.

A apropriagdo de uma metodologia por todo um conjunto de docentes deve
acontecer de forma que nao esteja baseada, exclusivamente, no prosseguimento de
uma norma, para que todos os professores sintam-se em um universo que permita,
de forma holistica, realizar suas ag¢des, visando um mesmo objetivo, que é o de
compartilhar o conhecimento com alunos/comunidade. Portanto, acreditamos que
essa seja uma das razdes pelas quais a PpP, da forma como foi implementada, ndo
tenha obtido o éxito inicialmente desejado.

Durante o periodo observado, as multiplas tensdes que se desencadearam
por conta dos motivos citados levaram a uma polarizacdo entre os professores,
notada até mesmo pelos alunos no Quadro 12, na pagina 77. As discussdes
relacionadas a proposta pedagogica levaram a uma reorganizagdo das atividades

que outrora eram realizadas, citadas pelo gestor da instituigdo como mudangas que

P13: [...] a nova proposta extingue a pedagogia visto ndo atender as
demandas da comunidade (interna e externa). Estas decisbes foram
levadas a colegiado. Enfim, do mais, s6 posso dizer que conduzo o
processo respeitando as decisbes democraticas da maioria. Ndo sei se
ajudei, se precisar de mais alguma coisa, fico a disposicdo. Abragos
fraternos.
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A polarizagdo observada na instituicdo estd relacionada ao panorama
vivenciado por Pacheco (2014) durante a implementacdo da Escola da Ponte: Ao se
apropriar de questdes que problematizam e reformulam certas praticas, isso pode
fazer com que o individuo tenha que modificar toda sua visdo de mundo e suas
culturas, acarretando na emergéncia de sentimentos fortemente influenciados pela
pés-modernidade, como incerteza, medo e inseguranca.

Um outro resultado evidenciado nesta pesquisa € mostrar a escola como um
lugar em que acontecem conflitos, como em qualquer outro espago em que tenha
diferentes perspectivas e ideologias convivendo em um mesmo ambiente.

Acreditamos, também, que a escrita de um documento tdo importante como o
PPC de uma instituicdo deve ser construida com a participagdo de quantos
individuos forem possivel, por conta de sua subjetividade e de suas experiéncias
que possam contribuir para o trabalho pedagdgico, e néo escrita por uma quantidade
reduzida de individuos, ainda que tal documento evidencie a possibilidade de
dialogar/questionar seus escritos.

Embora a proposta seja pautada em referenciais tedricos que sejam
amplamente disseminados em livros, artigos e demais fontes de conhecimento, é
impossivel implanta-la de forma idéntica, pois cada ambiente escolar tem sua
realidade, suas particularidades, seus recursos. Portanto, deve ser adaptada de
acordo com sua realidade.

Justamente por analisar sua realidade, a Teoria do Agir Comunicativo foi um
instrumento de analise que possibilitou a identificacao e a classificacdo das multiplas
interacdes mediadas pela linguagem que se desencadearam no periodo observado,
e, assim, percebemos que, embora tenha sido possivel observar todas as categorias
de analise dispostas nas intervencdes, como mostrado no Apéndice A, a maioria das
acOes analisadas eram orientadas ao consenso, bem como houve a presenca do
agir instrumental, por conta da execugdo dos artefatos manufaturados pelos
estudantes dos multiplos projetos. Dessa forma, utilizar a Teoria do Agir
Comunicativo permite compreender mais informag¢des acerca de um determinado
convivio social.

Como mencionado anteriormente, a execu¢ao do PPC dessa instituicdo, por
meio dessa perspectiva, foi um fator que dividiu opinides entre os diversos

individuos, até mesmo entre os alunos. Possivelmente, sua execucao nao obteve o
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éxito esperado devido a auséncia de debates com a comunidade escolar e a
rigorosidade com que o PPC teve de ser seguido.

Acreditamos que isso ocorreu por influéncia dos elementos da pés-
modernidade, como a presenca de crises e de questionamentos sucessivos, a
incerteza, a subjetividade, a individualidade exacerbada, entre outros elementos.

Fantinato (2014) menciona que a elaboragdo de um documento como o PPC
de uma instituicdo, que agrega curriculos, métodos avaliativos e demais questdes
relacionadas ao processo formativo, deve contar com a participacdo da comunidade
escolar e levar em conta a realidade atual dos alunos, professores e pais, inseridos
no mundo globalizado contemporaneo, que, por sua vez, acarretou mudangas que

foram discutidas nesta dissertacdo como elementos da pés-modernidade.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Idealizar o éxito no processo educativo de estudantes passa ser mais que o
objetivo principal de professores. Portanto, visitar uma instituicdo que possa oferecer
um novo percurso formativo, ainda mais sob uma metodologia que eu nunca tenha
posto em pratica, de fato, foi o principal motivo que causou grande expectativa em
mim, ainda mais pela possibilidade de poder visitar tal instituicdo frequentemente,
devido a praticidade de se chegar até ela.

Era sabido que, até delinear efetivamente um tema de pesquisa, eu nao sabia
especificamente o que estava buscando naquela instituicdo, entdo, passei a
observar o maximo de coisas possivel que aconteciam ao meu redor. Assim sendo,
tudo passava por mim com mais atencao, sempre na busca de que tais observagoes
pudessem ser respostas para algum tipo de questionamento.

Pude observar como se da a relagdo entre alunos, e, no meu ponto de vista,
essas interagcbes foram criadas com fortes lacos de companheirismo e proatividade
— um auxilia o outro, independentemente de pertencer ao mesmo projeto.
Trabalham, sem reclamar, no desenvolvimento de sua autonomia, ao auxiliar no
cuidado com a estrutura fisica do campus, desenvolvendo maneiras de aproveitar os
recursos que ali estavam disponiveis para suprir a demanda que ali estava presente,
permanecem conectados virtualmente o dia todo, enviando mensagens de piadas,
defendendo os amigos, enfim.

A instituicdo ndo classifica os alunos por idade, portanto, individuos de
diversas idades puderam coexistir no mesmo espacgo e tiveram de se articular para
cumprir o objetivo estipulado para seu projeto. A PpP possibilitou que a escola toda
permanecesse unida (em relagdo aos alunos). Em minha observagao, isso constitui
um ponto altamente positivo.

Por outro lado, ao observar professores, inicialmente todos mantiveram a
postura de receptividade, cada um a sua maneira. Uns mais préximos, outros mais
distantes... H4, também, quem esteja trabalhando la até hoje e eu ndo tive a
oportunidade de avancar na interacdo para além de um simples “ola” - durante os 8
meses em que estive nessa instituicao.

Conforme o passar do tempo, os objetivos de minha pesquisa ja se tornaram
mais claros. Porém, a presenga de alguém observando comegou a criar certas

ressalvas, mesmo que eu sempre tenha evidenciado que estava de prontidao para
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esclarecer qualquer duvida, deixando varios canais de comunicacao a disposicao de
guem necessitasse sanar qualquer questionamento.

Devido as tensdes e as imposi¢gdes ja mencionadas nessa pesquisa, muitos
docentes comecaram a ter uma postura de distanciamento. Como em certa altura da
pesquisa eu ndo observava somente as intervengdes do P14, surgiram rumores de
que eu poderia estar fiscalizando a atuacdo docente de cada um. Novamente,
solicitei uma reunido para que eu pudesse derrubar quaisquer boatos, mas sem
sucesso.

E evidente que existiram professores que compreenderam as minhas razées
de estar ali... Alguns o tempo todo deram sugestdes de bibliografia, ideias de que eu
poderia discutir nessa dissertagcdo. Porém, eu esperava essa mesma postura de
todos os professores. Entao, percebi que comecei a sofrer a influéncia de um dos
elementos da pdés-modernidade que eu mesma estava estudando: a postura da
individualidade exacerbada.

Isso me incomodou em varios momentos, pois houve situacdes em que eu
sentia como se estivesse infringindo a privacidade de alguns, mesmo que eu
estivesse ali para trilhar o caminho que muitos ja percorreram, haja vista que existe
uma grande parcela de professores que adentraram (alguns ainda estdo) o universo
da pés-graduacgéo.

Comecei a criar um conflito interno comigo mesma, pois eu ndo compreendia
como pesquisadores poderiam se fechar para alguém que sé gostaria de contribuir
com apontamentos para enriquecer, ou até mesmo questionar, mas nunca por uma
perspectiva negativa. Alguns levaram este bloqueio para o lado pessoal, e isso s6
piorou esse conflito interno, pois, mesmo insistindo em comunicar-me, ter a tomada
de iniciativa para sempre especificar quais acdes eu pretendia realizar naquele
momento, a iniciativa foi invalida e eu jamais tive algo contra tais individuos.

Passaram a ser mais duros comigo em minha presenga em reunides,
questionaram qual era a finalidade de eu estar ali, mesmo que, em tese, algumas
reunides eram de carater publico, portanto aberta para a comunidade. Inclusive, isso
estava disposto no PPC discutido nessa dissertagao.

Esses entraves ndo aconteciam unicamente comigo. Nas reunides, o ataque
entre professores/servidores era cada vez mais frequente, € o processo de
observagéo, ao longo do tempo, foi se tornando algo cada vez menos prazeroso. Eu

me dirigia até a instituigdo muitas vezes com um certo mal-estar e ja visando a hora
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de ir embora para casa.

Portanto, realizar pesquisa qualitativa esbarra em questbes que nem sempre
sao faceis de ser solucionadas, porém, isso constituiu um aprendizado para mim,
pois nem sempre tera uma proposta pedagdgica que resolva todos os problemas da
educacgao, e qualquer infima agcdo que possa trazer inseguranga a um individuo sera
levada como algo que afeta a possibilidade de haver um trabalho em grupo coeso e
orientado ao cumprimento de um determinado objetivo.

Dessa forma, nao é dificil dizer que, por meio dessas situagdes negativas, os
projetos, da forma como estavam sendo executados, ndo atendiam a anseios, 0s
quais repercutiam na sociedade, embora muitos deles sejam questionaveis, levando
a proposta pedagdgica a ser reformulada.

A proposta foi valida para a percepgcao de que nao era viavel deixar nas maos
dos alunos todo seu percurso formativo ao longo dos quatro anos, o qual
necessitava de adequacao a fim de tornar o desenvolvimento do estudante, via PpP,
um processo construtivo, e ndo impositivo.

Acredito que, para a implementagcdo de uma pedagogia nhova,
independentemente de qual seja, deve-se contar com o maximo de articulagéo dos
individuos que compdem a comunidade escolar nos diferentes segmentos, pois,
como dito no inicio das consideragbes, almejar o sucesso de um discente é de
consenso entre os professores, seja do ponto de vista epistémico ou social.

Portanto, nesta pesquisa, os pressupostos da Teoria do Agir Comunicativo
foram utilizados para categorizar as agbes dos individuos participantes, por meio da
competéncia dialégica que Habermas (2012) estabelece com os pressupostos da
pds-modernidade, como uma forma de identificar e discutir os elementos da poés-
modernidade ao analisar a execugdao do PPC da instituigho observada, cuja
metodologia utilizada foi a Pedagogia por Projetos.

Como mencionado na seg¢ao 5, de acordo com Siebeneichler (2012), ha a
existéncia do enfoque nos individuos observador e participante. Os resultados
mencionados nesta pesquisa discutiram a categorizagdo das acbes e a presenca
dos elementos da pés-modernidade nas interagdes desenvolvidas pelos sujeitos de
pesquisa.

Por essa razdo, também consideramos a necessidade de analisar a
pesquisadora, na condicao de individuo observador, e utilizar o mesmo instrumento,

a fim de identificar elementos da modernidade/pés-modernidade pelos quais a
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pesquisadora esteve sujeita.
Utilizando a citagdo de Jonathan Rutherford (1990, p.19-20), Woodward
(2008) busca conceituar como as multiplas identidades influenciam diretamente na

vivéncia cotidiana:

[...] a identidade marca o encontro de nosso passado com as relagdes
sociais, culturais e econdbmicas nas quais vivemos agora... a identidade é a
interseccdo de nossas vidas cotidianas com as relagbes econdmicas e
politicas de subordinagdo e dominagdo (RUTHERFORD, 1990, p.19-20
apud WOODWARD, 2008).

Para tal, acredito que minha identidade ao longo do periodo de observacao
sofreu varias reformulagbes, a comecar pela expectativa criada no inicio do
processo e em meio a tantos questionamentos e sentimentos que emergiram da
vivéncia no espago escolar. Portanto, nesse ponto, observa-se a influéncia da pos-
modernidade.

Acredito que os ideais da modernidade estiveram presentes ao longo da
construcao da pesquisa. Considero-me uma pesquisadora moderna em relagao ao
contexto académico, com a preocupagcdo em seguir os padrdes normativos de
escrita da pesquisa: validagdo das perguntas, das hipdéteses, da metodologia,
organizagédo de documentos para criagdo do corpus da pesquisa. Ou seja, valores
como “ética”, ao ndo identificar a instituicdo, bem como os sujeitos participantes, e
‘estética”, ao seguir as normas para trabalhos cientificos, fazem parte da
racionalidade cientifica descrita por Steuerman (2000, p.XII-XIV), que esta

associada aos valores de defesa da modernidade.

[...] uma reducéo da razédo a ciéncia, é de fato ,especificamente nas obras
de Kant, um reconhecimento dos limites da racionalidade cientifica e da
superioridade e necessidade da ética e da estética dos dominios nacionais
(STEUERMAN, 2000, p.XII-XIV).

A perspectiva habermasiana de utilizar a racionalidade como ideal central da
modernidade faz com que este seja o principal instrumento para compreender as
relagdes intersubjetivas que acontecem com a intengao de usar a reprodugéo social
como um meio de emancipag¢ao social, sendo este um embasamento fundamental
para a compreensao dos pressupostos da Teoria do Agir Comunicativo (BANNELL,
2006).

Em contrapartida, utilizar os enunciados de uma teoria que esta sob os pilares
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de ideais modernos e fundamentar sua utilizacdo em uma pesquisa que utilize os
elementos da pds-modernidade como embasamento principal da pesquisa
estabelece uma perspectiva de quebra de paradigmas, de estabelecer dialogos que
possibilitem a reflexdo e, assim, caracteriza um panorama da pds-modernidade: o
questionamento, o enfrentamento, a evidenciacdo de conflitos e os resultados
apresentados na pesquisa também respondem ao objetivo enunciado pela teoria
habermasiana, que diz respeito a conhecer mais informacdes em relacdo a um
determinado espaco social por meio das interagdes mediadas pela linguagem.

Analisar o entorno de uma instituicdo escolar que teve como um de seus
propdsitos formar um aluno que nao estivesse amparado nos projetos da
racionalidade instrumental, ao mesmo tempo em que a propria instituicio esteve sob
a influéncia das questdes econémicas e politicas, ou seja, que envolveu relagdes de
poder e controle (BANNELL, 2006), permitiu verificar que a escola esteve sob a
influéncia de elementos da modernidade e da pds-modernidade.

Acredito que a pds-modernidade esteve presente em grande parte da
construgcdo da pesquisa, tendo em vista que, para estudar pela primeira vez as
contribuicbes de Habermas, Weber e demais autores associados aos estudos
sociologicos, por ser um campo de estudos ainda desconhecido para a
pesquisadora, sentimentos como incerteza, inseguranga e ansiedade estiveram
presentes ao longo da caminhada, que, para buscar solucionar tais sentimentos,
recorreu aos artefatos disponibilizados pela globalizagdo, que hoje circulam,
segundo Virilio (1977), de forma dromoldgica.

Conhecer e vivenciar, dentro do espaco escolar, diferentes identidades e
culturas, bem como suas respectivas subjetividades, permitiu a pesquisadora
repensar e problematizar, ao longo da observagdo, certos posicionamentos e
comportamentos na busca de construir uma futura identidade profissional. O
processo de criagdo de uma nova identidade esta descrita em Hall (2004), quando o
autor afirma que os individuos influenciados por elementos da pés-modernidade nao
constroem sua identidade baseados em discursos vigentes estruturados em
tradicoes.

Reforgando a ideia propagada pelo embasamento tedrico que constitui o
referencial da pés-modernidade utilizado na pesquisa, de que “pouca coisa pode-se
considerar solida e digna de confianga” (BAUMAN, 1998, p.36), embora a

pesquisadora acredite que neste momento a pesquisa foi construida sob maior
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influéncia dos elementos da pds-modernidade, tal opinido também esta sujeita a
mudancas, devido a prépria imprevisibilidade pertencente a quem vivencia a pos-

modernidade.
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APENDICE A
TRANSCRICAO DO DIARIO DE CAMPO - INTERVENGOES

Agir Comunicativo

10/05/2016:

No projeto A, que é constituido por 6 alunos, P14 esta trabalhando conceitos
relativos a circunferéncia. No projeto B, os alunos estdo organizados em diferentes
grupos e ha a presenga de mais de um professor no espago adaptado na biblioteca.

Neste grupo, o conteudo abordado pela professora regente nesta aula (P14),
conta com ajuda dos alunos para construir a definicdo tedrica do conceito de
circulos.

P14: “Uma esfera é formada por circulos. Quais sdo os constituintes do

circulo?”. Os alunos respondem (Figura 5):

Figura A-1 — Atividades realizadas na intervencao de 10/05/2016

Fonte: Autoria propria (2016)
Durante a explicagdo de P14, os alunos permanecem atentos a explicagéo e
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observei que os alunos novamente necessitam de ajuda na matematica basica. E
interessante observar que P14 faz a correlacdo de escala com o assunto do projeto
C. Os alunos estdo o tempo todo postos a pensar a respeito da elaboracao do
conceito de comprimento de um circulo e uma aluna levantou a questdo: “e se eu
quisesse saber o centro da Terra pelo comprimento?

A17 explica seu raciocinio relativo ao comprimento de setor circular. (Nesta
parte, destaco que eu havia gravado um video no celular que poderia ser
transcrito, mas tive meu celular furtado no dia 08/07/2016).

Apds o intervalo, P14 faz novamente a retomada da férmula da area do globo.
Ao estabelecer o conceito de volume, alguns alunos confundem este conceito com o
conceito de massa e a professora estabelece relacdes de proporcionalidade, a fim

de sanar duvidas.

17/05/2016:

Durante a discusséo, surgiu a ideia de os alunos construirem um tutorial para
0 uso do astrolabio e da luneta. Posteriormente, senti-me a vontade para perguntar
quem gosta de Quimica. Quatro alunos se manifestaram, dentre eles o aluno A18,
que disse gostar bastante do conteudo de oxidagdo em especifico, pois “apesar de
ser um conteudo do 3° ano, é um conteudo facil”.

O aluno A19 disse que aprendeu a fazer hidrogénio por meio do ferro.

07/06/2016:
No projeto B, P14 ministrou o conteudo relacionado a PA e PG (Progressdes

Aritmética e Geométrica).

14/06/2016:
Neste dia, conheci o projeto F e observei a mobilizagdo dos alunos para
escolher um representante do movimento estudantil na instituicdo por meio de

votacéo.

16/08/2016:
Neste dia, devido a auséncia de P14, a professora P10 permitiu que eu

realizasse minhas observagdes.

[.]
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Apds o intervalo, os alunos do projeto G se reuniram para socializagado dos
conteudos. Os estudantes dividiram-se em grupos e ficaram responsaveis por
apresentar cada tematica em especifico.

[...]

Apds esta breve intervencdo, os alunos continuaram a socializagao
comentando o assunto “intemperismo”. Um outro grupo deu sequéncia a abordagem
dos conceitos envolvidos nos minerais. Em sequéncia, outro grupo explanou para os
demais colegas os tipos de solo e comentaram a necessidade de que todos tenham

acesso aos materiais disponibilizados nas discussdes.

29/08/2016:

Houve uma atividade proposta pela coordenacdo que discute os tipos de
intolerancia (racial, religiosa, etc...). Esta intervencdo vem para auxiliar as
discussodes realizadas do projeto H. Pude acompanhar a discussdo do grupo que
discute a “intolerancia racial’, com a atividade de pesquisar o que diz a Constituicao
Federal a respeito do racismo e deveriam discutir sugestdes para este tipo de
comportamento.

P14 tenta levantar questdes para debate e aos poucos os alunos vao
interagindo. Eu intervi para que os alunos conhecessem o mito da democracia racial.
P12 levantou a discussao de que é errbnea a colocacao de “raca”. O termo correto
sdo etnias. Continuou a questionar: “Porque o racismo contra os negros existem
sendo que de acordo com a ultima realizacdo do censo do IBGE a maior parte da
populagao é negra?”. Os alunos discutiram a escravidao. P12 também esclareceu a
ideia de a sociedade considerar inferior os trabalhos manuais, e finalizou
estabelecendo a diferenca entre racismo/injuria racial.

Apds o término das discussdes separadas dos grupos, os alunos se reuniram
novamente no espaco interativo para a socializagado dos resultados das discussoes.
Notou-se que a socializagdo do grupo 1 aconteceu de forma bem timida.

O grupo 2 discutiu a intolerancia de género. Grupo 3: Intolerancia sexual. O
grupo 4 apresentou a discussdo relacionada a intolerancia religiosa. Grupo 5:
Pessoa com deficiéncia. Grupo 6: Intolerancia de classes sociais. Grupo 7:
Intolerancia esportiva. Grupo 8: Intolerancia politica. Grupo 9: Intolerancia etaria.
Grupo 10: Intolerancia nas redes sociais.

12/09/2016:
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Apds a assembleias, observei a intervengdo de P14, que juntamente ao
projeto | analisou as pichagcbes na cidade, do ponto de vista estatistico (quais as
pichacbes existentes e em que frequéncia elas aparecem). Hoje, alguns alunos
pesquisaram qual o significado de determinadas pichag¢des para a discussao de que

nem toda intervencgao é artistica.

Agir Instrumental

10/05/2016:
T P14 mede o didmetro de uma pasta de dente e aborda a constru¢ao do valor
de EMBED Microsoft Equation 3.0114 com os alunos e auxilia na matematica
basica. P14 aponta a dedugao da férmula do comprimento de uma circunferéncia.
Contextualizando ao tema do projeto, P14 ajuda a criar formas de calcular a area do
centro da Terra com o uso de um globo terrestre. P14 ajuda os alunos a descobrirem
o comprimento do globo utilizado por meio da escala e faz associagdo as unidades
de medida.

[...]

Ainda utilizando o globo terrestre e sabendo dos 15° que dividem os fusos
horarios, P14 aborda o comprimento de parte da esfera.

[...]

Ajudei na construgédo do conceito de volume utilizando seringa, baldo, copos,
entre outros recipientes. Utilizando a seringa, P14 estabelece a relagdo entre mL e
cm3. P14 utiliza elaboragao de hipéteses para que os alunos descubram o volume

aproximado de um copo descartavel.

17/05/2016:
[.]

P7 compareceu a sala para verificar o circuito que os alunos montaram.

07/07/2016:
Simultaneamente, do outro lado da mesa, observa-se que trés alunas estao

elaborando um jogo relacionado as eras geoldgicas.

14/06/2016:
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[...]

Outros alunos estado preparando o robd para andar na pista construida e os
demais alunos pesquisam assuntos relacionados a construgdo da pista para
elaborar o0 manual de utilizagdo do robé. Também observei que os alunos do projeto

A comegam a esbogar o relatério final de seu projeto.

21/06/2016:

[...]

Ao chegar, soube que P14 iria novamente auxiliar no projeto F com a
gravagao do jornal pelos alunos. Neste dia, os alunos precisavam gravar uma parte
do jornal na prefeitura, Sob o pedido de alguns professores, auxiliei na gravagao
também. Por fim, observei que os alunos do projeto C estdo trabalhando na
constru¢do da maquete, e os alunos do projeto A estdo reaproveitando tijolos e

madeiras para construir uma estante no Espacgo Interativo.

16/08/2016:

[...]

Os alunos do projeto G prepararam suas pesquisas relacionadas ao topico de
mineralogia para a socializagdo posterior. Ajudei P10 com uma pesquisa para a
realizacdo de uma aula pratica. Também auxiliei A14 com a resolugao de problemas de
trigonometria. Utilizaram-se dos recursos que a sala oferece: quadro, retroprojetor, ou
ainda, a leitura dos textos que pesquisaram. Durante a explanagdo dos conteudos,
alunos do projeto H vieram coletar informagdes para sua pesquisa, por meio de um

questionario que trata de assuntos relacionados a bullying e aparéncia pessoal.

07/11/2016:

Neste dia, houve a visita a horta sintropica dos alunos. Foi proposta uma
atividade por P2 aos alunos do projeto G, que segundo ele, esta atividade teve o
objetivo de observar a escrita destes alunos apds o periodo das ocupagdes nas

escolas publicas.

05/12/2016:
Observei a intervengcdo ministrada pelos professores P7 e P14. Utilizaram

um artigo que faz ligagdo entre a ciéncia e a musica no instrumento musical
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“zampona” a fim de abordar o inicio do conteudo da progressao geométrica.

Agir Normativo

21/06/2016:

[...]

A burocracia envolvida para a utilizagdo do carro oficial da instituicao estava
impedindo a conclusao de uma etapa muito importante para os alunos do projeto F:
a gravagao de seus videos.

[...]

Neste dia, P16 comunicou a todos os alunos os critérios de avaliagdo do
projeto final dos grupos (tempo, recursos utilizados, conteudos desenvolvidos,
atitudes e habilidades).

29/08/2016:

Houve uma chamada de atencéo para a limpeza do espago. Nesta segunda-
feira, P14 nao foi escolhida para nenhuma intervencao apés o intervalo e ira resolver
assuntos relacionados a escola. A reorganizacdo dos horarios dos professores

acontece as sextas-feiras.

Agir Estratégico

10/05/2016:

P14 pede que os alunos calculem o comprimento da linha do Equador.

[...]

Também foi solicitado aos alunos que eles calculassem a area de diversos
objetos, incluindo o circulo do globo terrestre. E interessante observar que a
professora atende a duvidas particulares dos alunos. Em seguida, P14 levanta

discussoes a respeito do conceito de volume.

17/05/2016:
Hoje, P14 esta no projeto A. Acompanhei a discussdo com os alunos que diz
respeito aos objetivos do projeto, em que os alunos deveriam dividir as tarefas

necessarias para cumprir os objetivos propostos.
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Na segunda parte da manha, observa-se que P14 passou a orientar o projeto

D, que teve como objetivo construir uma torre edlica.

14/06/2016:
O projeto E objetiva programar um servidor que simula uma intranet para que

detentos visitem apenas sites permitidos.

21/06/2016:
Nota-se a presenca de P9 que possui experiéncia em teatro, a fim de auxiliar

na desenvoltura comunicativa dos alunos.

29/08/2016:
Utilizou-se o tempo da assembleia para a realizagcdo desta atividade. Foram

sorteados 10 grupos, de 5 a 6 alunos cada um para a discussao dos temas.

Agir Dramaturgico

14/06/2016:

Observou-se a divisdo dos alunos em trés grupos na sala de informatica e,
durante a intervengdo, P14 comentou comigo que por vezes, se sente angustiada
em trabalhar nesta proposta pedagodgica. Enquanto ela explicava o conteudo, notei
que alguns alunos utilizavam o computador para outros fins que nao resolver a lista

de programagao proposta por P14.

16/08/2016:
Alguns professores comentaram comigo que A14 sempre gosta de estudar

sozinho e demonstra interesse pelos saberes.

29/08/2016:

Percebe-se que os alunos, estdo, no inicio, com receio de participarem da
atividade. [...]

Notou-se que a socializagdo do grupo 1 aconteceu de forma timida, pois
discutiram muito pouco acerca do tema proposto.
05/12/2016:
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Durante a explicagédo de P14, dois alunos levantaram-se e se retiraram da
sala sem pedir autorizagao para P14 e ela interrompeu a aula para expressar que

esta agao a incomoda.





