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Desafiados, compreendem o desafio na prépria acdo de capta-lo.
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crescentemente critica, por isso, cada vez mais desalienada.

(PAULO FREIRE)
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RESUMO

O presente estudo tem como principal objetivo investigar as possibilidades e os
eventuais limites da utilizacdo da Metodologia da Problematizacdo enquanto um dos
possiveis encaminhamentos metodoldgicos na abordagem da Educacdo Sexual na
escola. Utilizou-se a Metodologia da Problematizacdo e o Arco de Maguerez como
uma das possiveis estratégias de ensino junto aos graduandos da primeira série do
curso de Biologia Licenciatura Plena de uma Instituicdo Publica de Ensino Superior
do Municipio de Jacarezinho, situado ao Norte do Parana, para desenvolver
atividades que contemplem os objetivos propostos para a Educacdo Sexual na
escola, como por exemplo, levar aos alunos a ter consciéncia critica e tomar
decisbes responsaveis a respeito de sua sexualidade, (por meio dos Temas
transversais dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e das Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana (DCE). Os dados foram obtidos a partir de notas
de campo, como também por meio de gravagdo de audio no decorrer dos encontros.
Foram analisados de forma qualitativa e interpretativa fundamentada na literatura.
Pode-se constatar que mesmo havendo particularidades em cada uma das etapas
do Arco de Maguerez (Observacdo da Realidade, Pontos-Chave, Teorizacao,
Hipdtese de Solucdo e Aplicagdo a Realidade), houve a possibilidade de exploragéo
da realidade e o levantamento de situacdes problemas as quais foram elencados em
conjunto, com a participacao de todos os graduandos participantes da pesquisa. Foi
possivel, também, o0 acesso aos conhecimentos acerca da tematica abordada,
levantamentos das hipoteses de solucdo do problema que também foram discutidos
e debatidos por todos os grupos e por fim, a escolha da aplicacdo a realidade que
mais condizia com a realidade proposta. Portanto, apesar de alguns limites a
Metodologia da Problematizacdo e o Arco de Maguerez verificou-se que a mesma
pode ser utilizada como um dos possiveis encaminhamentos metodoldgicos, pois
existem aproximacOes entre os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (DCE) que sustentam o0s objetivos da
Educacdo Sexual no contexto escolar.

Palavras-chave: Metodologia da problematizacdo. Arco de maguerez. Educacao
sexual. Formacgao docente.
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ABSTRACT

The present research has a main purpose to investigate the possibilities and limits
eventual on the use of the Methodology of Solving Problem while a possible of the
methodological approach for the sex education in school. It was used the
methodology of Solving Problem and the Maguerez's Arc as a possible teaching
strategies along with students from first year of the biology course licentiate from a
Public Institution of Higher Education of Jacarezinho city located in the north of
Parana state, Brazil, developing activities to look at the objectives proposed for the
sex education at school, for example, students have a critical consciousness and
make responsible decisions about their sexuality (through transverse themes of the
National Curricular Parameters (NCP) and Curriculum Guidelines Parana (CG).
Information and data were obtained from field notes, also through audio recording
data, during the meetings with students. And those were analyzed based on
gualitative and interpretive studies by literature. Amid it detected each steps from the
Maguerez's arc (Reality Observation, Strong points, Theorization, Solution
Hypothesis and Reality Application), there was the possibility of reality exploration
also lifting of situation problems which were listed together, with the participation of
all undergraduate researched. Also It was possible, access the knowledge on the
subject - matter, lifting of the hypothesis of problem solving, which also were
discussed and debated with all students groups, and finally, the choice of reality
applying that more goes with the reality proposal. Therefore, although some limits on
the Methodology of Solving Problem and Maguerez's arc, verified with it can be used
as a possible methodological because there are similarities between the National
Curricular Parameters (NCP) and Curriculum Guidelines of Parani State (CG) that
support the goals of sex education in the context school.

Keywords: Problem solving methodology. Maguerez' arc. Sex education. Teacher
education.
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APRESENTACAO

Nascida em uma época em que as mulheres algavam voos mais
altos, tive minha infancia moldada por modelos de mulheres dedicadas ao lar e aos
filhos, mas com uma mentalidade que suplantava a visdo de que o lugar da mulher
era restrito ao lar. Assim, minhas concepc¢des, anseios e necessidades foram
mesclados pela transicdo entre a posicdo da mulher como rainha do lar e como
profissional, guerreira e, acima de tudo, ser passivel de inquietacdes e angustias em
relacdo a sexualidade.

Minha formacdo educacional teve inicio aos seis anos, quando
ingressei na Educacgéo Infantil numa escola publica na capital de S&o Paulo. Na
formacao do Ensino Fundamental vivenciei os parametros da Lei 5692/71, a qual
altera as Diretrizes e Bases da Educacdo e institui 0 Ensino de 1° e 2° graus,
tornando obrigatéria a inclusdo de Programas de Saude no curriculo escolar,
favorecendo que as escolas passassem a tratar de questdes ligadas a teméatica
sexualidade humana, o que néo era oficialmente permitido.

Conclui o Curso de Magistério em 1999, no qual tive a possibilidade
de conviver com criancas de seis a dez anos da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental durante meus estagios. Foi nesse periodo que me apaixonei pela
educacdo e decidi que seria professora, uma decisdo que se tornou realidade no
inicio de 2000 na cidade de Séao Paulo, SP. A partir de entéo, tive oportunidade de
discutir a nova LDB, Lei 9394/96 (BRASIL, 1996), que atualmente direciona as
acOes pedagogicas em ambito nacional.

A opcao pelo curso de Biologia no ensino superior deu-se pela
paixdo que sempre tive por animais, preservacdo da natureza, como também
assuntos relacionados a saude. Senti, entretanto, necessidade de fazer o curso de
Pedagogia, para aprimorar meus conhecimentos tedricos pedagogicos para minha
atuacéao profissional.

A escolha pela teméatica Educacado Sexual, no curso de Mestrado,
deve-se a minha inquietacao e paixao pelo assunto, tdo amplo e polémico ainda nos
dias atuais. Foi nos estagios realizados durante a graduagdo em Biologia, concluida
em 2005 e em Pedagogia, encerrada no ano de 2006, que percebi a existéncia de
certas lacunas no que diz respeito a discussao e reflexdo sobre a Educacdo Sexual

no contexto escolar, situacdo que salienta a importancia de desenvolver um trabalho
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de Educacdo Sexual, visando a consolidacdo de mudancas, ndo somente na
concepcdo de criancas e jovens, mas também nas familias, que muitas vezes,
mostram-se desorientadas para trabalhar a questao com seus filhos.

Convém ressaltar que, embora a MP ja tenha sido objeto de estudo
em diferentes cursos de graduacdo, esta pesquisa inaugura esse tipo de
investigacdo no ambito dos cursos de graduacdo em Biologia, com enfoque na
Educacao Sexual, no contexto escolar.

Sabemos que a sexualidade é um aspecto de extrema importancia
na vida do ser humano, sobre a qual recaem muitas expectativas e dificuldades.
Nesse cenario de multiplas e complexas relacdes é fundamental que se promovam
maiores reflexdes sobre a necessidade de insercéo da Educacao Sexual na escola
basica, como forma de buscar solugdes, juntamente com todos os agentes do
processo educativo - alunos, pais, diretores, professores, orientadores e
supervisores -, que possam Vvir a minimizar a ocorréncia de preconceitos, tabus e
medos presentes na concepgao de criangas e jovens em idade escolar.

Dessa forma, a Educacdo Sexual apresenta-se no contexto
educacional como uma necessidade decorrente da propria constituicdo da
sociedade, em que esta emersa nas mais variadas situacdes da vida cotidiana.

Por meio da minha experiéncia como estagiaria e como docente
(celetista) no Ensino Fundamental (disciplina de Ciéncias) e no Ensino Médio
(disciplinas de Biologia, Filosofia e Sociologia) pude constatar que o trabalho com a
sexualidade perpassa todos os momentos da vida escolar da crianca e do
adolescente, uma vez que é parte significativa do seu amadurecimento e da
ampliagdo de sua visdo de mundo.

Essa experiéncia docente ajudou-me a construir a visdo de uma
educacao holistica, que pressupde um trabalho educativo integrado e com vistas a
tornar mais efetiva a intervencéo pedagdégica dos educadores.

Nessa linha de pensamento, a justificativa para a realizacado deste
trabalho volta-se para a possibilidade de transpor as barreiras que ainda se
interpdem na realidade educacional brasileira, deste inicio de século, por meio de
uma acado docente reflexiva e voltada para a necessidade de contribuir para a
Educacdo Sexual no interior do espaco educativo, com intuito de favorecer a

formacdo de individuos mais criticos e conscientes de seu papel na sociedade.
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Para a realizacdo deste trabalho foi utilizada a Metodologia da
Problematizacdo (MP) que utiliza o Método do Arco de Maguerez, composto de
cinco etapas: Observagdo da Realidade, Pontos-Chave, Teorizacdo, Hipotese de
Solucdo e Aplicacdo a Realidade, proposto por Charles Maguerez, que contribui
significativamente para atingir os objetivos apresentados pela MP, cuja ideia
principal € conhecer para intervir, ou seja, € fundamental que se parta da realidade
observada e que se volte para essa mesma realidade, partindo sempre da
problematizac&o diagnosticada.

A questdo-problema apresentada foi a seguinte: quais seriam as
possibilidades da utilizacdo da Metodologia da Problematizacédo (MP) com o Arco de
Maguerez como um dos encaminhamentos metodolégicos na abordagem da
Educacdo Sexual no contexto escolar? Para tanto, aplicamos a MP com os alunos
do curso de Licenciatura Plena em Biologia.

Os dados obtidos se referem as possibilidades e, eventualmente,
aos limites dessa metodologia quando aplicada na formacéo inicial do professor no
que tange a tematica da sexualidade e o0s supostos desdobramentos desse
encaminhamento metodolégico, quando aplicada junto aos alunos no contexto
escolar.

Em nossa investigacao realizamos a avaliacdo da aplicabilidade da
Metodologia da Problematizacdo (MP) como um dos possiveis encaminhamentos
metodoldgicos para a Educacéo Sexual, no contexto escolar.

De acordo com o Tema Transversal, Orientacdo Sexual, o trabalho
desenvolvido no ensino formal sobre esse assunto deve estar voltado para o
conhecimento e cuidado do préprio corpo, com vistas a levar o individuo a valorizar
e adotar habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida
humana. Dai a necessidade de leva-lo a agir com responsabilidade em relacdo a
saude individual e coletiva.

A Educacéo Sexual na escola basica objetiva ainda proporcionar a
formacdo de opinides mais criticas sobre a sexualidade, orientando os alunos de
maneira saudavel, contribuindo positivamente para o exercicio da sexualidade e
possibilitando a construgdo de valores éticos, de respeito e de aceitagcdo do outro,

sem discriminacéo de sexo, cor, raga ou posi¢ao social.
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Este estudo ainda teve o intuito de identificar e analisar os limites e
as possibilidades da aplicacdo do Arco de Maguerez na abordagem da Educacao
Sexual na escola.

Para apresentacdo dos resultados deste estudo, esta dissertacéo foi
organizada em trés capitulos: no capitulo 1, seréo apresentadas algumas reflexdes
tedricas acerca da Educacdo Sexual no Brasil, fundamentadas nos Parametros
Curriculares Nacionais. Nesse capitulo também serao discutidas questbes referentes
a importancia da abordagem sobre a Educacdo Sexual no ensino formal,
considerando a importancia da interacdo professor-aluno no processo de
aprendizagem. Além disso, serdo apontados alguns aspectos pertinentes
relacionados a formacao do educador sexual.

No capitulo 2, apresentamos um relato sobre como foram
desenvolvidos os procedimentos metodologicos utilizados na pesquisa, e na
sequéncia, ja no capitulo 3, apresentamos e analisamos o0s dados obtidos da
Metodologia da Problematizacdo (MP) e as etapas do Arco de Maguerez proposta
aos alunos do 1° ano de Licenciatura Plena em Biologia, da Universidade Estadual
do Norte do Parana (UENP).

Para finalizar, tecemos algumas consideracdes retomando os
objetivos propostos para a realizagdo desta pesquisa, apontando os resultados
obtidos, as suas implicacdes na escola com o desenvolvimento da tematica

Educacao Sexual e as contribuicdes para a formacéo pessoal e social dos alunos.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A EDUCACAO SEXUAL E 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Durante muito tempo, as questdes relacionadas a sexualidade do
individuo ficavam, em geral, no ambito da educacdo familiar, sofrendo fortes
influéncias de valores culturais e comportamentais determinados pela sociedade em
diferentes tempos e espacos histéricos. O desenvolvimento social, econémico e
cultural ocorrido nas sociedades modernas, principalmente nos meios de
comunicacao, favoreceu uma maior liberdade de discussdo sobre o tema, nem
sempre de modo responsavel, que levou as instituicdes oficiais de ensino a se
posicionar sobre o assunto em contexto escolar.

Dentre os varios autores que se debrucaram sobre o tema, fazendo
contribuicdes significativas a respeito da Educacdo Sexual, esta Werebe (1977).
Essa estudiosa explicou que esta compreende todas as acoes, deliberadas ou nao
exercidas sobre o individuo, desde o seu nascimento, com repercussado direta ou
indireta sobre suas atitudes.

Ja para Figueird, (1995, p. 8), todas as acdes voltadas para o
ensino-aprendizagem da "sexualidade humana, seja em nivel de conhecimento de
informacdes bésicas, seja em nivel de conhecimento e/ou discussfes e reflexfes
sobre valores, normas, sentimentos, emocdes e atitudes relacionados a vida sexual”,
podem ser consideradas como Educacéo Sexual.

A definicdo de Educacdo Sexual, segundo Figueir6é (2006a, p. 39), é
apenas um ponto de partida, que deve ser definida, também, "como uma forma de
engajamento pessoal nos esfor¢os coletivos, pela transformacédo de padrbes sexual
e social".

Fundamentada nos estudos de Vasconcelos (1971), Ribeiro (1990,
p. 20) defende a ideia de que a pratica da Educacdo Sexual pretende criar
condicbes para o desenvolvimento continuo do individuo, objetivando o
desenvolvimento de sua sensibilidade criativa em seu relacionamento pessoal.

Em outras palavras, educar sexualmente ndo € somente oferecer ao
estudante informac¢des de cunho cientifico sobre sexo, mas também a interpretacao

das relacdes referentes a sexualidade existentes dentro de uma cultura e seus
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significados, pois oferecer aos estudantes somente informacdo, orientacdo e
aconselhamento nao significam exatamente o desenvolvendo da Educacao Sexual.

Sendo assim, a Educacao Sexual, dentro do processo de educagao
que é amplo, é "a parte do processo educativo especificamente voltada para a
formacdo de atitudes referentes a maneira de viver a sexualidade" (VITIELLO, 1997,
p. 97).

Para Nunes e Silva (2006, p. 13), o conceito de Educacédo Sexual
ainda ndo estd definido. Para ambos, com o uso dessa "expressdo quer-se
representar o conjunto de processos simbolico-significativos e comportamentais,
psicossubjetivos e sdcioinstitucionais de representacdo e vivéncias das identidades
e potencialidades sexuais".

Mesmo que haja algumas disparidades quanto a conceituacéo
definitiva do termo, tanto Vasconcelos (1994) quanto Nunes e Silva (2006) afirmam
que a Educacdo Sexual estd associada as relacdes sociais e a cultura e, embora o
assunto tenha suscitado muitas inquietacbes e questionamentos na sociedade
brasileira, a Educacdo Sexual esteve presente nos curriculos escolares durante
muito tempo.

Contudo, isso se deu de forma isolada, tendo sido representadas por
algumas iniciativas "nascidas quase sempre de inspiracdes religioso-confessionais e
em nucleos associativos dissidentes da cultura conservadora foram constantemente
rechacados [...]" (NUNES; SILVA, 2006, p. 33).

Da década de 1920 até 1990, a Educacédo Sexual no Brasil passou
por diversos momentos histéricos, que foram caracterizados conforme as
especificidades da sociedade vigente na época em que aconteceram.

Nos anos 1980, o pais passou por varias mudancas, tanto no
cenario politico quanto no cenéario educacional. Nesse periodo, estiveram em
evidéncia as publicagBes de revistas eroticas, de filmes de sexo explicito e de sex-
shops. Estes, segundo Ribeiro (1990) e Tuckmantel (2009), aconteceram, vieram a
tona em funcédo das reivindicacbes da sociedade, que se deram, sobretudo, gracas
ao processo de abertura politica que o pais passou a vivenciar apos o Regime
Militar.

Todas as transformacdes politicas ocorridas nesse periodo

refletiram-se diretamente no mercado de trabalho. A mulher passa a buscar de
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forma mais acentuada a sua independéncia financeira e social, "o que a leva a se
liberar dos padrdes culturais e sexuais que a reprimiam” (RIBEIRO, 1990, p. 15).

Esse novo modelo intensificou a preocupagao do governo brasileiro
acerca das questdes relativas a sexualidade, sobretudo, por causa do aumento da
contaminacdao pelo HIV (virus da AIDS) entre os jovens e os adolescentes. Por isso,
passou a investir em, campanhas de informac&o sobre o risco da contaminacao e
suas formas de prevengé&o da doenga.

De 1984 a 1998, em Sao Paulo, algumas prefeituras desenvolveram
programas e projetos de Orientacdo Sexual, assim chamado naquela época, nas
escolas municipais, com a participagcdo do Grupo de Trabalho e Pesquisa em
Orientacdo Sexual (GTPOS). "O projeto organizou um Grupo de Trabalho para
Formacdo e Capacitacdo de Professores em Orientacdo Sexual e o Encontro
Nacional de Adolescentes" com oportunidade de professores e adolescentes de todo
o Brasil relatarem suas experiéncias (RIBEIRO, 2004, p. 22).

A discussédo sobre Educacdo Sexual expande-se institucional e
academicamente, com interesses a tematica e a formacdo de educadores, no
decorrer da década de 1990, periodo em que aconteceram varios estudos que
ampliaram as dimens@es educacionais sobre o tema.

Em 1996, é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - Lei
n° 9394/96, que possibilitou a inclusdo da temética sexualidade no curriculo escolar.
Essa iniciativa oficial, na perspectiva de Ribeiro (2004, p. 24), pareceu "prometer um
tratamento responsavel e critico, preocupado com a dignidade humana, voltado para
atender a necessidade de os alunos viverem sua sexualidade".

Em 1997, o Ministério da Educacdo (MEC) criou um documento
base denominado Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Fundamental, propondo referéncias comuns para orientar e apoiar os professores
brasileiros em suas praticas pedagogicas, no qual se incluiu como um dos temas
transversais a Orientacdo Sexual’.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), buscando a melhoria
dos curriculos escolares, foram elaborados com embasamento tedrico das propostas

curriculares, em estudos da Fundacdo Carlos Chagas, "implantadas nos estados e

'Orientagéo Sexual é o titulo dado ao Tema Transversal, sendo o termo utilizado no documento dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997).



18

municipios brasileiros, além de experiéncias curriculares de outros paises”, diz
Biancon (2005, p. 15).

Os temas transversais, como proposta pedagdgica, fazem parte dos
PCN, que prioriza a integragdo entre as areas do curriculo, incorporando questdes
sociais relevantes, como: Etica, Saltde, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural,
Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo.

Segundo Ledao (2009, p. 37):

BN

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer
relacdo entre os conhecimentos tradicionalmente abordados pela
escola e as questdes do cotidiano dos alunos. Assim, eles déo
espaco para tratar de aspectos presentes na realidade dos alunos.

Isso significa que com a transversalidade € possivel aproximar as
disciplinas escolares, sem fragmentacédo, havendo a integracdo entre elas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino
Fundamental foram organizados em quatro ciclos, estando | e o Il voltados para as
séries iniciais (1* & 4% e Il e IV, para as séries finais (5a & 8a)®. Neles estdo
inseridos os Temas Transversais.

Ao apontar um conjunto de conteudos e objetivos para as diversas
disciplinas, os Parametros Curriculares Nacionais ndo sdo uma diretriz obrigatoria.
Suas propostas devem ser adaptadas a realidade de cada comunidade escolar,
servindo como eixo norteador na revisdo ou elaboracdo de propostas curriculares
proprias.

Os volumes elaborados para o Ensino Fundamental, ciclos | e i
estdo constituidos de dez volumes, sendo eles Introducdo aos PCN; Lingua
Portuguesa; Matematica; Ciéncias Naturais; Historia e Geografia; Histéria e
Geografia; Arte; Educacdo Fisica; Temas Transversais- Apresentacdo; Temas
Transversais Etica; Meio Ambiente; Salde; Pluralidade Cultural e Orientagéo
Sexual.

Para o Ensino Fundamental ciclos Ill e IV (5a a 8a séries), também
foram elaborados dez volumes, que foram divididos em: Introducdo aos PCN; Lingua

Portuguesa; Matematica; Ciéncias Naturais; Geografia; Historia;

Arte; Educacdo Fisica; Lingua Estrangeira; Temas Transversais Apresentacao;

2 Essas séries eram assim divididas antes da Lei n° 11.114/06, com base na LDB n° 9394/96.
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Temas Transversais Etica; Pluralidade Cultural; Meio Ambiente; Satde; Orientac&o
Sexual e Trabalho e Consumo.

Os PCN do Ensino Fundamental, nas oito primeiras séries, foram
elaborados como um meio norteador das atividades na escola, e os Temas
Transversais, de acordo com a perspectiva de Figueird (2006a, p. 54), podem ser
considerados como "conteudos de carater importante” que foram incluidos no
curriculo, de forma 'transversal’, ou seja, [...] jA que podem ser "ministrados no
interior das varias areas de conhecimento, perpassando cada uma delas".

A insercdo da Orientacdo Sexual, nos PCN do Ensino Fundamental,
como um dos Temas Transversais, objetiva que ao final dessa etapa de ensino, 0s

alunos sejam capazes de:

 respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos
relativos a sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes
formas de atracdo sexual e o seu direito a expressao, garantida a
dignidade do ser humano;

» compreender a busca de prazer como um direito e uma dimenséao
da sexualidade humana;

« conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua satde como condicdo
necessaria para usufruir prazer sexual;

» identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a
sexualidade, evitando comportamentos  discriminatérios e
intolerantes e analisando criticamente os esteredtipos;

e reconhecer como construcBes culturais as caracteristicas
socialmente atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-
se contra discriminagfes a eles associadas;

« identificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando os
sentimentos e desejos do outro;

* reconhecer o consentimento mituo como necessario para usufruir
prazer numa relacéo a dois;

» proteger-se  de relacionamentos sexuais coercitivos ou
exploradores;

e agir de modo solidario em relacdo aos portadores do HIV e de
modo propositivo em acBes publicas voltadas para prevencéo e
tratamento das doencgas sexualmente transmissiveis/Aids;

» conhecer e adotar praticas de sexo protegido, desde o inicio do
relacionamento sexual, evitando contrair ou transmitir doencas
sexualmente transmissiveis, inclusive o virus da Aids;

e evitar uma gravidez indesejada, procurando orientagdo e fazendo
uso de métodos contraceptivos;

* consciéncia critica e tomar decisfes responsaveis a respeito de sua
sexualidade (BRASIL, 1998, p. 312).

Para os PCN "a Educagdo Sexual na escola assume também
conotacdo de educacdo para a saude, sobretudo a partir da ocorréncia cada vez
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maior dos casos de AIDS no mundo e no Brasil" (NUNES; SILVA, 2006, p. 65). A
preocupacao do governamental parece estar voltada especialmente para os jovens,
ja que conforme afirmacdes constantes nos PCN do Ensino Fundamental, terceiro e
quarto ciclos, essa faixa etéria estaria vulneravel ao virus HIV, em funcdo de sua
maior exposicao a situacdes consideradas de risco. A esse respeito, € possivel ler

nesse documento que:

A vulnerabilidade das camadas jovens da populacdo a infeccéo pelo
HIV se explica pela maior exposicdo a situacdes de risco, como as
relacbes sexuais desprotegidas e o compartilhar de seringas e
agulhas contaminadas. A tendéncia a explorar o que é novo,
potencialmente transgressor, a suscetibilidade as pressfées grupais e
a sensacdo de onipoténcia estdo muitas vezes presentes nas acoes
dos jovens. Outros fatores que contribuem para essa vulnerabilidade
sdo a pobreza, a violéncia, a auséncia ou a deficiéncia dos servicos e
programas de salde e educacgdo. E fundamental, portanto, o papel
da escola como local privilegiado para o trabalho preventivo
(BRASIL, 1998, p. 327).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) destacam a
importancia do trabalho de orientacdo sexual na escola. Segundo esse documento,
esse trabalho deve orientar os jovens a exercer responsavelmente, e com prazer, a
sua sexualidade. Para tanto, a intervengao do professor deve estar norteada pelos
seguintes eixos tematicos: Corpo: matriz da sexualidade; Relacbes de Género e
Prevencéo das Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS.

O eixo "Corpo: matriz da sexualidade" tem como objetivo propiciar
aos alunos o conhecimento e respeito ao préprio corpo, como também oferecer a
eles algumas nog6es sobre higiene e saude. Contudo, conforme salienta Reis e
Ribeiro (2002, p. 87), esse trabalho ndo pode limitar-se apenas em seu aspecto
biolégico, mas deve priorizar também o seu aspecto psiquico, "ou seja, o trabalho do
corpo deve estar sempre voltado na interacdo 6rgaos/sentimento/emocoes”.

Nesse sentido, "os aspectos relacionados com o0s sentimentos,
emocOes e afetos fundamentais no desenvolvimento e na vida do ser humano
devem ser levados em conta, independente do enfoque com que o assunto é
abordado" (BIANCON, 2005, p. 16).

Esse eixo, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais,
deve ser trabalhado nas diferentes areas do curriculo do Ensino Fundamental. As

aulas de Educacado Fisica e de Artes, na visdo desse documento, sdo areas que
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podem privilegiar atividades que envolvem a expressdo corporal. Portanto, séo
consideradas como um excelente espaco para o conhecimento, 0 respeito e a
relacdo prazerosa com o proprio corpo, que pode ser realizado através da danca,
dos jogos, do teatro, entre outras préaticas selecionadas.

O conhecimento sobre as transformacdes ocorridas no corpo
humano é bastante importante e, € esse corpo que esta presente na escola. Nao
apenas 0 corpo que aprende os conteudos e habilidades de todas as areas de
conhecimento, mas um corpo que interage com 0s outros e manifesta sua
sexualidade. Um corpo que € um todo, o organismo, 0s adornos, 0s sentimentos,
sensacbes, a imagem, "enfim, € um sem limite de possibilidades sempre
reinventadas e a serem descobertas" (GOELLNER, 2007, p. 29).

As manifestacbes geradas por esses corpos podem e devem ser
percebidas pelos professores que estdo em contato com os alunos boa parte do dia.
Confirma essa ideia Ledo (2009, p. 43) quando explica que o bloco Corpo, proposto
pelo s PCN, ndo deve ser trabalhado "apenas no seu aspecto biol6gico, como a
disciplina de biologia costuma se pautar, porém também no aspecto psiquico, ou
seja, o trabalho deste bloco deve estar sempre voltado na interacdo
orgaos/sentimento/emocodes”.

O eixo "Relacdes de Género" possibilita ao professor levar o aluno a
valorizar e a questionar os papéis rigidamente estabelecidos entre homens e
mulheres na sociedade, propondo reflexdes acerca do papel de cada um. Nesse
eixo a intencdo € "combater as relacbes autoritarias, questionar a rigidez dos
padroes de conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformacao” (BRASIL, 1998, p. 144).

Reis e Ribeiro (2002) preconizam que o trabalho com o eixo
"Relacdes de Género" vem colaborar com as discussdes sobre um novo significado
nos relacionamentos entre homem e mulher e na diminuigdo da discriminagéo. Para
os PCN, mesmo que seja inegavel a existéncia de muitas diferencas nos
comportamentos de meninos e meninas, € fundamental que elas sejam
reconhecidas e trabalhadas de modo a néo transforma-las em desvantagens.
Conforme esse documento, esse papel pertence ao educador. Sobre esse assunto,
é possivel ler em Ledo (2009, p. 44):
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Em relacdo ao eixo das relagdes de género, pode-se dizer que ele é
imprescindivel num programa de orientacdo sexual, porque as
relagbes desiguais entre géneros sao histdricas e ainda atual, sendo
gue esta reflexdo poderia contribuir para mudancas de atitudes e
comportamentos sociais que minimizem as disparidades de direitos e
deveres das pessoas em funcéo do género que pertencem.

Pode-se dizer que as mudancas relativas aos papéis masculinos e
femininos e da diversidade sexual decorrem, em grande parte, das lutas e
conquistas de direitos politicos dos movimentos feministas e LGBT (sigla do
movimento de lésbicas, gays, bissexuais e transgéneros), que somados ao interesse
internacional sobre temas como populagdo, saude reprodutiva e controle da
epidemia de HIV/AIDS, tem contribuido para que as questbes de género e
sexualidade sejam mais visiveis (BARBOSA; PARKER, 1999).

Nesse sentido, quando se defende os direitos sexuais de um
individuo significa defender o seu direito de exercer a sexualidade e a reproducéo,
livre de discriminagéo, coergao ou violéncia.

Historicamente de acordo com Mattar (2008). , os direitos
reprodutivos e os direitos sexuais foram defendidos na década de 1990. O primeiro
consagrou-se na Conferéncia Internacional de Populacdo e Desenvolvimento
(CIPD), que aconteceu no Cairo, Egito, em 1994, tendo sido reafirmada na IV
Conferéncia Mundial sobre a Mulher, em Pequim, China, no ano de 1995, e o
segundo foi discutido no final da década de 80, em funcdo da epidemia do
HIV/AIDS, principalmente dentro do movimento gay e lésbico e do movimento
feminista.

Em Mattar (2008, p. 4) encontra-se que a introducao do termo direito
sexual aconteceu como uma "estratégia de barganha na CIPD, em 1994, para que
os direitos reprodutivos fossem garantidos no texto final da Declaragcéo e Programa
de Acdo do Cairo". Na perspectiva desse estudioso, ainda ndo ha uma definicao
sobre direitos sexuais, pois eles se referem "aos direitos que supostamente
compdem os direitos sexuais, permanecendo o prazer, como um fim em si mesmo,
oculto do discurso das Conferéncias Internacionais da ONU" (MATTAR, 2008, p. 6).

Outro eixo importante apresentado pelos PCN no ambito da
Educacdo Sexual é "Prevencdo das Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS",
proposto para orientar a intervencao dos professores junto aos seus alunos, assim

como 0s outros eixos. Segundo o referido documento, esse eixo deve ser usado
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pelo educador como uma maneira de conscientizar o aluno sobre as formas de
prevencdo de doencas, por intermédio de informacdes cientificas atualizadas, além
de buscar combater entre eles a discriminacdo que atinge os portadores de HIV e os
doentes de AIDS, contribuindo ainda para que esses jovens adotem condutas
preventivas, atitudes de solidariedade e ndo discriminatorias.

Esse tema € de grande importancia, visto que os jovens relutam em
utilizarem preservativos, 0 que consequentemente pode acarretar doencas
sexualmente transmissiveis, assim como uma gravidez indesejada.

Calazans (1999) explica que as pesquisas recentes sobre o
comportamento sexual e reprodutivo da populacéo brasileira indicam que os grupos
com menor renda e escolaridade tém iniciacdo sexual mais cedo, vivenciam a
maternidade/paternidade precocemente, usam preservativo com menos frequéncia e
revelam maior desconhecimento sobre AIDS, quando comparados aos jovens de
maior renda e escolaridade.

Para os PCN, o trabalho com a Orientagdo Sexual em contexto
escolar contribui para a prevencdo de problemas graves e que, "com informagdes
corretas aliadas ao trabalho de autoconhecimento e de reflexdo sobre sua propria
sexualidade, ampliam a consciéncia sobre os cuidados necessarios para a
prevencdo de problemas" (BRASIL, 1997, p. 114).

Ao que se refere ao eixo "Prevencdo das Doencas Sexualmente
Transmissiveis/AIDS", os PCN afirmam que o enfoque precisa ser coerente com 0s
objetivos propostos para o desenvolvimento de um trabalho voltado para a
Orientacdo Sexual no ensino formal, que também pretende "desvincular a
sexualidade dos tabus e preconceitos, afirmando-a como algo ligado ao prazer e a
vida" (BRASIL, 1998, p. 325).

Nesse sentido, os PCN orientam que o aluno conheca o corpo
humano, ndo apenas do ponto de vista da anatomia, ja que ele convive também com
sentimentos e emocdes. Esse documento ainda ressalta a importancia da orientagcéo
sexual em sala de aula, estar voltada para a criacdo de condi¢des efetivas para que
os estudantes possam descobrir, recriar, desvelar, revelar, reinventar a arte e a
beleza de aprender a ser, 0 que certamente é um grande desafio para os
professores. Por isso,consideramos que "é essencial que haja uma preocupacao
primeira com a formacdo daqueles profissionais (psicélogos, professores,

orientadores educacionais etc.) que irdo trabalhar na area" (RIBEIRO, 1990, p. 19).
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A importancia dos trabalhos preventivos tratados no eixo "Prevencéo

s

das Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS" é indiscutivel, porém

a
incumbéncia e a preocupacao da escola em resolver e/ou controlar questdes de
saude faz essa abordagem por demais negativa e reducionista, uma vez que parte
de uma visao naturalizada e biologizante” (TUCKMANTEL, 2009, p. 237).

De acordo com os PCN, a Orientacdo Sexual realizada na escola
diferenciase da educacgdo realizada pela familia por possibilitar aos alunos a
discusséo da sexualidade a partir de diferentes pontos de vista, sem a imposicéo de
determinados valores, muitas vezes, arraigados no seio familiar (BRASIL, 1997).

A implantacdo dos programas de orientacdo sexual nas escolas
propiciou "o aumento do rendimento escolar; [...] da solidariedade e do respeito
mutuo; [...] as manifestacbes da sexualidade tende a deixar de ser fonte de
agressao, provocacao, medo, ansiedade, para tornar-se assunto de discussao”
(PECORARI et al., 2005, p. 4).

O documento PCN para o Ensino Fundamental, enfatiza que as
acOes pedagdgicas, na orientacdo sexual, devem ser coletivas com a transmissao e
problematizacédo de questdes relacionadas a sexualidade. Ledo (2009, p. 49) reforca

essa ideia com o seguinte comentario:

Em vista da problematizacdo do tema da sexualidade desde o inicio
do século XX até os dias contemporaneos, pode-se averiguar que ela
percorreu penosos caminhos até sua introdugdo numa proposta
curricular educacional, a qual ocorre com a criacdo dos PCN, que
contribuiu para que o trabalho de orientagédo sexual fosse legalizado,
estruturado e informativo. Entretanto, ainda ha muita resisténcia para
que ele seja efetivamente inserido no ambiente escolar (LEAO, 20009,
p. 49).

Sobre o0 que é curriculo formal, Davini (2010, p. 283) explica que
esse tipo de curriculo se compde de disciplinas como "campos de conhecimentos
especificos, delimitados e estanques, que devem ser esgotados por professores e
alunos em prazos convencionalmente estabelecidos, de um semestre ou um ano".

A caracteristica principal desse tipo de curriculo é o formalismo, que
se define por:

stransmissdo de conhecimentos uma vez que estes tenham sido

parcelados em disciplinas;
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sestudo isolado dos problemas e processos concretos do contexto
social em que se dao;
eaprendizagem por acumulacéo de informag6es obtidas em livros ou

processadas por outros.

Para Moreira e Candau (2007) a compreensdo de curriculo esta

relacionada com as

experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relacdes sociais, e que contribuem para a
construcao das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo
associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagdgicos
desenvolvidos, com intencdes educativas, nas instituicbes escolares.
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 20)

Dessa forma, o curriculo sistematizado esta estabelecido como
contetdos curriculares minimos para a chamada Base Nacional Comum, destinados
a legitimar a unidade e a qualidade da acdo pedagodgica na diversidade nacional.
Sendo assim, devem ser tomados como ponto de partida para a organiza¢do da
proposta pedagdgica curricular das escolas, e por serem conhecimentos
fundamentais para cada série, nao podem ser suprimidos nem reduzidos, porém, o
professor podera acrescentar outros conteudos basicos na proposta pedagogica, de
modo a enriquecer o trabalho de sua disciplina naquilo que a constitui como
conhecimento especializado e sistematizado.

No entanto, ao analisar os conteudos para o ensino de Ciéncias, no
Ensino Fundamental, observa-se que n&o consta nenhum item que aborde a
sexualidade ou o aparelho reprodutor masculino e feminino (Biologia). Esse
diagnéstico indica que aparentemente, nem mesmo o professor de Ciéncias trataria
do tema sexualidade, caso ele ndo estivesse articulado com o Tema Transversal
"Orientacao sexual”.

Verificou-se que no Regimento Escolar das escolas publicas do
Estado do Parana, nos anos finais do Ensino Fundamental (Fase Il), constam
contetdos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Prevencdo ao Uso
Indevido de Drogas, Sexualidade Humana, Educacdo Ambiental, Educacéo Fisica e

Enfrentamento a Violéncia contra a Crianca e o Adolescente, como tematicas
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trabalhadas ao longo do ano letivo, em todas as disciplinas, além de outros
conteudos.

Apesar de demonstrada a importancia do tema nos anos do Ensino
Fundamental (iniciais do 1° ao 5° anos e finais do 6° ao 9° anos)® convém verificar
se com todos os temas abordados nos conteudos estruturantes, o professor de
Ciéncias, ou de outras disciplinas, consegue trabalhar, também, com a tematica
sexualidade humana de forma significativa para os estudantes.

Nesse aspecto, verificamos que, no estado do Parana, os
professores da rede publica estadual que participam do Programa de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE)* elaboram ou elaboraram projetos aplicados
no Ensino Fundamental com os seguintes temas da Educacg&o Sexual: Contribui¢coes
das bases teoricas da Educacdo Sexual para a formacdo de professores; A
prevencao das DST/AIDS; Sexualidade do Adolescente: um estudo de caso.

No Ensino Médio, os PCN estao organizados em trés grandes areas:

* Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias (reunindo questfes
referentes ao ensino de Lingua Portuguesa, Literatura,
Linguas Estrangeiras, Arte, Educacao Fisica e Informatica);

e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
(Biologia, Fisica, Matemética e Quimica);

» Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Filosofia, Geografia,

Historia e Sociologia).

Para esse nivel de ensino ndo estdo elencados os Temas
Transversais especificamente para as trés séries desta etapa. Conforme artigo 36 da
LDB n° 9394/96, o Ensino Médio é considerado a Ultima etapa da educacéo basica,
e tem finalidades até entdo dissociadas, para oferecer, de forma articulada, uma
educacao equilibrada, com fun¢des equivalentes para todos os alunos:

® Lei n° 11.114/06 que altera a quantidade de anos requeridos para o Ensino Fundamental, que passa
de oito anos para nove anos de estudos consecutivos, nesta etapa de ensino.

* E uma politica publica que estabelece o dialogo entre os professores da Educacéo Superior e os da
Educacéo Basica, através de atividades tedrico-préaticas orientadas, tendo como resultado a
producéo de conhecimento e mudancas qualitativas na pratica escolar da escola publica
paranaense.
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* a formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e
competéncias necessarias a integracdo de seu projeto individual ao
projeto da sociedade em que se situa;

* 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

* a preparacao e orientacdo basica para a sua integracdo ao mundo
do trabalho, com as competéncias que garantam seu
aprimoramento profissional e permitam acompanhar as mudancas
que caracterizam a produ¢ao no nosso tempo;

* 0 desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo,
de forma autbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos.
(BRASIL, 2000, p. 10).

Pode-se observar que a questdo da sexualidade n&o foi pontuada
em nenhum dos topicos das finalidades, mantendo-se o foco na questdo do preparo
para o trabalho e exercicio da cidadania.

Quanto aos conteudos da éarea de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, eles objetivam a constituicio de competéncias e habilidades que

permitam ao aluno:

» compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais
que constituem a identidade prépria e a dos outros;

e compreender a sociedade, sua génese e transformacdo, e os
multiplos fatores que nela intervém, como produtos da acao
humana; a si mesmo como agente social; e 0S processos sociais
como orientadores da dindmica dos diferentes grupos de
individuos;

» compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de
ocupacao de espacos fisicos e as relacdes da vida humana com a
paisagem, em seus desdobramentos politico sociais, culturais,
econdbmicos e humanos;

e compreender a producdo e o papel histdrico das instituicdes
sociais, politicas e econdmicas, associando-as as praticas dos
diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a
convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a
justica e a distribuicdo dos beneficios econdmicos;

e traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a
economia, as praticas sociais e culturais em condutas de
indagacdo, analise, problematizacdo e protagonismo diante de
situagBes novas, problemas ou questbes da vida pessoal, social,
politica, econémica e cultural;

e entender o0s principios das tecnologias associadas ao
conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura, entre as
quais as de planejamento, organizacao, gestao, trabalho de equipe,
e associa-las aos problemas que se propdem resolver;

» entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias
Humanas sobre sua vida pessoal, os processos de produc¢do, o
desenvolvimento do conhecimento e a vida social;
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* entender a importdncia das tecnologias contemporaneas de
comunicacdo e informacdo para planejamento, gestéo,
organizacao, fortalecimento do trabalho de equipe;

* aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola,
no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida
(BRASIL, 2000, p. 97, grifo nosso).

Ao observarmos essas habilidades e competéncias, pode-se
perceber que somente o primeiro item, em destaque na citacdo, € 0 que podera
incluir o tema sexualidade.

Geralmente, os alunos matriculados no Ensino Médio séo
adolescentes, com idade entre 15 e 17 anos. De acordo com o artigo 2° do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), considera-se adolescente a pessoa que tem
entre 12 e 18 anos.

De acordo com Pinto (1997, p. 48), cabe ao adolescente "encontrar
um nudcleo de permanéncia, de estabilidade em si mesmo: a identidade". Nessa fase
da vida, do ponto de vista da fisiologia esta tudo pronto, ha ai um corpo maduro,
propicio para saber sobre sexualidade. Nessa faixa etaria, o que na infancia estava
no "campo do jogo", passa a ser para valer. "E 0 momento da assunc¢éo do sexo.
[...]. Reconhecer-se homem ou mulher. E 0 que se impde na puberdade" (MIDLEJ,
2002, p. 6).

Em relacdo a esse assunto, diferentes autores mostram que o inicio
da vida sexual de homens ocorre basicamente ao redor dos 15 anos de idade,
mediante diversos processos de organizagdo e decisdo quanto a vida sexual.

Considerando-se que na adolescéncia, com maior frequéncia, se da
o inicio da vida sexual como um marco na vida reprodutiva de qualquer individuo,
"0s aspectos que o antecedem e que advém desse evento passam a ser importantes
para conhecer, com mais profundidade, a trajetéria afetivo-amorosa e reprodutiva"
dos adolescentes (BORGES; SCHOR, 2007, p. 4).

Nesse sentido, Ferrari, Thomson e Melchior (2008, p.68) explicam
que o adolescente é considerado vulneravel por ser "um grupo social que se
encontra em fase de importantes transformacdes bioldgicas e mentais, articuladas a
um redimensionamento de identidades e de papéis sociais".

Com isso, isso, se pretende ressaltar que é no Ensino Médio que se

deve trabalhar os temas da Educacdo Sexual, ndo apenas em forma de projetos de
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trabalho, normalmente planejados para curto prazo, ou como trabalhava Egypto
(2003) em seus vinte anos de aulas de Orientacao Sexual com adolescentes.

Cabe ressaltar, que nédo se quer aqui desmerecer e, muito menos,
inviabilizar os aspectos positivos desses trabalhos, mas sim ponderar que ndo ha
nenhum conteudo privilegiado em assuntos de Educacdo Sexual nessa etapa de

ensino.

1.2 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA

Mesmo que consideradas todas as adversidades imbricadas ao
contexto de implantacdo da Educagdo Sexual ou da Orientagdo sexual como
contetdo de ensino nas instituicdes escolares, € de extrema relevancia que isso
ocorra. E evidente que os meios de comunicacdo podem desempenhar importante
papel, contudo isso ndo pode ocorrer apenas da forma como frequentemente tem
ocorrido: incentiva-se apenas a troca das cantigas de roda pelas dancas sensuais de
auditorio. Além disso, a préatica sexual precoce da juventude e o aparecimento da
AIDS e outras doencas sexualmente transmissiveis ratificam a necessidade e
importancia de a escola abordar a sexualidade entre os seus alunos em sala de
aula. Afinal, esse tema esta relacionado ao direito sexual da pessoa, e a escola deve
aborda-lo em seus conteddos curriculares.

De acordo com Ribeiro (2009, p. 23), o conjunto dos direitos sexuais

.(D.\

1. O direito a liberdade sexual: a liberdade sexual diz respeito a
possibilidade dos individuos em expressar seu potencial sexual, excluindo-se todas
as formas de coercéao, exploracdo e abuso, em qualquer época ou situacdo de vida.

2. O direito a autonomia sexual, integridade sexual e a seguranca do
corpo sexual este: esse direito envolve a habilidade de uma pessoa em tomar
decisdes autbnomas sobre a prépria vida sexual num contexto de ética pessoal e
social. Também inclui o controle e o prazer de nossos corpos livres de tortura,
mutilacdo e violéncia de qualquer tipo.

3. O direito a privacidade sexual: aqui inclui-se o direito as decisbes
individuais e aos comportamentos sobre intimidades, desde que n&o interfiram nos

direitos sexuais dos outros.
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4. O direito a igualdade sexual: refere-se a oposicdo a todas as
formas de discriminacdo, independente do sexo, género, orientacdo sexual, idade,
raca, classe social, religido, deficiéncias mentais ou fisicas.

5. O direito ao prazer sexual: relaciona-se ao prazer sexual,
incluindo o auto-erotismo, entendido como fonte de bem-estar fisico, psicolégico,
intelectual e espiritual.

6. O direito a expressao sexual: a expressdo sexual é mais que um
prazer erético ou atos sexuais. Cada individuo tem o direito de expressar a
sexualidade através da comunicacgéo, toques, expressao emocional e amor.

7. O direito a livre associacdo sexual significa a possibilidade de
casamento ou ndo, ao divorcio e ao estabelecimento de outros tipos de associagdes
sexuais responsaveis.

8. O direito as escolhas reprodutivas livres e responsaveis: é 0
direito de decidir ter ou nao filhos, o nUmero e o espacamento entre cada um e o de
ter total acesso aos métodos de regulacéo da fertilidade.

9. O direito a informacdo baseada no conhecimento cientifico: a
informacédo sexual deve ser gerada através de investigacdo cientifica e ética, e
disseminada em formas apropriadas e a todos os niveis sociais.

10. O direito a educacdo sexual integral: esse € um processo que
dura a vida toda, desde o nascimento, pela vida afora e deveria envolver todas as
instituicdes sociais.

11. O direito a saude sexual: o cuidado com a saude sexual deve
estar disponivel para a prevencdo e tratamento de todos os problemas sexuais,
preocupacdes e desordens.

Um outro aspecto a ser enfatizado € que, ao falar-se sobre
Educacdo ou Orientacdo sexual, é preciso esclarecimento quanto a utilizacédo
desses termos, visto que alguns autores fazem uso tanto de um termo como de
outro, quando se referem aos temas sexualidade e sexo.

Para Figueird (2006a, p. 49), a Orientacdo Sexual "diz respeito a
direcdo do desejo sexual do individuo, que pode ser heterossexual, homossexual ou
bissexual".

Ja4 a Educacdo Sexual, propicia espaco para a discussdo dos
conteudos referentes a tematica sexualidade na escola, englobando diversas

guestdes.
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Figueird (1996, p. 59) propbs a padronizacdo do uso da expressao
Educacdo Sexual, por considera-la mais adequada, uma vez que, entre outros
motivos, diferentemente de outras expressdes, "implica que o educando seja
considerado sujeito ativo no processo de aprendizagem e ndo mero receptor de
conhecimentos, informacdes e/ou orientacdes”. Além disso, essa pesquisadora
chama a atencdo sobre para o uso indiscriminado do termo orientacdo sexual,
alertando que este ndo deve ser utilizado como sindnimo de Educacao Sexual, e
que esta pode ocorrer tanto de modo formal quanto informal.

Acrescenta-se ai o fato de que expressao "Educacédo Sexual' € mais
apropriada porque é coerente com a concepc¢do do método de educacao, no qual o
educando participa do processo de ensino e aprendizagem como sujeito ativo [...]"
(FIGUEIRO, 20064, p. 48).

Concordando com a referida autora, adota-se nesta pesquisa, 0
termo Educacdo Sexual. No entanto, mantém-se o termo orientacdo sexual sempre
gue for utilizado pelos autores de textos que fundamentam este estudo.

Ainda com relacdo a importancia da Educacdo Sexual nas escolas,
publicas ou privadas do pais, faz-se necessario ressaltar que sua efetivacdo na
educacao basica é fundamental, ja que, ela pode transformar uma determinada
realidade social, sendo "necessario, como ponto de partida, a compreensdo dos
padrées e normas sexuais de nossa sociedade, e da forma como eles estao
relacionados com a nossa estrutura socioeconoémica, politica e cultural" (FIGUEIRO,
2001, p. 93).

Nesse sentido, a sociedade produz e reproduz em todos 0s espacos
da vida social brasileira, incluindo-se a escola, as discriminacbes de género e
orientacdo sexual, além da violéncia homofébica®, (BARRETO; ARAUJO; PEREIRA,
2009), o que ratifica ainda mais a necessidade desse tipo de trabalho em contexto
escolar.

Sobre a violéncia homofobica Barreto, Aradjo e Pereira (2009, p.
139) salientam que "para os que 'desviam' da norma heterossexual restam poucas
alternativas: ou o siléncio e a dissimulagéo, ou a humilhacao publica, a segregacao e
a violéncia". As autoras indicam que tal fenbmeno esta largamente presente no

ambiente escolar brasileiro e que:

®> Homofobia: termo usado para se referir ao desprezo e ao 6dio as pessoas com orientacdo sexual
diferente da heterossexual (BARRETO; ARAUJO; PEREIRA, 2009).
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Muitos adolescentes e jovens relatam ter sido marginalizadas/os por
educadoras/es ou colegas devido a sua sexualidade. Professoras/es
e funcionarias/os também s&o vitimas deste tipo de discriminagéo.
Pesquisas recentes (como as realizadas com participantes da
Parada do Orgulho LGBT no Rio de Janeiro em 2004), revelam que é
bastante alta a expressao de ideias e de imagens homofébicas, bem
como atitudes de intoleréncia para com a homossexualidade entre
estudantes no ambiente escolar, notadamente entre 0s rapazes
(BARRETO, ARAUJO; PEREIRA, 2009, p. 140).

Durante muito tempo a escola ignorou a sexualidade, achando
melhor que a natureza ficasse encarregada de ensinar os adolescentes sobre o
assunto. Tanto a sociedade como o0s professores pareciam agir como se 0S
adolescentes fossem seres assexuados. Por isso, trabalhar a questao exige revisao
de conceitos, superacao de preconceitos, lidar com tabus, medos e vergonhas.

A Educacéo Sexual nas escolas brasileiras € considerada por uma
parte da sociedade como algo ndo sadio, pois alguns acreditam que falar sobre sexo
estimula precocemente a sexualidade, enquanto para outros, essa discussao

proporcionaria o conhecimento da importancia da vida sexual com maior énfase.

O potencial de mudanca € grande quando o aluno é levado, de um
modo adequado, a abrir-se a uma nova compreensdo de
determinados fatos relativos a sexualidade, quando é dado a ele um
espaco para colocar e discutir suas davidas, quando € incentivado
com uma conversa aberta entre os jovens, e lhes é facilitado o
acesso livre a materiais informativos e provocadores de reflexdo
critica sobre o sexo (GUIMARAES, 1995, p. 89).

O ambiente escolar é encarregado das transmissdes de cultura e
formas de comportamento que a sociedade impde as pessoas, como também pode
ser, e é importante que seja, um espaco de questionamento das normas e dos
comportamentos sexuais.

A Educacdo Sexual deve ser uma realidade nas escolas, uma vez
que as consequéncias da auséncia de informagdes podem ser claramente sentidas
na sociedade, pois o Brasil € um pais em que a liberdade de expresséo é exercida
quase na sua totalidade. Dai a necessidade do tema ser tratado de forma
sistematizada, responsavel e consciente, tendo em vista que todo o trabalho sobre
Educacdo Sexual na escola gera discussoes e reflexdes sociais, éticas e morais.

A importancia de se levar para o ambito escolar a discusséo sobre

0S mais variados temas que envolvem a sexualidade esta relacionada a alegacéao de
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gue pais ndo se sentem preparados para falar de sexo com os filhos e por todos os
problemas relacionados ao tema, como a gravidez precoce e/ou indesejada, as
DST/AIDS, entre outros, e de que, pela facilidade na proposicdo de debates e
didlogos, os professores seriam as pessoas mais indicadas para tratarem desses
assuntos, "permitindo que os alunos exponham seus sentimentos, ddvidas e
ansiedades" (MAISTRO, 2006, p. 15).

A escola é o lugar propicio e privilegiado para a abordagem e
discussBes sobre a tematica sexualidade, pois nela existe diversidade de cultura e

comportamentos:

Na escola, a sala de aula representa um espaco onde diferentes
aspectos que configuram a cultura estdo presentes: valores,
interesses, ideologias, costumes, crencas, atitudes, tipos de
organizacao familiar, econémica e social, como também diferentes
padres de comportamento sexual. Desse modo a sala de aula
passa a ser um ambiente cultural onde encontramos tensoes,
contradi¢cdes e conflitos (LORENCINI JUNIOR, 1997, p. 93).

De acordo com Pecorari et al (2005), a orientacdo sexual € cabivel a
escola por se vincular a transmisséo de informac¢des aos alunos, considerando que o
ambiente escolar favorece a socializacao devido a troca de experiéncias e também
em funcdo da enorme quantidade de tempo que os estudantes passam no ambiente
escolar. As autoras afirmam que as informacdes recebidas pelos alunos na escola,
de maneira geral, sdo muito positivas, uma vez que possibilitam que eles sejam
agentes multiplicadores da informacéo recebida no contexto escolar. Mais uma
razao para que seja viabilizada a Educagao Sexual no ensino formal.

Assim , quando trabalhada, a Educagdo Sexual envolve fatores
decisivos na vida social do individuo, e mesmo que faca parte de um processo lento
e progressivo, permite que o aluno passe por fases evolutivas de sua sexualidade de
forma saudavel. Contudo, a Educacao Sexual deve ter como referéncia um projeto
coletivo, saindo do geral para o particular, até chegar ao individuo "cada qual com
sua busca particular do(s) sentido (s) da sexualidade" (LORENCINI JUNIOR, 1997,
p. 95).

Dentre os diversos desafios que necessitam ser enfrentados pelos
professores, pelos docentes que pretendem desenvolver um trabalho programatico
com a Educacédo Sexual em contexto escolar, estdo "as relagcbes entre liberdade,
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autonomia e respeito a intimidade que devem estar presente em todo trabalho
educativo e, principalmente, naqueles que tratam da sexualidade" (CAMARGO;
RIBEIRO, 1999, p. 40).

O contexto escolar, propriamente o espaco de sala de aula, "pode
ser uma espécie de laboratorio de possibilidades de expressao da liberdade,
permitindo que os alunos pensem e reflitam sobre si préprios” (LORENCINI JUNIOR,
1997, p. 95).

Continuando o pensamento apresentado por Lorencini Junior (1997),
as atividades e possibilidades de reflexdes sobre si proprio, favorecem aos alunos
adolescentes a autonomia pessoal e autoestima, fundamentais para tomadas de
decisdes.

A esse respeito, Suplicy et al (1995, p. 9) fazem referéncia dizendo

que:

Para ser aceito em alguns grupos, é quase obrigatério transar. A
énfase baseia-se no desempenho: a parte emocional e o amor ficam
relegados a um plano secundario. Essa pressao para ter relacdes
sexuais, da mesma forma que a pregacao da abstinéncia baseada no
medo e na culpa, é prejudicial para o desenvolvimento do ser
humano.

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude, a sexualidade é
muito mais que coito e presenca de orgasmo. "E a energia que motiva a encontrar o
amor, o contato e a intimidade e se expressa na forma de sentir, na forma de as
pessoas tocarem e serem tocadas" (PETER et al., 2000, p. 17 apud FIGUEIRO,
2009, p. 190).

Para Figueiré (2009, p. 189) a sexualidade € parte de nossa
identidade e "envolve o amor, o prazer, o toque, a afetividade, o carinho, os gestos,
0 respeito, a alegria de viver e o conjunto de normas culturais relacionadas a pratica
sexual”.

Egypto (2003) explica que a sexualidade esta na vida do individuo
constantemente e, a escola, muitas vezes, se nega tratar o tema, ou porque se
considera incapaz ou por considerar dificil lidar com o assunto, no entanto é
necessario reconhecer que a sexualidade esta la na escola, seja no patio, na sala de

aula, no intervalo, em todos os momentos.
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Isso significa dizer que sexualidade, é "o conjunto de fenbmenos da
vida sexual do individuo [...] € o aspecto central de nossa personalidade, por meio
da qual nos relacionamos com 0s outros, conseguimos amar, ter prazer e procriar"
(BIANCON, 2005, p. 27). Por isso:

A sexualidade deve ser considerada como tema estratégico para alcangar
uma educacao critica transformadora e ndo sexista das informacdes, a
abordagem nao limita-se ao tratamento de questdes biolégicas e
reprodutoras, muito ao contrario, incluir um questionamento mais amplo
sobre 0 sexo, seus valores, e seus aspectos preventivos, para o individuo
como forma de exercicio da cidadania (CRUZ; OLIVEIRA, 2002, p. 11).

Assim, fica demonstrada a importancia de espacos de discusséo na
escola, a fim de "possam aflorar polémicas e conflitos, onde sentimentos possam ser
expressos e interacdes possam ocorrer de forma efetiva. A partir dai, pode-se
reafirmar, refletir, reelaborar conceitos sobre a prépria sexualidade" (SOUZA, 2007,
p. 28).

De fato a escola, querendo ou nao, interfere na construcdo da
sexualidade do ser humano, 0 que mais uma vez ratifica a importancia de a escola
refletir sobre seu papel frente a Educacéo Sexual daqueles que por ela passam.

Apesar do receio de muitos, de que a escola deixe de cumprir sua
funcao instrutiva na formacao intelectual e cientifica, "0os sentimentos, emocdes e
desejos caminham juntos com a capacidade de raciocinar, de criar e de relacionar
imagens e idéias", explica Vasconcelos (1994, p. 77).

E nesse sentido que a Educagdo Sexual na escola deve ser feita de
forma a nao limitar-se apenas em transmitir informacdes anatdomicas e fisiologicas,

mas considerar também as dimensdes sociologicas e psicoldgicas da sexualidade.

Na infancia, os fatores bioldgicos, psicolégicos e sociais, elementos
basicos que vao formar a sexualidade, se desenvolvem simultaneamente e
de forma interligada, reforcando os elementos que compdem a sexualidade
humana na sua esfera biopsicossocial.

Do ponto de vista da aprendizagem, o ensino da sexualidade humana
deve, portanto, conter o discurso biolégico, como também o discurso
psicolégico e o discurso social. Isso significa que a expressao da
sexualidade, conforme estamos considerando, deve corresponder aos
aspectos: (1) biolégicos, que envolvem o sexo da crian¢a, podendo ser
menino ou menina, nas suas vertentes manifestacées cromossdmica,
gonodal, genital interno e genital externo e caracteres sexuais secundarios;
(2) psicolégicos, expressos na identidade sexual (identidade genital,
identidade de género e a orientagdo afetivo-sexual); e (3) aspectos sociais,
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vinculados aos papéis sociais de género e papel afetivo-sexual (BIANCON,
2005, p. 31).

Assim, trabalhar com a Educac¢do Sexual na educacdo basica,
pressupde a qualificacdo da escola e dos professores, ja que a sexualidade humana
tratada como objeto do conhecimento, deve considerar as suas multiplas dimensdes,

para que nao ocorram reducionismos.

1.3 A FORMACAO DO EDUCADOR SEXUAL E O RELACIONAMENTO INTERPESSOAL COM O

ALUNO

A acado educacional pressupbe o fato de que a relacdo entre
professor-aluno é algo construido e reconstruido continuamente, e ela ndo existe
fora da vontade humana.

A guestdo do relacionamento entre pessoas € mais dificil do que
parece sendo uma decorréncia do processo de interacdo entre eu e 0 outro.

Essa relacdo entre pessoas nem sempre € facil e prazerosa, pois
cada individuo tem seu modo proprio de pensar, de ser, de agir. Esta relacionada
com a vivéncia do sujeito no mundo e com o mundo, a educacgéo que recebeu, sua
propria personalidade e a cultura em que vive.

Na interacdo professor-aluno, a escola enquanto instituicdo
educativa desempenha um papel fundamental, principalmente no que tange a sua
dimenséo socializante, ja que pode ser palco das diversas situagfes que propiciam
esta interacdo, preparando o individuo para a convivéncia social sem perder de vista
sua dimenséo epistémica. Nao se pode esquecer que em esséncia a instituicdo
escolar tem a funcdo de levar os alunos a se apropriarem de conhecimentos
acumulados historicamente, bem como sua qualificacao para o trabalho.

De acordo com Haydt (2006, p. 57), "a interagdo humana tem funcéo
educativa, pois é convivendo com o0s seus semelhantes que o ser humano é
educado e se educa".

Dessa forma, preparar o individuo para a convivéncia social significa
leva-lo a desenvolver atitudes éticas de respeito e solidariedade humana diante do
outro que, essencialmente, da-se pela interacdo que, segundo Fernandes (1993),

significa agir de forma mutua e reciproca.
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Convém salientar que, para a realizacdo do trabalho com a
Educacdo Sexual na escola € essencial que haja professores com formacao sélida,
recursos e materiais didaticos eficientes e suficientes, espaco fisico adequado,
gestdo compartilhada e familias comprometidas. Sem contar que, para um bom
desempenho na aprendizagem dos alunos, tem-se um aspecto fundamental que é o
ambiente emocional adequado, gerado pelo bom relacionamento entre professor e
aluno, também é fundamental.

Aprender e ensinar sado tarefas arduas, nas quais esta pressuposta a
convivéncia diaria com o desconhecido. Para que se tenha sucesso na
aprendizagem é fundamental que exista uma relacdo de confianca e respeito matuo
entre professor e alunos. De outro lado, segundo Ribeiro (2004), o professor deve
ter todo um preparo metodoldgico especifico para ndo causar danos futuros a vida
do individuo que estd em constante processo de transformacéo de conhecimentos.

Nunes e Silva (2000 apud MAIA, 2004, p. 165) posicionam-se
considerando que o tema transversal da sexualidade vai ao encontro das
"dificuldades metodologicas dos suportes teoéricos e, sobretudo, a formacao
deficitaria do professor que ird se deparar com esses desafios".

O professor, ao lidar com o tema em contexto escolar, deve fazé-lo
de forma consciente e profissional, esclarecendo os assuntos com objetividade, sem

falseamentos. Sobre esse assunto é preciso compreender que:

[...] a orientacdo sexual pode ser desastrosa se os educadores estiverem
despreparados ou forem incapazes de lidar de modo adequado com sua
prépria sexualidade, ou se os programas forem inadequados em seus
métodos e conteludos. Isso pode muitas vezes contribuir para uma
deseducacédo. (MAIA, 2004, p.169)

A questdo do despreparo dos professores para a abordagem da
Educacdo Sexual na escola pode estar relacionada as resisténcias, tendo em vista
gue esse trabalho exige, conforme ja se mencionou que todos os envolvidos reflitam
sobre conceitos, preconceitos e esteredtipos que dizem respeito a assuntos ligados
a sexualidade.

Biancon (2005, p. 76) trata deste assunto dizendo que "deve-se
ponderar sobre os tabus que ainda estdo presentes nas relagdes sociais que se

estabelecem dentro e fora da escola”.
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Como a sexualidade € parte presente na vida das pessoas, do
nascer ao morrer, pode-se afirmar que o professor também precisa aprender a lidar
com as diversas questdes relacionadas com a sexualidade e, entre elas, a
espontaneidade de falar sobre o assunto, em um clima de confianga entre ele e o
aluno.

As relacbes afetivas que o aluno estabelece com os colegas e
professores sé@o de grande valor na educacao, pois a afetividade constitui a base de
todas as reacbes da pessoa diante da vida. E na escola, que a crianca e o
adolescente procuram buscar o atendimento de algumas de suas necessidades
afetivas, por isso € importante que, na relacdo entre professor e aluno, sejam
levados em consideracéo tanto os aspectos cognitivos quanto os aspectos afetivos
desta relagéo.

Dantas (1992, p. 85) explica que "na psicogenética de Henri Wallon,
a dimensao afetiva ocupa lugar central, tanto do ponto de vista da construcdo da
pessoa quanto do conhecimento”.

Na linha da educacdo humanista, encontra-se Carl Rogers que traz
contribuicbes sobre a questdo da afetividade por meio da teoria rogeriana nao-
diretiva, que trata sobre as ideias de que as pessoas sO aprendem aquilo de que
necessitam ou o que querem aprender. Sua atencao recaiu sobre a relagédo aluno-
professor, que deve ser impregnada de confianca e destituida de nocbes de
hierarquia, considerada uma teoria humanista, ou seja, a integracdo da
aprendizagem cognitiva com a aprendizagem afetiva (LYON, 1977).

Segundo Freire (2006, p. 66), "[...] o didlogo € uma relacdo
horizontal nutre-se de amor, humildade, esperanca, fé e confianca". Percebe-se o
vinculo entre o dialogo e o fator afetivo que norteara a virtude primordial do dialogo,
o respeito aos educandos ndo somente como receptores, mas enquanto individuos.

Com isso, diz-se que a interacdo professor-aluno perpassa as
aquisicdes cognitivas. O didlogo € de suma importancia nesta interacdo no fator
psicolégico, sendo vinculo entre o cognitivo e as agbes concretas. Como explica
Hernandez (2002), implica a honestidade e a possibilidade de intervir em um clima
de confiancga, ou seja, ele é entendido como intercambio e reflexdo entre os sujeitos.
Entretanto, favorecer a aprendizagem a partir desta troca € algo que nédo ocorre de
maneira espontanea, pois requer por parte do professor o conhecimento atento de

seus alunos.
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Inclui-se aqui, que as pessoas estejam abertas a novas ideias e
formas de pensar, a hovas maneiras de ver, porque a conversa entre as pessoas
possibilita a comunicacao e "para por em pratica o dialogo, o educador deve colocar-
se na posi¢cao humilde de quem néo sabe tudo” (GADOTTI, 1991, p. 69).

O educador precisa reconhecer que o educando €, também,
portador de um saber adquirido com suas experiéncias proprias, o "que Ausubel
chama de inclusores, sao ideias que existem previamente na estrutura cognitiva dos
alunos, servindo de ponto de localizacdo para as novas ideias" (COLL; SOLE, 1996,
p. 234).

Para Rego (1996, p. 98), "uma relacédo professor-aluno baseada no
controle excessivo, na ameacga e na punicdo provocara reacdes diferentes das
inspiradas por principios democréticos"

Ameaca, punicdo, controle sédo fatores que atrapalham uma boa
relacdo pedagdgica e Santos (1995) ressalta que esse processo deve ser dinamico
e continuo, pois é inerente ao relacionamento interativo professor e aluno.

Isso, porém, ndo quer dizer que toda interacdo professor-aluno
permita o desenvolvimento do ensino-aprendizagem escolar e sim que este néo tem
lugar sem aquele. Para que a aprendizagem aconteca, € necessario que o professor
reconheca seu papel diante da interacdo que mantera com seu aluno.

Sendo assim, no processo de constru¢do do conhecimento, o valor
pedagogico da interagcdo humana é ainda mais evidente, pois por meio da relacéo
professor-aluno e da relacdo aluno-aluno € que o conhecimento vai sendo
coletivamente construido, sendo o papel do professor, estimular e ativar o interesse
do aluno orientando o esfor¢co individual para aprendizagem do mesmo. Dessa
forma, de acordo com Haydt (2006), o professor tem basicamente duas funcdes
nessa relacdo, sendo que a primeira € a incentivadora e a segunda orientadora.

O professor precisa proporcionar ao aluno apoio moral e
sentimentos de seguranca e confianca, ou seja, estimular o autoestima deles,
evitando fazer criticas negativas para ndo agucar a inseguranca e o sentimento de
incapacidade; reconhecendo, sobretudo, a sua significacdo para o aluno,
respeitando as limitagbes destes, favorecendo uma relacdo baseada no respeito
mutuo, propiciando, portanto, a criacdo de um ambiente escolar favoravel para uma

aprendizagem significativa e emancipatoria.
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Quando este clima existe na relacdo interpessoal entre professor e
aluno as oportunidades de tratar sobre o tema sexualidade podem ser mais
transparentes e falar sobre sexualidade e sexo sdo assuntos que podem ser
tratados naturalmente.

Na perspectiva de Zagury (2006), de modo geral, os docentes estédo
razoavelmente motivados para trabalhar com o tema, contudo, ndo se sentem bem
preparados. Sem duvida, a Educacdo Sexual € o tema transversal em que os
docentes se mostram mais inseguros. Nao basta apenas o interesse de ensinar,
mas saber como ensinar, baseando-se em pressupostos teoricos sobre sexo e
sexualidade. Confirma-se esse posicionamento, em uma passagem do documento

Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

E necessario entdo que o educador tenha acesso a formacéo
especifica para tratar de sexualidade com criancas e jovens na
escola, possibilitando a construcdo de uma postura profissional e
consciente no trato do tema. (BRASIL, 1997, p.123)

Biancon (2005) descreve em sua pesquisa, realizada com base em
entrevistas com professores da rede publica estadual no municipio de Londrina
(PR), sobre a dificuldade dos professores para tratar do tema transversal Orientagao
Sexual, indicando resultados que demonstram essas dificuldades em atuarem no
contexto escolar, conforme podemos observar nos itens apresentados a seguir:

1 Os professores admitem que a sexualidade € um tema transversal
de grande demanda social, no entanto, sugerem a insercdo de profissionais
especializados (psicllogos, médicos, terapeutas sexuais) para trabalharem, nas
praticas escolares. A respeito desse tema, preferem que as questbes sobre
sexualidade humana sejam tratadas pelos professores da disciplina de Ciéncias,
mas concordam que a transversalidade do tema implica em responsabilizar todos os
docentes, das diferentes areas, pela abordagem da Educacdo Sexual, e ndo apenas
os da disciplina de Ciéncias.

2 Mesmo os professores de ciéncias encaram a Educacdo Sexual
sob um enfoque estritamente bioldgico, adotando uma perspectiva
predominantemente fisiol6gica ao abordar a sexualidade. Restringem, dessa forma,
a sexualidade a biologia da reproducédo humana. Tal abordagem explica por que o0s

assuntos mais trabalhados em sala de aula sdo os 6rgdos reprodutores e 0s
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horménios sexuais e justifica a posicdo dos que defendem que Educacdo Sexual
seja dada apenas por professores de Ciéncias.

3 A ideia de que a biologia é o aspecto central da sexualidade
também esta disseminada entre os professores de outras areas do conhecimento
(Matematica, Portugués, Histéria, Geografia, Artes, Educacdo Fisica etc.), que
preferem direcionar o assunto para o professor de Ciéncias. Justificam, assim, a
auséncia do tema do curriculo com que trabalham.

4 Os professores apontam dificuldades de toda natureza para
justificar a inexisténcia de um trabalho educacional adequado a respeito da
sexualidade humana no contexto escolar. Tal fato, infelizmente, impede que o aluno
receba subsidios para construir sua propria consciéncia sexual com base no senso
critico.

Diante disso, Nunes e Silva (2006, p. 83) afirmam sobre o papel do

professor, dizendo que

nosso papel de educador é o de interferir, no limite da nossa
competéncia, nas criticas aos modelos repressivos/permissivos para
a construgdo de uma sexualidade humana, erdtica e ludica, se
possivel numa relacédo de confianca e afeto.

Eis porgque seria essencial a aquisicdo de competéncia interpessoal,
habilidade esta de lidar com eficacia com as pessoas respeitando as necessidades
de cada um e as exigéncias da situacdo, e para tanto, a necessidade de
autoconhecimento. E preciso descobrir quem somos maneira pela qual se
desenvolve as potencialidades e expressdao do melhor de cada pessoa. Neste
sentido, quando o professor esta bem consigo mesmo consegue perceber e sentir
melhor seus alunos, ou seja, estara desenvolvendo sua auto estima e a deles.

As reflexdes de Saltini (2002, p. 46), poeticamente, complementam
tais ideias, quando esclarece que

[...] é essencial que despertemos para a percep¢ao e o entendimento
de que o nucleo e a raiz de nossos poderes estdo em nds Mesmos,
dentro de nds [..]. Educar significa ajudar a acordar, ajudar a
encontrar no proprio ser o impeto, a vontade de agir, buscar e
descobrir, de crescer, de progredir. Educar significa também,
aprender e ensinar a lutar, aprender e ensinar a intensificar a
existéncia e a cumpri-la com decisdo e consciéncia.
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Comunicar-se eficientemente, desenvolver competéncia
interpessoal, buscar constante compreenséo de si e do mundo, trabalhar contetdos
com emotividade sao aspectos que contribuem com a melhoria na aprendizagem.

Entende-se que apesar de todas as dificuldades encontradas na
atuacdo do professor, € indispensavel para o exercicio do magistério profundo
interesse por pessoas, ter constante aperfeicoamento teérico e equilibrio emocional.
E preciso o desenvolvimento da capacidade de sentir o que o aluno precisa.

Dentro da temética Educacao Sexual, conforme citam Camargo e
Ribeiro (1999, p. 45) € importante que o professor favoreca "atividades para
aprofundar as concepc¢des que as criancas (0s jovens) tém sobre afetividade e para
conhecer o modo como se relacionam com a sexualidade, permitindo assim a
construcdo dos afetos".

E nessa perspectiva que se faz necessario, ndo apenas o interesse
e motivacdo dos professores para esclarecer e discutir com seus alunos sobre sexo
e sexualidade, mas, como preconiza Zagury (2006), o tema, em geral, tem lhes
causado desconforto e constrangimento, ja que ndo estdo preparados,
suficientemente para discutirem sobre o0 assunto, especificamente na sala de aula.

Figueird (2006a) ressalta que trabalhar com a sexualidade dentro da
sala de aula tem trazido muitas dificuldades, problemas e desafios aos educadores,
pois, de modo geral, a manifestacdo sexual dos alunos estd agucada, o que exige
novas atitudes e posturas dos educadores.

Para que seja possivel a abordagem sistematizada sobre Educacéo
Sexual na escola, faz-se necessario que o professor esteja em constante processo
de formacdo. Entende-se, portanto, que a formacdo docente ndo pode ser
considerada como um processo pronto e acabado, e sim algo que se inicia na
formacdo inicial e deve ter sequéncia na realizacéo da pratica profissional.

A formacdo continuada, segundo Figueir6 (2004), é uma reflexdo
sobre a prética pedagdgica. Em geral, ela acaba se limitando apenas ao momento
em que esta inserida na pratica profissional, ou seja, os cursos de formacao
continuada estdo acontecendo, contudo, eles tendem a resolver apenas problemas
pontuais, ligados ao contexto educacional, no qual os docentes estao inseridos.

Cabe ressaltar também, que, conforme a autora, os docentes

reconhecem a necessidade de novos conhecimentos, compreendendo o ensinar
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como tarefa nada simples, e que o processo ensino-aprendizagem € complexo e
exige competéncias e funcdes diferenciadas.

Ainda conforme Figueir6 (2004), os fatores que influenciam o
professor a iniciar a discussao sobre sexualidade € o préprio reconhecimento da
necessidade de debater o tema, pois € para a sala de aula que se convergem as
diversas indagacdes e ansiedades dos alunos sobre esse tema.

Diante de tantas davidas, inquietacdes e dificuldades os professores
precisam ter uma postura mediadora, sem impor conceitos, referéncias e
conhecimentos. Além disso, deve ser considerado nesse contexto um outro fator: a
multiplicidade de funcbes que o professor vem desempenhando na realidade
escolar. Na atualidade, um docente precisa, além de instruir, tratar de questdes que
envolvem problemas de ordem geral, que estdo muito além de suas possibilidades.

Nesse aspecto, conforme o posicionamento de Tuckmantel (2009, p.
211), é que se espera do professor que ele "seja um intelectual transformador, capaz
de inventar caminhos, quando a situagcédo concreta exige solugdes criativas, e que
participe ativamente do propdésito da emancipacao humana”.

A qualificagcdo técnica ocorre quando o professor adquire
conhecimentos cientificos. Esse conhecimento, aliado ao conjunto de todos os
elementos participativos do processo educativo, no contexto escolar, contribuira para
que se planeje e se execute atividades sobre a temética sexualidade, o que
conforme

Figueir6 (2006, p. 93), € possivel "se a formacdo continuada for
desenvolvida tendo como centro a sexualidade".

Para Figueir6 (2004) a formag&o continuada precisa ser concebida
como um processo ilimitado, para que o professor possa pensar e repensar suas
praticas pedagodgicas. A formacdo do educador ndo € apenas a formacao inicial, é

também a formacgdo continuada. A esse respeito essa pesquisadora ressalta que:

Nao se pode perder de vista, primeiramente, o significado da
formacdo do educador, pois ela envolve tanto a inicial, quanto a
continuada, sem, no entanto, restringir-se a estes momentos, uma
vez que comeca a acontecer antes mesmo da formacéo inicial e
prossegue ao longo de todo o periodo da pratica profissional.
(FIGUEIRO, 2004, p. 122)
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Assim, no processo de formacéo do educador sexual, € fundamental
qgue ele compreenda que a sala de aula € um ambiente heterogéneo diverso. Cada
aluno é singular, tem uma identidade e com possibilidades cognitivas diferentes em
relacdo a aprendizagem. Diante disto, € exigida do professor a promocao do
desenvolvimento e a aprendizagem de seu aluno, na dimenséo cognitiva, social,
cultural, emocional, tendo em vista sua uma formacao global. Para tanto, a formacao
inicial e continuada devem ocorrer na pratica pedagdgica, no cotidiano da sala de
aula.

A educacdo, a escola, os alunos precisam de professores bem
formados, com uma formacé&o inicial condizente em que se exija a reflexdo na acéo.
Que este professor tenha condi¢gbes, de modo geral, de capacitar-se para adquirir
condi¢cdes reais de conhecimento teérico e pratico, a fim de colaborar para a
melhoria da qualidade de aprendizagem dos alunos.

Considerando todo esse processo, a formacdo docente inicial e
continuada sdo elementos importantissimos e indispensaveis, visto que 0s
educadores ndo sao mais apenas transmissores de informacgdes, e sim profissionais
que dao condi¢des para que os alunos construam o conhecimento.

Para tanto, a postura docente tem relacdo direta na constituicdo de
uma atmosfera educativa que favoreca um clima de trabalho agradavel, néo
ameacador, organizado com normas claras e construidas coletivamente.

Desta forma, faz-se necessario que o professor defina como vai
atuar na sua pratica pedagodgica e em que ele acredita para elaborar e planejar sua

acao e assim relacionar-se com todos de modo consciente e competente.

1.4 A METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO E O ARCO DE MAGUEREZ

A realizacdo deste estudo apdia nos pressupostos tedricos da
Metodologia da Problematizacdo (MP) que, em esséncia, remete ao Método do
Arco, composto de cinco etapas, proposto por Charles Maguerez "aplicada e
explicada, pela primeira vez, em livro no Brasil, por Bordenave e Pereira, em 1977,
na 1% edicéo de Estratégias de Ensino-Aprendizagem" (BERBEL, 1995, p. 11).

Essa metodologia foi bastante difundida na sociedade académica

pela pesquisadora Neusi Aparecida Berbel, professora do Departamento de
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Educacdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL), que também oferece
suporte tedrico e metodoldgico a esta pesquisa.

A escolha da MP, como ja foi dito, justifica-se porque permite ao
pesquisador lancar mao de estratégias de andlise e conhecimento da realidade com
vistas a intervencdo, isto é, "conhecer para intervir'. Partindo da realidade
observada, € possivel voltar para essa mesma realidade, sempre pautada pela
problematizag&o diagnosticada.

Berbel (1999, 2001) explica que a MP tem muito ainda para ser
conhecida e faz questdo de frisar que essa metodologia pode ser utilizada em
diferentes areas. Na perspectiva dessa pesquisadora, a MP "pode ser uma
importante contribuicdo para a melhoria da qualidade dos cursos de licenciatura,
pelos conteudos desenvolvidos [...]" (BERBEL, 1999, p. vii).

A MP e o Arco de Maguerez sao considerados por Bordenave (1998)
como métodos construtivistas, uma vez que tomam como ponto de partida a
realidade investigada, utilizando o que ja se sabe sobre ela como auxilio para
encontrar novas relages e construir conhecimentos capazes de transforma-la. Além
disso, esses métodos devem conceber os alunos como atores principais da
aprendizagem, desenvolvendo neles a capacidade de questionamento e de
pesquisa, com o objetivo de estimular a consciéncia critica do aluno.

A primeira etapa proposta pelo Método de Maguerez esta voltada
para a observacdo da realidade social concreta, pelos alunos, a partir de um tema
ou unidade de ensino. Cabe ao professor orienta-los a olhar atentamente para o
problema de pesquisa e registrar sistematicamente o que perceberem sobre a
realidade em questdo. O objetivo desta primeira etapa, segundo Berbel (1999), é a
identificacdo de dificuldades, caréncias, discrepancias de varias ordens, as quais
serdo transformadas em problemas, apds a discussédo no grupo.

A segunda relaciona-se ao levantamento dos pontos-chave. Nesta
etapa, os alunos séo levados a refletir sobre as causas da existéncia dos problemas
levantados na primeira etapa. Assim, pode-se avaliar as variaveis implicadas nesse
processo e realizar uma sintese, na qual serdo elencados 0s pontos essenciais que
deverao ser estudados sobre o problema selecionado.

A terceira etapa implica a teorizagdo. Aqui os alunos deveréo

organizar as informacdes que necessitam sobre o problema, buscando trata-las,
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analisa-las e avalia-las, buscando conclusdes por meio do registro organizado das
discussoes realizadas.

Na etapa posterior, partindo da discussdo realizada sobre o
problema diagnosticado, parte-se para o levantamento de hipéteses de solucdo. Os
alunos devem avaliar todos os passos ja trilhados e elaborar possiveis solucbes
para o problema, e a quinta e Ultima etapa consiste na aplicacdo a realidade, em que
as decisOes tomadas devem ser executadas ou encaminhadas. Insere-se, nesta
etapa, o componente social e politico, por meio do qual se vislumbra um
compromisso dos alunos com o0 seu meio.

Berbel (1999, p. 6) sintetiza essas etapas:

Da realidade extraiu-se o problema, sobre o problema foi realizado o
estudo, a investigacdo e toda uma discussdo sobre os dados obtidos
e, por fim volta-se para a mesma realidade com a¢fes que a possam
transformar em algum grau. A finalidade maior é promover, através
do estudo, uma transformagdo, mesmo que pequena, naguela
parcela da realidade.

O esquema a seguir permite visualizar as diferentes etapas da

proposta de Maguerez, que deu origem a Metodologia da Problematizacéo (MP):

Figura 1 —Representacdo do Método do Arco de Maguerez (BORDENAVE;
PEREIRA, 2002, p. 10).

Teorizagao
Pontos-Chave Hipoteses de Solugéo
Observacao da Aplicacao a
Flealitllade {(Problema) Realidade {Pratica)

1 REALIDADE +




a7

De forma ampla, entende-se que o objetivo principal do Arco de
Maguerez consiste em levar os alunos a exercitarem a acéao-reflexdo-acdo, em uma
cadeia dialética que pressupde a construcdo de determinado conhecimento a partir
do estudo de um problema do mundo real. Em esséncia, esse método possibilita que
o aluno tome consciéncia de seu mundo e nele atue intencionalmente, com vistas a
transforma-lo.

Desde a etapa de observar a realidade, passando pela discusséo
coletiva dos dados e pela reflexdo das causas determinantes do problema, até
atingir a elaboracdo das propostas de solucdo e aplicacdo destas a realidade,
busca-se, por meio da Metodologia da Problematizacdo, a mobilizacdo do potencial
social, politico e ético dos alunos. Pode-se afirmar, portanto, que esta proposta
contempla a formacao da consciéncia da praxis.

A importancia da utilizacdo da Metodologia da Problematizacdo da-
se em funcdo da possibilidade de se estender os desafios inicialmente propostos
pelo professor, uma vez que, apds o estudo de um problema, poderdo surgir outros
desdobramentos, percebidos pelos alunos. Desse modo, os diferentes tipos de
saberes conjugados pelos alunos se entrelagam ao mesmo tempo em que
constroem conhecimentos significativos.

Trata-se de uma proposta de trabalho diferenciada em que néo ha
controle total dos resultados em termos de conhecimentos, por isso, muitos
professores podem relutar em aplicar a MP, posto que nem sempre se mostra facil
acompanhar a vivéncia das atividades. Trata-se, pois, de um desafio para a
construcdo de novos conhecimentos, pela aproximacao da realidade em que o tema
de estudo é vivenciado pelos alunos, em conjunto com o professor.

Assim, ao se vincular a Metodologia da Problematizacdo aos
conteudos de Educacdo Sexual, denota-se que esta é uma possibilidade oportuna

para a aplicacdo daquela.

1.4.1Contrapontos entre a Metodologia da Problematizacdo e o Curriculo Oficial

Paranaense

Os teoricos construtivistas sustentam que aprender é um
desenvolvimento interpretativo, cujo sentido é dado por uma informacao nova que se

articula com o conhecimento prévio do estudante, o qual constroi e reconstroi
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ativamente sua compreensdo, em oposicdo a forma de recepcdo passiva dos
métodos tradicionais de ensino. Dessa forma, as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Bésica do Estado do Parana (DCE/PR), referentes a disciplina de
Ciéncias, preconizam que a disciplina tem como objeto de estudo "[...] o
conhecimento cientifico que resulta da investigacdo da Natureza" (PARANA, 2006,
p. 40).

Para ver concretizado o objetivo da aprendizagem de Ciéncias,
torna-se essencial em primeiro plano reconhecer que a aprendizagem € um
processo ativo em que os estudantes constroem e reconstroem seu proprio
entendimento a luz de suas experiéncias. Nessa dimensdo, a proposicdo de
aplicacdo da MP no trabalho com Educacdo Sexual mostra-se coerente com 0s
pressupostos que orientam o ensino de Ciéncias na contemporaneidade. A esse
respeito, as Diretrizes Curriculares que norteiam a Educacéo Basica no Estado do
Parand vém buscando estabelecer novos rumos e uma nova identidade para o
ensino dessa disciplina, que deve estar fundamentada na perspectiva da
aprendizagem significativa.

Nesse sentido é que Moreira (1999, p. 153) propde que:

[...] a aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias implica no
entendimento de que o estudante aprende conteudos cientificos
escolares quando |hes atribui significados. Isso pde o processo de
construcdo de significados como elemento central do processo
ensino-aprendizagem.

Ha que se ponderar também a constru¢cdo do curriculo como
premissa para o direcionamento positivo das situacdes didaticas. S&o necessarios
alguns passos a considerar neste sentido. O primeiro passo necessario para o
estabelecimento de um curriculo valido sob o enfoque filosofico e pedagogico
consiste em tornar claro seu propésito. O segundo passo implica escolher uma
atividade de aprendizagem que se adapte a estes objetivos. Nesse sentido, de
acordo com Moreira (1999), uma experiéncia de aprendizagem deve visar a
facilitacdo do desenvolvimento conceitual e precisa ser elaborada de forma distinta,
tendo como objetivo ajudar os estudantes a compreender aspectos particulares do
método cientifico.

A esse respeito, as Diretrizes Curriculares Estaduais sugerem que 0

encaminhamento metodoldgico seja realizado tendo em vista que:
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[...] os conteudos especificos de Ciéncias sejam entendidos em sua
complexidade de relacfes conceituais, ndo dissociados em areas do
conhecimento fisico, quimico e biolégico; estabelecam relacdes
interdisciplinares e sejam abordados a partir dos contextos
tecnoldgico, social, cultural, ético e politico que o0s envolvem
(PARANA, 2006, p. 21).

Isso posto, faz-se necessario rever o posicionamento acerca das
atividades préticas como elemento fundante no ensino de Ciéncias.

Em Martins (2010) encontra-se a assertiva de que ndo existe uma
melhor estratégia para ensinar Ciéncias. Conforme a autora, a definicdo das
estratégias vincula-se as finalidades a que se destinam e aos objetivos tragados
para uma determinada situagéo de aprendizagem.

Ao propor-se uma postura diferenciada para a aprendizagem de
Ciéncias, os objetivos perseguidos consistem em explorar, desenvolver e modificar
as ideias dos estudantes, estimulando-lhes a capacidade de explicacdo e de
predicdo, como suportes para a producdo de novos conceitos. "E necessario dar
importancia, nas estratégias de ensino-aprendizagem, ao papel do aluno, ao papel
do professor, as questdes que dizem respeito ao curriculo, ao ambiente da sala de
aula, potencialmente motivador do ensino e da aprendizagem" (MARTINS, 2005, p.
5).

Delizoicov et al. (2002) afirmam que a organizacdo das atividades e
materiais deve ser orientada pela perspectiva de propiciar o acesso a formas
distintas de lidar com conhecimentos, informagcfes e conceitos, desafiando os
estudantes a usé-las de diversas formas, em situacdes diferenciadas.

Assim sendo, ao se propor uma abordagem sobre a Educacéo
Sexual na escola, criam-se condicbes de inserir os conteddos escolares em um
universo mais amplo, que vise tecer uma rede de interagBes entre as diversas areas
do conhecimento e as experiéncias diarias dos estudantes com um tema de extrema
relevancia para a propria subsisténcia humana: a sexualidade.

Os Temas Transversais, delineados por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais, incluem a sexualidade como importante ponto de atuagéo da
escola. Na perspectiva dos PCN, a escola tem a competéncia de incluir em seu
projeto educativo os trabalhos de orientacdo sexual tendo que deixar os objetivos e

os principios desse trabalho claros para toda a comunidade escolar, pois estes
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serdo determinantes nas diversas questfes sobre sexualidade e na escolha dos
conteudos que serao trabalhados.

O ensino de Ciéncias vislumbra as teorias cientificas, propiciando
condi¢gbes para os alunos utiliza-las na compreensdo dos fenémenos cotidianos,
inclusive para compreender a si mesmos e a sociedade em que vivem. Desse modo,
torna-se possivel relacionar a abordagem da Metodologia da Problematizacdo aos
pressupostos contidos nas Diretrizes Curriculares Estaduais (PR), posto que
possibilita ao aluno criar condicbes de compreender a si mesmos € aos outros
participes das relacdes sociais a que estdo integrados.

De acordo com a perspectiva adotada, faz-se necesséria uma
mudanca de paradigma, uma nova maneira de encarar o ensino, com metodologias
diferenciadas que propiciem um melhor ensino e, portanto, uma melhor
aprendizagem. Em sentido complementar, é importante ainda abordar que as
estratégias previstas pela MP visam aquilatar os beneficios que podem ser obtidos a
partir da acdo consciente dos individuos com vistas a promover a efetiva construgédo
do conhecimento e, mais ainda, interpor agdes positivas em seu relacionamento com
as demais pessoas dos grupos a que pertence.

A partir do pressuposto de que a ciéncia configura-se como uma
atividade, um saber fazer, e ndo apenas um conjunto de conhecimentos, é
fundamental que os estudantes reconhecam a maneira singular com que o
conhecimento cientifico se articula as questdes presentes em seu cotidiano.

Trabalhar com a sexualidade permite além de identificar os
conceitos referentes a reproducdo e desenvolvimento humanos, extrapolar os limites
da disciplina de Ciéncias e interagir com conhecimentos de outras disciplinas.

Essa questdo se refere a concepcdo de interdisciplinaridade,
considerando as dimensfes conceituais, procedimentais e atitudinais, que prioriza
as relacdes entre as disciplinas, ndo permitindo, dessa forma, a fragmentacdo do
conhecimento cientifico. Quer se dizer que a "interdisciplinaridade escolar tem como
objetivo criar condicbes que promovam a integracdo de aprendizagens e
conhecimentos visando a formacédo de alunos mais conscientes de seu papel social
[...]” (LENOIR, 2007 apud VERONA, 2009, p. 33).

Sendo assim, pode-se afirmar, sem incorrer em erro, que € possivel

lancar mdo da MP como um encaminhamento possivel para as atividades de
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Educacdo Sexual na escola, mas esta deve ser uma acdo planejada, em
conformidade com as necessidades de cada grupo de alunos a que se destinam.

A partir do pressuposto de que a Educagdo Sexual no ambito da
escola pressup8e um trabalho continuo, sistemético e regular, e que acontece ao
longo de toda a seriacéo escolar, quaisquer acdes nesse sentido devem pressupor a
capacitacdo e o acompanhamento, em forma de supervisdo do trabalho, dos
educadores que se responsabilizaram pela tarefa. Por meio da ado¢ao da MP, torna-
se possivel que as acdes ultrapassem os limites da sala de aula para se tornar

objeto de reflexdo na comunidade escolar.
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2 SOBRE OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
2.1 O "MuUNDO" ESCOLHIDO
A pesquisa foi desenvolvida na Universidade Estadual do Norte do

Parand -UENP, no campus de Jacarezinho, Parana, no Centro de Ciéncias

Humanas e da Educacao(CCHE), que oferta cursos de Licenciatura Plena em:

Cursos Periodo Vagas Duracéo
Biologia noturno 25 inverno 25 verao 4 anos
Filosofia noturno 25 inverno 25 verao 4 anos
Historia Vespertino noturno| 25 inverno 25 verao 4 anos
Letras/Espanhol Noturno 20 inverno 20 verao 4 anos
Letras/ Inglés Vespertino 20 inverno 20 veréo 4 anos
Noturno
Letras/Literatura Noturno 20 inverno 20 veréo 4 anos
Matematica Noturno 25 inverno 25 verao 4 anos
Pedagogia Vespertino 25 inverno 25 veréo 4 anos
Noturno

A amostra de investigacéo foi constituida por alunos da turma de 1°
série de Licenciatura Plena em Biologia, na qual até a data da pesquisa, no ano de
2009, estavam matriculados 42 alunos, sendo que a pesquisadora ministrava a
disciplina de Didatica, situacdo essa que facilitou a pesquisa em questdo. Vale
ressaltar que o critério de escolha dos elementos que formariam os 5 grupos, foi
realizada pelos proprios alunos participantes da pesquisa.

Foi estipulado que necessitariamos de aproximadamente 10
encontros para a realizacdo da pesquisa, para nao prejudicar o andamento da
disciplina, pois estes deveriam ocorrer nos dias das aulas de Didatica, sendo 2 aulas
por semana, com duracdo de 2 horas, j& que ndo teriamos como nos reunir em outro
momento. Além disso, a maioria dos alunos participantes da pesquisa nao reside na
cidade em queesta situada a Universidade, e também porque os alunos exercem
outras funcdes em suas respectivas cidades, portanto, ndo poderiam comparecer na
Universidade em outro periodo que néo o de aula.

Ao retornarmos do recesso, apresentamos a proposta metodoldgica

a turma, solicitando a colaboracdo da mesma para a realizagdo do trabalho
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investigativo durante as aulas da disciplina de Didatica. O grupo bastante
entusiasmado prontamente aceitou participar.

Héa de se considerar que, durante o ano de 2009 ocorreu no final do
primeiro semestre a disseminacdo do virus da gripe suina (H1IN1)®, o que acarretou
a prorrogacao das férias de julho desse ano, iniciando-se 0 segundo semestre do
referido ano somente em meados do més de agosto. Essa ocorréncia provocou a
interrupcdo de nossa pesquisa por um periodo maior do que o esperado.

Além desse fator, a pandemia declarada e as orientacdes do
Ministério da Saude e portarias da Secretaria Estadual de Educacdo (SEE/PR)
decretaram por diversas vezes, a interrupcdo dos dias letivos, causando o

adiamento dos nossos encontros.

2.2 METODOLOGIA DA PESQUISA E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A presente pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa e
modalidade interpretativa, que segundo Bogdan e Biklen (1994), buscou-se
compreender as percepcdes, consideracdes e reflexdes dos grupos a cada uma das
cinco etapas propostas pelo Arco de Maguerez.

Em Gil (2002) encontra-se que a pesquisa qualitativa é aguela em
que o ambiente natural é a fonte direta para a coleta de dados, sendo a mais
indicada, entre varios itens, para apresentar contribuicdes no processo de mudanca,
criacao ou formulacao de opinides de determinado grupo.

Quanto a coleta dos dados, utilizamos as discussdes e seu resultado
verbalizado, que foram gravados, tendo sido utilizado como recurso o aparelho MP3
para registrar as falas dos grupos durante a realizacdo das cindo etapas do Arco de
Maguerez, o qual possibilitou a transcricéo fiel do audio proveniente das gravacdes
durante os encontros. Foram suprimidos alguns vicios de linguagem, de modo a
empregar a norma culta da lingua portuguesa, dando cunho cientifico as falas dos
grupos.

Os encontros e suas respectivas etapas foram marcados por

discussbes sobre a Metodologia da Problematizacdo, as etapas do Arco de

® HIN1 ou Influenza A: E uma doenca respiratoria aguda (gripe), causada pelo virus A (H1N1). Este novo subtipo
do virus da influenza é transmitido de pessoa a pessoa principalmente por meio da tosse ou espirro e de
contato com secrecdes respiratorias de pessoas infectadas. Disponivel em:
<ttp://portal.saude.gov.br/portal/saude/profissional/area.cfm?id_area=1534>.
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Maguerez e pelo tema Educacdo Sexual na escola. Os dados, conforme ja
mencionado, foram coletados por meio de gravacdes em audio, com auxilio de
aparelhos de MP3 colocados em cada grupo, sobre as carteiras de cada um de seus
componentes enquanto eles falavam, com a finalidade de aumentar a qualidade do
audio das gravacbes durante 0s encontros, para posteriormente facilitar a
transcricdo dos dados. Em seguida, repetiamos os comentarios e sintetizavamos,
em lousa, 0s posicionamentos apresentados pelos grupos, lendo os tépicos para
gue ocorresse a confirmacdo ou ndo do que o grupo realmente queria dizer em suas
colocacdes.

Vale lembrar, que mesmo utilizando tal estratégia, tivemos algumas
dificuldades para transcrever as falas dos grupos.

Utilizamos também o diario de pesquisa como instrumento de coleta
de dados, no qual eram anotados os comentarios e observacgdes feitos pelos alunos
a respeito de todos os procedimentos realizados em nossos encontros. Buscamos
relevar os aspectos apontados por todos os grupos, a fim de construirmos em
conjunto, a sintese de cada etapa trabalhada.

Para complementacdo da pesquisa, usamos um questionario
(Apéndice C), composto por cinco questdes abertas, como instrumento de coleta de
dados nessa etapa da pesquisa.

A organizacdo da coleta de dados, em cada encontro programado,
baseou-se em sequéncias metodolégicas que foram: reunir o grupo, discutir o
assunto do dia, gravacdo da discussao, oralidade com escrita na lousa, debate de
aspectos essenciais, gravacao e transcricao de falas elaborada pela pesquisadora.

Na apresentacdo dos dados coletados, na discussdo dessa
pesquisa, optamos por considerar cada transcricdo da fala dos alunos que fazem
parte da amostra, de acordo com a formacao dos grupos sendo a seguinte:

Grupo A - de 1 a 8; Grupo B - de 9 a 17; Grupo C - de 18 a 25;
Grupo D - de 26 a 34 e Grupo E - de 35 a 42.
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3 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Inicialmente, foi solicitada autorizagdo (Apéndice A) junto a direcdo
da Instituicdo de Ensino Superior para a realizagédo da pesquisa.

Depois de autorizada, no decorrer do primeiro contato com o0s
alunos, fez-se a apresentacdo da proposta da pesquisa. Na primeira aula desse dia,
explicamos aos participantes o objetivo do trabalho investigativo e a opgcao pela
escolha daquela amostra, como também, foi solicitado o pedido de autorizagédo para
coleta de dados na turma escolhida, através da assinatura do termo de
consentimento (Apéndice B).

Apés a leitura e explicacdo do termo de consentimento, solicitamos
que os alunos o0 assinassem e, enquanto esse procedimento acontecia,
apresentamos a Metodologia da Problematizacdo (MP) e as etapas do Arco de
Maguerez em aula expositiva, com uso do recurso de multimidia, explicando aos
alunos que estas seriam desenvolvidas durante a pesquisa.

Para dar base tedrica de compreensao da MP e das etapas do Arco
de Maguerez, distribuimos a copia de um material em forma de artigo, da
pesquisadora Neusi Aparecida Berbel” (1995), possibilitando o conhecimento da
proposta a todos os alunos participantes da pesquisa.

No encontro, ocorrido na primeira aula, demos continuidade a
apresentacdo da MP e das etapas do Arco de Maguerez, também em aula
expositiva, com o recurso de multimidia, retomando a leitura do artigo distribuido no
encontro anterior e elucidando as duvidas com relacdo aos trabalhos que seriam
desenvolvidos.

Foi solicitado que os grupos realizassem discussdes apontando o0s
pontos principais do texto lido e que elaborasses um resumo de até trezentas
palavras sobre o texto, com o intuito de incentivar a leitura e facilitar a discussao
entre os mesmos, tornando dessa forma, nossos encontros muito mais dindmicos e

produtivos.

" BERBEL, Neusi Aparecida. Metodologia da Problematizacdo: uma alternativa metodolégica
apropriada para o Ensino Superior. Semina: Ci. Soc./Hum. Londrina, v.16, n.2, p. 9-19, out.1995.
Edicéo especial.
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Dando continuidade ao processo de desenvolvimento da pesquisa,
na segunda aula desse dia, iniciou-se a primeira etapa da MP, cujo ponto de partida

€ a observacao da realidade.

3.1 OBSERVAGAO DA REALIDADE

Na primeira etapa do Arco de Maguerez, a pesquisadora solicitou a
divisdo da classe em cinco grupos, que foram nomeados de A a E.

Apos a formacgédo dos grupos, iniciou-se a etapa de observacao da
realidade. Nessa etapa a pesquisadora solicitou aos alunos que fizessem uma
retrospectiva de sua vida escolar, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até
a Graduacdo, no que diz respeito a qualidade de Educacdo Sexual recebida no
decorrer do ensino formal. Essa atividade possibilitou aos alunos exteriorizar as suas
inquietacbes, como também as dificuldades e questdes mal resolvidas em relacéo a
tematica.

Essa proposta esta4 fundamentada nos estudos de Berbel (1999, p.

33), segundo a qual a etapa da observacéo da realidade, se da:

guando os alunos séo levados a observar a realidade com o objetivo
de captar os diferentes aspectos que a envolvem. Ao observar a
realidade os alunos expressam suas percepcdes pessoais, efetuando
uma primeira leitura sincrética da realidade e selecionando uma
situagdo a ser problematizada.

Enquanto cada grupo discutia o tema proposto pela pesquisadora,
em cada mesa tinha um MP3 que gravava as conversas entre eles. Passado um
tempo de aproximadamente 30 minutos, proposto para a discusséao, iniciou-se a
apresentacao das anotacdes dos grupos, e seguiu-se um painel aberto em que um
ou dois elementos de cada grupo pronunciou as suas conclusdes sobre Educacao
Sexual na escola.

A opcao de que apenas um ou dois elementos do grupo
pronunciasse as conclusdes de cada equipe, se deu em vista da intimidacdo por
parte de varios alunos em verbalizar sobre o tema. A quantidade de alunos por
grupo também corroborou para essa escolha, ja que estes foram constituidos de 7 a
8 integrantes. Se todos pretendessem expor suas opinides, a discussao iria delongar

muito.
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Conforme ja mencionado, o registro das falas gravadas no MP3 foi
feito no diario e na lousa. A partir destas € que surgiram o0s pontos-chave que
contemplardo a proxima etapa.

Na sequéncia, fez-se o registro dos posicionamentos dos grupos de
alunos, sobre suas vivéncias e experiéncias na escola, seguidas de uma discussao
tedrica.

De modo geral, podemos afirmar que esta etapa foi bastante
produtiva. Nela foram assinalados varios aspectos interessantes que serao tomados
como pontos de reflexdo ao longo deste capitulo.

Cabe ressaltar que muitos dos apontamentos feitos pelos
graduandos estdo em consonancia com diferentes questdes ja apontadas por
diversos especialistas em Educacgéao Sexual, bem como pelos documentos oficiais.

Os depoimentos dos alunos mostram que esse assunto pode ser
constrangedor, ndo apenas para professores, mas para alguns alunos também,

conforme podemos ler no fragmento abaixo:

Aluno 1 do grupo A: A professora dava exemplos dos préprios
alunos da sala, deixando eles constrangidos durante a aula: se
algum aluno pegou alguma DST ou alguma menina que engravidou
por ndo usar preservativo, essas coisas.

Convém ratificar que o depoimento acima, expressa a opiniao
principal do grupo, concluindo que para eles os professores falavam sobre
sexualidade com exemplos vividos pelos alunos na prépria classe e que essa atitude
do professor lhes causava constrangimentos.

Sobre atitudes que causam constrangimentos aos alunos, por parte,
neste caso, de professor, tem-se que o Estatuto da Crianca e do Adolescente

(1990), no artigo 18 que preconiza:

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor. (BRASIL, 1990,
grifo nosso).

Nesse sentido, concordamos com Nunes e Silva (2006, p. 118)

quando afirmam que "a prética de reprimir, de inibir, de escamotear e esconder a
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expressdo e a curiosidade da crianca € responsavel pela maioria das crises e
contradicdes de conflitos emocionais e sexuais de nossos adolescentes [...]".

Os depoimentos também apontaram uma forte influéncia dos
principios religiosos no processo de formagdo sexual de muitas pessoas. Isso esta

bastante elucidado no trecho abaixo:

Aluno 10 do grupo B: [...] Estou me lembrando de uma experiéncia
agora, sobre uma historia que eu ouvi sobre uma catequista que
engravidou antes de se casar.Por essa razdo, ela entrou em
depresséo por ndo se sentir moralmente capacitada para catequizar.
Isso demonstra que a Educacdo Sexual envolve também questbes
relacionadas a cultura e a religido.

Diante do trecho apresentado observou-se que existe uma limitacéo
quanto a abordagem do tema sexualidade, por parte da catequista, que demonstra
constrangimento por estar gravida antes de se casar, 0 que pode estar relacionado
com a influéncia da heranga cultural cristalizada, do conservadorismo e puritanismo
apregoado pelas religides relacionadas ao tema em questao.

A esse respeito, com base nos estudos de Figueiré (2001, p. 31), o

comportamento conservador pode se manifestar em dois niveis distintos:

O primeiro expressa-se internamente pela resisténcia a quaisquer
tentativas de inovacao, resisténcia esta que se legitima através da
sacralizacdo das formas de pensamento e comportamento herdadas
do passado, e que se torna efetiva pelo estabelecimento de
mecanismos institucionais de controle que se encarregam de eliminar
as formas desviantes de pensamento e comportamento. 'O segundo’
expressa-se pela legitimacdo das condicbes dominantes de poder
gue sdo assim sacralizadas [...]

Nesse sentido, € possivel compreender o0 constrangimento da
professora que engravidou antes do casamento, legitimado pela sacralizacdo das
formas de pensamento e comportamento.

Outro ponto destacado pelos graduandos durante o desenvolvimento
da primeira etapa da MP foi acerca do papel dos pais na Educacédo Sexual de seus
filhos. Para muitos dos graduandos participantes deste estudo, a Educacdo Sexual

deve comecar no seio familiar. O depoimento a seguir ilustra esse ponto de vista.

Aluno 21 do grupo C: Os pais também sdo educadores em casa
porque a Educacdo Sexual também comeca em casa. Esses pais
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com o passar dos anos, tem que ver o que foi bom ou ruim na época
deles de infancia. A ideia é que os pais pensem: Eu ndo quero que
meu filho sofra isso, ele vai ver que ele tinha a sexualidade reprimida
em casa e acabou crescendo frustrado por causa disso e ndo quer
passar isso para o filho. Esses pais querem ter um dialogo mais
aberto, de saber conversar, esclarecer dividas. Se a crianca ndo tem
esse didlogo em casa ou na escola, ela ird buscar outras maneiras
de descobrir e, a maioria das vezes, acaba descobrindo de maneira
errada que acabam afetando mesmo o psicolégico dela.

Nessa visdo, fica demonstrado que 0s pais sd0 0S primeiros
responsaveis pela educacdo de seu filho, e que ha a necessidade de rever os
conceitos recebidos no passado, com vistas a oferecer uma criacdo diferente a seus
filnos, evitando algumas atitudes errbneas, que possam causar transtornos
psicolégicos e comportamentais a vida futura de sua prole.

Os apontamentos do grupo C, de certo modo, dialogam com as
posicdes de Camargo e Ribeiro (1999, p. 104) (Vocé poderia escrever o nome deles
por extenso), quando afirmam que € no grupo familiar que a crianga descobre mais
do seu 'eu’, a medida que se identifica com membros de sua familia, e que isso € um
processo ativo. A crianca interpreta os papeis daqueles que estédo a sua volta. Esse
ato a capacita a descobrir mais coisas a respeito de seu mundo [...].

Se para muitos graduandos o tema Educacdo Sexual pode causar
constrangimento, para alguns deles, essa questdo nédo implica tantos problemas
assim, sobretudo, porque a escola ofereceu-lhes mecanismos para tratar o assunto

de forma amena. O depoimento abaixo exemplifica esse pensamento:

Aluno 34 do grupo D: Para alguns integrantes do grupo foi algo
extremamente facil de lidar, pois no decorrer da vida escolar seus
professores tiravam duavidas e promoviam debates sobre o tema
sexualidade. Ja para outros apesar de nédo ter aula especifica,
sempre procuravam sanar suas inquietacdes, buscando informacotes
por conta propria.

Essa abordagem do grupo D demonstra que alguns professores se
dedicaram a explicar aos seus alunos a questdo da sexualidade, sem receios,
enquanto outros procuraram informacdes por outros meios, jA que seus professores
ndo abordavam o assunto. Isso parece evidenciar diferentes épocas vividas por

esses alunos e diferentes modelos de interacdo professor-aluno.
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Portanto, com base nos apontamentos feitos até aqui, o contexto
escolar parece ser um ambiente propicio para que os alunos possam refletir sobre
guestdes ligadas a sexualidade. Essa ideia também é defendida por Barreto, Araudjo
e Pereira (2009, p. 33). Para esses pesquisadores, "é no ambiente escolar que os/as
estudantes podem construir suas identidades individuais e de grupo, podem
exercitar o direito e o respeito a diferenca”.

Na perspectiva dos PCN (1997), o ato de um docente responder ou
nao questdes formuladas pelos alunos, sejam elas de natureza simples ou
complexa, referentes a sexualidade, ele ja esta Ihes transmitindo valores.

O grupo E, apesar da insisténcia da pesquisadora para que
expusessem suas opinides sobre o assunto, posicionou-se dizendo que
concordavam com todas as letras do que foi exposto pelo grupo D, dizendo que nao
tinham nada para falar.

Durante a etapa de Observacdo da Realidade, que envolveu uma
aula de 50', pudemos constatar algumas limitacdes, como por exemplo, a
imaturidade dos alunos ao se falar sobre a tematica sexualidade, inibices
provocadas por principios religiosos, tanto por parte do professor quanto dos alunos;
falta de formacéo e especializacdo dos professores; resisténcia e preocupacdo dos
pais, que, muitas vezes, pensam que o simples fato de o filho receber o
conhecimento tedrico sobre esse assunto, levaria a crianca ou o adolescente a
iniciar a vida sexual precocemente; falta de incentivo da propria escola em relagcéo a
projetos que desenvolvam atividades relacionadas a temética.

Com relacdo ao trabalho desenvolvido nessa etapa, é possivel fazer
consideraveis apontamentos. De modo geral, percebeu-se que o0s alunos
apresentaram certo grau de dificuldade para trabalhar em grupo, bem como para
tratar do tema Educacdo Sexual na escola. Isso se evidencia principalmente porque
poucos ficaram a vontade para expor suas opinides, tendo sido eleito apenas um
anico integrante para falar pelo grupo. Além disso, esse momento também
possibilitou a percepcdo de problemas comuns, mesmo que consideradas as
diferentes dimensdes, experiéncias, valores e crencas individuais, o que muito
contribuiu, para a ampliacdo dos horizontes de expectativas de todos envolvidos na
pesquisa.

ApoOs as discussdes e leituras registradas sobre a percepcdo dos

alunos em relacao a retrospectiva da Educacdo Sexual durante o periodo escolar, a
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pesquisadora solicitou, ainda neste encontro, o levantamento dos pontos-chave do

assunto discutido. Esse material deveria ser usado no proximo encontro.

3.2 PONTOS-CHAVE

Os grupos reuniram-se para dar continuidade ao trabalho
investigativo, dando inicio a segunda etapa da MP. Na primeira aula, apés reflexdes
e discussbes sobre a abordagem da Educacdo Sexual no contexto escolar, os
graduandos registraram por escrito e por gravacdo em audio 0s pontos-chave
levantados pelos grupos.

Essa etapa, de acordo com Berbel (1999, p. 4), "é 0 momento da
definicdo do que vai ser estudado sobre o problema", isto significa compreender e
conhecer para buscar resposta ao problema.

Todos os pontos elencados pelos grupos estdo descritos no quadro
1. Esses pontos- chave representam a visdo dos alunos sobre os aspectos que
deveriam ser enfatizados no ambito do trabalho com a Educagdo Sexual em

contexto escolar.

Quadro 1 —Pontos-chave apresentados pelos grupos em relacdo as dificuldades da
abordagem da Educacao Sexual na escola

GRUPOS [PONTOS-CHAVE

- Tabus, mitos e preconceitos na abordagem dos métodos contraceptivos e

A assuntos ligados a Sexualidade na Educacéo Basica;

- Dificuldades de comunicacéo entre professor e alunos para tratar de
assuntos particulares relacionados a Sexualidade humana.

- Expectativas social e culturalmente sacralizadas em relagdo comportamento
sexual de homens e mulheres.

- Execucéo das orientacdes previstas nos PCN referentes ao tema
transversal Orientacdo Sexual.

C - Inseguranca, despreparo e resisténcia dos professores em relacéo a
tematica sexualidade no contexto escolar;

- Formacéao do educador sexual.

- Dificuldade dos professores em identificar a faixa etaria que se deve iniciar
a abordagem da temética sexualidade no contexto escolar;

D - Falta de estrutura familiar e vergonha do aluno em perguntar ao professor
sobre questdes relacionadas a sexualidade humana.
- Desenvolvimento de trabalhos de acordo com a realidade social e cultural
£ de cada escola;

- Falta de dialogo entre familia e escola em assuntos que abordam a
Educacdo Sexual no ensino formal.
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Para que os grupos determinassem quais seriam 0s pontos-chave,
foram realizadas discussoées e reflexdes, nas quais todos os componentes do grupo
tiveram a oportunidade de verbalizar seu ponto de vista sobre o assunto, resultando
nos itens elencados no quadro acima.

Conforme podemos observar, os alunos abordaram varios pontos-
chave que devem ser priorizados no trabalho da Educacdo Sexual na escola. De
modo geral, podemos observar que mesmo que haja alguma diferenciacdo na
identificacdo do foco, a maioria dos pontos elencados esta voltada a formacao inicial
e continuada do professor.

Por essa razdo, houve a necessidade dos grupos se reunirem
novamente para que fosse escolhido um Unico ponto chave, jA que ndo havia tempo
hébil para que se trabalhasse todos os pontos elencados no quadro anterior.

Diante dessa situacdo, em consenso com todos 0S grupos e com a
pesquisadora, elegemos a formacdo do educador sexual como o ponto-chave
principal dessa segunda etapa da MP.

A seguir apresentamos o relato de um dos grupos sobre como foi 0

procedimento para se chegar a esse ponto-chave:

GRUPO A: A maior dificuldade que tivemos em nosso grupo foi
entrar em consenso de qual ponto-chave seria escolhido, no qual
teria basicamente todos os pontos citados pelos grupos, por isso
com a aprovacao dos grupos optou-se pela formacdo do educador

sexual.

Segundo Berbel (2001a), numa situacdo, na qual nos deparamos
com uma variedade de possibilidades de pontos- chave, é fundamental que se utilize

o critério de prioridade, conforme podemos observar no fragmento abaixo:

[...] diante de varias possibilidades de observacao, os participantes
deverdo eleger um problema considerado prioritario. Para isso [...]
precisam tomar uma deciséo a partir de critério de prioridade - esse
pode ser um critério. Ou 0 que é mais urgente estudar para atuar
sobre a realidade, ou ainda sobre que situacdo nds temos mais
condicbes de atuar (BERBEL, 2001a, p. 81).
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Isso posto, consideramos que o ponto-chave eleito pelo grupo foi
fundamental para dar prosseguimento a proxima etapa da MP, pois, o professor
deve buscar formagéo inicial e continuada para que possa sanar as questbes
trazidas por seus alunos, assim como conseguir manter um relacionamento
professor-aluno de modo que o discente consiga expor suas inquietacdes de forma
natural e espontanea.

Os pais, em conjunto com a escola, também devem apoiar as

iniciativas de trabalhos sobre sexualidade por parte dos professores.

3.3 TEORIZACAO

O ponto-chave escolhido apontou o caminho a ser seguido na
terceira etapa da MP: a Teorizacdo. Segundo Berbel (1995), € nesse momento que
se deve buscar as teorias que dardo fundamentacédo para que se consiga solucionar
a situagao-problema diagnosticada.

Nessa etapa do Arco de Maguerez é realizada a pesquisa
bibliografica. E nesse momento que deve buscar informacdes em diferentes fontes
para compor possiveis respostas ao problema, que foi diagnosticado a partir de um
recorte da realidade observada.

Berbel (1995) explica que nessa fase vamos buscar as informagdes
onde quer que elas se encontrem. Podemos e devemos recorrer a teorias ja
existentes e disponiveis nos livros, revistas, relatos de pesquisa, artigos de jornais,
entre outros meios disponiveis. Pode-se buscar informac¢des onde os fatos estdo
ocorrendo e sendo vividos pelas pessoas. Para isso, podem ser formulados
questionarios, roteiro de entrevistas, fichas de observacdo, registros de
acontecimentos, levantamentos de informacdes em ficharios, arquivos, entre outros.
"Enfim, aqui se define a metodologia para realizar o estudo propriamente dito, [...]
(BERBEL, 1999, p. 4).

ApoOs eleito o problema a ser investigado, ou seja, a formacéo do
educador Sexual, foi solicitado aos alunos para que trouxessem, no para 0 proximo
encontro, na primeira aula, textos relacionados a esse assunto.

Cabe relembrar que, antes de iniciarmos a pesquisa sobre o
problema em si, os graduandos ja haviam tido contato com o texto "Metodologia da

Problematizacdo: uma alternativa metodoldgica apropriada para o Ensino Superior”,
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escrito pela pesquisadora Neusi Aparecida Berbel (1995), a partir do qual eles
elaboraram um resumo de aproximadamente 300 palavras, conforme ja foi descrito
no inicio deste terceiro capitulo.

No retorno dos encontros, na semana seguinte, os alunos trouxeram
o material solicitado, porém sem os textos trazidos ndo enfocavam a tematica
educador sexual, conforme solicitado pela pesquisadora.Por isso, foi necessaria
intervencao da pesquisadora a qual sugeriu a leitura do texto intitulado "Formacgé&ode
educadores sexuais: a caminhada histérica deste trabalho no Brasil" (FIGUEIRO,
2006b)®

Esse material jA4 fazia parte dos diversos materiais que a
pesquisadora trazia sempre consigo. Esse texto foi utilizado pelos alunos, sendo
eleito por unanimidade pelos grupos como objeto de estudo, ja que ele aborda
questdes pertinentes sobre a formacao do educador sexual.

Nas duas aulas ocorridas na semana seguinte foi proposto aos
grupos de alunos que se organizassem e realizassem a leitura, discussao e
elaboracdo de um resumo por escrito do texto de Figueiré (2006), com o intuito de
estimular a sua leitura e, consequentemente, um melhor embasamento tedrico aos
grupos para a realizacdo das discussdes que deveriam acontecer nos préximos
encontros.

Na sequéncia, apresentam-se alguns trechos de falas, nos quais séo
expostas as impressdes de leitura dos grupos, como também da pesquisadora, em

relacdo ao texto proposto da autora Figueir6é (2006).

Pesquisadora:

Boa noite, vamos iniciar nosso encontro de hoje! Preciso da
colaboracdo de vocés novamente, por favor, enquanto um grupo
estiver falando os demais oucam atentamente, se tiver qualquer
colocacdo ou questdo anote num papel, que assim que o grupo
terminar darei a palavra a quem precisar, e sempre que um grupo for
apresentar suas colocacoes, identifique-se para facilitar na hora da
transcricdo, combinado? Quais foram os pontos principais do texto
formacé&o do educador sexual?

Grupo A:

8 FIGUEIRO, Mary Neide Damico. Formac&o de educadores sexuais: a caminhada historica deste trabalho no
Brasil. In: RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal; FIGUEIRO, Mary Neide Damico (Org.). Sexualidade, cultura e
educacdo sexual: propostas para reflexdo. Araraquara: FCL-UNESP Laboratério Editorial: Cultura Académica
Editora, 2006b.p.211-232.
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Uma coisa muito importante que o texto destaca é que faltou aos
professores uma estrutura de aprendizado na formagéo sexual, [...].
Falta realmente essa experiéncia dos professores mesmo, porque
eles ndo tém intimidade para falar sobre essa temética. E, as vezes
também, um pouco de medo de estar expondo isso em sala de aula,
com receio do comportamento dos pais, que podem achar que
aquilo ndo esta certo. E também porque na escola os pais ndo
falavam sobre isso e também nédo falavam com seus filhos e em
casa eles foram reprimidos e quando faziam esse tipo de pergunta
eles ndo tiveram nem em casa com seus pais € nem na educagao
escolar. Nas palestras, os professores estudavam as possiveis
perguntas que pudessem fazer. Eu acho que tendo isso, se o aluno
faz uma pergunta diferente daquilo, o professor ja vai dar aquele
'‘branco’. Ele ndo vai saber responder, porque esse tipo de aula nao
se prepara, € algo inusitado, pois o aluno vé alguma coisa, sai a
guestao, e isso ndo tem cartilha, ndo tem receita pronta para esse
tipo de situacéo. Por isso o professor tem que estar preparado, se 0s
alunos fizerem qualquer tipo de pergunta, ele conseguir responder. E
preferivel ndo falar e pedir para o aluno pesquisar e, que na proxima
aula, irdo falar sobre o assunto, do que o professor falar sobre o que
desconhece.

O fragmento acima mostra que a percepgdo do grupo A sobre o
texto apresentado € a de que o professor ndo esta preparado para responder
guestdes elaboradas pelos alunos no cotidiano da sala de aula, e que esta situacao
pode estar relacionada a falta de conhecimento do mesmo sobre assuntos de
Educacao Sexual.

Sobre isso, Biancon (2005, p. 48) informa que alguns professores
consideram que "a Educacdo Sexual da crianca, em desenvolvimento, deve ser
entregue a um profissional capacitado, como um psicologo com formacdo em
sexologia ou um médico". Para complementar essa ideia, o autor expbe o

comentario feito por uma das professoras participantes de sua pesquisa:

Eu acho 6timo trabalhar Educacdo Sexual, agora eu acho que deva
ter um profissional capacitado para isso, e ndo um profissional da
sala. Bom, no meu caso, como professora de Geografia, eu nao
trabalho e néo trabalharei, pois ndo me sinto apta para trabalhar esse
tema com eles (BIANCON, 2005, p. 48).

Esse pesquisador indica que o receio de trabalhar com o tema
sexualidade, por parte de alguns professores, pode estar relacionado ao fato de que
0 proprio professor ndo tenha tido em sua formacdo escolar, "disciplinas ou
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conteudos a respeito de sexualidade e, portanto, considerar-se incapaz para abordar
o tema, abdicando da responsabilidade” (BIANCON, 2005, p. 48).

Ja na visdo do grupo B, o professor precisa estar bem consigo
mesmo e compreender-se como pessoa, para poder trabalhar com questdes da

sexualidade em sala de aula. Esse pensamento esta ilustrado no trecho a seguir:

Grupo B:

Um ponto que chamou a ateng&o no texto foi quando a autora disse
que é importante o professor se conhecer, porque se o professor
nao esta bem consigo, se ele ndo tem bem informado isso na mente
dele, como ele pode passar isso para o aluno? Porque ndo adianta
ele querer falar, mas aquilo ndo esta bem resolvido. Eles tém o
"script" para seguir, se tem uma pergunta diferente eles ficam sem
acao. O professor tem que mostrar seguranca, tem professor que
nao demonstra muita confianca na hora de falar, porque tem muito
receio, muito medo, tem professor que ainda é muito travado diante
desse tema. Pois sd0 poucos o0s projetos que sdo desenvolvidos
nessa area nas escolas, por isso sempre acaba 'sobrando' para o
professor de Ciéncias, durante suas aulas, com a abordagem da
tematica sexualidade que, a grande maioria das vezes, s6 sdo
trabalhados os aspectos biolégicos da tematica.

Na perspectiva desse grupo, "S80 poucos 0s projetos que sé&o
desenvolvidos nessa area nas escolas". Os estudos sobre 0 assunto mostram que
historicamente, "o processo de insercdo da Educacdo Sexual nas escolas brasileiras
tem sido dificil; € preciso 'olhar para tras' e apreender o que pode ter sido valido em
algumas experiéncias pioneiras" (FIGUEIRO, 2009, p.100).

A esse respeito, Tuckmantel (2009, p. 197) aborda que "a ideia de
Educacdo Sexual nas escolas ja se fazia presente no mundo bem antes do século
XX". Explica que a Suécia foi o pais pioneiro em trabalhar Educagdo Sexual em
instituicdbes educativas, seguido da Franca, considerada o berco das discussdes
sobre a sexualidade na escola. Com relacdo ao Brasil, o tema foi encontrado,
segundo esse pesquisador, na tese de Francisco Vasconcelos , cuja tematica era
Educacao Sexual da Mulher, realizada em 1915.

De acordo com o grupo B, geralmente, esse trabalho acaba sendo
relegado ao professor de Ciéncias. De fato, de modo geral, ha uma tendéncia em
conceber que o professor de Ciéncias € 0 mais capacitado para trabalhar com o

tema Educagdo Sexual, entretanto, no material gréfico disponibilizado aos
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professores da rede publica estadual do Parana, no contexto de desenvolvimento do
curso "Género e Diversidade na Escola" (GDE), na versao de 2009, encontra-se o

seguinte posicionamento:

[...] a fim de adotar uma perspectiva de sexualidade mais ampla, ndo
restrita a sua dimensao biolégica e a heterossexualidade, parece ser
fundamental que ndo apenas educadores/as de ciéncias e biologia
se envolvam com este tema (BARRETO; ARAUJO; PEREIRA, 2009,
p. 181).

Assim, pode-se verificar que o professor de Biologia e Ciéncias néo
tem a responsabilidade total de tratar do tema sexualidade dentro das salas de aula.
Para Barreto, Araujo e Pereira (2009, p. 181) "ndo se deve utilizar somente saberes
deste campo quando o foco da aula é sexualidade, dado o seu carater social".

Para o grupo C, a presenca de um Educador Sexual no ambiente
escolar seria de fundamental importancia para atuar no processo de formacao de

criancas, adolescentes e jovens, conforme podemos ler no fragmento abaixo:

Grupo C

A presenca do educador sexual na escola contribuiria na prevencéo
de assuntos ligados a sexualidade humana como: abuso e violéncia
sexual, da crianca e da mulher, gravidez indesejada, doencas
sexualmente transmissiveis, sendo assim a crianga e 0 jovem,
estardo "preparados” caso ocorra alguns desses casos, diante isso
eles terdo mais liberdade de chegar para um parente mais proximo e
saber que aquilo é errado, mas infelizmente é tudo reprimido, nao
tem incentivo de pai e mae sobre esse assunto entdo vai deixando
acontecer, quando os descobrem ja aconteceu, sem que eles
percebessem, na grande maioria das vezes.

Na perspectiva desse grupo, o papel do educador sexual na escola é
importante, pois tendo conhecimento sobre o tema ele podera contribuir para
minimizar davidas dos alunos em assuntos tdo inquietantes, o que de acordo com
Brasil (1997, p. 114), deve acontecer no trabalho de orientagdo sexual que deve
fazer parte do contexto de todas as disciplinas. Sobre isso € possivel ler nesse

documento que:

O trabalho de Orientacdo Sexual também contribui para a prevencéo
de problemas graves como o abuso sexual e a gravidez indesejada.
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As informagbes corretas aliadas ao trabalho de autoconhecimento e
de reflexdo sobre sua prépria sexualidade ampliam a consciéncia
sobre os cuidados necessarios para a prevencao desses problemas.

O grupo D também defendeu a importadncia da introducdo da
tematica Educacdo Sexual no ambito do ensino formal. Para os integrantes desse
grupo:

Grupo D:

A introducao da Educagéo Sexual na escola, no ensino fundamental,

€ muito importante, pois através da aplicacdo dessa matéria, na

escola, a crianca e o adolescente pode tirar duvidas e adquirir
conhecimento sobre o assunto. [...] E importante que esse educador
ensine sem despertar a curiosidade de seus alunos. Que ele utilize
um método eficiente onde ambas as partes aprendam. Que ha

também, a importancia de se esclarecer aos alunos, que eles néo
podem ter preconceitos quando alguém faz sua opcao sexual.

O depoimento acima defende que o professor deve ter
conhecimento para falar sobre Educacdo Sexual em sala de aula, porém a sua
abordagem deve ser feita com ressalvas, ja que na perspectiva desse grupo, O
docente ndo deve estimular a curiosidade dos alunos.

Essa ideia pode ser relacionada com a premissa: “"ensinar
matematica sem mostrar os nimeros". Cabe notar que essa visdo se contrapde ao
que é proposto pela Metodologia da Problematizacdo, que provoca e solicita
exatamente o contrario. A MP orienta o professor a estimular e provocar a
curiosidade dos alunos, contradizendo a visdo abordada pelo grupo D.

Convém esclarecer que o documento Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) utiliza o termo Orientacdo sexual para referir-se aos conteudos ali
abordados E nesta pesquisa, como ja citado em momento anterior, utiliza o termo
Educacdo Sexual quando refere-se a conteudos trabalhados sobre sexualidade, no
entanto, sera mantido o termo Orientacdo Sexual todas as vezes em que ele for
utilizado por seus respectivos autores.

O grupo D ainda chama a atencao para a importancia de o docente
levar o aluno a nédo ter atitudes preconceituosas em relacdo a orientacdo sexual de

um determinado sujeito. Sobre atitudes preconceituosas, o professor Jesus escreve:

Sou educador e fico avaliando em que momento o preconceito tomou
conta deles e quais 0os motivos desse preconceito. Ninguém nasce
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com preconceito, pois 0 mesmo é produto sociocultural de uma
sociedade que esta doente. O preconceito € repassado através da
escola, das igrejas, das proprias familias, do ambiente de trabalho
etc. (JESUS, 2009 apud BARRETO; ARAUJO; PEREIRA, 2009, p.
84).

O relato do grupo D e do professor Jesus evidencia que o
preconceito existe e € produzido na sociedade. Esse preconceito, conhecimento de
senso comum, que sdo verbalizados pelos alunos, futuros professores de Biologia e
Ciéncias, que mantém o aprendizado com base em transmissao de conhecimento
apenas.

A frase comunicada pelo grupo D: é importante que esse educador
ensine sem despertar a curiosidade de seus alunos, elucida o professor como mero
transmissor de conhecimento, na medida em que essa postura ndo oportuniza a
abertura de espacos para o pensar, o questionar, enfim, fazer reflexdes.

Na realidade, espera-se que o futuro professor, e que aquele que ja
atua como docente, "seja um intelectual transformador, capaz de inventar caminhos
quando a situacao concreta exige solucdes criativas, e que participe ativamente do
proposito da emancipa¢cdo humana" (TUCKMANTEL, 2009, p. 211).

3.4 HIPOTESE DE SOLUCAO

A quarta etapa do Arco de Maguerez, conforme Berbel (1999, p. 5),
"deve ser uma etapa bastante criativa. Essa criatividade deve ser estimulada". E
nessa fase que se deve fazer uma retomada reflexiva daquilo que ja foi pesquisado
sobre a formagdo do educador sexual, com vistas a buscar possiveis solu¢des para
amenizar os problemas diagnosticados na primeira etapa do Arco. Aqui ha um
procedimento bem préximo do ocorrido na segunda etapa, pois todos os grupos
tiveram a oportunidade de apresentar suas hipoteses para solucionar os problemas
gue envolvem a questao da formacdo do educador sexual no contexto escolar. Para
Berbel (1999, p. 7):

[...] essas hip6teses devem ser bastante criativas no sentido de que é
preciso ter acdes novas, acles diferentes, elaboradas de uma outra
maneira para se poder exercer uma diferenca na realidade onde se
extraiu o problema. Todas as possibilidades pensadas e elaboradas
devem ser registradas (grifos da autora).
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Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) podem-se evidenciar
0s principios desta quarta etapa do Arco de Maguerez, uma vez que eles enfatizam

claramente a importancia da:

[...] elaboracdo de hipbéteses e suposicbes, o debate oral sobre
hipéteses, o estabelecimento de relacdes entre fatos ou fendmenos e
ideais [...] o confronto entre suposi¢cbes e entre essas e os dados
obtidos por investigacdo, a elaboragdo de perguntas e problemas.
(BRASIL, 1997, p. 29)

O mesmo documento considera como passo fundamental a
observacao da realidade proxima dos alunos, para que seja possivel "a avaliacéo de
alternativas de intervencdo e para a definicdo de solucbes mais adequadas aos
problemas", relacionados a tematica da sexualidade humana (BRASIL, 1997, p. 30).

Partindo dos estudos realizados nas etapas anteriores, os alunos
serdo capazes de ter uma compreensao mais ampla sobre a questao investigada e,
assim servir de base para que eles elaborem, de modo original e criativo, possiveis
solugbes para a intervencéo na realidade.

Ao iniciarmos a quarta etapa do Arco de Maguerez, nas duas aulas
semanais, solicitamos aos alunos que retomassem as anotacfes realizadas sobre
os textos trabalhados com o intuito de recapitularmos toda nossa discussédo, com
vistas a condugéo da resolucdo ou da minimizacdo do problema investigado.

Inicialmente, os alunos da 1% série do curso de Biologia formularam
individualmente as Hipoteses de Solucdo que julgavam eficientes para a superagao
do problema diagnosticado: Educacdo Sexual na escola. Apés a conclusdo dessa
primeira fase, orientamos que 0s cinco grupos ja formados inicialmente, com
aproximadamente 10 pessoas cada um, se reunissem para apontarem as possiveis
hipoteses de solucdo do problema diagnosticado até entao.

Essa atividade objetivou a criacdo de condicBes para que todos os
graduandos entrassem em contato com as sugestdes elaboradas pelos demais
colegas, bem como possibilitar a reflexdo sobre as causas que os levaram a levantar
determinadas hipoteses, considerando a relevancia de cada uma delas para a
superacao do problema que investigadvamos. Cabe notar que aqui também deveria

ser eleita uma Unica hip6tese de solucdo para representar 0 grupo como um todo.
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Apoés esse procedimento, sintetizamos, na lousa, todas as Hipoteses
de Solucdo formuladas pelos alunos. Tivemos como preocupacao reunir aguelas
gue continham a mesma ideia, mas escrita com palavras diferentes.

A elaboracéo das Hipoteses de Solucdo para o problema investigado
requeria dos alunos a retomada de todo o caminho até entdo percorrido nas etapas
anteriores do Arco de Maguerez de forma criativa, para ao menos, minimizar a
situacgao inicialmente observada na realidade.

Consideramos, portanto, que as etapas anteriores do trabalho
possibilitaram aos alunos um maior contato com o problema, que somados as suas
concepcOes iniciais decorrentes, permitiram, segundo eles, cumprir a quarta etapa
do Arco de Maguerez sem grandes dificuldades.

Verona (2009, p. 231) explica, com base em seu estudo sobre a
utilizacdo da MP em atividades de Educacdo Ambiental na escola, que os dados

apresentados, indicam que a quarta etapa:

constitui um momento, dentro dessa metodologia problematizadora,
gue potencializa a participacdo dos alunos, a discussdo, a
formulacdo de hipdteses a partir da conexdo entre 0s aspectos
observados na realidade e aqueles trabalhados em sala de aula
durante as etapas anteriores e, em especial, na Teorizagao.[...]
destacamos que, especificamente, a elaboracdo das Hipoteses de
Solucdo configura a expressdo da criatividade dos alunos, sendo
essa muito superior no sentido literal da palavra como sinénimo de
‘capacidade de criar'[...].

Assim, ap6s a teorizacdo e discussdo entre 0os componentes de
cada grupo, (de A a E) solicitamos que os mesmos apontassem uma possivel
hiptese de solucdo para o problema em questdo, que é o tema Formacdo do
Educador Sexual no contexto escolar.

Nesta etapa, as discussbes foram calorosas e sempre criativas.
Inicialmente, ficou um tanto tumultuada, pois todos queriam propor suas ideias. No
segundo passo, de registro na lousa, aos poucos foram percebendo que as ideias se
repetiam e de que seria necessaria a organizacdo das propostas semelhantes,
decidindo qual melhor responderia ao problema. Foi quando fizemos o levantamento
das propostas de solugdo que estdo descritas no quadro 2, que apresenta as
hipoteses de solucéo de cada grupo.
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Quadro 2 — Hipoteses de solucao apresentados pelos alunos apés a Teorizacao.

Grupos Hip6tese de Solucédo
A Promover palestras e minicursos sobre Educacdo Sexual, tanto
para os professores como para 0s alunos.
B Buscar formacao continuada em relagdo a Educagéo Sexual, como
por exemplo, curso de extensdo ou Especializacdo: Lato e Stricto
Sensu.
C Inserir na grade curricular a disciplina de Educacdo Sexual na

Educacao Basica, desde a Educacgdo Infantil até o Ensino médio,
possibilitando que o tema fosse problematizado, tornando as aulas
mais produtivas e interessantes.

D Que a grade curricular de todos os cursos de Licenciatura Plena
fosse inserida a disciplina relacionada a Educacdo Sexual no
contexto escolar.

E Em todo ambiente escolar deveria ter a presenca de um educador
sexual, cuja funcdo seria: atender alunos, planejar eventos que
possibilite debates, discussdes, mesa redonda, em torno da
tematica Educacdo Sexual na escola.

Com relacdo a hipotese de solucdo levantada pelo grupo A, que
sugere a realizacao de palestras e minicursos sobre o tema sexualidade humana na
escola, tanto para alunos quanto para professores, encontra-se nos estudos de
Vitiello (1997, p. 96) uma importante reflexdo sobre o assunto. Segundo esse

pesquisador:

Com relacéo ao profissional na Educacdo Sexual, queremos deixar
bem clara nossa opinido de que o médico, o enfermeiro, o psicélogo
ou o assistente social, quando fazem palestras em escolas, néo
estdo exercendo verdadeiramente a Educacdo Sexual, mas sim,
funcionando como meros informadores. A educacdo ndo pode
constituir s6 em informacbes, que é apenas um dos seus
componentes. A educacdo compreende a modificacdo de atitudes, é
algo bem mais amplo [...]. N&o é apenas fornecendo informacdes
sobre a sexualidade que conseguiremos alterar comportamentos, é
evidente que a informacédo é importante no processo educativo, mas
deve propiciar um crescimento de dentro para fora, num processo
reflexivo, enquanto que a instrucdo € um processo de justaposicao
em que o informando tem aumentado seu conhecimento, sem que
apenas com isSsO assuma novas atitudes e comportamentos
(VITIELLO, 1997, p. 96).

Nesse sentido, mesmo que considerados 0s pontos positivos da
presenca dos profissionais da saude no contexto escolar, do ponto vista da
formacao do sujeito como um todo, parece ser irrelevante a sua atuacao, uma vez

gue nao existe vinculo afetivo entre alunos e palestrantes. Os cursos de licenciatura
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possibilitam aos professores melhores possibilidades didatico-metodoldgicas no trato
com situacdes-problema relacionadas a tematica sexualidade.

A sugestdo do grupo A estd em sintonia com o0 que geralmente vem
acontecendo na educacéo. Muitas instituicdes de ensino vém realizando, de modo
nao sistematico, palestras, minicursos, mesas-redondas, projetos, entre outras
atividades sobre o tema em questdo. Contudo, do ponto de vista desta pesquisa,
essa proposta ndao atinge o que se quer de modo eficiente, jaA que acaba por
acontecer esporadicamente e de forma fragmentada.

Do ponto de vista do grupo B, o docente deve buscar formacéo
continuada em relacdo a Educacédo Sexual, inclusive cursos de Extensdo e de Pos-
graduacéo: Lato ou Stricto Sensu

A esse respeito os PCN preconizam que,

[...] além de uma formacéo inicial consistente, é preciso considerar
um investimento educativo continuo e sistematico para que o
professor se desenvolva como profissional da educac¢éo. O contetdo
e a metodologia para essa formacao precisam ser revistos para que
haja possibilidade de melhoria do ensino. A formacdo ndo pode ser
tratada como um acumulo de cursos e técnicas, mas sim, como um
processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa. Investir no
desenvolvimento profissional dos professores € também intervir em
suas reais condicfes de trabalho. (BRASIL, 1997, p. 30)

Com relacao a formacado continuada proposta pelos alunos do grupo
B e evidenciada no documento PCN, sabe-se que existe prioridade por parte das
instituicdes e do governo com relacdo a demanda de ofertas de cursos de formacéao
continuada e os de extensdo. Os cursos sédo oferecidos, em maior escala nos
altimos dez anos, via escola, por meio da Educacdo a Distancia (EaD), dos
programas das universidades e dos governos estadual e municipal.

Nesse caso, € importante considerar que muitos professores
participam desses cursos por imposi¢cao do local onde trabalham ou para aquisi¢ao
de certificados, que servirdo para o acumulo de pontos visando a melhoria na
evolucéao funcional, bem como o aumento salarial.

Para o grupo C, a solucdo desse problema estaria na inclusdo de
uma disciplina especifica, voltada para a Educacdo Sexual, na grade curricular da
Educacéo Basica.

Sobre isso, os PCN afirmam que:
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[...] a orientacdo sexual deve impregnar toda a &rea educativa.
Alunos e alunas séo instigados a falar através de uma metodologia
participativa que envolve o lidar com dindmicas grupais, a aplicacdo
de técnicas de sensibilizacdo e facilitacdo dos debates, a utilizacédo
de materiais didaticos que problematizem em vez de "fechar" a
guestdo, possibilitando a discussdo dos valores (sociais e
particulares) associados a cada temética (BRASIL, 1997, p. 331).

O documento PCN usa o termo "impregnar toda a area educativa”,
com uma metodologia participativa que envolve o lidar com dinadmicas de grupo e de
técnicas de sensibilizacdo. Esse pensamento muito se assemelha a tendéncia néo-
diretiva de Carl Rogers, na qual a escola tem o papel de formar atitudes, sendo o
professor um facilitador que deve aceitar a pessoa do aluno, contribuindo para que
este se auto desenvolva a partir da busca daquilo que é de seu interesse,
adequando sua pessoa aquilo que o ambiente solicita. As habilidades requeridas do
professor, nesse caso, devem ser aquelas com qualidades de autenticidade com o
aluno, de empatia e de respeito.

Com relagdo a proposta do grupo C acerca da inser¢cdo da
Educacdo Sexual no ensino formal ja na Educacéo Infantil, tem-se na LDB 9394/96
as orientacdes sobre as formas de organizacdo no atendimento desse nivel de

ensino. Essas orientagdes constam no artigo 29, conforme citacdo abaixo:

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educac¢éo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos: fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acéo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996,
p.12, grifo meu).

Esse artigo 29 e outros constantes na LDB n°. 9394/96 foram
modificados pela Lei n°. 11.114/05 e a Lei n°. 11274/06, que alteram a faixa etéria e
o tempo, em anos de escolaridade, em que a crianca que deve frequentar a
Educacao Infantil. Segundo esse documento, podem passar a frequentar esse nivel
de ensino todas as criancas que estdo na faixa etéria entre zero e cinco anos, sendo
que a creche deve atender as criancas de zero a trés anos, e a pré-escola as
criancas de quatro e cinco anos. As criangcas com seis anos devem fazer parte do
Ensino Fundamental, que passa a ter duracdo de nove anos.

Sobre a inser¢édo do tema no Ensino Fundamental e no Ensino

Médio, o que se tem a dizer é que ele ja esta inserido na educacgdo basica por
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intermédio dos Temas Transversais. No entanto, de modo geral, ele ndo esta sendo
trabalhado de maneira adequada, pois, conforme os estudos realizados nessa area,
no ambiente escolar esse trabalho tem deixado muito a desejar.

O grupo D chega a defender que na grade curricular de todos os
cursos de Licenciatura Plena deve estar inserida uma disciplina relacionada a
Educacdo Sexual no contexto escolar.

Melo, Freitas e Brasil (2006) fazem uma abordagem sobre esse
assunto no livro Sexualidade, cultura e educacdo sexual: propostas para reflexao,
quando tratam de explicar a experiéncia da Universidade do Estado de Santa
Catarina, em Floriandpolis. Essas pesquisadores propdem a insercdo da disciplina

Educacdo Sexual no curriculo de um curso em EaD de Pedagogia , e afirmam que:

A educacdo escolar sistematica e institucional, principalmente em
seus curriculos de formacdo de educadores, ndo pode
concretamente continuar sendo vivenciada como se fosse
'des'corporificada e assexuada. H&4 que se educar sexualmente,
emancipatoriamente, nossos educadores. Reafirmamos ser esta uma
guestdo basica de cidadania. (MELO; FREITAS; BRASIL, 2006, p.
200)

E interessante verificar que a insercdo da disciplina Educacéo
Sexual foi proposta para um curso em EaD, e 0 que se posiciona é que seja incluida
em cursos de graduacgédo, principalmente de Pedagogia, presencial (Anexo 1). Nao
querendo dizer com isso que 0s cursos em EaD sejam inadequados ou insuficientes,
porém, nos cursos presenciais ndo apenas de Pedagogia, devendo estar inserido
em todos os cursos de licenciatura, uma vez que os futuros profissionais atuaréo no
contexto escolar independentemente da disciplina ministrada.

Também aqui se faz uma referéncia aos cursos de Magistério, ainda
presentes em varias localidades, para a formacdo em nivel médio de professores
para atuarem na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental dos anos iniciais (do 1°
ao 5° ano).

Mais que um professor de Educacdo Sexual dentro da sala de aula,
na perspectiva do grupo E, deveria ter em cada escola um Pedagogo para atender
as pessoas que vivenciam situacdes de conflito em casa e ndo tém condi¢cdes de
resolvé-los. Ainda sob a perspectiva desse grupo, se existisse um Educador Sexual
na escola, este poderia desenvolver atividades voltadas para o coletivo, e caso 0s
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problemas diagnosticados ndo fossem resolvidos, ele deveria atender os alunos
individualmente.

Quando o grupo E menciona a fungcdo do Pedagogo no ambiente
escolar, ele parece referir-se ao trabalho que o Orientador Educacional exercia nas
escolas ha algum tempo e que atualmente, nas escolas estaduais do Parana, sao
chamados de Pedagogos. Cabe ressaltar que esse profissional tem exercido a
funcdo do Coordenador Pedagodgico, juntamente com as fungdes do entdo
Orientador Educacional.

Isso se deve as mudancas no curso de Pedagogia advindas da
Resolucdo CNE/02/2002 e da Resolucdo CNE/CP n.1/2006, considerando também o
artigo 64 da LDB - Lei 9394/96 que trata sobre a formacéo de profissionais da
educacédo. Os documentos jA mencionados se referem aqueles que na Lei n 5692/71
concluiam o curso de Pedagogia, saindo com uma habilitacdo em uma das
seguintes especialidades: Supervisor Pedagogico, Administrador escolar, Inspetor
escolar ou Orientador Educacional.

A partir das alteracdes realizadas no curso de Pedagogia, com a Lei
n°. 9394/96, esses especialistas deixaram de existir. Esse curso, passou a formar
Pedagogos, professores para a Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, conforme

citado no Titulo VI - Dos Profissionais da Educacéo, nos artigos 61 e 62:

Art. 61. A formacé&o de profissionais da educacéo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitagdo em servico;

II- aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infanti e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

No Colégio Rainha da Paz, uma instituicdo catdlica, fundado em
1950, com sede na capital de Sdo Paulo, ainda permanece a presenga de um

profissional com qualificagdo em Orientacdo Educacional (OE), para atender aos
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alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. No ambiente virtual desse Colégio é

possivel ler que esse profissional deve:

Orientar e acompanhar o aluno em seu processo de desenvolvimento
frente as grandes mudancgas ainda encontradas em cada faixa etéria
[...], com a finalidade de leva-lo a um maior conhecimento de si
préprio para que possa ajustar-se harmoniosamente ao seu meio
social, familiar, escolar e assim preparar-se para 0 exercicio
consciente de sua cidadania (RAINHA DA PAZ, 2010, p. 1).

Para Lick (1996), uma acdo educativa relevante e um curriculo
positivo unem em uma associagdo harmoniosa os conhecimentos, habilidades e
sentimentos. Consideram equilibradamente tanto as necessidades individuais como
as de grupo, as pessoais e as institucionais. A educacéo sob esse angulo traduz o
ponto de vista da Orientacdo Educacional.

Assim, ap6s a apresentacdo de todos 0s grupos elegemos uma
Unica hipétese de solucdo para que pudéssemos dar continuidade a nossa pesquisa,
e a hipotese escolhida foi a apresentada pelo grupo A: em todo ambiente escolar
planejar eventos que possibilite: debates, discussdes, mesa redonda, em torno da
tematica Educacdo Sexual na escola. Partindo dessa hipétese iremos para a quinta
e Ultima etapa do Arco de Maguerez: Aplicacao a Realidade.

3.5 APLICACAO A REALIDADE

Na perspectiva de Berbel (1999), a ultima etapa do Arco de
Maguerez é essencialmente pratica. Aqui € 0 momento de agir concretamente sobre
a realidade diagnosticada na primeira etapa, com vistas a contribuir de alguma forma
para que essa realidade seja modificada, solucionando ou, pelo menos, amenizando
0 problema.

Nesse momento encontramos alguns limites, pois nem todas as
hipoteses apresentadas pelos grupos poderiam ser colocadas em pratica. Diante
disso, houve entédo a necessidade de escolher a hipotese que seria viavel dentro da
realidade doa grupo como um todo. Por isso, elegemos a proposta apresentada pelo
grupo A, que defende a amenizacdo dos problemas relacionados a formacédo do
educador sexual para atuar no contexto escolar, por intermédio da realizacdo de

debates, discussbes, mesa redonda.
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A partir da escolha da hipotese de solucdo do problema, os alunos
foram organizados em grupos (os mesmos formados no inicio da pesquisa) para
preparar os temas que deveriam ser discutidos no decorrer das duas aulas
posteriores, por meio de debate.

A ideia inicial seria realizar um debate sobre a formacdo do
educador sexual para atuar no contexto escolar que envolvesse toda a comunidade
académica da Instituicdo, na qual foi desenvolvido o trabalho investigativo. Contudo,
devido a escassez de tempo e por estar proximo do término do ano letivo tornou-se
inviavel a realizacdo desse evento.

Sendo assim, resolvemos realizar esse debate durante as aulas
semanais de Didatica, o que possibilitou o encerramento da ultima etapa do Arco de
Maguerez.

Ao final dessa etapa, solicitamos aos alunos da 1% série do curso de
Biologia que elaborassem um relatério contendo suas impressdes sobre a utilizacdo
da Metodologia da Problematizagdo (MP), enquanto um dos possiveis
encaminhamentos metodoldgicos na abordagem da temética Educacdo Sexual no
contexto escolar.

Esse relatério constou de cinco questbes, que foram respondidas
pelos grupos de A a E. Lamentavelmente, as respostas dadas pelos graduandos nao
atingiram a expectativa da pesquisadora, em relacdo as questdes solicitadas, motivo
pelo qual foi necessario selecionar as respostas que vieram ao encontro do que foi
proposto em cada uma das questées. De modo geral, o grupo que melhor conseguiu
elaborar as respostas de forma clara e coerente foi o grupo A.

Abaixo seguem as questbes propostas e as respectivas respostas

dadas por esse grupo:

1) O que podemos incluir como atitude e procedimento para aprimorar a Observagao
da Realidade no sentido de dar mais consisténcia as informac¢des obtidas nessa
etapa?

R: Na etapa de observacdo podemos incluir pesquisas de campo, aplicacdo de
questionarios e entrevistas, visando levantar o maior numero de informacdes
possiveis sobre o tema, assim como, as outras areas que, de alguma forma,

possam influenciar direta ou indiretamente no assunto.
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2) Quais outros Pontos-Chave devem ser considerados sobre a tematica? Quais
foram as dificuldades encontradas para realizar o levantamento dos Pontos-
Chave?

R: Todos os Pontos-Chave levantados foram considerados suficientes para
prosseguir a pesquisa. A maior dificuldade encontrada para realizar tal
levantamento, foi a falta de um conhecimento mais aprofundado sobre o tema,

ou seja, um breve estudo antes de iniciar a observagao.

3) Quais as dificuldades necessitam ser superadas para a elaboracédo das Hipoteses
de Solucédo? Consideramos que as Hipoteses de Solucédo € uma etapa que ocorre
reflexdes sobre o problema para ndo necessariamente encontrar uma solucao,
justifique essa afirmacao.

R: Uma das dificuldades que precisa ser superada na elaboracdo das
hipéteses € aumentar a capacidade de deducdo do pesquisador, envolvendo
ai, a necessidade de possuir conhecimentos cientificos em outras areas. Isso
dara condicdes cognitivas ao pesquisador de elaborar hipéteses de solucdo. A
elaboracdo das hipdéteses é uma etapa que envolve, ndo sOG conhecimento
cientifico, como também a criatividade do pesquisador, sendo assim, ndo pode
ser considerada uma solucédo, ja que, a criatividade representa um ponto de

vista exclusivo do observador.

4) A etapa de Aplicacdo a Realidade é uma fase do Arco de Maguerez que pode
haver limitagbes para transformar a realidade, bem como pode ocorrer
possibilidades amplas de aplicacdo das Hipoteses de Solugdo. Quais foram as
dificuldades que vocé encontrou em aplicar o conhecimento pertinente a
realidade e quais as possibilidades de aplicar e transformar a realidade?

R: Em se tratando de um assunto complexo e dinamico, sua aplicabilidade s6
sera possivel com a mobilizacéo de todas as partes envolvidas, o0 que exigiria a
participacdo efetiva dos membros executores. Entre as possibilidades de
aplicar e transformar a realidade estao as acdes involuntarias e a disseminacéo
do conhecimento através de uma educacédo sistematica, podendo também ser

aplicada por meio de um projeto-piloto.
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5) Comente, descrevendo suas impressdes sobre as etapas do Arco de Maguerez,
comparando as suas concepcdes antes e depois do estudo da Metodologia da
Problematizagdo. Quais foram as dificuldades encontradas e quais foram as
possibilidades n&o previstas que ampliaram os seus conhecimentos?

R: Em cada etapa do Arco de Maguerez, fomos despertados a tratar a
realidade com uma visdo diferenciada, onde as experiéncias vividas por cada
um contribuiram para dar inicio a pesquisa. Colocamo-nos, ao longo do
processo, como publico alvo, ou seja, todas as questbes abordadas estavam
de certa forma, ligadas com os nossos anseios, mas sem deixar de considerar
também as adversidades e o lado critico. Com o estudo da Metodologia da
Problematizac&o tivemos um avango com relacdo ao senso critico no momento
de observar a realidade e levantar questdes pertinentes que gerassem a sua
problematizacdo. Dentre as dificuldades encontradas, destacamos a divisao
das tarefas a serem desenvolvidas por cada integrante do grupo, onde a baixa
assiduidade foi uma das grandes responsaveis em limitar a qualidade do
trabalho no fechamento de cada etapa.
Além de responder a essas questdes, os alunos também elaboraram
um relatorio no qual puderam registrar sua impressdes em relacdo a viabilidade da

aplicacdo da MP. O conteudo desse relatorio seré discutido no proximo topico.

3.6 IMPRESSOES DOS ALUNOS SOBRE A METODOLOGIA DA PROBLEMATIZAGAO

Apds o término de todas as etapas do Arco de Maguerez, a
pesquisadora agradeceu a participacdo dos grupos e solicitou que escrevessem
sobre a impressdo que tiveram sobre a Metodologia da Problematizacédo, vivenciada
no decorrer daquele semestre. Nesse texto os alunos tiveram a oportunidade de
registrar livremente as suas impressoes sobre o trabalho realizado.

Do total de 42 alunos da turma, apenas 31 devolveram o relatério.
Desse total, quatro alunos fugiram da proposta de producdo textual, escrevendo
apenas a sequéncia das etapas do Arco de Maguerez, conforme propde Berbel
(1999) no artigo lido pelos grupos, no inicio do trabalho.

No quadro 4, optamos por colocar as opinides dos alunos, sobre a

MP enquanto encaminhamento metodologico, de modo que ficassem proximas as
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gue tiveram o mesmo enfoque, para facilitar a organizacédo do trabalho e para que
nao tornasse repetitiva a analise e discussao.

A seguir apresenta-se o quadro de impressfes dos alunos sobre a
MP:

Quadro 3 —Impressfes dos alunos sobre a MP enquanto encaminhamento
metodologico.

« E uma ideia metodoldgica apropriada para | * E um 6timo recurso para a melhor
experimentar, na pratica, varios principios de | aprendizagem do aluno; ele aprende a
uma pedagogia problematizadora, onde os | analisar os problemas da sociedade, ser
alunos terdo uma visdo transformadora de | critico e levantar hip6teses para soluciona-
nossa sociedade. E uma critica ao ensino | las; tem que participar de forma ativa; ter
tradicional, com proposta de ensino | didlogos entre professor e alunos;

diferenciado.

« E um método que ajuda o aluno a assimilar | * Ajuda os alunos a desenvolver interesse
0 conteudo e ajuda a desenvolver 0 senso | pelas aulas; ensino critico; cria uma boa
critico. relacio com o professor; os alunos
buscam suas proprias respostas.

« E um método mais didatico, porque faz o | *+ A Metodologia da Problematizacgéo
aluno observar os problemas que ocorrem | supde agdo transformadora, é inseparéavel
em sua volta, analisando a sua prépria | do ato cognoscente e de situacbes
realidade, descrevendo sobre ela; permite | concretas e o conteudo elaborado refere-
ao aluno pensar, indagar, questionar, | se as situacfes vividas e possibilita que o
pesquisar com a orientacdo do professor | educador chame o educando a refletir
gue trabalha de forma livre e democrética; | sobre a realidade de forma critica, pois
nao 'despeja’ conteddo no aluno; o professor | permite uma ampla discussdo dos temas
precisa sempre se desdobrar para ser | propostos, considerando a individualidade
dindmico, objetivo, persistente e realista. do aluno, estimulando e explorando suas
habilidades, tornando-as conscientes ao
préprio aluno.

* Aumenta a qualidade de ensino do | « Oportunidade de criticar, liberdade de
professor e da aprendizagem do aluno; é a | aprender e buscar solu¢cbes para o0s

teoria e a pratica. problemas; unir teoria e pratica.

* A MP apresenta inUmeros » Leva em conta a experiéncia de
avancos, sendo trés os principais: poder | vida dos alunos; capacita o aluno a se
motivacional maior; condicbes de | posicionar diante dos problemas; deveria

desenvolvimento do raciocinio critico e visdo | ser aplicada desde o ensino fundamental.
mais humanizada para o0 ensino, se
libertando da tendéncia tecnicista.

« E uma metodologia humanizadora. » Eu acho que essa didatica tenta suprir a
necessidade isolada de cada um.

* Me senti mais segura em fazer perguntas, | « Uma nova proposta de ensinar;
dar opinido; esclarecer duavidas, ouvir a | despertando o desejo de aprender e
opinido dos colegas; os encontros foram | ensinar; permite ao aluno lidar com os
dindmicos, com aulas mais produtivas. problemas, desenvolver conceitos e
solucdes e a interacéo.

» Todos interagiram, deram opinides; a parte | = Os temas s80 expostos de maneira
mais 'sufocante' foi a teorizacdo, tivemos | clara e objetiva; a professora busca uma
que ler varios textos. No geral foi bem | maneira diferente de saber o que pensam
interessante e aprendi bastante com essa | 0s alunos.
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metodologia.

* Proporciona uma maior interacdo entre
professor e aluno; deve ser bem aplicada
para ndo confundir com liberdade para falar
gualquer coisa.

¢ Mudar conceitos, tabus, adquirir
maturidade e aprender; A MP foi téo
agradavel que fizemos as etapas sem
'‘perceber’ o processo chegar ao fim.

* A metodologia da Problematizacdo permitiu
gue houvesse uma maior interacdo entre
professor e os alunos, fez com que as aulas
deixassem de ser algo a ser "decorado" ,
tornando-as interativas, interessantes,
produtivas e principalmente reflexivas, pois
além do aprendizado, podemos expor
nossas idéias e possiveis solucbes para
melhoria da realidade observada..

* O método é extremamente estimulante,
cativante e principalmente incentiva o
aluno a gostar e dedicar ao estudo em
questdo. Faz com que o aluno exponha
suas idéias e opinides, permite a troca de
experiéncias; o aluno ndo se reprime por
medo do professor achar suas ideias e
opinibes nido sdo vdlidas. E importante
até para o professor se atualizar e
sempre rever seus conceitos. As etapas
proporcionam a formacdo da consciéncia
critica do educando e permite que ele se
torne capaz de refletir e tomar suas
proprias decisdes.

« E um método interessante, aprendi muito e
acho que os professores deveriam utilizar.

* Com as discussfes na sala é um jeito
de ter uma boa formacdo para educar
adolescentes.

» A MP possihilitou que

* Ampliou nossos conhecimentos e

Organizassemos debates muito
interessantes; é uma metodologia bem
estruturada que leva desde a raiz do
problema até a solugéo; a aula fica divertida,
produtiva e construtiva.

a maneira de discutir os assuntos.

» Enfoque bem organizado quanto ao ensino
apropriado; é abrangente e popularizada e
deve ser adotada por diversos professores;
provoca interacdo; propicia trabalho em
grupo; o0s obstaculos precisam = ser
superados com a ajuda de professores mais
experientes.

» Com a MP houve maior entusiasmo em
sala de aula, trocamos experiéncias; um
modo de aprender muito prazeroso; maior
interacdo entre professor e aluno; ajudou-
me a expor minhas ideias e me expressar
diante do grupo.

« Faz com que o aluno se interesse; foi
atraente e discursivo.

De acordo com as impressdes dos alunos do 1° ano de Licenciatura
em Biologia, pode-se concluir que a MP foi bem aceita. Em geral, os alunos
apresentaram um parecer favoravel sobre o encaminhamento dessa metodologia
guando aplicada no contexto escolar.

Para os alunos, ao contrario do ensino tradicional, a MP pode
contribuir para que o0 ensino seja mais humanizado, permitindo a ampliacdo de
conhecimentos, que promovem a criticidade. Segundo eles, nessa metodologia
existe uma estreita relagdo entre teoria e pratica, o que fortalece a interacdo entre

professor e aluno, criando oportunidades de expresséao. Na visdo dos grupos, a MP
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deve ser adotado por todos os professores, independentemente da disciplina
ministrada.

Esse ponto de vista vai ao encontro das proposicoes de Berbel
(1999), segunda a qual os fundamentos tedricos que sustentam a MP podem
possibilitar uma educacdo dos sujeitos numa perspectiva "humanizadora e
problematizadora".

Para Prado (1977), numa escola que se quer critica e criativa, o
professor e o0 aluno devem ser considerados sujeitos ativos no processo pedagogico,
0 que pode ser efetivado por meio da troca de experiéncias, num processo continuo
que busca sempre a construcdo de um conhecimento significativo.

Sobre a maneira de trabalhar os contetdos, encontra-se nos PCN

que:

Os conteudos precisam se trabalhados de uma forma que os alunos
estabelecam relacdes entre eles e as demais problematicas ao seu
redor. Compreendendo o0 que estdo aprendendo na escola,
conseguem tomar atitudes e transformar suas préprias vidas
(BRASIL, 1997, p. 97).

A esse respeito, Saviani (1984) esclarece que "as formas de tornar
assimilaveis os contetudos estdo intimamente relacionadas com a concepcédo e
conteudos de cada area do conhecimento como também, com suas formas de
ensino". Essa visdo de ensino-aprendizagem € defendida essencialmente pelos
adeptos da Pedagogia Historico-Critica, que, em geral, tem como objetivo primordial
a difusédo de conteudos, de forma contextualizada.

Para os defensores dessa Pedagogia, um conteldo ndo pode se
dissociar da realidade social, porque a escola é parte integrante da sociedade,
portanto, "agir dentro dela é também agir no rumo da transformac&o" (LIBANEO,
2000, p. 39). Essa escola devera formar adultos capazes de se apropriar de
contetdos contextualizados, por meio da interacdo entre professor e aluno, com
vistas a transformacao da realidade social em que vive.

A avaliacdo dos alunos mostra que por meio da utilizacdo da MP
pode-se abordar diversos temas como, por exemplo, violéncia contra a mulher,
homofobia, movimentos LGBT, gravidez n&do planejada, drogas, entre outros temas

polémicos e de suma importancia no contexto escolar.
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As impressdes dos alunos ainda apontam os limites dessa
metodologia. Para eles, os fatores limitantes na aplicacdo da MP e das etapas do

Arco de Maguerez sao as seguintes:

a) tempo escasso, com carga horaria constituida de duas
horas/aulas semanais, disponibilizada a pesquisadora que também era docente da
disciplina de Didatica na turma participante da pesquisa;

b) pandemia de gripe HIN1, que interrompeu e modificou o
calendario letivo;

c) A auséncia dos alunos que moram em cidades vizinhas da
localidade onde esta situada a Universidade, acarretada por motivos relacionados ao
transporte escolar;

d)O numero excessivo de alunos em sala de aula, e por
conseqguéncia, nos grupos de discussoes;

e) A auséncia de alguns componentes do grupo durante os
encontros, fator que interferiu consideravelmente no processo de discussao e
reflexdo durante todo o desenvolvimento da pesquisa;

f) Dificuldade de expresséo e constrangimento por parte da maioria
dos componentes dos grupos, em fungdo da tematica sexualidade na escola.

Isso posto, podemos afirmar que apesar dos fatores limitantes,
decorrentes das condi¢cdes reais apresentadas na pesquisa, consideramos que a
Metodologia da Problematizacdo € um método viavel e que pode promover
transformacdes consideraveis no processo didatico-pedagdgico no contexto escolar.
Cabe ressaltar que a MP estd em conformidade com 0s pressupostos teoricos e
praticos que fundamentam as Diretrizes Curriculares da educacédo basica do estado

Parand no tocante aos objetivos propostos pela Educacdo Sexual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todos os dados apresentados e analisados ao longo desta
dissertacdo, faz-se necessario retomar os objetivos gerais que conduziram todo
processo investigativo.

Inicialmente, esta pesquisa objetivou a verificacdo da viabilidade da
Metodologia da Problematizacdo (MP) como um dos possiveis encaminhamentos
metodoldgicos para a aplicabilidade do Arco de Maguerez, na abordagem da
Educacdo Sexual na escola. A ideia era avaliar se esse método contemplava ou nao
0S objetivos da Educacdo Sexual, nos moldes propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais, bem como pelas Diretrizes Curriculares da educacéo bésica,
do estado do Parand, verificando os limites e as possibilidades de sua aplicagéo.

Para tanto, optou-se por desenvolver o trabalho investigativo junto
aos alunos da primeira série do curso de Biologia - Licenciatura Plena - devido ao
fato de a pesquisadora ser professora da turma selecionada. Esse fator
aparentemente facilitaria o desenvolvimento do trabalho, sobretudo, em funcdo do
bom relacionamento existente entre professor e aluno.

Contudo, isso revelou ser um equivoco, pois, a0 mesmo tempo em
gue era desenvolvida a pesquisa, também era necessario trabalhar os contetudos
programaticos da disciplina Didatica. Além disso, conforme ja mencionado
anteriormente, fatores como a pandemia da gripe HIN1, o tempo escasso, a pouca
quantidade de aula, o numero excessivo de alunos por grupos, bem como a
frequéncia irregular de muitos deles, interferiram consideravelmente no desenrolar
da pesquisa.

Contudo, esses aspectos limitantes ndo sao justificativas suficientes
para a ndo aplicacdo da MP com alunos de graduacéo, seja ela qual for, mas devem
ser considerados como indicativos de superacao de dificuldades que poderdo ser
encontradas nesse tipo de investigagdo. Ficou evidente nesta pesquisa para
desenvolver o Arco de Maguerez ha necessidade de uma continuidade nas aulas,
sem interrupcdes, para que os alunos acompanhem de modo satisfatorio a evolucéo
do Arco. Portanto, qualquer interrup¢do no desenvolvimento do Arco, como foi o
caso da Gripe Suina, acarreta obstaculos na compreensao das diferentes etapas do

Arco, comprometendo dessa forma todo andamento da pesquisa.
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Ainda sobre a aplicacdo do Arco, sabe-se que cada etapa demanda
um tempo de pesquisa e estudo, diante disso, seria muito mais produtivo se as aulas
fossem geminadas (duplas) no horario semanal. Outro fator limitante seria 0 nimero
excessivo de alunos por sala o que impede em muitos casos, a organizagao das
atividades individuais e em grupo, como também, a frequéncia do aluno durante as
diferentes etapas desenvolvidas, pois esse acompanhamento € necessario para que
se compreenda de forma total e significativa a importancia de cada uma das etapas
durante o desenvolvimento do Arco de Maguerez.

A analise apurada de todo o trabalho desenvolvido aponta que, de
modo geral, houve boa aceitacdo da pesquisa por parte dos alunos, que atuaram e
participaram de todas as etapas do estudo realizado. Nesse sentido, a aplicacdo da
Metodologia da Problematizacdo e o Arco de Maguerez, junto aos alunos de
graduacéo, pode ser considerada positiva.

Isso se justifica, sobretudo, porque a utilizacdo da MP possibilitou
maior interacdo entre professora pesquisadora e alunos, assim como entre 0sS
grupos participantes. As aulas se tornaram mais produtivas e dinamicas, com a
realizacdo de discussfes, debates, reflexdes, troca de experiéncias, entre outras
atividades realizadas.

Podemos afirmar que, apesar dos fatores limitantes, esse método
pode aproximar efetiva e significativamente a teoria da pratica. No que tange a
tematica Educacédo Sexual no contexto escolar, o trabalho desenvolvido mostra que
€ possivel, por intermédio da Metodologia da Problematizacdo e do Arco de
Maguerez, promover essa aproximacgdo de forma significativa e agradavel, uma vez
gue ao terem consciéncia das etapas que envolvem o Arco, os alunos envolvidos na
pesquisa demonstraram maior motivagdo ha busca pela construcdo do
conhecimento.

A andlise dos dados, como também a literatura especializada no
assunto, mostra que essa metodologia pode ser utilizada em qualquer nivel de
ensino, desde que sejam respeitadas as caracteristicas da faixa etaria dos alunos
envolvidos no trabalho, pois esta corresponde significativamente aos pressupostos
tedricos e préaticos que sustentam os documentos oficiais que orientam o processo
educacional brasileiro.

Conforme ja foi discutido ao longo desta dissertacdo, o tema

transversal Orientacdo Sexual foi elaborado pensando, principalmente, na
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necessidade de adequar os conteudos curriculares as urgéncias sociais, de modo
gue a escola esteja mais proxima da realidade do aluno.

E nesse sentido, que tratar de questdes sempre atuais como a
Educacdo Sexual, no contexto escolar, torna-se imprescindivel, pois a sexualidade é
um aspecto inerente ao ser humano, portanto de extrema importancia, e esse tema
se apresenta no contexto educacional como uma necessidade decorrente da propria
constituicdo da sociedade.

Ha de se considerar também que, embora os graduandos tenham se
mostrado, em alguns momentos, constrangidos em falar sobre o tema, a
sexualidade € um assunto bastante polémico, fator que pode ter estimulado as
discussbes em sala de aula.

Esse aspecto evidencia que a MP é de suma importancia para tratar
de assuntos polémicos no contexto escolar. Aqui, entretanto, ha um diferencial, pois
ndo se trata apenas de promover discussdes como um fim em si mesmo. Esta
deverd ocorrer como meio para a construcdo de conhecimentos, visto que seu
objetivo maior é conhecer para intervir, e essa intervencdo sé sera possivel
mediante a aquisi¢cdo do conhecimento cientifico.

N&o basta ao pesquisador reconhecer uma determinada situacéo
problema, mas é fundamental que antes disso, ele consiga elencar 0os pontos-chave
do problema diagnosticado, buscando fundamentacédo teorica capaz de |lhe oferecer
subsidios para fazer o levantamento das hipdteses de solugédo do problema, para
finalmente enfrenta-lo.

Faz-se necessario considerar que embora essa metodologia tenha
se mostrado viavel para o desenvolvimento de um trabalho voltado para a tematica
Educacao Sexual, ela por si s6 ndo garante o sucesso das atividades propostas em
sala de aula, uma vez que ela ndo € nenhuma panacéia. A funcdo da MP, como de
qualquer outra metodologia de ensino, € direcionar de forma sistematica o trabalho
pedagdgico.

Dessa forma, para que seja desenvolvido um trabalho eficaz acerca
da sexualidade humana é fundamental que haja o comprometimento de toda a
comunidade escolar, como também dos familiares.

Diante disso, todos os apontamentos feitos pelos alunos no decorrer
desta pesquisa séo pertinentes, principalmente ao que se refere a inclusdo de uma

disciplina voltada especificamente para a Educacdo Sexual em cursos de
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Licenciatura Plena, como também na educacéo basica. Isso, porém, ndo compete
aos pesquisadores da area nem a comunidade escolar, o que indica a necessidade
de atualizacao da grade curricular em todos 0s niveis de ensino brasileiro.

Sendo assim, apesar das dificuldades encontradas, o trabalho
desenvolvido podera contribuir significativamente para o desenvolvimento de futuras
pesquisas que tenham como tema Educacdo Sexual na escola. A MP mostrou-se
eficaz para concretizacdo de um processo educacional que visa a emancipagao dos
sujeitos enquanto cidadaos que devem atuar de forma consciente e responsavel na

sociedade na qual esta inserido.
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APENDICE A — Autorizacgéo

U85 Universidade Estadual de Londrina

Centro de Ciéncias Exatas Mestrado em Ensino de Ciéncias e

Educacdo Matematica

AUTORIZACAO

Eu RENATA LUCAS LANDO, portadora do RG n°. XXXXXXXXX venho por meio
desta, solicitar, a Vossa Senhoria, autorizacdo para realizar minha pesquisa
intitulada "Metodologia da Problematizacdo como encaminhamento da tematica
da sexualidade na escola: implicagbes para formacéo inicial de professores”,
nesta IES, haja vista que, que com autorizacdo formal, os graduandos da 12 série do
curso de Biologia da Universidade Estadual do Norte do Parana - (UENP) Campus
Jacarezinho - Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo e Centro de Letras
Comunicacdo e Artes, demonstraram interesse em participar da pesquisa. Sou
licenciada em Biologia e Pedagogia, atualmente faco parte do corpo docente
(voluntaria) do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo da UENP e aluna
regularmente matriculada (n°. XXXXXXX) no curso de Pds-graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Educac¢édo Matematica em nivel de Mestrado (UEL).

Serdo realizados encontros semanais a fim de promover discussdo sobre o tema
apresentado, onde também serdo gravadas as falas de nossos encontros desde que
haja devida autorizacdo dos participantes.

O protocolo de coleta de dados, bem como o seu processamento e divulgacdo estao
em conformidade com as regras da Bioética.

Diretora Chefe de Departamento de Biologia

Jacarezinho, 24 de agosto de 2009.
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APENDICE B — Autorizag&o

SE% Universidade Estadual de Londrina

Centro de Ciéncias Exatas Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matemaética

AUTORIZACAO

Eu, -, portador (a)
do RG n°. , autorizo a
pés - graduanda Renata Lucas Lando, portadora do RG n°.xxxxxxxx-x-PR,
regularmente matriculada no Programa de P6s -graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matemaética, da Universidade Estadual de Londrina,
a utilizar, parcial ou integralmente, anotacfes de instrumentos didatico-
pedagogicos, gravacdes em audio e/ou video de minhas falas ou
imagens com objetivos de pesquisa académica, publicacbes em revistas
de divulgacdo, apresentacdo em congressos ou eventos cientificos e de
outras finalidades com a condicdo de que meu nome néo sera citado em
hipotese alguma.

Assinatura da graduando

Jacarezinho, 24 de agosto de 2009.
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APENDICE C - Etapa: Aplicacéo & Realidade

GRUPO

DATA: [/

1) O que podemos incluir como atitude e procedimento para aprimorar a Observacgao
da Realidade no sentido de dar mais consisténcia as informacgdes obtidas nessa
etapa?

2) Quais outros Pontos-Chave devem ser considerados sobre a tematica? Quais
foram as dificuldades encontradas para realizar o levantamento dos Pontos-
Chave?

3) Quais as dificuldades necessitam ser superadas para a elaboracédo das Hip6teses
de Solucéo? Consideramos que as Hipoteses de Solugcédo € uma etapa que ocorre
reflexdes sobre o problema para ndo necessariamente encontrar uma solucao,
justifique essa afirmagao.

4) A etapa de Aplicacdo a Realidade € uma fase do Arco de Maguerez que pode
haver limitacbes para transformar a realidade, bem como pode ocorrer
possibilidades amplas de aplicacdo das Hipoteses de Solucdo. Quais foram as
dificuldades que vocé encontrou em aplicar o conhecimento pertinente a realidade
e quais as possibilidades de aplicar e transformar a realidade?

5) Comente, descrevendo suas impressdes sobre as etapas do Arco de Maguerez,
comparando as suas concepcdes antes e depois do estudo da Metodologia da
Problematizagdo. Quais foram as dificuldades encontradas e quais foram as

possibilidades néo previstas que ampliaram os conhecimentos?
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ANEXO 1 — Ementario do Curriculo do Curso de Pedagogia

Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC
Centro de Ciéncias da Educacéao. FAED

Coordenacao do Curso de Pedagogia

EMENTARIO DO CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA

FILOSOFIA DA EDUCACAOQ |

Filosofia e educacao: caracterizacdo e origem. Educacao: origem, a filosofia grega
(paidéia). Conhecimento e verdade. Racionalismo, Empirismo e Positivismo.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO |

Conceitos e relacdo historica da Psicologia com a area da Educacédo Processos
psicolégicos basicos: memoria, inteligéncia, percepcdo, emocao, atencdo e
motivacao.

HISTORIA DA EDUCACAO |

Historia da Educacdo: objetos, abordagens e fontes. As praticas educativas
medievais. Os colégios modernos, a pedagogia jesuitica, a educacdo cortesa, as
escolas elementares de caridade. Colonizacdo e educag¢do na América Portuguesa
(Brasil). A rede de colégios da Companhia de Jesus.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO |

Transformacf6es do mundo moderno e o surgimento da Sociologia. As correntes do
pensamento socioldgico classico e a educacao.

EDUCACAO E SEXUALIDADE

Paradigmas subjacentes as varias abordagens de educacdo sexual através da
histéria. Construcdo da sexualidade como resultado da interagéo do individuo e das
estruturas sociais. Vertentes dominantes nas abordagens pedagdégicas da educacao
sexual no Brasil. Proposta de educacdo sexual emancipatéria para os sistemas
educacionais formais e n&do formais.

FILOSOFIA DA EDUCACAO II
Ciéncia e educacédo. Educacéo e ideologia: a educacao no contexto social e politico.

Etica e educacdo: o agir humano, liberdade e determinismo.
HISTORIA DA EDUCACAQ Il
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A educacdo na perspectiva iluminista. O despotismo esclarecido e a reforma
pombalina em Portugal e na Ameérica Portuguesa. O surgimento dos sistemas
escolares estatais nos paises europeus e americanos e no Brasil e o dualismo
escolar. A educacao no periodo imperial brasileiro e catarinense.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO I

Teorias do desenvolvimento e da aprendizagem humana.. Concepc¢des de ser
humano e os processos de aprendizagem.

ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO

Histéria do pensamento antropolégico. Conceito de cultura. Etnocentrismo e
relativismo. Cultura popular e de massa. Cultura brasileira: identidade nacional e
novas identidades. Relacbes inter- éticas de género e de classe na escola.
Abordagens etnograficas na educacao.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO II
Correntes do pensamento socioldgico contemporaneo. Novos paradigmas da

sociologia da educacéo. \SEAC\Grades Curriculares e Ementas\Pedagogia Vigente
a partir de 20041.doc

SOCIOLOGIA DA EDUCACAOQ Il

Estudo Sociolégico da escola. Estudos sociolégicos de outros espacos
educacionais. Pesquisa Socioldgica e educacéo.

ALFABETIZACAO |

Abordagem histérica da alfabetizacdo no contexto educacional brasileiro. Conceitos
de alfabetizac&o. Analfabetismo e letramento. A funcao social da escrita. Aquisicao e
desenvolvimento da linguagem. A linguagem escrita como signo mediador.

TEORIAS DE APRENDIZAGEM
Teorias de aprendizagem e processos de conhecimento na sociedade atual.
HISTORIA DA EDUCACAO Il

A educacéo brasileira e catarinense no periodo republicano e suas ligacbes com as
experiéncias européia e americana. As reformas educativas na Primeira Republica.
A nacionalizacdo da educacdo nas décadas de trinta e quarenta. Tendéncias e
criticas educativas na segunda metade do século XX.

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA |

Iniciacdo a producdo cientifica: embasamento soOcio-educativo-epistemolégico.
Instrumentalizagdo pratico-cientifica: metodologia para elaboracdo de trabalho
académico/estudos cientificos.
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PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Il

Abordagens Quantitativas em Pesquisa. NocOes de Estatistica. Abordagens
Qualitativas. Metodologias e Instrumentos de Coleta de Dados.

BIOLOGIA EDUCACIONAL

Saude e qualidade de vida. Sistemas biolégicos de coordenacéo da visdo e audicao.
As drogas na escola. Primeiros socorros. Etapas do desenvolvimento bio-psico-
social-sexual infantil e do adolescente. Sexo seguro, sexualidade reprodutiva, DSTS,
HIV, AIDS. Fisiologia Humana e as suas implicacbes na saude escolar: viséo,
audicao e fala. Etapas do desenvolvimento bio-psicosocial.

ORGANIZACAO E GESTAO DA EDUCACAO |

Sociedade, educacdo e funcdo social da escola. Informac&o, conhecimento e
aprendizagem. Cultura e clima organizacional.

POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO |

Sociedade, estado, politicas publicas e educacdo. Administracdo: gestao,
planejamento e avaliacéo.

POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAOQ II

Organizagbes e espacos educativos e formais e nao formais. Legislacédo e
financiamento do sistema de ensino.

DIREITO E CIDADANIA

Fundamentos do Direito. Principios gerais do Direito. Constituicdo Brasileira. Direitos
e garantias individuais e coletivas. Estatuto da infancia e da adolescéncia.

ALFABETIZACAO II

Concepcdo de escrita como textualidade. Alfabetizagdo como processo de
apropriacdo de diferentes linguagens (matematica, ciéncias, artes e movimento).
Fundamentos linguisticos. |I\SEAC\Grades Curriculares e Ementas\Pedagogia
Vigente a partir de 20041 .doc Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC
Centro de Ciéncias da Educacéo . FAED Coordenacao do Curso de Pedagogia

CURRICULO, CONHECIMENTO E CULTURA |

Teorias do curriculo: tradicionais, criticas e poés-criticas. Curriculo e cultura como
praticas de significacdo das relacdes sociais e de construcdo de sujeitos. Relacdes
entre curriculo e projeto politico pedagogico nos espacgos formais e ndo-formais de
educacao.
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PSICOLOGIA DA EDUCACAO llI
O cotidiano da escola e as relagdes sociais. Dificuldades de aprendizagem e a
relacdo com o fracasso escolar. Novas politicas educacionais e processos
psicopedagdgicos.

ORGANIZACAO E GESTAO DA EDUCACAO Il

Politicas publicas e educacionais, gestdo, planejamento e avaliacdo institucional.
Escola com espaco de aprendizagem: fundamentos e estrutura.

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Il

Inser¢cdo na realidade educacional formal e n&o formal. Fundamentos para o
planejamento da pesquisa em educacao.

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA IV

Insercdo na realidade educacional formal e nao formal. Fundamentos para o
planejamento da pesquisa em educac¢do. Fundamentos/ orientagdo pratico- cientifica
sobre sistematizac&o, organizacao, interpretacdo e analise dos dados.

EDUCACAO ESPECIAL

Pratica pedagodgica e politica de inclusdo. Aspectos éticos, politicos e educacionais
na integracao de pessoas com necessidades educativas especiais.

CURRICULO, CONHECIMENTO E CULTURA I

Planejamento curricular. Os varios tipos de componentes curriculares e sua relagéo
com o projeto politico pedagogico. Praticas curriculares nos espacos educacionais
formais e ndo-formais.

FILOSOFIA DA EDUCA(;AO 1

As correntes do pensamento filoséfico contemporaneo.

DIDATICA |

Educacéo, ensino, didatica. O processo ensino-aprendizagem em contextos formais
e ndo formais. Ensino e pesquisa no cotidiano da sala de aula.

DIDATICA I

O professor: habilidades e competéncias. Planejamento e avaliacdo da
aprendizagem: conceitos e instrumentos. Interdisciplinaridade.
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FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DE ORIENTACAO EDUCACIONAL |

Praticas historicas da Orientacdo Educacional no Brasil. Fundamentos e principios
da Orientacdo Educacional. Trabalho como principio educativo e suas expressfes
na Orientacdo Educacional, Profissional e Vocacional. Abordagem de Orientagao
Educacional centrada no Projeto Politico Pedagogico e no curriculo. Orientagdo
Educacional e educacdo popular. O trabalho coletivo nas organiza¢cbes educativas
formais e ndo formais. Orientador/a Educacional como trabalhador/a da educacéo:
exercicio profissional e representatividade.

FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DE ORIENTACAO EDUCACIONAL I

Papel e funcdes do/a orientador/a escolar na legislacdo educacional brasileira. Papel
e funcbes do/a orientador/a escolar com propostas curriculares de organizagbes
educativas formais e ndo formais. Subsidios tedrico-metodolégicos para a atuacao
do/a OE em organizacbes educativas |'\SEAC\Grades Curriculares e
Ementas\Pedagogia Vigente a partir de 20041.doc Universidade do Estado de Santa
Catarina - UDESC Centro de Ciéncias da Educacdo . FAED Coordenagao do Curso
de Pedagogia formais e ndo formais na perspectiva da transformacdo social. A
organizacédo do trabalho pedagdgico escolar e a especificidade de acdo do/a OE nos
componentes curriculares.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ORIENTACAO EDUCACIONAL |

O estagio supervisionado na formacédo do educador e a articulagdo entre teoria e
pratica. O estdgio como meio de interacdo e apreensdo da realidade: campo de
pratica e da producdo de conhecimentos. O trabalho dos especialistas enquanto
articuladores e mediadores do planejamento curricular da escola. O planejamento e
a avaliacdo na escola, a construcdo do projeto politico-pedagogico e a atuacéo do
Orientador Educacional nesse processo. A construgdo do projeto de estégio
supervisionado e a insercdo do/a Orientador/a Educacional no universo da sua
pratica.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ORIENTACAO EDUCACIONAL II

Execucédo do projeto de estagio em organiza¢gfes educativas formais ou ndo formais.
Producdo dorelatério final de estagio como trabalho de conclusdo do Curso de
Pedagogia-TCC. Apresentacao publica do relatério em Seminario Final de Avaliagdo
e socializacéo de estagio do Centro de Ciéncias da Educacéo.

FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DA SUPERVISAO ESCOLAR |

Praticas historicas da Supervisdo Escolar no Brasil. Fundamentos e principios da
Supervisdo Escolar. Abordagem de Supervisao Escolar centrada no Projeto Politico
Pedagogico e no curriculo. Supervisdo Escolar e educacdo popular. O trabalho
coletivo nas organizacdes educativas formais e ndao formais. Supervisao Escolar
como trabalhador/a da educacéo: exercicio profissional e representatividade.



106
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM SUPERVISAO ESCOLAR |

O estagio supervisionado na formacédo do educador e a articulagdo entre teoria e
pratica. O estdgio como meio de interacdo e apreensdo da realidade: campo de
pratica e da producdo de conhecimentos. O trabalho dos especialistas enquanto
articuladores e mediadores do planejamento curricular da escola. O planejamento e
a avaliacdo na escola, a construcdo do projeto politico-pedagogico e a atuacéo do
Supervisor Escolar nesse processo. A construcdo do projeto de estégio
supervisionado e a insercao do/a Supervisor/a Escolar no universo da sua pratica.

FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DE SUPERVISAO ESCOLAR I

Papel e funcdes do/a supervisor/a escolar na legislacdo educacional brasileira.Papel
e funcdes do/a supervisor escolar em propostas curriculares de organizagbes
educativas formais e néo formais. Subsidios tedrico-metodoldgicos para a atuacao
do/a supervisor escolar em organizagcdes educativas formais e n&o formais. A
organizacao do trabalho pedagdgico escolar e a acdo do/a supervisor/a escolar nos
varios componentes curriculares.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM SUPERVISAO ESCOLAR I

O estdgio mediado pela pesquisa como processo de observacgéo, problematizacao,
descricéo, registro, interpretacéo, reflexdo da realidade e de identificacdo das reais
possibilidades de acdo do/a Supervisor/a Escolar enquanto educador/a na sua
funcao especifica e a sua articulagdo com os/as demais profissionais.

FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DE ADMINISTRACAO ESCOLAR |

Praticas histéricas da administracdo escolar no Brasil. Fundamentos e principios da
administracdo escolar. Abordagem da administragédo escolar centrada no projeto
politico pedagdgico e no curriculo. Administracdo escolar e educacao
escolar/popular: atuacdo junto as comunidades. O trabalho coletivo nas
organizacdes educativas formais e ndo formais. Administrador/a Escolar como
trabalhador/a da educacgdo: exercicio profissional e representatividade.
I\SEAC\Grades Curriculares e Ementas\Pedagogia Vigente a partir de 20041.doc
Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC Centro de Ciéncias da
Educacédo . FAED Coordenacéo do Curso de Pedagogia

FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DE ADMINISTRACAO ESCOLAR I

Papel e funcdes do/a Administrador/a Escolar na legislacdo educacional brasileira.
Papel e fungbes do/a Administrador/a Escolar em propostas curriculares de
organizacdes educativas formais e nao formais. Subsidios tedrico-metodolégicos
para a atuacdo do/a Administrador Escolar em organizagdes educativas formais e
nao formais. A organizacdo do trabalho pedagdgico escolar e a especificidade de
acdo do/a Administrador/a Escolar nas varias organiza¢des. O/a administrador/a
Escolar: gestédo e avaliagdo do PPP.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ADMINISTRACAO ESCOLAR |

O estagio supervisionado na formacédo do educador e a articulagdo entre teoria e
pratica. O estdgio como meio de interacdo e apreensdo da realidade: campo de
pratica e da producao de

conhecimentos. O trabalho dos especialistas enquanto articuladores e mediadores
do planejamento curricular da escola. O planejamento e a avaliagdo na escola, a
construcdo do projeto politico-pedagodgico e a atuacdo do Administrador Escolar
nesse processo. A construcdo do projeto de estagio supervisionado e a insercao
do/a Administrador/a Escolar no universo da sua préatica.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM ADMINISTRACAO ESCOLAR I

Execucdo do projeto de estagio em organiza¢gfes educativas formais ou ndo formais.
Producao do relatério Final de Estagio como trabalho de concluséo do Curso de
Pedagogia-TCC. Apresentacao publica do relatério em Seminario Final de Avaliagdo
e Socializacdo de Estagio do Centro de Ciéncias da Educacéao.

FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DA ADMINISTRACAO ESCOLAR I

Papel e funcbes do/a administrador/a escolar na legislagcdo educacional brasileira.
Papel e funcdes do/a administrador/a escolar com propostas curriculares de
organizacdes educativas formais e nao formais. Subsidios tedrico-metodoldgicos
para a atuacdo do/a AE em organizagbes educativas formais e nao formais. A
organizacao do trabalho pedagogico escolar e a especificidade de acdo do/a AE nos
componentes curriculares. Politicas publicas e administracdo da educacao,
organizacdes educativas e gestao institucional.

CONTEUDOS E METODOLOGIAS DE ENSINO DE LINGUAGEM |

A comunicacdo humana. Escrita e desenvolvimento humano. Aquisicdo e
desenvolvimento da escrita. Métodos de alfabetizagdo e aquisicdo da escrita.
Producdo e apropriacdo da lingua escrita na escola. Literatura. Processo ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa nas séries iniciais do ensino fundamental. Arte-
educacao.

CONTEUDOS E METODOLOGIAS DE ENSINO DE LINGUAGEM I

LingUistica aplicada a educacdo. Processos de alfabetizacdo e alternativas
metodoldgicas. Elementos teorico-metodologicos da alfabetizacdo de criancgas,
jovens e adultos. Metodologias de alfabetizacdo: processo de apropriacdo de
diferentes linguagens (matematica, ciéncias, artes e movimento). Leitura, producao
de texto e analise linguistica.

CONTEUDOS E METODOLOGIAS DE ENSINO DE MATEMATICA

A educacdo matematica nas seéries iniciais do Ensino Fundamental: tendéncias,
pressupostos tedrico-metodolégicos. Resolugdo de problemas. Contagem e
medidas. Operacdes fundamentais. Probabilidades e estatisticas. Geometria.
Tecnologias de informagéo. Processo ensino aprendizagem de Matematica nas
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séries iniciais do Ensino Fundamental. [I\SEAC\Grades Curriculares e
Ementas\Pedagogia Vigente a partir de 20041.doc Universidade do Estado de Santa
Catarina - UDESC Centro de Ciéncias da Educacédo . FAED Coordenacéao do Curso
de Pedagogia

CONTEUDOS E METODOLOGIAS DE ENSINO DE CIENCIAS

O ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental: tendéncias,
pressupostos teodrico-metodologicos. Epistemologia e o ensino de Ciéncias: Biologia,
Fisica e Quimica. Os conteludos basicos das ciéncias para as séries iniciais. A
unidade indissociavel: ciéncia, tecnologia, ambiente social e natural. Educacao
ambiental. Processo ensino-aprendizagem de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

CONTEUDOS E METODOLOGIAS DE ENSINO DE GEOGRAFIA E HISTORIA

O ensino de Geografia e da Historia nas séries iniciais do Ensino Fundamental:
tendéncias, pressupostos tedrico-metodoldgicos. A constru¢cdo dos conceitos de
espaco e tempo e relacbes sociais. A transformacdo e a organizacdo do espaco
fisico e social. Processo ensino aprendizagem de Geografia e Historia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.

PRATICA DE ENSINO | (ESTAGIO SUPERVISIONADO)

Acado docente e teoria pedagogica: a educacdo como praxis emancipadora. Préatica
docente nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A relacdo ensino e pesquisa na
pratica educativa formal e ndo formal. Avaliacéo.

PRATICA DE ENSINO Il (ESTAGIO SUPERVISIONADO)

Acado docente e teoria pedagogica: a educacdo como praxis emancipadora. Préatica
docente nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A relacdo ensino e pesquisa na
pratica educativa formal e ndo formal. Avaliacéo.

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INFANTIL

Historia e politicas de atendimento a infancia. A Educacdo Infantili e seu
desenvolvimento no contexto das politicas educacionais atuais, suas instituicdes e
propostas. Relacdes entre a Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental. Finalidades,
fungBes sociais e organizacdo da Educacao Infantil. Concepcgéo de infancia, familia
e sua historicidade. A relacdo da familia com as organiza¢des educativas infantis:
formais e ndo-formais. Alternativas pedagdgicas para a Educacgéao Infantil.

A CRIANCA E A LINGUAGEM

A crianca e a linguagem. Desenvolvimento da linguagem oral e da linguagem escrita
na crianca de 0 a 6 anos. A relacdo dos contetudos simbalicos infantis e a linguagem
infantil. O papel da literatura no desenvolvimento das representa¢cées cognitivas. A
fantasia e a relagcdo com os contos e as fabulas. A formacado da cultura do leitor na
infancia.
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A CRIANCA, A NATUREZA E A SOCIEDADE

A relacdo da crianca com a natureza e a sociedade. Introducdo a educacéo
ambiental.

A CRIANCA E A MATEMATICA

A crianca e a matemética. Atividades pré-numéricas. Jogos e aprendizagem de
conceitos matematicos. No¢des matematicas presentes no cotidiano da crianca de O
a 6 anos. Contagem, relacbes espaciais, numeros e sistemas de numeracao.
Grandezas e medidas.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA EDUCACAO INFANTIL

Regulamentacdo da Educacéo Infantil. A instituicdo e o projeto politico pedagdgico:
condicbes externas e internas, ambiente institucional, espaco fisico e recursos
materiais. Projeto politico pedagodgico e curriculo na Educacdo Infantil.
I\SEAC\Grades Curriculares e Ementas\Pedagogia Vigente a partir de 20041 .doc
Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC Centro de Ciéncias da
Educacao . FAED Coordenacgéo do Curso de Pedagogia

EDUCACAO SEXUAL NA INFANCIA

Nocdes basicas de educagdo sexual como tema transversal nos curriculos da
Educacao Infantil. Familia e escola frente a educacdo sexual. Manifestacbes da
sexualidade infantil e seus reflexos na pratica pedagodgica. Subsidios para a
elaboracéo de projetos de educacédo sexual na educacéo infantil.

PRATICA DE ENSINO | (ESTAGIO SUPERVISIONADO)

Acado docente e teoria pedagogica: a educacdo como praxis emancipadora. Préatica
docente na Educacgdo Infantil. A relagdo ensino e pesquisa na pratica educativa
formal e/ou nédo formal.

ARTE E EDUCACAO LUDICA

A arte como manifestacdo dos desejos e necessidades infantis. O processo de
representacdo cognitiva e o papel mediador da arte. A crianga e a musica. A crianca
e as artes visuais: a dramatizacdo, o desenho como forma de representacdo da
subjetividade infantil. Epistemologia do jogo e do desenvolvimento infantil. O papel
da imitacdo na construcao infantil. A funcdo simbdlica dos jogos e brinquedos. A
mediagdo do professor nas atividades ludicas.

PRATICA DE ENSINO Il (ESTAGIO SUPERVISIONADO)
Acdo docente e teoria pedagodgica: a educagdo como praxis emancipadora. Prética

docente na Educacédo Infantil. A relacdo ensino e pesquisa na pratica educativa
formal e/ou nao formal.
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ATIVIDADE/ TOPICOS ESPECIAIS ETICA E CONVIVIO SOCIAL

Fundamentos da Etica: a convivéncia social. O espaco escolar como espago de
vivéncia dos valores. As relacdes interpessoais.

ETICA NA EDUCACAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES

A sala de aula como espaco de vivéncia de valores. O conflito e as situacdes
problema. A construcdo do espaco democratico: o estabelecimento coletivo de
regras e disciplina. Votar e ser votado.

EDUCACAO SEXUAL NA INFANCIA E ADOLESCENCIA

NocOes basicas de educacdo sexual; Educacdo sexual como tema transversal nos
curriculos das seéries iniciais do ensino fundamental. Familia e escola frente a
educacdo sexual. Manifestacdes da sexualidade infantil e seus reflexos na pratica
pedagogica. Subsidios para a elaboracao de projetos de educacao sexual.

DISCIPLINA: MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAO POPULAR

Estado, sociedade, globalizac&o e politicas publicas. Diferencgas culturais eeducacao
popular e movimentos sociais.

ETICA E CIDADANIA
Etica geral. Direitos e deveres. Responsabilidade ética. Etica do pedagogo.
ESTATISTICA NA EDUCACAO

Histérico. Estatistica aplicada a pesquisa educacional. Fases do método estatistico:
coleta de dados; organizacdo e apresentacdo dos dados. Andlise dos dados
qualitativos e quantitativos. I\SEAC\Grades Curriculares e Ementas\Pedagogia
Vigente a partir de 20041.doc Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC
Centro de Ciéncias da Educacédo . FAED Coordenacao do Curso de Pedagogia

PRODUCAO DE TEXTO

Estrutura frasal. Idéia central e idéias secundarias. Paragrafo. Organizacdo das
idéias: nuacleo, desenvolvimento e conclusdo. Estudo comparativo da textos .
Linguagem e estilo. Estrutura e caracteristicas da dissertacdo. Producdo de textos
descritivos, narrativos e dissertativos.

EDUCACAO A DISTANCIA
A modalidade de Educacdo a Distancia no contexto da Educacdo Brasileira.

Caracteristicas. A mediacdo pedagogica e instrumental. Modelos de projetos em
Educacao a Distancia. Nocdes sobre a producao de material.
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NUTRICAO E MERENDA ESCOLAR
Merenda Escolar e amparo legal; No¢cGes de Nutricdo; Tipos de Cardapios.
SAUDE E QUALIDADE DE VIDA
Vacinacao e Sistema Imunoldgico; Primeiros Socorros no Ambiente Escolar.
CRIATIVIDADE EM EDUCACAO

A Estrutura do pensamento lateral. Construcdo da auto-estima .Chart.
Neurolinguistico. Aprendendo a aprender. Modificando sensacgodes limitantes. Como
alcancar seus objetivos com técnicas de programacao neurolinguistica. Acuidade
sensorial: sistema de representacdo dominante. Ancoras. Exercicios de
aprendizagem acelerada. Técnicas especiais de leitura.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Historico e legislacdo da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. A Educacéo de
Jovens e Adultos em outros paises. A produgcdo e caracterizacdo da clientela
discente de Educacdo de Jovens e Adultos: o aluno adulto. Estrutura curricular,
propostas e avaliagdo. A formagcdo do/a professor/a de Educacdo de Jovens e
Adultos. Analise das propostas em desenvolvimento.

MIDIAS E EDUCACAO

Curriculo escolar e os meios de comunicacao social. Novos contextos da educacao
escolar. Informacdo e conhecimento. A escola e as midias: equivocos e
complementariedades. Educacdo para a comunicacdo social. As tecnologias de
informacgé&o e de comunicag&o no espaco escolar: o computador e a rede eletronica.
O uso didatico do video.



