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“@rocuro compreender qual é o tipo de relagdo com o
mundo e com o saber que a criang¢a deve construir, com
a ajuda da escola, para ter acesso ao pleno uso das
potencialidades escondidas na mente humana’.

Bernard Charlot



GUIZELINI, Alessandra. Um estudo sobre a Relacdo com o Saber e 0 Gostar de Matematica,
Quimica e Biologia. 2005. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo
Matematica) — Universidade Estadual de Londrina.

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender a relacdo de alguns estudantes com o saber em
Ciéncias e Matematica, focalizando uma situacdo particular dessa relagcdo, marcada pelo
gostar de Matematica, de Quimica ou de Biologia. Em busca de informacdes relevantes para a
pesquisa, foram entrevistados 15 estudantes, sendo 5 de cada area considerada. Foram
utilizadas entrevistas semi-estruturadas através das quais se questionava o estudante sobre as
razBes de sua opgdo pelo curso universitario que freqlienta. Entre os motivos apontados pelos
estudantes, invariavelmente, aparecia o gostar como motivo forte para a escolha. Todas as
informacgdes consideradas relevantes para a pesquisa foram organizadas em 186 unidades de
analise que, agrupadas em torno de temas mais gerais, deram origem a cinco categorias
representativas do gostar de Matematica, de Quimica e de Biologia. Sao elas: Auto-imagem
dos Estudantes; Imagens sobre a Matematica, a Quimica ou a Biologia; Procedimentos
Matematicos; Curiosidade; e Aprendizagem Ativa. A fundamentagdo tedrica da pesquisa €
apresentada em duas partes. Primeiro, procurou-se relacionar as cinco categorias
representativas do gostar de Matematica, Quimica e Biologia a definicdo de relagcdo com o
saber conforme é proposta por Charlot: toda relacdo com o saber é, a0 mesmo tempo, uma
relacdo com o mundo, consigo mesmo e com 0s outros. Nesta fase da analise, sao explorados
alguns elementos que se destacaram nas categorias, como: ter facilidade com o contetdo,
gostar de calcular, ser curioso, bem como as diversas imagens que 0s estudantes
demonstraram ter sobre si mesmos e sobre o conhecimento. Com o intuito de avangar um
pouco mais na compreensdo de alguns desses elementos, introduziu-se a psicanalise como um
segundo referencial. Foram considerados dois dos elementos presentes na relagdo dos
estudantes com o saber: a relacdo consigo mesmo, como um processo de idealizacdo do eu; e
a relacdo com o conteudo, com destaque para a curiosidade que se vincula a idéia
psicanalitica de sublimacdo e para o0 gosto em resolver problemas, ligado ao conceito de
repeticdo e de gozo.

Palavras-Chave: relacdo com o saber; psicanalise e educacdo; ensino de ciéncias; educacéo
matematica.



GUIZELINI, Alessandra. A study about the relation with the knowledge and the like of
Mathematics, Chemistry and Biology. 2005. Dissertation (Master's degree in Teaching of
Sciences and Mathematical Education)-Londrina Public University.

ABSTRACT

The objective this work is to understand the students’ relation with the knowledge in Sciences
and Mathematics, focusing a situation peculiar of that relation, marked by like of
Mathematics, Chemistry or Biology. For the research, 15 (fifteen) students were interviewed,
being 5 (five) of each considered area. The researcher used semi-structured interviews in
which the student was questioned about the reasons by which he opted for a undergraduation
course that frequents. Among the reasons pointed by the students, invariably appears the verb
to like as strong reason for the option. All of the information considered relevant for the
research were organized in 186 analysis’ units. After, these analysis’ units were add around
more general themes, creating five representative categories of the like Mathematics,
Chemistry and Biology, being them: self-image of the Students; Images about Mathematics,
Chemistry or Biology; Mathematical procedures; Curiosity; and Active Learning. The
theoretical reference is presented in two parts. First, with base in the Relation with the
Knowledge, proposed by Charlot, is made a relation of these five representative categories of
the like Mathematics, Chemistry and Biology with the definition of relation with the
knowledge: all relation with the knowledge is, at the same time, a relation with the world,
with the self and with the other ones. In this phase of the analysis are explored some elements
that destaked itself in the categories, how to have easiness with the content, to like to make
calculations, to be curious, as well as several images that the students demonstrated to have
about themselves and about the knowledge. With the intention of advancing in the
understanding of some of those elements is that was introduced a psychoanalytical referential:
repetition, juissance, subject and desire. Two of the present elements were considered in the
students' relation with the knowledge: the relation with the self as a idealization of the self;
and the relation with the content, with prominence for the curiosity that is linked to the idea
sublimation; and for the satisfaction in solving problems, linked to the repetition concept and
of juissance.

Key-words: relation with the knowledge; psychoanalysis and education; science teaching;
mathematical education.
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INTRODUCAO

A resposta certa, ndo importa nada:
o essencial é que as perguntas estejam certas.

Mario Quintana

Neste trabalho proponho uma reflexdo sobre o gostar de saber sobre
Matematica, Quimica ou Biologia e sobre a relacdo que se estabelece entre o sujeito e 0

saber quando nessa relacéo existe o ‘gostar’.

Elaborar essa frase parece tdo simples agora que o trabalho ja esta concluido!

Mas, néo foi sempre tdo simples perceber, nitidamente, o objeto de estudo.

Durante a primeira avaliacdo deste trabalho, no exame de qualificacdo, fui
solicitada pelos professores que compunham a banca a que ‘me incluisse’ no trabalho,
relatando o meu envolvimento pessoal com esta investigacdo, descrevendo como vi meu
interesse despertado pelo elemento “gostar de’ que, sem duvida, se constitui no mote desse
trabalho. A principio ndo sabia bem o que poderia dizer que fosse de fato interessante de ser
dito. Mas, por fim, conclui que o mais interessante era falar das dificuldades, das incertezas,

que se fizeram presentes durante boa parte do tempo.

Contudo, ja de inicio, fazer o relato se mostrou uma tarefa mais dificil do que
eu imaginava. E a dificuldade decorre do seguinte: minha primeira idéia de um ‘relato’ era de
descrever uma série de acontecimentos ligados, principalmente, a minha experiéncia pessoal,
como estudante e como profissional da educacéo que, sequencialmente, encadeados tivessem
originado duvidas, interrogagdes, inquietacdes as quais essa investigacao visaria responder.
No entanto, isso ndo me pareceu possivel, porque as coisas nem foram tdo ‘lineares’, nem

aconteceram exatamente assim!

Quando iniciei o curso de mestrado, minha proposta de trabalho era bem

outra (ou talvez ndo fosse tdo diferente assim) e envolvia uma investigacdo sobre estilos
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cognitivos. Ja de inicio, eu e meu orientador concluimos que seria apropriado fazer a coleta de
dados, via entrevistas semi-estruturadas, porque, dessa forma, apesar de existir um roteiro, 0s
entrevistados poderiam se expressar, livremente, sobre o assunto que lhes seria proposto e
poderiam, principalmente, estabelecer as conexdes que Ihes parecessem adequadas e, com
isso, esperavamos, que teriamos um quadro rico em informagdes. Duas coisas aconteceram

entao.

A primeira foi que realizei quatro entrevistas ‘piloto’ que tinham como
finalidade, de um lado, testar qual seria 0 melhor tipo de sujeito da pesquisa (entrevistei dois
estudantes da graduacao e dois estudantes de cursinho pré-vestibular) e, de outro, verificar se
as perguntas que haviam sido elaboradas trariam, de fato, respostas relevantes para o
problema que tinhamos em mente. Isso ndo aconteceu. As respostas dos estudantes ndo
pareceram, suficientemente, consistentes para justificar a insisténcia naquelas mesmas
questdes. Porem, algumas indagacfes que faziam parte dessa entrevista ‘piloto’, a respeito da
opcao por um curso universitario e ao envolvimento com uma determinada area do
conhecimento, chamaram a atencdo pelas referéncias comuns dos estudantes ao gostar mais

daquela area do que das outras.

A isso veio se somar um artigo (UENO et al, 2003) que propunha um
esquema pelo qual trés conceitos psicanaliticos poderiam explicar o gostar de Fisica. A
intersecdo entre esses dois eventos — 0 artigo e as referéncias ao gostar nas entrevistas que
realizei — originou uma mudanca de rumo de minha investigacdo e passei, entdo, a me ocupar
com as razfes para se gostar de uma determinada area do conhecimento. Como ja havia um
trabalho a esse respeito para a Fisica e, considerando a abrangéncia do programa de mestrado
ao qual esta pesquisa estaria vinculada, julgamos, eu e meu orientador, adequado investigar a

questdo do gostar de Matematica, de Quimica e de Biologia.

Apesar dessa investigagdo ndo ser aquela que eu havia a principio me
proposto realizar, dela ter sido mais uma contingéncia do que fruto de uma inquietagdo minha,
isso ndo a tornou algo impessoal. Eu diria que, muito ao contrario, investigar sobre as razoes
de se gostar de uma area especifica, tornou-a muito mais pessoal para mim, nao tanto como

professora, mas como estudante mesmao.
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Minha vida escolar sempre foi marcada pelo prazer em ir a escola. De um
modo geral, gostava de saber sobre tudo, mas tinha preferéncia pelos nimeros as letras. Esse
foi um dos motivos que me levou a optar pelo curso de Licenciatura em Matematica, pois,
além de exercer um oficio que eu julgava adequado, eu estaria estudando e trabalhando com a
minha disciplina favorita. Além disso, percebia o quanto o meu sentimento em relacdo a
Matematica era incomum. Poucas vezes, durantes meus anos de escola, encontrei colegas que
tivessem a mesma opinido ou que, a0 menos, nao detestassem a matéria. Mais tarde,
exercendo o papel de professora de Matematica, no Ensino Médio, também percebia aquilo
que é uma das grandes reclamacGes dos professores em geral: a maioria dos alunos nao quer
aprender o que a escola pretende ensinar e ndo o querem porque a aprendizagem escolar ndo

envolve um sentido pessoal para eles.

Depois de haver definido o gostar de Matematica, Quimica e Biologia como
tema de minha dissertacdo, por muito tempo, ainda, me questionei sobre a relevancia dessa
pesquisa. Apesar de ser um assunto que me tocava, pessoalmente, isso ndo me parecia
suficiente para justifica-la, por ndo se tratar de uma autobiografia, mas de uma pesquisa

académica.

Minhas reflexbes acerca da relevancia dessa investigacdo me levaram a
perceber que, como, sabemos muito sobre as causas do ndo envolvimento dos alunos com sua
propria aprendizagem, mas pouco se sabe sobre aqueles que, efetivamente, sentem-se
engajados na tarefa de aprender. Quando se trata de apontar as razdes pelas quais a grande
maioria dos alunos ndo se envolve na aprendizagem dos conteudos escolares, ha um vasto
repertdrio, que inclui, principalmente, questdes socioculturais, econémicas e a aparente

inadequagdo do sistema educacional vigente a realidade atual.

No entanto, quando se trata dagquela minoria composta de alunos que se
mostram realmente interessados em aprender os mesmos contetdos que sdo oferecidos aos
outros, que tém na tarefa de aprender uma fonte de satisfacdo, pouco se tem a dizer. E vale
ressaltar que os alunos que gostam de aprender vivenciam, muitas vezes, as mesmas
condicdes sociais, econémicas, culturais e educacionais que os outros, sugerindo a existéncia
de uma forte componente subjetiva que funciona como fator motivador para esses alunos. E,

justamente, sobre essa ‘minoria’ que trata a presente pesquisa.
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Penso que compreender em que reside o prazer de alguns alunos no aprender
sobre Matematica, Quimica ou Biologia, possa contribuir para que se encontrem alternativas
para aqueles outros alunos que ndo compartilham das mesmas condicdes. Acredito, realmente,
que, em geral, a Educacdo e, especificamente, a Educacdo Matemaética e Cientifica, sejam
primordiais para a formacdo de cidaddos mais conscientes de seu papel na sociedade e,
intelectualmente, capazes de assumir e defender o seu lugar no mundo, mas acredito também
que, para que isso aconteca, 0 ato de educar-se precisa superar a mera necessidade externa
para se tornar uma necessidade pessoal de saber. O meu trabalho est& circunscrito a area de
Ciéncias e Matematica, mas naturalmente, essa ndo é e nem deve ser uma preocupacao restrita

a €sse campo.

Sendo alguém que gosta de Matemaética, naturalmente, me sinto representada
nas falas dos estudantes que entrevistei. Considerando que é a minha primeira aventura, no
mundo da pesquisa, penso que essa proximidade tenha sido muito importante para 0 meu
engajamento na investigacdo. Ainda pouco acostumada a pensar sobre os grandes problemas
educacionais, me contento em olhar para as coisas que me tocam mais pessoalmente e que
estdo mais préximas de mim, pois acredito que aprender a fazer pesquisa e a ser pesquisador

passa pelo conhecer a distancia entre o investigador e seu objeto de estudo.

Nos capitulos que se seguem, apresento (de um modo bem mais organizado
que neste prefacio) todo o trabalho que realizei durante esses dois anos do curso de mestrado.

No capitulo 1, Sobre o Problema de Pesquisa, procuro identificar os diversos
significados que o termo ‘gostar’ assume para 0 senso comum e para a educagdo, bem como

apresento e justifico as questdes que norteiam este trabalho.

No capitulo 2, faco a descricdo pormenorizada dos Procedimentos
Metodologicos adotados, desde a definigdo do instrumento para coleta de dados (entrevista) e
dos sujeitos da pesquisa (estudantes de graduacdo) até o refinamento das informacGes
recolhidas que culminaram na eleicdo de cinco categorias representativas do gostar de

Matematica, Quimica e Biologia.

No capitulo 3, apresento a primeira parte do referencial tedrico dessa

pesquisa: a Relacdo com o Saber, proposta por Charlot. Em seguida, descrevo as categorias
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do gostar de Matematica, Quimica e Biologia. Nessa descri¢do, destaco alguns elementos que
sdo bastante significativos para se compreender o envolvimento dos estudantes com um saber
especifico. E, por fim, analiso essas categorias, bem como o0s elementos que foram

destacados, a luz da relagdo com o saber.

No capitulo 4, apresento a segunda parte do referencial tedrico: uma Breve
Abordagem Psicanalitica. Descrevo, inicialmente, alguns conceitos fundamentais da
psicanélise: repeticdo, gozo, sujeito e desejo. Fago referéncia, ainda, a um outro trabalho de
pesquisa que, utilizando conceitos da psicandlise, propde patamares subjetivos de
aprendizagem 0s quais representam o grau de engajamento do aluno na tarefa de aprender.
Por fim, proponho a utilizacdo de alguns conceitos psicanaliticos, no intuito de aclarar algo

mais a respeito da relagdo desses estudantes consigo mesmos e com o contetido do saber.

Finalmente, no capitulo 5, trago minhas Consideracdes Finais, acerca de

todo o trabalho realizado e dos resultados que foi possivel obter.



Capitulo 1

Sobre o Problema de Pesquisa

Ou Isto ou Aquilo

Ou se tem chuva e ndo se tem sol,

ou se tem sol e ndo se tem chuva!

Ou se cal¢a a [uva e ndo se poe o anel,
ou se poe o anel e ndo se calga a luva!
Quem sobe nos ares ndo fica no chdo,
quem fica no chdo ndo sobe nos ares.
& uma grande pena que ndo se possa
estar ao mesmo tempo em dois lugares!
Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.
Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
E vivo escolhendo o dia inteiro!

Ndo sei se brinco, ndo sei se estudo,

se saio correndo ou fico trangiiilo.
Mas ndo consegui entender ainda
qual é melhor: se é isto ou aquilo.

Cecilia Meireles
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1.1. O ‘Gostar’ e o Aprender

E muito comum utilizarmos o termo ‘gostar’ para exprimirmos nossas
preferéncias. Assim, dizemos gostar de algo, quando queremos expressar 0 quanto o achamos
bom ou belo, o quanto esse algo nos faz bem, ou mesmo para dizer daquilo com que nos damos
bem, de nossas tendéncias, de nossas inclinagdes, ou dizemos gostar de alguém quando queremos
falar da amizade, do amor ou da simpatia que sentimos. Em resumo, o ‘gosto’ por alguma coisa
é, frequentemente, associado aquilo que oferece, de algum modo, possibilidade de experimentar

satisfagdo ou prazer. *

No entanto, em muitas situagdes, nenhum desses termos parecem suficientes
para definir o porqué desse gostar, como ele surgiu, 0 que o0 motiva, o que ele significa, o que ndo
impede que essas expressdes, por serem socialmente conhecidas e compartilhadas, sejam aceitas
sem maiores explicagbes por qualquer pessoa. De fato, parece-nos que o significado desse
“gostar” ultrapassa 0 que esta posto na superficie, ou seja, esta além do significado linguistico do
termo, possuindo significagdes mais profundas do que aquelas que comumente utilizamos e que
podemos encontrar nos diversos dicionarios da lingua portuguesa. Disso decorrem duas questdes:
0 que significa para o sujeito o prazer em fazer alguma coisa, ou a propenséo, inclinagédo ou

tendéncia para algo? Que elementos subjetivos estdo por tras dessas manifestaces?

Se o0 termo gostar é tdo comum, no uso cotidiano das pessoas em geral, também
se faz muito presente quando o assunto € a escola ou as atividades inerentes a ela, ainda que
implicitamente. No ambito da educacdo, é freqliente encontrarmos referéncias a um gostar de
aprender que torna possivel a aprendizagem, ou que ao menos a facilita pelo despertar do
interesse no aprendente. Sobre esse envolvimento do sujeito com o conhecimento, Solé (1999)
diz que, para que haja interesse numa determinada tarefa deve ser possivel atribuir-lhe o sentido

necessario que ir4 possibilitar esse envolvimento, “ela deve nos parecer atraente, deve nos

! Conforme dicionario eletronico da Lingua Portuguesa Michaelis — www.uol.com.br/michaelis, acesso em 25/05/04.
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interessar, devemos poder perceber que ela preenche uma necessidade™ (ibid: 51, grifos nossos).
E preciso que haja um interesse pessoal do sujeito para que de fato ele queira se engajar no
processo e, com isso, torne o aprender um objetivo a ser alcancado. O fato de o sujeito agir no
sentido de conhecer algo “pressupde uma mobilizagdo cognitiva desencadeada por um interesse,
por uma necessidade de saber’ (ibid: 31, grifos nossos). Essa ‘necessidade de saber’ pode nédo
ser movida apenas por razdes de ordem material ou pratica — como, por exemplo, a necessidade
de resolver um problema — mas sim por uma necessidade pessoal de saber sobre algo, um buscar
0 conhecimento, por que se quer saber sobre ele ou por que esse conhecimento Ihe traz algum
tipo de satisfacdo particular. Nesse caso, ndo se trata apenas de uma mobilizacdo cognitiva, mas
de uma mobiliza¢do do sujeito como um todo, em seu aspecto afetivo, relacional e cognitivo, da

mobilizacdo de um sujeito que quer aprender e que se dispde a isso.

Charlot (2000) também afirma que aprender exige mobilizacdo. Para ele, o
sujeito mobiliza-se numa atividade quando faz uso de si mesmo como recurso, pondo “‘em
movimento mobeis que remetem a um desejo, um sentido, um valor”, de modo que a atividade
desempenhada pelo sujeito ““possui, entdo, uma dinamica interna” (ibid: 55). Considera que
todas as pessoas possuem, mesmo que em potencial, uma “atividade intelectual”, porém isso ndo

é suficiente para que a pessoa aprenda ou se engaje numa tarefa, porque

o fato de mobilizar ou ndo essa potencialidade depende do sentido que ela confere
aquilo que esta ouvindo e a situagdo que estd vivenciando. Isso varia, em primeiro
lugar, com a histéria singular de cada aluno. Ou seja, 0s motivos que despertam o
desejo de aprender numa crianca podem n#o ter nenhum efeito sobre outra... 2

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, no volume
dedicado as ‘Ciéncias da Natureza e Matematica’, também encontramos referéncias a
necessidade de propiciar ao adolescente um ambiente de ensino e uma metodologia de trabalho
que torne o aprender uma atividade prazerosa. O texto ressalta a importancia de a escola preparar
o individuo para a vida, de formar sujeitos capazes de se engajar numa tarefa e de se modificar

pelo saber, pessoas que saibam

2 CENTRO DE REFERECIA EM EDUCACAO ‘MARIO COVAS’, 2004. A Escola e o Saber. In: entrevista com Bernard
Charlot. Disponivel em http://www.crmariocovas.sp.gov.br. Acessado em 20 de julho.
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Se informar, comunicar-se, argumentar, compreender e agir; enfrentar problemas de
diferentes naturezas; participar socialmente, de forma pratica e solidaria; ser capaz de
elaborar criticas ou propostas; e, especialmente, adquirir uma atitude de permanente
aprendizado (BRASIL/MEC/SEMT. PCN, 1999, grifo nosso).

A formacdo de individuos capazes de tal postura diante das diversas situacdes
cotidianas e da rapidez com que o mundo evolui, requer que o ensino lhes ofereca a possibilidade
de

Comunicar-se e argumentar; defrontar-se com problemas, compreendé-los e enfrenta-
los; participar de um convivio social que Ihes dé oportunidades de se realizarem como
cidadéos; fazer escolhas e proposi¢des; tomar gosto pelo conhecimento, aprender a
aprender. (BRASIL/MEC/SEMT. PCN, 1999, grifo nosso).

‘Adquirir uma atitude de permanente aprendizado’, ‘tomar gosto pelo
conhecimento’, “aprender a aprender’, remetem a uma situacdo em que o aluno, ao desenvolver

essa postura diante do seu aprendizado, esteja numa certa relacdo com o saber a ser aprendido.

Hipoteticamente, dizer que se gosta de algo, particularmente, que se gosta de
saber sobre Matematica, Quimica ou Biologia, parece denotar uma ‘relacdo do sujeito com esse
saber’ (CHARLOT, 2000). Nesse caso, em que a relacdo do sujeito com o saber matemaético,
quimico ou bioldgico é marcada pela satisfagdo em aprender, temos 0 que poderiamos chamar de
uma relacao ‘positiva’ com o saber. Havendo comprometimento pessoal do sujeito com o saber a
ser aprendido, o ato de conhecer torna-se mais do que uma obrigatoriedade ou uma necessidade
material, e passa a ser uma atividade que envolve prazer, tornando-se, por iSsO mesmo, uma

busca constante.

1.2. Colocacdo do Problema de Pesquisa

Todo esse pensar sobre o que, realmente, significa gostar de algo e qual a
relacdo entre gostar e aprender, contribuiu para que pudéssemos delinear nosso foco de pesquisa.

Além disso, algumas iniciativas anteriores a esse trabalho também nos auxiliaram, em especial o
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trabalho recente de Ueno et al (2003) em que se procurou interpretar o “gostar de Fisica”, tendo
por base a psicanalise lacaniana. Com base em dados fornecidos pela Universidade Estadual de
Londrina, Parand, pdde-se constatar o baixo indice de terminalidade no curso de Licenciatura em
Fisica, situacdo esta que se repete em outras instituicdes de ensino do pais. No entanto, apesar das
dificuldades diversas que sdo associadas ao curso e também ao exercicio da profissao, verificou-
se que alguns alunos resistem a elas e parecem recuperar “um sentido pessoal em fazer Fisica”
(UENO et al, 2003). O estudo de alguns desses casos revelou que o ndcleo do “‘gostar de Fisica’ —
e que representa a sustentacdo para a permanéncia ou para o afastamento dos estudantes — esta
ligado a trés pdlos: o desejo de saber, 0 gozo com o contetido e o reconhecimento do outro.

O desejo de saber surge como uma das principais razdes apontadas pelos
estudantes para o ingresso no curso de Fisica, verbalizado como uma curiosidade de saber 0s
porqués das coisas, de entender como elas funcionam. O gozo com o conteudo estaria relacionado
ao ‘“‘gostar de resolver problemas™ e seria vinculado “a tensdo em superar as dificuldades e o
prazer em encontrar a solucdo”. Por sua vez, o reconhecimento do outro, sendo esse ‘outro’ o
semelhante, com o qual o sujeito estabelece relagdes imaginérias e pelo qual é influenciado; pais,
amigos e professores, seriam “‘outros significativos™, cujas demandas influenciariam na

permanéncia ou afastamento do curso pelo sujeito.

A partir desse nlcleo do “gostar de Fisica”, os autores (UENO et al, 2003)
apontam elementos fundamentais que compdem e sustentam o afeto, o envolvimento do
estudante com o conhecimento fisico, bem como a dinamica interna pela qual esses elementos
sdo regidos. Por esse ponto de vista, pode-se perceber o ‘gostar’ como algo que esta além do
sujeito, que é ao mesmo tempo constitutivo do sujeito e que escapa ao sujeito, no sentido de ndo

ser possivel controlé-lo.

Com base nesse trabalho e considerando os fortes elos de ligacdo que parecem
existir entre estes quatro ramos da ciéncia — Matematica, Fisica, Quimica e Biologia — é possivel
supor que ao menos alguns desses elementos constitutivos do “gostar de Fisica” possam ser
utilizados para entender as demais areas. Assim, questionei estudantes da graduacdo em

Matematica, Quimica e Biologia sobre as razbes pelas quais optaram pelo curso que fazem
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(conforme sera exposto no capitulo 3 — Procedimentos Metodoldgicos). Pude, com isso, verificar
que, quase sempre, surge, espontaneamente, em suas falas, referéncias ao gostar como motivo
para a escolha do curso, ainda que outras razdes também sejam apresentadas. Mas, a0 mesmo
tempo em que os estudantes afirmam ser esse ‘gostar’ a principal razdo de sua escolha, eles
mesmos nao sabem explicar ao certo por que gostam do que gostam e remetem o ‘gostar’ a
ordem do inexplicavel. Além disso, as freqlientes referéncias de estudantes da graduacao dessas
areas de ciéncias ao ‘gostar’, como motivo preponderante da opc¢do pelo curso, parecem apontar

para uma certa relacéo desses sujeitos com o saber cientifico.

Com base no exposto acima, esta investigacao visa responder algumas questdes,
por meio da analise das informacgdes recolhidas. Sdo, na verdade, trés questdes que se

apresentam, intimamente, ligadas umas as outras:

> Que elementos compdem o ‘gostar’ de Matematica, Quimica e Biologia

dos estudantes?

»  Se gostar de Matematica, Quimica e Biologia denota uma relagdo ‘positiva’

dos estudantes com esses saberes, entdo como se da essa relacéo?

» O que sustenta essa relagdo dos estudantes com o saber em Matematica,
Quimica e Biologia?

Responder a essas questdes pode nos permitir avancar no entendimento de como
se constroi uma relacdo positiva com o saber cientifico e de que elementos se compdem essa
relacdo. Poderiamos nos dedicar a qualquer uma dessas areas (Matematica, Quimica ou
Biologia), em particular, com o mesmo propdsito, j& que, se existem semelhancas entre elas,

existem também peculiaridades inerentes a cada uma.

No entanto, tendo em vista as tendéncias atuais do ensino que propdem a
integracdo entre as disciplinas escolares, possibilitando que o aluno desenvolva a capacidade de

analisar os varios aspectos de um mesmo problema e, considerando que entre as areas de ciéncias
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parece existir uma ligacdo ‘natural’ que as torna ‘facilmente’ relacionaveis, passamos a trabalhar
com a hipotese de que, se no que diz respeito aos conteudos e caracteristicas de cada area de
ciéncias, parece haver uma certa flexibilidade oferecida a uma abordagem interdisciplinar, entéo
¢ possivel que haja elementos subjetivos comuns que possibilitem essa abordagem
interdisciplinar por parte dos sujeitos. Ou seja, para além de uma relacdo com o saber
matematico, fisico, quimico ou bioldgico, é possivel pensarmos numa relacdo particular do
sujeito com o saber cientifico. Por isso, deu-se preferéncia a uma abordagem da area de ciéncias

exatas ou naturais, em geral, e ndo a um estudo particular sobre uma das areas em questao.

De fato, nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Fisica,
Matematica, Quimica e Biologia sdo consideradas como disciplinas que integram uma mesma

area do conhecimento, com a justificativa de que elas

sdo ciéncias que tém em comum a investigacdo da natureza e dos desenvolvimentos
tecnolégicos, compartilham linguagens para a representacdo e sistematizacdo do
conhecimento de fendmenos ou processos naturais e tecnoldgicos. As disciplinas dessa
area compdem a cultura cientifica e tecnoldgica que, como toda cultura humana, é
resultado e instrumento da evolucdo social e econémica, na atualidade e ao longo da
histéria. (BRASIL/MEC/SEMT. PCN, 1999, grifo nosso).

Toda essa “familiaridade’ entre as ciéncias vem reforgar a existéncia de algum
tipo de vinculo no nivel subjetivo. Porém, é preciso considerar, ainda, que nao se trata de
classificar que tipo de sujeito opta por esta ou aquela area de ciéncias, mas sim de buscar
perceber quais sdo as relagdes que os sujeitos estabelecem com a area escolhida e apontar, caso
existam, ‘pontos de contato’ entre essas relagoes.



Capitulo 2

Procedimentos Metodologicos

Vou agora te contar como entrei no inexpressivo

que sempre foi a minha busca cega e secreta.

De como entrei

naquilo que existe entre o niimero um e o niimero dots,
de como vi a linha de mistério e fogo,

e que ¢ linha sub-repticia.

Entre duas notas de misica existe uma nota,

entre dois fatos existe um fato,

entre dois grdos de areia por mais juntos que estejam
existe um intervalo de espago,

existe um Sentir que é entre o sentir
- nos intersticios da matéria primordial

estd a linha de mistério e fogo

que é a respiragdo do mundo,

e a respiragdo continua do mundo

¢ aquilo que ouvimos e chamamos de siléncio.

Clarice Linspector



Capitulo 2 — Procedimentos Metodoldgicos 25

2.1. Uma Investigacao Qualitativa

De modo geral, nos trabalhos de pesquisa costuma-se indicar as referéncias
tedricas que fundamentam a investigacdo, antes de mencionar a metodologia utilizada e as
informacdes recolhidas, como a indicar que, primeiramente, 0 pesquisador precisa munir-se
de um arcabouco tedrico para sé entdo proceder ao recolhimento de informacGes relevantes
para a pesquisa. No entanto, além de apresentar de forma coerente todos os elementos
constituintes da investigacdo (problema de pesquisa, informacGes coletadas e teorias), queria-
se que a estrutura geral do trabalho refletisse 0 modo como a pesquisa aconteceu e isso ndo
seria possivel, obedecendo-se ao modelo referencial-metodologia-analise. Assim, na presente
investigacdo, optou-se por uma estrutura de apresentacdo diferenciada, na qual a descri¢do
metodoldgica dos procedimentos adotados precede a apresentacdo das teorias que deverdo

fundamentar as analises.

Para Lidke & André (1986), realizar uma pesquisa implica em “promover o
confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto
e 0 conhecimento tedrico acumulado a respeito dele” (ibid:1). E isso foi feito. Desde o inicio,
existia a intencdo de utilizar alguns conceitos da psicanalise para fundamentar a andlise das
informagdes, mas ndo havia ainda um objeto de estudo bem delimitado. Queria-se ouvir 0 que
0s estudantes tinham a dizer sobre a escolha profissional que fizeram e por que preferem esta
ou aquela area do conhecimento cientifico para, a partir disso, moldar o objeto de estudo da

pesquisa e decidir o que seria uma informacao relevante ou nao.

Na verdade, a escolha por esse encaminhamento metodoldgico foi amparada

numa das cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa propostas por Bogdan e Biklen (1994):

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva.
Né&o recolhem dados ou provas com o objectivo de confirmar ou infirmar hipéteses
construidas previamente; ao invés disso, as abstrac¢BGes sdo construidas a medida
gue os dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando. (...) N&o se trata
de montar um quebra-cabegas cuja forma final conhecemos de antemao. Esta-se a
construir um quadro que vai ganhando forma a medida que se recolhem e examinam
as partes. O processo de analise dos dados é como um funil: as coisas estdo abertas
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de inicio (ou no topo) e vao-se tornando mais fechadas e especificas no extremo. O
investigador qualitativo planeia utilizar parte do estudo para perceber quais sdo as
guestdes mais importantes. N&o se presume que se sabe o suficiente para reconhecer
as questBes importantes antes de efectuar a investigacdo. (ibid: 50 — italico dos
autores).

De fato, essa analogia entre o processo de analise dos dados e um funil foi,
sem duavida, decisiva na definicdo de um metodo de trabalho. Tendo em vista o objetivo que a
investigadora se propds alcancar, a adocdo de um enfoque qualitativo de pesquisa mostrava-se
mais adequado para se lidar com questdes tdo subjetivas quanto as que sdo consideradas no
presente trabalho. Ainda que “questdes especificas™ estejam sendo investigadas, este trabalho
ndo é desenvolvido ““com o objectivo de responder a questdes prévias ou de testar hipoteses™,
mas sim enfatizando ““a compreensdo dos comportamentos™, ou, nesse caso, a CoOmpreensao
das escolhas dos estudantes, “‘a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacao”
(BOGDAN et al, 1994: 16).

Além do uso de um metodo indutivo, na andlise dos dados, outras quatro
caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo propostas pelos autores e, também, orientaram todas

as decisdes metodologicas aqui adotadas:

“A fonte directa de dados € o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal” (ibid: 47). Todas as informacdes recolhidas para a investigacdo foram
obtidas por meio de entrevistas com estudantes e, portanto, por meio do didlogo, do contato
direto entre investigadora e sujeitos da pesquisa, sendo que a revisdo dessas entrevistas e,
principalmente, o entendimento da investigadora sobre elas se constituiu no “instrumento-

chave de analise” (ibid: 48).

“A investigacdo qualitativa é descritiva” (ibid: 48). Neste trabalho as
entrevistas com os estudantes constituiram-se na fonte de informacGes para analise. As
entrevistas contém os relatos dos estudantes sobre sua opcdo pelo curso; sobre suas
expectativas; e seus sentimentos em relagdo ao conhecimento, aos professores, aos colegas e a
instituicdo na qual estudam. E todas essas informagGes foram exaustivamente “examinadas
com a idéia de que nada é trivial”, de que qualquer pequena parte do relato de um estudante
poderia representar “uma pista” que nos permitisse “estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objecto de estudo” (ibid: 49). Ao examinar as respostas dos
estudantes, a investigadora buscou prestar atencdo ndo s6 ao conteddo geral daquilo que era
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dito, mas também as palavras e expressdes que os estudantes utilizavam, ou mesmo a énfase

com que falavam sobre determinados aspectos de sua relagdo com o conhecimento.

“Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos” (ibid: 49). De fato, nesta investigacdo houve
uma acentuada preocupacdo com o tratamento dado as informacdes fornecidas pelos
estudantes entrevistados com o intuito de perceber, ao longo do processo, o sentido daquilo

que é dito por eles.

“O significado € de importancia vital na abordagem qualitativa” (ibid: 50).
Ao se dirigir aos estudantes, questionando-os sobre 0 seu envolvimento com um determinado
ramo do conhecimento cientifico, a investigadora estava de fato interessada em apreender o
sentido pessoal que cada um dos estudantes atribui a um conhecimento em particular, para
posteriormente, a partir de caracteristicas mais gerais, propor algumas categorias

representativas do gostar de Matematica, Quimica e Biologia.

2.2. Sobre os Estudantes Entrevistados

Os sujeitos da pesquisa sdo 15 (quinze) estudantes, de 18 a 28 anos que, na
época da coleta de informacdes, cursavam o primeiro ou o Gltimo ano de graduacdo da
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, Parana, sendo 5 (cinco) estudantes da
graduacdo em Matematica (bacharelado), 05 (cinco) estudantes da graduacdo em Quimica
(licenciatura e bacharelado) e 05 (cinco) estudantes da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas
(licenciatura e bacharelado).

Apesar de o foco inicial do trabalho ser o ‘gostar’ de Matematica, de
Quimica ou de Biologia, isso ndo significa que os sujeitos entrevistados devessem ser aqueles
que se declarassem ‘apaixonados’ pela area do conhecimento de sua escolha. O que se
buscava eram individuos que demonstrassem ter o que podemos chamar de ‘uma certa
inclinacdo’ por Matematica, Quimica ou Biologia, caracteristica que o0s estudantes de

graduacdo, nessas areas, possuem, ja que esta é a sua op¢do. Por isso, ndo se mostrou
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necessario fazer algum tipo de pré-selecdo dos alunos, por exemplo, um questionario que nos
fornecesse algumas informacdes iniciais ou mesmo que um professor nos indicasse aqueles
alunos que se mostrassem mais envolvidos pelo conhecimento. Desse modo, foram
entrevistados aqueles estudantes que se dispuseram a isso quando solicitados pela

investigadora.

Ndo foi desconsiderada a hipotese de algum dos estudantes, que se
dispusesse a participar da pesquisa, tivesse outro tipo de motivo para a opg¢do pelo curso,
como, por exemplo, ndo gostar de Matematica, mas querer provar que é capaz. Num caso
assim, em que as informag6es fornecidas pelo estudante ndo atendessem ao objetivo do
trabalho, a entrevista teria de ser descartada e outro estudante teria de ser procurado. 1sso, no
entanto, ndo foi necessario, porque ndo ocorreram casos assim. Todos 0s quinze estudantes
entrevistados, em maior ou menor grau, declararam o gostar como um dos motivos para a

opcao pelo curso.

Optou-se por entrevistar estudantes do primeiro e do Gltimo ano de cada
curso, por considerar-se que eles representariam dois extremos: 0s do primeiro ano guardam
ainda as concepgdes trazidas do periodo escolar (Ensino Fundamental e Médio); ja os alunos
que estdo terminando o curso foram influenciados pelo meio académico (Ensino Superior). As
respostas dos estudantes do primeiro ano séo, primordialmente, fundadas naquilo que se quer
saber e conhecer, enquanto que as dos estudantes do ultimo ano sdo baseadas naquilo que ja
se sabe e ja se conhece, mesmo considerando que qualquer conhecimento € sempre inacabado.

Assim, em cada curso, foram entrevistados dois alunos do primeiro ano e trés do ultimo.

A todos os estudantes entrevistados foi solicitada uma autorizagdo por
escrito, por meio da qual eles concedem sua permissdo para que a investigadora utilize suas
falas como dados de pesquisa, com a garantia de que permaneceriam anénimos. Para isso, foi
estabelecido um determinado ‘codigo’ para referir-se a cada estudante. Esse codigo é
composto de trés digitos: primeiro a série que o estudante cursava na época em que foi
entrevistado; segundo, tendo entrevistado alunos de trés areas diferentes (Matematica,
Biologia e Quimica), utilizou-se a inicial do curso (M, B ou Q); e, por fim, uma numeracéao
crescente (1, 2, 3, 4 ou 5) que indica o aluno. Por exemplo, o cddigo ‘1M1’ indica um aluno

do primeiro ano do curso de Matematica a quem se atribuiu 0 nimero de ordem 1 (um).



Capitulo 2 — Procedimentos Metodoldgicos 29

O quadro abaixo resume algumas informacdes acerca desses estudantes.

Quadro 1: Resumo de informac6es sobre o0s estudantes entrevistados.

Cobico CuURsO SERIE TURrRNO
1B1 Ciéncias Bioldgicas | 1%ano Diurno
4B2 Ciéncias Biologicas | 4°ano Diurno
1B3 Ciéncias Biologicas | 1%ano Diurno
5B4 Ciéncias Bioldgicas | 5°ano* | Diurno
5B5 Ciéncias Biologicas | 5°ano* | Diurno
1M1 Matematica 12ano | Matutino
4M2 Matemaética 4°ano | Matutino
4M3 Matematica 4°ano | Matutino
4AM4 Matematica 4°ano | Matutino
1M5 Matemaética 12ano | Matutino
101 Quimica 12 ano Noturno
5Q2 Quimica 5°ano* | Noturno
4Q3 Quimica 4° ano Noturno
4Q4 Quimica 4° ano Noturno
1Q5 Quimica 12 ano Noturno

* Tanto o curso de Ciéncias Bioldgicas quanto o de Quimica sdo concluidos em
quatro anos. O quinto ano se destina a complementacdo para Licenciatura ou,
como é o caso dos estudantes entrevistados, para Bacharelado.

Apesar deste trabalho tratar da area de ciéncias ditas naturais ou exatas, o que
inclui a Fisica, ndo foram realizadas entrevistas com alunos desse curso. Como mencionado,
no capitulo 1, houve um trabalho anterior (UENO et al, 2003; UENO, 2004), em que se
buscou analisar 0 “gostar de Fisica’, com base em entrevistas com alunos de graduacdo nessa
area, muito semelhantes as que realizamos para 0s cursos de Matematica, Quimica e Biologia,
de modo que se preferiu utilizar, eventualmente, os dados apresentados no trabalho citado,

como informagdo complementar.

2.3. Sobre o Instrumento para Coleta de Informacodes: Entrevistas
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A coleta de informacGes foi realizada no periodo de maio a dezembro de
2003. Foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas, gravadas em cassete, mantendo uma
‘linha mestra’ que nos permitisse obter dados passiveis de comparacao entre 0s sujeitos, sem,

no entanto, coibir a fala livre e espontanea dos estudantes.
Em todas as entrevistas, a pergunta inicial era:

Por que vocé optou por este curso?

A essa pergunta os estudantes deram as mais diversas respostas, de acordo
com a historia pessoal de cada um. Invariavelmente, o ‘gostar’ de Matematica, de Quimica ou
de Biologia surgia na fala deles, algumas vezes como motivo principal, outras como um dos
motivos. A partir da mengdo dos proprios estudantes ao gostar, era-lhes colocada uma outra

questéo:

Por que vocé gosta de Matematica?
ou
Por que vocé gosta de Quimica?
ou

Por que vocé gosta de Biologia?

A duracédo das entrevistas variou de 15 a 45 minutos, conforme a maior ou
menor fluéncia do sujeito entrevistado. Durante esse tempo, além dessas duas questdes
comuns a todas as entrevistas, outras perguntas foram feitas aos estudantes, no desenrolar da

conversa, com o intuito de esclarecer algo dito numa resposta anterior.

Para maior comodidade dos estudantes, todas as entrevistas foram realizadas
individualmente, em horario e local (do préprio campus universitario) convenientes para o
entrevistado. Assim, as entrevistas eram feitas nos intervalos ou ao fim das aulas, em locais
como a sala de estudos da biblioteca, o laboratério, uma sala de aula vazia ou mesmo no

proprio calgadao.
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Todas as entrevistas foram, devidamente, transcritas, guardando fidelidade a
fala dos estudantes. Portanto, nem mesmo erros gramaticais ou vicios de linguagem foram
corrigidos ou eliminados na transcrigéo. Ao utilizarmos as falas, no entanto, fizemos algumas
edicbes com o objetivo de torna-las mais curtas, retirando trechos redundantes ou
desnecessarios ou mesmo agrupando frases ditas em momentos diferentes da entrevista, mas
que tratam do mesmo assunto. E importante ressaltar que, em todo esse processo, tivemos
sempre o cuidado de néo alterar ou interferir no sentido daquilo que estava sendo expresso
pelo estudante. Na transcricdo ou na edicdo das falas dos estudantes, alguns simbolos foram
utilizados: “(...)” para indicar a supressao de uma parte da fala; ’ para indicar que nao
foi possivel entender o que o estudantes disse; ‘[ ]’ para indicar uma palavra ou expressao
inserida pela investigadora; e ...” para indicar hesitacdes ou frases que os estudantes deixaram

incompletas.

2.4. Sobre o Tratamento das Informacoes Recolhidas

Neste item, faremos a descricdo dos procedimentos adotados pela
investigadora, para analisar as informacdes recolhidas junto aos estudantes por meio das
entrevistas. Em primeiro lugar, serd feita uma descricdo mais resumida dos procedimentos,
com o intuito de possibilitar ao leitor uma visdo geral do que foi feito. I1sso permite que, ao
ler, na sequiéncia, a exposicdo mais detalhada de todo o encaminhamento metodoldgico, o
leitor ja esteja familiarizado com o procedimento como um todo. Apds isso, sera apresentado
0 detalhamento, por area, de todo o trabalho realizado, desde a analise do contetudo das
entrevistas, ainda em sua integra, até a organizacdo dos dados em categorias representativas

do gostar de Matematica, Quimica e Biologia.

A fonte de dados para este trabalho consiste nos textos resultantes das
transcrigdes das entrevistas. Estes textos mostraram-se ricos em informagdes sobre os
sentimentos e as opinides dos estudantes e sobre a area do conhecimento pela qual optaram.
Para que se pudesse retirar, desses textos, essas informacbes de forma organizada, foi
utilizada a técnica de pesquisa chamada analise de contetdo. A anélise de contetdo permite

tornar “replicaveis e validar inferéncias de dados de um contexto que envolve procedimentos
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especializados para processamento de dados de forma cientifica”, podendo ser utilizada
“para analisar em profundidade cada expressdo especifica de um pessoa ou grupo”.
(FREITAS & JANISSEK, 2000, p. 37).

Neste trabalho, a anélise do contetdo das entrevistas envolveu quatro etapas

distintas, sendo que:

Etapa 1 — as transcri¢Ges das entrevistas foram lidas e, em cada uma delas, foram destacados
0s trechos mais relevantes para o trabalho em questéo.

Etapa 2 - sobre os trechos das entrevistas destacados, buscou-se identificar do que o estudante
estava falando, por exemplo, se era sobre ‘ter facilidade’, sobre ‘laboratério’, sobre ‘ser
curioso’, etc. A essas palavras ou expressoes, denominamos ‘significantes’ e todos os trechos
de fala de um mesmo estudante que se referiam ao mesmo significante foram relacionados a

ele.

Etapa 3 — em seguida, foram reunidos os trechos de entrevista, com seus respectivos

significantes, por area (Matematica, Quimica e Biologia).

Etapa 4 - os significantes foram agrupados em torno de temas mais gerais, dando origem, em
cada &rea, a algumas categorias representativas do gostar de Matematica, Quimica e Biologia.

Tendo sido entrevistados estudantes de trés areas distintas (Matematica,
Quimica e Biologia), a investigadora optou por manter a separacdo dos dados por area. 1sso
porque, mesmo considerando que o tema do trabalho é ‘a relagdo dos estudantes com o saber
em Ciéncias e Matematica’, de um ponto de vista mais geral, é interessante que os dados
sejam agrupados, inicialmente, em torno de um objeto comum, nesse caso 0 ‘gostar de
Matematica’, o ‘gostar de Quimica’ e o gostar de Biologia’, permitindo que se possa
caracterizar, primeiramente, cada &rea para depois analisar o conjunto, sendo este

representado pelas categorias comuns.

A seguir, tem-se o detalhamento de cada uma das etapas mencionadas
anteriormente. Para facilitar a leitura e torna-la menos cansativa, os trechos de entrevista

selecionados serdo incorporados ao texto apenas na descricdo da terceira etapa procedimental,
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ja estando eles, portanto, reunidos por area (Matematica, Quimica e Biologia), e relacionados

ao significante a que deram origem.

2.5. Etapa 1 — Leitura das Transcricdes das Entrevistas e Selecao

das Unidades de Analise

Na primeira etapa fez-se a leitura das transcrigdes de cada uma das

entrevistas, tendo em mente a seguinte questéo:

De tudo o que o estudante esté dizendo, que coisas tém a ver com o gostar

de Matematica, de Quimica ou de Biologia?

Tendo essa pergunta como guia, foram destacados em cada uma das
entrevistas, aqueles trechos diretamente relacionados a pergunta acima, que move esta
primeira etapa do trabalho. Com isso se operou a desconstrucéo e unitariza¢éo das entrevistas
(MORAES, 2003), originando as unidades de analise. “Com essa fragmentacdo ou
desconstrugdo dos textos, pretende-se conseguir perceber os sentidos dos textos em diferentes
limites de seus pormenores, ainda que compreendendo que um limite final e absoluto nunca é
atingido” (ibid: 195).

Algumas vezes, as unidades de analise sdo bem curtas, uma frase apenas,
mas outras, sdo bastante longas, constituindo-se de até 20 linhas. A opg¢do por manté-las assim
extensas, ao invés de dividi-las em partes menores (0 que também seria possivel em muitos
casos) € justificada pela intencdo de preservar, ao maximo, a completude daquilo que o
estudante disse, ainda que a sua fala tenha sido descolada do contexto da entrevista e seja

vista de forma, parcialmente, isolada.

Foi possivel, a partir de entdo, que a investigadora olhasse para os dados com
mais objetividade, pois a selecdo de algumas partes das entrevistas permitiram o

distanciamento das mesmas e a focalizacdo naqueles trechos considerados mais relevantes.
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Nesse ponto, a investigadora fez, de fato, uma op¢do. Mesmo considerando
que as entrevistas, em geral, ndo foram tdo longas, elas contém diversas informacdes sobre a
percepcao dos estudantes a respeito do curso frequentado, sobre os professores com 0s quais
estudaram ou estudam, sobre os colegas de turma, sobre suas perspectivas profissionais
futuras, entre outras. No entanto, devido ao tempo, relativamente curto, disponivel para se
realizar este trabalho de pesquisa, fez-se necessario restringir a investigacdo a um objeto de
estudo bem delimitado: o gostar. Portanto, foi pensando, especificamente, no ‘gostar’ — de
Matematica, de Quimica ou de Biologia, conforme o caso - que se procedeu a selecdo das
unidades de analise a partir das entrevistas realizadas.

2.6. Etapa 2 — ldentificacdo dos Significantes.

Num segundo momento, agora ja considerando apenas as unidades de analise

originadas na etapa anterior, a investigadora se colocou a seguinte pergunta:

Quando o estudante expressa em palavras as razdes pelas quais gosta de

Matematica, Biologia ou Quimica, do que ele esta falando?

Buscando responder a essa pergunta, a investigadora identificou palavras ou
expressdes que aparecem, explicita ou implicitamente, na fala dos estudantes as quais
denominou ‘significantes’. Podemos definir significantes como termos representativos
daquilo que o estudante esta dizendo e que, por isso mesmo, sintetizam os pensamentos e

sentimentos dos estudantes entrevistados.

Por exemplo: o aluno 1M1 fez referéncia a “ter facilidade’ em sua entrevista.
Ele diz:

1M1 - [gosto de Matematica devido] A facilidade que eu tenho com a
linguagem matematica.

1M1 - Néo sei se foi por causa dela [professora de Matematica do Ensino
Médio] ou por facilidade. Mas sempre tinha ...tinha facilidade na matéria
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dela mais do que em qualquer outra e foi isso que me influenciou.

entrar num curso e ter absoluta certeza que eu tenho facilidade do que eu
entrar em outro que tem disciplinas diferentes, que tem interpretacdo de
texto, outro ja tem logica, que tem muitas disciplinas diferentes que eu nao
sei se eu me dou bem.

A facilidade, no caso de 1M1, é apontada tanto como motivo para a opc¢ao

pelo curso quanto para gostar de Matematica. Por isso ‘ter facilidade’ foi considerado um

significante e algumas unidades de analise (existem outras além das citadas acima) foram

relacionadas a ele.

No caso do aluno 1M1, o termo “facilidade’ aparece, explicitamente, em sua

fala. Porém, houve outros casos em que se traduziu o que o estudante estava dizendo em uma

palavra ou expressdo. A segunda fala do aluno 1M1, citada acima, é um exemplo disso. Para

ele, do fato de ter facilidade em aprender Matematica, decorre a certeza de se sair bem, nesse

curso de graduacdo, entdo, além do significante ‘ter facilidade’, existe também outro que

denominou-se ‘garantia de sucesso’.

implicitamente,

Outro exemplo séo estes trechos da entrevista com a aluna 1B3:

1B3 - Eu fui eliminando as areas e a que eu vi que tinha mais a ver comigo
era bioldgica. (...) ... eu ndo me dava bem com célculo, ndo gostava. N&o
gostava também das coisas de humanas. Acho muito macante. E biologia é
uma coisa que sempre me... me encantou.

1B3 - [Biologia] E um negdcio que prende minha atencdo. Eu acho que
pesquisa nesse campo porque € 0 que tem a ver comigo.

Ao afirmar que Biologia ‘tem a ver’ com ela, a aluna 1B3 sugere,

identificar-se com essa area do conhecimento. Por isso, o termo

‘identificacdo’ foi tomado como um significante, no caso de 1B3, e algumas unidades de

analise foram relacionadas a ele.

O mesmo procedimento foi utilizado para todas as unidades de analise

originadas de todas as quinze entrevistas realizadas, o que resultou na sua organizacdo de
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acordo com o significante ao qual se vincula e ndo mais pela ordem em que aparecem nas

entrevistas.

2.7. Etapa 3 — Agrupamento das Informacdes por Area

(Matematica, Quimica e Biologia).

Até aqui as informacgdes recolhidas junto aos estudantes entrevistados foram
tratadas separadamente, ou seja, a organizacdo das unidades de andlise em torno dos
significantes que se pdde identificar foi feita para cada uma das entrevistas individualmente.
Nesta terceira etapa procedimental, fez-se a unido das informacGes de uma mesma area
(Matematica ou Quimica ou Biologia), considerando os significantes que haviam sido
identificados anteriormente. E importante ressaltar que ha uma certa ambigiidade, nessa
organizacao, ja que algumas das frases dos estudantes poderiam ser agrupadas segundo outros
significantes. Aqui, mais uma vez se faz presente uma escolha da investigadora que, ao
examinar cada unidade de analise, procurou nela destacar aqueles elementos mais diretamente

ligados ao objetivo dessa pesquisa.

Desse trabalho de organizacdo das unidades de analise resultaram trés
tabelas, sendo uma para cada area de ciéncias considerada. Cada tabela consiste de trés
colunas: na primeira coluna, tém-se os significantes identificados na 22 etapa; na segunda
coluna, tém-se todas as unidades de analise originadas das entrevistas, estando essas
agrupadas em torno do significante a que, por sua vez, deram origem; e, por fim, na terceira
coluna, cada unidade de analise recebeu um nimero de ordem. O objetivo pretendido, ao se
numerar, seqlencialmente, as unidades de andlise, é o de identificA-las nos capitulos
posteriores. Assim, ao encontrar no texto referéncia ao numero de ordem 23, por exemplo, 0
leitor poderd, caso julgue necessario, recorrer as tabelas, relendo a(s) unidade(s) de analise

correspondente(s).

E, ainda, importante ressaltar que apesar de se ter elaborado trés tabelas,
sendo uma para as unidades de analise da Matematica, uma para as de Quimica e uma para as

de Biologia, a numeracéo é sequencial.
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Tabela 1 — Unidades de Analise originadas das entrevistas com estudantes de Matematica

SIGNIFICANTES

UNIDADES DE ANALISE — MATEMATICA

NUMERO
1A 64

Afinidade/ gostava
mais de estudar

4M3 - [optei por Matematica] Uma, porque eu odeio
texto grande, ndo sou muito chegado em letra, pra ler
alguma coisa assim. Eu sempre fui, sempre tive uma
quedinha mais pra area de exatas né. A principio eu era
fascinado por Engenharia. Ai eu achava Engenharia
Elétrica muito sedutor né. (...) Nao deu certo. Ai eu
desanimei de Engenharia (...) Ai comecei a amadurecer a
idéia, desisti da Engenharia e quis ficar s6 com a
Matematica.

4M3 - Nao, ndo € que eu ndo goste, mas eu tenho mais
afinidade com a Matematica mesmo. Eu gosto mais da
Matematica, tanto da pura quanto da aplicada. Sempre me
fascinou.

4M4 - Desde a sétima série eu ja tinha decidido que eu ia
fazer Matematica.

4M4 - Olha, pela que eu tinha do colegial, pelo que
eu vi a disciplina que eu tinha mais afinidade, que eu mais
gostava de estudar era Matematica. Dai eu comecei a
estudar por conta prépria, assim, é... através dos livros
sabe, ndo sé pelo que os professores falavam. Ai eu fui
gostando, fui me impressionando. Dai eu resolvi que eu ia
fazer Matematica.

Perfil/identificagéo

1M5 - E... Eu ja gostava de Mateméatica na escola, mas
ndo tinha definido que curso eu ia fazer né, mas... tava em
divida entre Engenharia e Matematica. Matematica
mesmo. E quando eu fui optar pela escolha, eu vi que a
Matematica se encaixava com meu perfil. Do que eu
gostava mais era Matematica. Por isso eu preferi escolher
Matematica.

1M5 - E porque eu sou assim na minha vida. Eu gosto de
seguir um caminho certo, ndo ficar variando, por
variaveis, ir pra l4, voltar pra ca. Eu tenho meu ponto de
vista, tenho um caminho que eu devo seguir. Entdo a
Matemaética é assim, vocé tem um caminho que vocé vai
chegar naquele caminho. Igual eu disse, que a Matematica
eu procuro colocar no meu dia a dia.

Facilidade / garantia

de sucesso / ser um

dos poucos / se dar
bem

1M1 - [gosto de Matematica devido] A facilidade que eu
tenho com a linguagem matematica. Ndo s6 com
exercicios mecénicos, mas com a linguagem teorica da
matematica também, que eu tive uma boa base no ensino
médio.
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1M1 - Néo sei se foi por causa dela [professora de
Matematica do Ensino Médio] ou por facilidade. Mas
sempre tinha ...tinha facilidade na matéria dela mais do
que em qualquer outra e foi isso que me influenciou.

entrar num curso e ter absoluta certeza que eu

tenho facilidade do que eu entrar em outro que tem

disciplinas diferentes, que tem interpretacdo de texto,
outro ja tem ldgica, que tem muitas disciplinas diferentes
gue eu nao sei se eu me dou bem.

1M1 - Eu identifico que eu aprendo facilmente a teoria e
memorizo. Quando vocé tem a vontade de aprender, eu
aprendo coisa que desde quando eu comecei a pensar em
fazer matematica eu tenho o que eu via: “E legal! Eu
gosto de fazer isso!”. Eu ainda sei. Mas eu ndo sei se é a
minha facilidade ou a dificuldade dos outros. Sempre na
sala tem o grupo que tem a dificuldade e a pequena parte
que tem a facilidade. Eu acho que eu tenho a facilidade.
Sempre

1M1 - Eu entendo rapido, eu compreendo. Eu ndo
aceito...Eu ndo apenas copio e aceito, eu entendo e eu
coloco em pratica.

10

1M1 - Isso porque eu gosto. N&o tem como querer
aprender uma coisa que vocé nao gosta. Vocé cansa, vocé
enjoa facil.

11

1IM5 - N&o, € que eu.. Eu sempre gostei muito de
Matematica, entdo eu escolhi optar por um curso que eu
me daria bem, me adaptaria bem.

12

1M5 -... desde o pré eu ja era... eu ja me saia melhor que
0s meus companheiros em Matematica, por isso eu
escolhi Matematica.

13

Prazer

1M5 - Gostava de Matematica, tinha prazer em fazer
Matematica, entdo eu escolhi Matematica por gosto.

14

Estilo de ensinar /
diversdo

1M1 - Bom, a aula dela era muito boa porque ela fazia eu
entender sem ter a obrigacdo de t& em casa estudando. E
eu entendia o assunto com facilidade. A Matematica.

15

1M1 - Eu optei por este curso, antes de qualquer outro,
pelo ensino que eu tive no Ensino Médio (...) pela prépria
opcao da professora, indicacdo, tudo (..) a minha
professora sempre tinha junto com a matéria diversdo e
tinha o jeito dela que eu ndo esqueco. (...) ...dava pra ver
que ela gostava de ensinar. Ela ensinava bem e fazia
muito...era muito engracada a aula dela. Sempre na prova
ela fazia os desenhinhos do Smilinguido. Acho que tinha
um jeito divertido de ensinar Matematica que
ndo...conforme a gente pensa que é sempre um jeito muito
carrasco, sempre 0 mesmo padréo.

16
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Exato / Verdade

1M1 - Foi, foi. Eu gosto sempre do que ¢ exato.

17

1M1 - [uma coisa exata é aquela] Que ndo tem
complicac&o. Se é por ali...E por légica. Se vocé tem uma
coisa que € verdade eu sei que é verdade. Vocé chegou até
aquilo 1a por aquele caminho, comparando ao que néo é
exato. Por exemplo, uma Matemética que vocé vai
juntando os fatos e vocé definiu 14 uma concluséo, deu a
sua conclusdo, explicou aquilo 14, mas conforme o0s seus
fatos. Agora, eu gosto da Matematica porque vocé tem um
valor, vocé acha que aquele valor é correto, vocé provou
aquele wvalor, ndo tem como vocé discutir se €
verdadeiro...suas hipoteses. Vocé provou, esta provado.

18

Logica / existéncia
de um resultado

1M5 - Porque eu gosto da Matematica? Ah, é igual eu
disse né? VVocé sabe aonde vocé tem que chegar. Se vocé
sai de um lugar vocé tem que chegar no outro. Isso na
Matematica € certo. Por isso que eu gosto...

19

1M5 - N&o. Acho que tudo tem logica na Matematica.
Tudo tem Iégica. Como tudo tem logica, tudo tem como...
da pra ser resolvido. Entdo, por isso eu acho que
Matematica. Porque pra mim eu sei onde eu vou chegar.
Em Quimica eu posso sair um resultado errado e nao
chegar a lugar nenhum. Por isso eu prefiro Matematica.

20

Abstracéo /
matematica pela
matematica /
generalizacdo

1M1 - Nao. O abstrato das exatas sdo mais puros, abstrato
mais puro. Agora o abstrato de outras que ndo sdo exatas,
é 0 abstrato que se prende a fatos, ao qué que vocé...vocé
acha, vocé nédo tem total certeza sobre aquilo. Mas ainda
continua no abstrato, porque ndo tem como Vocé provar
que...Jupiter tem...tanto 14 por enquanto. Vocé tem que
admitir. VVocé aceita. Eu, principalmente na aula, eu nédo
aceito uma coisa enquanto eu ndo ver a prova dela. Como
ele falou ali: a elevado a zero é igual a um. Por
convencgdo. Eu fiquei pensando: “que nada!”. Entendi a
teoria, tudo, mas a elevado a zero € um! Como que se vai
provar? E uma coisa que eu tenho que aceitar por
convengdo, mas tem coisas que ndo tem como vocé
aceitar por convencéo.

21

1M1 - Sim, ainda é bem menos abstrata que a matematica,
porque vocé...\Vocé tem casos reais daquilo que acontece.

Vocé té trabalhando no abstrato porque vocé ta no
quadro ali, vocé nao ta fazendo no real, fazendo um carro,
dirigindo um carro, pulando de um edificio. vVocé
ainda ta na teoria, mas vocé sabe que aquilo la na prética é
verdade.

22

1M1 - E. Coisa que na Matematica 0 que vocé pensar... Se
eu pensar que um mais dois é trés, tem como vocé provar.
Vocé pegar uma laranja, pega duas macas, V&, conta, deu
trés. Sei la, acho que é facil . Se vocé for fazer
uma conta tem como vocé aplicar. Vocé usa no dia-a-dia.

23
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4M2 - Também, na verdade, eu gosto da abstracdo da
Matematica, ndo gosto dessa coisa de aplicacdo. Ndo me
interessa o resultado — ndo é muito bonito dizer isso — mas
ndo me interessa o resultado da aplicagdo mesmo da
Matematica. Eu gosto da abstracdo, mesmo, da coisa
abstrata mesmo, do problema matematico também. Eu
gosto disso.

24

4M2 - Eu gosto de resolver problemas, mas o que eu
estou querendo dizer é que eu nao gosto dessa
particularizagdo que existe. Eu gosto do abstrato mesmo,
que figue na coisa abstrata.

25

4M2 - E. Eu acho que a propria Matematica, por si
mesma, ja se justifica. Nao precisa de uma aplicacdo da
Matematica, pra justificar o estudo da Matematica. Acho
que s6 o fato de vocé estar estudando as relagcdes que
existem por tras das coisas, o fato de vocé generalizar as
coisas, que a Matematica faz isso, ela estuda as relacoes
que existem entre ndmeros, entre objetos geométricos, as
generalizacBes e tudo mais. Acho que s6 esse fato ja
justifica o estudo da Matematica, ndo precisa de uma
aplicacdo, apesar de que a aplicacdo € uma coisa
importante, né? Tem que aplicar, mas ndao € meu forte,
ndo é a area que eu quero seguir. Matematica pura
mesmao.

26

4M4 - [prefiro a Matematica pura] Porque se eu fosse
fazer alguma coisa da aplicada, eu queria fazer toda essa
parte tedrica da pura e depois aplicar. Dai acho... que nao
daria tempo e ndo é muito interessante, né, pra inddstria e,
sei la . N&o daria tempo mesmo. E muita coisa!

27

4M4 - Mesmo que 0 que eu esteja fazendo,
desenvolvendo na teoria, ndo tenha ainda uma aplicagéo
na pratica, eu ndo to preocupada com isso. Se tem
aplicacdo ou ndo.

28

4M4 - Mesmo que esteja trabalhando numa coisa que, por
enquanto ninguém veja ainda utilidade nas outras &reas,
mas eu acho interessante trabalhar a Matematica pela
Matematica mesmo.

29

1M5 - Toda Geometria é tedrica. Praticamente tudo na
Geometria tem que provar, entdo... Espacial, Plana, eu
gosto. Eu gosto [de geometria] porque vocé vai usar
muito seu pensamento. VVocé tem que imaginar como € a
figura, como vai ser o resultado, 0 que vocé tem que
fazer. Tem que pensar muito.
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Imaginacdo X
pensamento l6gico /
ter controle

1M1 - Um exemplo € interpretacdo de texto. Eu ndo gosto
de trabalhar no abstrato. Apesar que no curso de
Matematica tem muito vocé trabalhando no abstrato: o
que é plano, infinito. Mas isso vocé sabe...isso sao
exemplos que vocé trabalha no abstrato. Por exemplo, 0s
nameros irracionais vocé sé trabalha no abstrato, ndo tem
como vocé trabalhar ele numa conta normal. E eu
Vejo...eu Vvejo que..como eu ndo gosto de pegar um
assunto que ndo é exato e trabalhar no abstrato, falar
como que foi, como que era naquela época, ficar
imaginando, trabalhar muito com a imaginacdo. Trabalhar
com o pensamento ldgico, 6bvio.

31

1M1 - [o abstrato]...sdo coisas que nao sao reais. Por
exemplo,...VVamos ver...Literatura. VVocé vai estudar um
caso que ndo existe, ndo aconteceu. Vocé imaginou aquilo
14, alguém pensou naquilo e vocé vai estudar. Por
exemplo, a Biologia € muito mais tedrica do que abstrata,
porque vocé vai trabalhar com pesquisa, com coisas
verdadeiras, com a Ciéncia. A Matematica ja € bem
abstrata, mas € um abstrato assim que vocé ndo se prende
a personagens, a fatos, a tempo, a dias, previsdo. Vocé
ndo se prende a nada. VVocé tem o abstrato que vocé pode
imaginar qualquer coisa sem sair da teoria,
hipotese.

32

1M1 - ... vocé controla o abstrato. N&do é...Porque é o
abstrato puro, que chama. Porque o abstrato da historia, o
abstrato da geografia vocé sabe que aquilo & vocé tem
por defini¢do, por concluséo. Vocé acha que € aquilo la.
(...) Por convicgao vocé sabe que € aquilo la. Fala que o
solo da Amazonia € tal, por convic¢do vocé sabe, acha
que é.

33

1M1 - Tem coisas na Matematica também, s6 que na
Matematica vocé tenta prova tudo, vocé tem tudo
provado, vocé tenta chegar mais fundo sempre em tudo.
Vocé ndo se prende a tempo, nada. O abstrato da
Matematica pode, pode fazer muita coisa, pode trabalhar
com 0 que vocé tiver vontade.

34

Desenvolve o
raciocinio / torna
mais ‘esperto’

1M5 - E eu gostei do curso... dessa matéria [Geometria]
porque incentiva seu raciocinio a ficar muito mais...
distante da sua capacidade de raciocinio. Fica muito mais
esperto naquilo que vai fazer. Igual na Logica. Depois que
eu aprendi logica... Logica na teoria € uma matéria que é
muito chata. Muito chata ndo, sem préatica alguma. Mas se
vocé for parar e analisar, igual eu parei - tudo que eu
aprendo eu vejo se eu posso usar no meu cotidiano do dia
a dia - e eu descobri que a Ldgica vocé pode usar no dia a
dia, fazer... Eu aprendi que ninguém pode me enrolar mais
porque eu sei Logica. Ninguém consegue me embromar,
falar, querer me convencer de alguma coisa e sem
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hipdteses, hipoteses concretas, sem argumentos logicos.
Pessoal vem falar pra mim “Oh, vocé tem que aceitar tal
coisa porque é assim”. Isso ndo vale pra mim. Ela tem que
provar pra mim porque que eu tenho que aceitar aquilo. E
através da Logica eu tive esse senso de querer saber o
porqué das coisas, nao ficar... “ah, vocé falou isso pra
mim eu vou aceitar porque é assim. T4 bom”. Ndo. A
pessoa agora tem que provar pra mim por que que é isso.
Esse € 0...

Aplicacéo /
Interessante

4M2 - Depois do 1° ano, eu peguei entusiasmo, vi que era
aquilo que eu queria mesmo. Também quando eu estava
no 2° grau nao sabia que a Matematica era tdo
interessante. A Matematica que eu vi no 2° grau era bem
chata e quando vi no... aqui na Universidade eu vi o
Célculo 1 e acabei gostando, acabei me interessando pela
Matematica e estou aqui até hoje.

36

4M2 - quando eu estava fazendo o 2° grau eu até gostava
de Matematica, mas ndo via muita coisa assim, era aquela
Matematica muito chata. Vocé ndo via aplicacdo, o
professor colocava uma férmula no quadro e ndo
explicava da onde vem.

37

1M5 - é o que eu aprendo no curso eu procuro levar pro
meu dia a dia. E isso que €é legal de um curso. Muita gente
fala que a Matematica ndo aplica em nada, mas quando
vocé faz Matematica, vocé vé que, vocé procura ver nas
coisas ao seu redor. Tem aplicacdo. S vocé usar.

38

Independéncia/ Auto-
suficiéncia

1M5 - A Matematica € a Unica que pode se isolar da
Quimica e da Fisica.

39

Gostar de calcular

4M3 - Entdo essa.. essa parte tanto do... do
desenvolvimento da Matematica, vocé pega um teorema e
vai desenvolvendo ele, vocé chega numa conclusdo. Dali
vocé tira outra coisa, vai puxando, vai modificando
aquela... aquela... aquela sua idéia, aquela... aquele seu
algoritmo do comeco.

40

4M3 - E vocé pegar assim, no comeco assim, VOcé vai
pela parte mecanica, pegar aquela conta enorme, vocé vai
la fazendo trés, quatro folhas, vocé chega no final vocé
chega no resultado que vocé quer. E gostoso isso também.

41

4M3 - Eu gosto!!!l Eu gosto de pegar coisa dificil e vocé
conseguir destrinchar e chegar num resultado bem
convincente, assim. E bem legal. [referindo-se a célculos
complexos]
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4M3 - N&o. Eu gosto tanto do... Porque no curso assim a
gente tem uma divisdo assim, que eu digo assim: vocé
pega, por exemplo, Calculo 1 do primeiro ano, Célculo 2,
Equacdes diferenciais, sdo tudo mais assim a parte de
conta, vocé pegar, VOCcé pega um teorema e usa pra
resolver aqueles problemas. E tem também a parte de
Algebra, de Logica, de Analise, que é mais tedrica, Vocé
pega um teorema e vai usando teoremas anteriores pra
provar ele. Entdo, essas duas partes eu gosto também.
Tanto a parte de conta, bracal, quanto a parte de pegar um
teorema e resolver. Eu gosto das duas partes.

43

Provar/Demonstrar

4M3 - E. Eu gosto bastante também do... Tanto de vocé,
da parte tedrica, de vocé ta... vocé pega, por exemplo...
pega um teorema, resolve o teorema. Aquela parte tedrica
que vocé resolveu voceé vai aplicar na parte pratica. Entéo,
uma... uma ta ligada com a outra. Eu gosto dessas duas
partes. Eu acho interessante assim a parte de vocé, de
vocé desenvolver toda a teoria pra depois aplicar num
problema. E depois vocé fazer as contas...

44

4M3 - Vocé vé uma Matematica de primeiro e segundo
grau, é sO conta. S6 vé conta 1. Até o primeiro ano da
faculdade vocé s6 vé conta. Depois que vOcé comeca a
pegar essa matérias mais... Algebra, Andlise. Vocé
comeca a entender por que que acontece isso, porque que
vocé faz a conta daquele jeito. Entdo, é bem interessante.
Eu gosto muito desse elo assim entre as duas.

45

4M4 - ... bom, eu to falando assim a base de quando eu
comecei a gosta né, no colegial. E porque a Matemética
tinha assim provas, demonstraces e vocé ndo tinha que
engolir, pelo menos inicialmente vocé ndo tinha que
engolir um monte de coisas, como algumas matérias
decorativas: Biologia, Geografia, que vocé so ficava
decorando. Mas Matematica ndo. Eu ficava super contente
de olhar as demonstragdes e ver se aquele teorema valia
para aquele caso, se ndo valia. Eu gostei do jeito assim
que a Matematica € apresentada, principalmente alguns
livros que sdo bem didaticos, assim. Fica bem
interessante. Vocé consegue desenvolver sabe, é... a
atividade, assim, do livro.

46

Rigor/demonstracao/
I6gica

4M2 - Entéo, foi no 1° ano que eu percebi que era aquilo
que eu queria mesmo. Eu néo sei explicar. Mas eu acabei
gostando mesmo do rigor da Matematica. A Matematica
ndo sai por ai assumindo coisas, ela demonstra aquilo que
ela diz, ndo tem nada de eu acho, né, é tudo... Vocé
comeca de um axioma e depois disso vai demonstrando
com os teoremas. Dai eu acabei gostando da ldgica e tudo
mais. Sempre gostei de ciéncias, entdo acabei ficando
nisso mesmao.
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4M2 - Eu gostei bastante de Andlise. Eu gosto muito de
matérias que envolvem Andlise. E... gosto de Analise
Complexa, essas areas que envolvem Analise, onde existe
bastante rigor matemético. Ndo sou muito chegado em
Algebra, ndo tenho muita vocacdo pra isso, porque
Algebra parece que... eu ndo sei. As vezes tem umas
coisas assim que vocé ndo consegue entender da onde que
a pessoa tirou. Uma coisa meio... muito forte que eu... ndo
é minha area mesmo.

48

4M2 - Entdo, mas € justamente essa parte da Matematica
que eu gosto. De detalhar e de formalizar as coisas. E é a
parte que me interessa mesmo. Agora, eu ndo sei por que
que 0s outros ndo gostam disso. Eu gosto. Eu ndo gosto de
quando o professor coloca um teorema |4, ndo da uma
indicacdo de como que prova aquilo. Eu ndo gosto dessa
coisa de assumir que determinada coisa é verdade, eu
gosto de... sei 14, de ter todo o contetdo, assim... é claro
que eu ndo sei de cabegca, mas eu gosto de saber o
caminho que vocé usou pra chegar la.

49

4AM2 - E... E dificil explicar, né. Eu sempre gostei de
ciéncia e, aquilo que eu tinha falado pra vocé, eu gosto de
coisas que sao rigorosas, formais. Ndo que eu gosto do
que é dificil, assim, mas eu gosto de... do preto no branco,
eu gosto de coisa que esta certa mesmo, que nao se baseia
num conceito do tipo achémetro: eu acho que é isso, eu
acho que é aquilo. Eu gosto das coisas que sdo bem
explicadas, que tem uma explicagdo, uma demonstracéo.
E Matematica é... é a a&rea mesmo pra quem gosta disso.

50

Provar/ demonstrar/
mostrar para o
outro/convencer

1IM5 -... eu aprendi que a gente tem que gostar de
demonstracfes porque Analise vai ser puxado, entdo €
melhor vocé gostar do que vocé odiar demonstracdes.
Vocé odiar demonstracGes vocé vai ter dificuldades na
hora que chegar nas demonstracdes verdadeiras. E... mais
Ou mMenos isso. E porque eu... ndo é porque... eu comecei a
gostar de demonstracbes. Eu ndo gostava de
demonstragdes, eu gostava de demonstrar nada. Na escola
eu tinha uma continha 14, dava a resposta e tava bom.
Fazia de cabeca, s dava a resposta. A professora brigava
comigo. “Nao, vocé tem que fazer isso, assim, assim e
assim”. Dai eu cheguei aqui na Universidade, eu vi que é
iSSO mesmo, vocé tem que demonstrar, porque tem que
convencer a pessoa do que vocé ta certo. Nao vocé saber
que da isso. Nao, vocé tem que mostrar pra pessoa que
isso d& isso, chega nisso. N&o, fazer pra vocé, fazer pra
outro, pra outro ver e entender. Esse € 0 meu ponto de
vista.
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1M5 - E, vocé tem que escrever, pra vocé demonstrar um
teorema vocé tem que escrever pra que outro entenda o
que voceé ta descrevendo. Pra que qualquer outra pessoa
que for ler entenda o que... por exemplo, a demonstragédo
do tridngulo. Vocé escrevendo bonitinho o que tem que
fazer, como que vocé vai criar os angulos do triangulo,
VOCE consegue convencer a pessoa que um triangulo é
formado daquele jeito. Mas se vocé for falar “ah, vocé
pega trés riscos, junta os trés, da um triangulo”, a pessoa
vai, fala, pode pensar mil coisas, se vocé pegar trés riscos
juntos da pra fazer um monte de figuras né. Vocé tem que
explicar pra que ela entenda o que vocé quis dizer com
aquilo.

52

‘Caminho’ Unico,
bem definido, seguro

1M5 - Vocé tem que ser certo naquilo que vocé ta
fazendo, vocé ndo pode errar. Vocé tem limite zero. Se
vocé errar alguma coisa na demonstracdo que vocé ta
fazendo, vocé ndo chega naquilo que vocé quer chegar.
Vocé tem um caminho, um caminho definido, vocé tem
que ir assim, assim, assim, assim. Se eu desviar desse
caminho eu sei que eu ndo vou chegar naquele caminho.
Por isso que eu, particularmente, eu gosto da Matematica,
porque eu... tudo vocé tem... vai chegar em algum lugar e
se vocé sair desse caminho, vocé ndo vai chegar nesse
lugar.

53

1M5 - Por isso que eu gosto da Matematica. Na
Matematica eu sigo uma linha de pensamento... na
Matematica vocé tem que seguir uma linha de
pensamento e chegar no seu objetivo. Esse € 0 meu
pensamento. Seguir um caminho e chegar naquele
objetivo. Nao ficar procurando, “ah, eu tenho que fazer
isso, aquilo...”, e ficar pensando naquilo que... tentar
descobrir alguma coisa. Vocé pode ndo chegar em lugar
nenhum. N&o, que é interessante vocé tentar... igual na
Matematica, vocé, por exemplo, ndo sabe se vai chegar
naquela resposta, mas vocé pode fazer alguma coisa que
chegue a uma resposta, vocé pode descobrir alguma coisa
nova. Que mesmo Vvocé fazendo, mas fazendo
corretamente aquilo que vocé ta fazendo...

54

Regras que
asseguram o percurso
correto desse
‘caminho’

1M5 - Uma demonstracdo. VVocé nédo sabe aonde ela vai
chegar, por exemplo, mas se vocé tiver uma linha, seguir
logicamente o que vocé deve fazer, vocé vai chegar num
resultado. Aquele resultado pode ser surpreendente. Igual
no passado muitos cientistas — matematicos, fisicos,
quimicos — eles saiam de um lugar, saiam de uma hipdtese
e iam fazendo demonstragdes, seguindo regras né, regras
I6gicas e chegavam num resultado que séo as formulas e
teorias que nds estudamos hoje. Saiam de um lugar com a
certeza de que iam chegar em alguma coisa e faziam isso
seguindo um caminho certo. Ndo ficar saindo, ficar
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fazendo, procurando varios caminhos. Seguiam um
caminho sO pra chegar num resultado. Isso € o
interessante da Matematica.

Buscar por si mesmo

4M2 - E. ndo... E porque... Eu acho que é assim: eu fiz
uma iniciagdo cientifica no 2° ano e acho que ajudou
bastante porque eu peguei 0 costume de estudar os livros
por conta propria e ndo ficar dependendo muito do
professor. Vocé precisa do professor, mas eu peguei 0
costume de tentar entender pelo livro, sozinho, depois
tirar as duvidas com o professor. E acho que isso ajudou
bastante quando eu fiz a disciplina de Analise, que é no 3°
ano. E uma coisa que colaborou. Entdo, eu ndo tive
nenhuma dificuldade pra fazer Anélise.

56

4M4 - Dai eu comecei a estudar por conta prépria, assim,
é... através dos livros sabe, ndo s6 pelo que os professores
falavam. Comecei, assim, a buscar, pesquisando meio
s0... por conta mesmo. Ai eu fui gostando, fui me
impressionando. Dai eu resolvi que eu ia fazer
Matematica.

S7

Abrangéncia/poder

4M2 - Eu vejo assim: a Matematica, o interessante dela é
que ela consegue penetrar em todas essas outras ciéncias,
porque ndo tem como, vocé de uma forma ou de outra
acaba utilizando a Matematica, querendo ou néo,
independente da pessoa, do bidlogo. Do fisico, do
quimico gostar da Matematica ele acaba sendo obrigado a
utilizar a Matematica, a ferramenta matematica. Agora,
como eu vejo isso?... Eu acho que é o poder da
Matemaética, a mée de todas as ciéncias, né? Eu ndo sei...
O que mais eu posso dizer?...

58

4M3 - Eu acho... A Matematica... Por exemplo... VVocé
tem as coisas assim que... O fato de vocé pegar um
teorema, por exemplo, pegar um negdcio la que ninguém
imaginou e vocé vai desenvolvendo, desenvolvendo, vocé
chega numa conclusdo assim que vocé usa pra inumeras
coisas.

59

4M3 - Entdo, as vezes, por exemplo, quando vocé ta no
segundo grau, vocé ta |4 perguntando por que que eu
aprendo logaritmo? Por que que eu aprendo PA, PG? Mas
depois que vocé vai, vé& que isso ai, todas essas coisinhas
bésicas, vocé vai usar pro resto da vida, pro que for. O
que vocé for ai, vocé... Entdo, a Matematica é uma area
muito abrangente. Tudo vocé usa. Pra Medicina vocé usa,
pra Biologia vocé usa.
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4M3 - E também pelo fato de ser... de caber em tudo.
Tudo vocé usa Matematica, quer dizer, precisa... Vocé vai
precisar fazer uma formula Quimica, vocé vai usar
Matematica pura la. VVocé vai fazer... Qualquer coisa que
vocé vai fazer na vida vocé vai usar Matematica (...) . E
muito grande, assim, muito gostoso.

61

4M3 - a Matematica pela Matematica abrange tudo. VVocé
pega, vocé conhece pelo menos um pouco de tudo. O que
vocé ndo aprendeu, ndo decorou, pelo menos vocé sabe
onde buscar.

62

4M3 - Olha, eu acho que cada um tem... a Matematica... a
Matematica pela Matematica abrange tudo. Vocé pega,
vocé conhece pelo menos um pouco de tudo. O que vocé
ndo aprendeu, ndo decorou, pelo menos vocé sabe onde
buscar. Agora, se vocé vai pegar a Matematica na
Quimica, na Biologia, vocé ndo vai usar tudo, vocé vai
usar s6 o0 que te interessa la. Entdo, a Matematica, o
matematico ele ja desenvolve tudo e quem, vamos supor,
quem precisa vai la e pega o que quer.

63

Construcéo do
conhecimento /
conhecer os detalhes

4M4 - Ah, porque a Fisica eu acho o seguinte: ta, tudo
bem, é uma ciéncia que tem muitos conceitos, tem um
grande conteddo matematico, mas... 0 que eu ndo gosto
muito na Fisica € que as vezes devido ao grande nimero
de coisas que tem que fazer eles comegam a usar muitas
coisas da Matematica: teoremas, provas. Eles nao ficam
muito assim de... de... é... demonstrar aquilo, assim, bem
certinho, ver assim quando que eu posso usar aquilo ou
nédo. Eles ficam usando as coisas assim e eu ndo gosto de
passar por cima, usar formulas. Eu gosto de saber as
coisas assim, nos minimos detalhes, como se fosse uma
construcdo do conhecimento. Acho que a Matematica é
isso, né? Eu acho que eu s comecei a gostar mesmo
porque eu comecei estudando desde aquelas coisas mais
bésicas, assim, primarias mesmo. Fui construindo
conhecimento. Eu acho que tem muitas pessoas que ndo
gostam de Matematica por isso, porque pegaram, assim,
meio descontinuo, faltaram algumas partes. Dai 1a pra
frente eles ndo conseguem trabalhar porque faltam alguns
conteudos.
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SIGNIFICANTES

UNIDADES DE ANALISE - QUIMICA

NUMERO
65A 137

Segurancga

5Q2 — A Quimica, na verdade, sempre esteve na minha
vida pelo fato de estar na minha familia.

65

5Q2 - ... eu decidi por algo que ja existia na minha vida,
que eu ja sabia que ndo ia detestar, né?

66

5Q2 - Eu tive que experimentar Quimica entende, pra
saber que era isso que eu queria. Quando entrei no curso
ndo tinha a certeza que eu tenho hoje, né? E ainda tenho
um pouco de ddvida, mas... ndo tinha. Foi assim: acho
que vai ser Quimica. E entrei.

67

Afinidade / Interesse

5Q2 - ... na verdade, eu ndo gosto de tudo [de Quimica],
ndo gosto de todas as areas. Eu tenho afinidade com...
com algumas areas.

68

5Q2 - Ah, eu quero trabalhar com ambiental, né? (...) ...
no meio do ambiental essa parte me interessa mais
[ambiente aquético]. E natural, porque eu fiz o estagio
de dois anos, acabei conhecendo e quando vocé
conhece, vocé gosta. Geralmente. Quando vocé néo
gosta, vocé ndo entende, né? E eu pretendo essa area...
de ambiental.

69

5Q2 - ... a parte que eu falo vai desde a preservacédo
até... até a recuperacdo. Se houver algum problema de
despejo, poluigédo... Eu, eu sempre fui muito nesse
sentido de preservacdo da natureza, talvez por isso que
eu tenha me curvado mais pra essa area de ambiental,
porque hoje em dia tem tanta inddstria, tava até
comentando agora, tanta industria que ndo segue norma
nenhuma, regra nenhuma, como se o rio fosse a... fosse
0 transporte de tudo quanto é lixo, né? (...) Entdo,... eu
me interesso muito por essa area de preservacdo do
meio-ambiente.

70

5Q2 - Porque eu sou muito defensora, sabe, dos
animais, da natureza. Desde que eu me conhegco por
gente, sabe. Entdo, estando na Quimica... e eu nao vejo,
ndo vejo como obrigacdo, mas como amor mesmo, ir
pra essa area de ambiental.

71

5Q2 - Eu me sinto mal em jogar um papel no chdo, um
plastico no chdo, porque eu tenho nocdo de quanto
tempo vai demorar pra decompor, né? Essas coisas
sempre ficam... Eu acho que eu sempre trouxe isso
comigo, essa vontade... s6 que a gente ndo sabe ler o
que esta dentro da gente, 0 que a gente sente.
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Identificacdo

1Q1 - Eu comecei a gostar, tipo assim, numa das minhas
ultimas matérias, que foi Quimica Analitica, sabe. Ai eu
comecei... eu comecei a gostar bastante, assim. Ai, tipo,
eu fui gostando, assim, fui melhorando, ai fui pra
eletroquimica , vi solugdes, fui tendo matéria, assim,
teoria da Quimica. A partir... Fui gostando a partir
daquele momento, sabe. S6 que também eu fui gostando
a partir do momento que eu me tornei responsavel e
assumi que eu estava fazendo Quimica, entendeu?
Porque eu, realmente, eu ndo vinha na aula, sabe.

73

1Q1 - ... agora eu gosto realmente do curso, porque eu
aprendi a estudar, entendeu? Sabe, foi uma coisa assim,
uma coisa foi ligando com a outra, sabe. Eu comecei a
gostar da matéria, eu aprendi a estudar a matéria,
comecei a entender melhor. Foi pra area, assim, que pra
mim era uma concepcdo estranha que assim... a
matéria... tipo assim, a matéria de Quimica Geral, que €
a que deixa retido, ela tem... tem, tipo, muita... a
Quimica Geral abrange a Quimica inteira. E, tipo, sé
final do ano que eu fui achar uma area que eu gostasse,
entendeu? Sabe, uma &rea que eu me identificava
[referindo-se a Quimica Analitica].

74

1Q1 - Quimica Analitica. Foi ai que eu me interessei
pela... Pelo curso. Mas, assim, tipo, ja era tarde pra mim
passar de ano, mas ndo era tarde pra mim ser uma
quimica, entendeu? Ai... foi assim... ai que eu cai na
real, sabe. Eu descobri que tinha uma area que eu
gostaria, que eu gostava, tal e que...

75

1Q1 - Comegou 0 ano hovamente e eu comecei a prestar
mais atencdo no curso, ndo na aula, prestar atencdo na
matéria que eu estava estudando. Ai foi indo, fui
gostando, fui gostando. Sé ndo consigo gostar de Fisico-
Quimica. (...) E é a parte que tem mais peso na nota. E
eu ndo consigo gostar de Fisico-Quimica. Mudou o ano,
mudou o professor, eu sou estagiaria da professora de
Fisico-Quimica e ndo gosto. Ndo estou gostando de
Fisico-Quimica. Ndo gosto da matéria. (...) Ndo é néo
gostar de nio poder ver. E uma coisa que eu nio me
identifico, sabe? Eu ndo me vejo fazendo, estudando...

76

5Q2 — A gente v& no curso muita coisa que a gente ndo
gosta também, né, mas... nem tudo eu gosto na Quimica,
mas tem areas que eu me identifico e posso dizer que
estou feliz com a opcao.

7l

4Q3 - E eu ndo me vejo em outro curso. As vezes, eu
CONVerso com outras pessoas e eu ndo me vejo em outro
curso. Era esse mesmo que tinha que ser. Ndo tem... Eu
ndo me vejo fazendo outra coisa.
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4Q4 - Porque eu gosto mais de Quimica. Eu ndo me
vejo fazendo Fisica de jeito nenhum. Acho muito louco.
Quimica acho que é mais normal.

79

Paixao

1Q1 - N3o sei, sabe. E que é dificil... E dificil responder
assim. Porque eu ndo consigo achar motivos, sabe. Sabe
quando vocé... Oh! Sabe, aquela historinha, tipo, vocé
ndo manda no coracdo, entendeu? Vocé escolhe e
pronto, entendeu? Tipo, 0 coragdo escolhe e pronto.
Aguela coisa de romance de adolescente? Entdo, € mais
OU menos assim que eu me sinto, sabe? Eu nédo
conseguiria viver sem o curso de Quimica, acho que eu
ndo conseguiria viver sem a Quimica.

80

1Q1 - Eu n&o sei. Vou usar uma frase de uma professora
minha, que é assim uma explicacdo bem grotesca assim,
é... que a Quimica esta nas estrelas, o amor esta nas
estrelas, portanto Quimica é o amor, entendeu? So...
assim, eu gosto de Quimica. Agora, ndo sei explicar,
ndo sei... Sou extremamente apaixonada pelo curso. Mas
eu ndo tenho condicdo... sabe, ndo tem uma matéria
que... Porque é assim: 0 que é engracado comigo € que
Ai... Ai entdo ndo sei, ndo sei te dizer.

81

1Q5 - Eu ndo sei, assim, ti falar o porqué da paixao pela
Quimica, eu sei que eu gosto dela, que eu consigo me
dar bem e que eu consigo entender um pouco ela.
Assim, ninguém consegue entender tudo, mas um pouco
vocé sempre entende. Acho que é porque eu entendo um
pouquinho, um pouquinho de tudo entdo um pouquinho
dela, consigo assimilar um pouco.

82

1Q5 - Posso reprovar alguma vez, pegar exame, mas eu
vou continuar. E uma coisa assim que eu quero, sou
apaixonada por quimica, adoro, adoro a mateéria,

quero continuar. Quero seguir.

83

Atracéo

1Q1 - Ai eu prestei vestibular pra Quimica, porque € a
Unica coisa que me atraiu de todos os cursos aqui no
campus e passei.

84

1Q1 - N&o sei, porque é muita coisa. E dificil achar uma
coisa s6 que me atrai em Quimica

85

Ter dominio da
matéria / se dar hem
em Quimica

5Q2 — [Quimica] Era uma coisa que eu gostava, no
Colegial eu dava aula pras minhas amigas porgue eu ia
bem em Quimica.

86

4Q3 - Ai é questdo de se dar bem e eu sempre me dei
bem mais em Quimica do que em Fisica. Entdo, optei
por aquilo que foi melhor.
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1Q5 - O ano passado [durante o terceirdo] teve uma
época que eu pensei em fazer Fisica, s6 que dai eu...
sempre tem aguela matéria que vocé fala “eu ndo vou
bem nessa matéria”, tipo elétrica. E um campo assim
que eu ndo domino ainda, pretendo dominar um dia,
mas ndo domino ainda. Eu sei que ano que vem eu
tenho essa parte. E pouco, mas se eu estivesse nNo curso
de Fisica eu teria que saber muito bem, ta entendendo?
Tem matérias que a gente quer driblar, s6 viu no
colegial e ndo quer nunca mais ter contato com ela.
Mas, por exemplo, a Matematica... apesar que eu,
naquela época, na realidade Matematica eu nunca pensei
em fazer. Foi uma matéria assim que eu gostava, que eu
ia bem na escola, mas que nunca tinha me chamado a
atencdo pra mim fazer. Assim, porque Quimica ja.
Fisica me chamou a atencdo s6 que dai eu comecei a
ver, falei “meu, isso eu ndo vou conseguir dominar”,
sabe. Eu estudo s6 que eu ndo entendo, eu nao sei se foi
deficiéncia minha, se foi deficiéncia de quem foi tentar
passar a matéria, entendeu. Entdo ndo sei, ndo entendi.
Dai eu pensava: se eu vou querer ser alguma coisa eu
quero entender tudo. Nao que vou querer entender tudo,
mas pelo menos o basico eu vou querer saber. Vou
querer ter dominio da matéria. E essa matéria eu acho
que eu ndo vou ter dominio. Foi um pouco o0 que me
desencorajou a fazer Fisica.

88

1Q5 - Eu tinha mais seguranca [com a Quimica]. Tenho
mais seguranca.

89

1Q5 - ... quando eu fui prestar o vestibular, a minha
Visdo era que eu posso, eu me daria melhor na Quimica
do que em Fisica. (...) ... quando eu prestei vestibular a
minha seguranca era com Quimica. Que eu conseguiria
levar o curso numa boa.

90

‘E coisa pra poucos’

1Q5 — ... porque € aquela coisa, muitos comecam,
poucos terminam. Mas eu quero, eu quero continuar.
Posso reprovar alguma vez, pegar exame, mas eu vou
continuar.

91

1Q5 — As vezes, 0 pessoal, quando vocé fala que faz
Quimica, o pessoal fala: “nossa! Vocé faz Quimica?”. E
como se vocé fizesse Matematica. “Nossa, vocé faz
Matematica?”, né? “Vocé é louca? O qué que €?”,
assim. SO que as vezes ndo entende, € uma matéria
assim gue vocé vai numa sala, eu acho que no maximo
cinco pessoas vai bem. Tipo, € muito poucas pessoas
que consegue entender a Quimica. E muita pouca gente
que consegue entender uma Quimica... Muito pouca
gente consegue entender uma ciéncia tipo... Fisica,
Quimica, Matematica. S&o poucas as pessoas. E uma
coisa assim sabe que, tipo, impressiona assim, sabe.
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Abrangente/Envolve
tudo/ essencial

1Q1 - [Eu gosto de Quimica] Porque eu acho que tudo
tem Quimica. Hoje eu acho que tudo depende da
Quimica. Por isso. Assim, desde uma pedra até pra
tratamento cirdrgico, sabe, tratamento de medicina,
medicinal, tudo precisa da Quimica. Mesmo se for uma
coisa natural, se ndo for alimentos, remédios...pra tudo.
Sabe, eu acho que ela é uma matéria muito abrangente,
essencial. Acho que é por isso. Por isso que eu gosto
muito da Quimica.

93

5Q2 - Tem certas areas que eu gosto mais e Quimica é
muito flexivel né? Vocé pode trabalhar... Ela entra em
qualquer campo quase. Entdo, vocé tem que trabalhar
em conjunto com outras areas. Entdo, vocé tem que
trabalhar em conjunto com outras areas.

94

4Q3 - Porque é uma disciplina curiosa. As vezes, coisas
que a gente nem imagina ela ta agindo ali. Tudo tem
Quimica, ndo adianta dizer que ndo tem Quimica.

95

1Q5 - ... eu acho assim que Quimica é uma Ciéncia, ndo
s0 ela, mas assim da pra aplicar em vaérias partes. Da pra
vocé aplicar na Biologia, na Fisica, sabe, na
Matemética. E uma matéria que da pra vocé fazer varias
coisas, assim, com ela. Tipo, envolve tudo.

96

1Q5 - Olha, eu aprendi depois que eu entrei aqui [na
Universidade], que Quimica tem um pouco de tudo.

97

Entender o todo /
viséo global

5Q2 - E que no curso de Quimica (...) eles tratam as
disciplinas como muito fragmentadas, vocé ndo vé a
conex&do de uma com a outra e no ambiental vocé acaba
vendo tudo, vocé tem que aplicar tudo, entendeu, vocé
tem um problema,... um derramamento de petroleo,
vocé tem que entender de Quimica Organica, assim
como o despejo pode ser de soda caustica e vocé tem
que entender de Inorganica, né? Entdo, é... envolve
tudo. Se eu for trabalhar com a 4gua, a agua é um meio
que tem muita coisa, dependendo de onde ela esta, ela
contém muitos poluentes, entdo tem que saber trata-los e
pra trata-los tem que saber teoria. Entdo, envolve muita
coisa no ambiental, na verdade, ai foi legal, quando
vocé vé aplicado. Talvez eu ndo tenha tido gosto por
estas disciplinas do curso pelo fato de serem dadas
assim, sabe, como uma coisa muito tedrica e muito
fragmentada. Entdo, foi uma grande falha. Tem
disciplina que eu falava: aonde que eu vou usar isso?

98

Aplicabilidade

4Q3 - Quanto mais aplicavel, melhor. (...) E isso que eu
falo: uma coisa que ndo tem aplicacao vira uma coisa...
sei l&. Vocé entende porque tem que entender. Mas ta, e
dai?

99

4Q4 — No Ensino Médio até gostava de Fisica, mas
depois, sei la achei Quimica mais aplicavel.
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1Q5 - Ai no segundo colegial comegou, tipo, a mudar a
matéria em Quimica e eu comecei a me interessar mais
porque eu Vi que tinha mais aplicacdo da Quimica no
cotidiano. Eu comecei a me interessar.

101

Estilo de ensinar /
interesse

4Q4 - [motivo da opg¢do] Porque eu queria mesmo,
porque eu gostava, sempre gostei de Quimica. Eu tinha
professores que eu gostava da aula deles e acabei
gostando da Quimica. Ai eu me interessei mais por
Quimica, ai eu resolvi “vou fazer Quimica”.

102

1Q5 - Dai acabou entrando um professor que eu adorava
também, e tipo a gente se deu superbem, assim sabe. E
ele prometeu também naquela época, que a gente tava
saindo do segundo colegial, que o primeiro aluno que
fosse em Quimica, ele ia montar tipo um laboratorio pra
gente ficar estudando. Dai foi que eu me interessei,
comecei a estudar pra caramba, pra poder ter nota pra
entrar nesse laboratério. Ai eu, tipo, me despertou muito
0 gosto pela matéria assim, tudo que relacionava eu ia
ler assim.

103

Gostar de calcular /
gostar de exatas

5Q2 - Eu sempre gostei da area exata.

104

5Q2 - [no Ensino Médio]... eu gostava de exatas. Pra
mim um curso que nao tivesse conta, ndo prestava.

105

5Q2 - Talvez seja mais facil fazer conta, ndo sei. Néo...
Nunca me interessei por Historia, por Literatura, esse
tipo de disciplina. Nunca me interessei. Eu sempre
gostei mesmo de... E que no colegial a conta era
mecénica, né,? Ela ndo desenvolve muito o raciocinio.
Depois vocé entra na faculdade, vocé vé que ndo é sé
conta, né? Tem muitas coisas pra vocé desenvolver um
raciocinio, pra resolver um problema. Tem muitos
passos além de uma equacdo. Ela é a dltima coisa, uma
ferramenta. (...) Eu sempre gostei de conta. Eu acho que
por ser muito mecanico. A gente tem mais facilidade
quando é uma repeticdo, mas eu vim me interessar
mais... algo além de conta, depois, na faculdade.

106

4Q3 - Bom, na verdade eu sempre gostei da area de
exatas. Sempre fui muito bem em Matematica, Quimica
e Fisica no colegio.

107

4Q3 - Eu gosto muito... eu gosto de exatas. Adoro.
Fazer conta pra mim é€... Pedir pra mim fazer conta, eu
deliro, adoro mesmo. Mil vezes que vocé mandar eu ler
um jornal, uma revista, que eu ndo gosto de ler mesmo.
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4Q3 — Ai o terceiro foi o melhor ano que eu fiz [do
curso]. Perfeito! Nossa, foi 6timo! Ai tinha uma
disciplina — Quimica Analitica — por isso que eu falo pra
vocé que eu gosto de célculo, porque ela era so6 calculo.
E uma matéria que a gente V&, é uma matéria de
controle de qualidade. Ent&o era superlegal! Entdo, por
exemplo, a gente Vé... a Aspirina. A gente vé o principio
ativo dela, é o acido acetilsalicilico. Entdo a gente Vé,
por exemplo, no comprimido tem 500 mg de principio
ativo, entdo a gente faz todos os testes no laboratério,
anota certinho quanto deu realmente e Vvé se ta
compativel ou ndo com o que ta dizendo no rétulo.
Entdo € controle de qualidade. Entdo a gente fazia na
pratica, via quanto a gente achava na pratica, depois
calculava e via se batia. Entdo, as vezes, a gente, eu
lembro que a gente fez uma vez da Aspirina e deu
trezentos e pouco miligramas e no rétulo dizia que tinha
que ter 500 miligramas, dai tinha que saber por que, dai
a gente via que tava vencida. Entdo bem interessante.
Fazia com vinagre. Vinagre tem tantos por cento de
acido acético, tem 6%, dai fazia o teste e via que tinha
6%. Eu delirava nas aulas. Delirava. Adorei, adorei,
adorei, adorei. Otimo. Fechei minha nota, nossa, la em
cima. Adorava mesmo. Era uma matéria que eu fazia
com gosto. Sabe quando vocé tem vontade de ir pra
aula. Verdade. Foi o ano inteiro assim e depois tinha
uma prova dela no final do ano e ela cobrava, porque
muita gente ficou retido no final do ano. Eu lembro que,
no final do ano, ela mandou a gente criar uma pratica,
escolher um produto e fazer os testes de laboratorio,
jogar valores aleatdrios, ver se tava compativel ou néo.
Nossa, tinha que viajar mesmo, mas era muito legal!

109

1Q5 — Eu sempre tive aptiddo no caso das ciéncias
exatas, eu sempre gostei de Matematica, Fisica,
Quimica, sabe.

110

Contextualizacéo /
Interdisciplinaridade

4Q3 - Mas ndo s6 também conta, assim, porque, eu nao
sei, mas Matematica as vezes faz conta assim muito
abstrata. Faz conta, as vezes vocé nem sabe porgue vocé
ta fazendo, mas ta fazendo. Por exemplo, vocé pega um
limite e tem que resolver aquilo, sabe. E dai? E na
Quimica ndo. As nossas contas sdo envolvidas com
alguma coisa. Por exemplo, vocé quer saber a
concentracdo de alguma coisa. VVocé vai fazer o célculo
e vai achar essa concentracdo. Mas isso tem um porqué.
Por que? Ta diluido? Ta concentrado? Entdo, ta... tem
um contexto antes, pra fazer essa conta. Isso que me faz
gostar da matéria, gostar da disciplina.
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4Q3 - Matematica, muito, eu acho muito mais puxado
que Quimica. Muito mais. E como eu falei no comego:
tem coisa que ndo tem muita explicacdo assim. Quimica
também, mas essa parte que ndo tem explicacdo nao é
com conta, é sO teoria mesmo. Agora, a Matematica,
contas sem explicagcbes. Tipo uma derivada, uma
integral, ta ajuda a resolver alguma coisa, mas e dai.
Muita coisa, muita questdo, sabe. Eu sei por que a gente
viu em Calculo varias maneiras de integrar, ndo sei 0
qué. N&o, ndo da! Era muito... Agora, Quimica a parte
que tem que... que € viajada € tedrica mesmo. Isso até a
gente perdoa, porque teoria, elétron, atomo, isso a gente
ndo vé mesmo. Como que eu Vou querer ver um atomo?
N&o vou conseguir ver nunca. Entdo, eu tenho que tentar
entender o que ndo é palpavel, ne.

112

4Q3 - E justamente por isso. Quando vocé me
perguntou por que ndao Matematica se vocé gosta de
calculo? Por causa disso. Eu gosto, mas eu gosto assim,
envolvido com alguma coisa. Por exemplo, a Quimica
ela € uma disciplina que puxa muito a Biologia, tanto
que a gente tem a Bioquimica, puxa um pouco da
Matematica e puxa um pouco da Fisica. Tipo, ela ta no
centro e ta ligada a todas essas matérias. E isso que eu
achava interessante, essa interdisciplinaridade eu acho
6timo. Quando vocé vai explicar Matematica, vocé nao
tem muito respaldo, ndo tem muito... por mais que vocé
contextualize aquilo 14, tem coisa que vocé ndo
consegue contextualizar. Contetdos, assim... Agora, na
Quimica é dificil vocé ndo conseguir contextualizar
alguma coisa. Sempre que vocé for falar de alguma
coisa, de algum conteudo, vocé tem como
contextualizar, por mais dificil que ele for. A nossa
Quimica do curso € mais puxada mesmo, mas a
Quimica de Ensino Médio vocé consegue contextualizar
numa boa. Tudo. Vai falar sobre ferrugem, vocé pode
mostrar um ‘bom bril’ enferrujado. Qualquer coisa,
qualquer coisa que vocé vai falar sobre isso, vocé...
sobre qualquer conteudo, vocé consegue contextualizar.
Entdo, fica uma coisa interessante, fica um assunto
interessante. A pessoa SO ndo consegue entender se nao
for explicado assim, contextualizado, porque tudo tem...
até eu acho,

113

Raciocinio/desafio
(aquilo que é dificil)

1Q1 - ... eu aprendi a gostar mesmo, sabe, aprendi a
gostar bastante. Tipo, eu acho um curso dificil,
desafiador, sabe, Quimica é complicado. Sabe aquela
historia? O que é muito complicado, muito dificil, da
vontade de vencer.

114

1Q1 - Eu gosto. Eu gosto de coisas muito dificeis.
Gosto.
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1Q1 - Eu gosto de desafios. Gosto disso.

116

1Q1 - [no desafio eu gosto] De usar o raciocinio.

117

1Q1 -... quando a gente aprende Quimica no colégio, a
gente aprende uma coisa assim, sabe, muito macete, isso
€ isso, sabe, é formula, é... Eu ndo uso isso mais. Eu vou
por raciocinio, eu vou por saber a matéria, por entender
do assunto.

118

1Q1 - [Nao uso mais] aqueles macetezinhos todos que
usava antigamente. Acho que é por isso que eu estou
gostando mais.

119

1Q1 - ... eu gosto da area de Analitica, certo? Gosto da
area de Analitica por ser uma area mais precisa, uma
area mais dificil, sabe.

120

Precisao/
Laboratério/Pratica /
Experimentos

1Q1 - [me identifico com Analitica porque] Ah! Eu
acho que Analitica € porque € uma coisa mais de
laboratdrio. Uma coisa mais... Uma matéria pratica.

121

1Q1 - A analitica, como o nome diz, vocé faz analise.
SO que é uma coisa muito precisa, tem que ser muito
precisa. Que na pratica € muito facil, mas que na hora de
por no papel é uma coisa que depende muito de vocé. E
muito dificil, vamos supor, vocé titular, fazer uma
titulacdo no papel e fazer as contas, fazer tudo no papel.
S6 que é muito facil vocé chegar 14 e fazer uma
titulacdo, assim, no laboratorio. Pra ver assim é muito
facil. Entdo eu gosto, ndo sei, eu ndo sei, tipo “eu gosto
disso”, porque, tipo, € uma coisa que é mais detalhada,
medidas muito pequenas, precisas, tem que ser tudo
milimetricamente certo, politicamente correto. Acho que
€ isso.

122

5Q2 - Vocé determinar porque um alimento é de uma
forma num meio, de outra forma em outro, como ele
passa de uma forma para outra...

123

4Q3 - Dai eu gostava de Quimica [no Ensino Médio]
porgue a gente fazia bastante... mesmo no colégio ia pro
laboratdrio. Entdo uniu o util e o agradavel. Tipo, uma
disciplina que entra a matéria de exatas que € o0 que eu
gosto e entra um pouco também de experimentos, que
ndo fica s6 nas contas, que fica um pouco na pratica
também.

124

4Q3 - Agora a Quimica ja é diferente [de Fisica ou
Matemética], falava [no E.M.] em &cidos, em bases, em
sais...sei 14, eu achava mais interessante mesmo. Fazer
detergente, sabe. Assim, coisas que eu..ndo sei. E
vontade mesmo. Gosto. Meio sem explicagéo.
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1Q5 - Também foi também porque ele [o professor de
Quimica do Ensino Médio] levou a nossa turma

Ele levou a gente na Petrobras, sabe, pra conhecer.
Nossa eu fiquei apaixonada pelo laboratério da
Petrobras, fiquei assim sabe, aquela coisa, eu quero um
dia té ali dentro, pra ta mexendo com petrdleo, mexendo
com derivados dele, sabe. Entdo foi tipo um sonho meu,
no caso, ne? Dai eu resolvi prestar pra quimica.

126

1Q5 - (...) Agora uma area que eu pretendo assim — se
bem que eu nédo estudei ainda — que eu me interesso, no
caso, que me chama a atencdo, € no caso a Quimica... a
petroquimica né, mexer com petréleo, com derivados.

127

1Q5 - Eu acho que foi porque...pelo passeio mesmo. Me
instigou, me deixou muito... ai, tipo, eu gostei tipo o
ambiente assim... sei l&. Acho que o que mais me
encantou foi o laboratério deles. A gente ndo pode
entrar & dentro, mas s6 pelo que a gente viu nossa, que
legal, né! O qué que o cara fez pra ta ai hoje! Tipo,
vamos estudar mais um pouquinho pra ver se a gente
chega I4, né.
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Curiosidade /
interesse

4Q3 - Eu acho assim que é uma disciplina interessante.
Eu lembro até que quando eu li alguma coisa sobre fazer
Quimica dizia que vocé tem que ser bem curioso.
Quando vocé for, né, escolher isso como profisséo,
como curso. Porque é uma disciplina curiosa. As vezes
coisas que a gente nem imagina ela ta agindo ali. Tudo
tem Quimica, ndo adianta dizer que ndo tem Quimica. E
a Quimica ndo ta voltada s6 pra uma coisa ruim, que é o
que todo mundo pensa. Aconteceu alguma coisa, ah é
porque é quimico, ndo sei 0 que é quimico. Ninguém
fala de alguma coisa boa voltada pra Quimica. Pode
reparar isso. Vai sair alguma reportagem, alguma coisa,
entdo... por exemplo, quando aconteceu da Petro, do
navio da Petrobras liberar petroleo... Entdo coisa ruim
porque efeitos quimicos, danos quimicos no mar. Entéo,
tudo relacionado ruim. E a gente sabe que ndo é tudo
ruim, a gente que faz o curso. Entdo, a gente tem essa
noc¢do que é legal. E isso vai... como que eu vou dizer?...
vai intrigando, vai... vocé vai querendo se aperfeicoar
cada vez mais, saber pra qué que ela serve, quais sdo as
coisas boas que ela traz. Entdo, eu acho que o que faz
uma pessoa gostar mesmo € a curiosidade, é vocé querer
entrar mesmo no meio, saber quais sdo o0s beneficios, o
qué que ocasiona, tudo que... ah, bem isso. Ser curioso,
ter vontade, saber por que... e quanto mais curioso vocé
for, melhor vocé vai no curso.

129

Descoberta / Saber o
porqué das coisas/
detalhes/
conhecer todas as
partes

4Q3 - E isso que me chama a atengdo, que é uma coisa
que vocé pode comecar do mundo macroscépico e ir
diminuindo até o cientifico, que é as explicaces
cientificas daquilo. Entdo, é ai que eu acho que eu fui
me apaixonando sabe. Que eu fui vendo o porqué. Ai
vai da, entrando na area, trabalhando com isso. Ai vocé
t4 ali, no meio, vocé vai se envolvendo cada vez mais,
né? E é onde vai surgindo o interesse.

130

4Q4 - Bom, porque a gente... muita coisa que a gente
faz, que a gente conhece a gente comeca a entender
porque que funciona desse jeito, dessa maneira. A gente
comeca a ficar mais entendido das coisas. Eu gosto
mesmo [de Quimica] por causa disso. A gente pode
entender muita coisa, assim, que era por fora.

131

4Q4 - Da Inorganica. Da Inorganica, trabalho com...
mais com Inorgénica. Eu gosto da Inorgénica porque a
gente trabalha com materiais, mais com materiais. E
uma area bem legal. Descoberta... descobrir... usar isso.
E bem legal. Eu gosto.

132
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1Q5 - ... eu ndo entendo muito, sabe, mas 0 pouco que
eu entendo, tipo, eu quero sempre levar um pouco a
mais, sabe, tipo, me... me leva a estudar mais. Cada vez
que eu estudo mais e aprendo um pouco, mais eu quero
aprender.

133

1Q5 - ... tipo, muita gente, assim, ndo sabe ou alguns
ndo tém aquela coisa “por qué?”, sabe, “por qué que deu
iss0?”. Logico, foi através de muitos estudos cientificos
e tal. Sempre tem aquela coisa, o professor chega na
sala de aula e fala é isso, é isso e isso, VOcés se viram,
vocés fazem. E isso E a gente sempre quer saber o por
qué. Eu sempre fui curiosa, sempre fui atrds de saber o
porqué das coisas, sabe, eu sempre tive esse
espirito de querer saber, de querer saber o por qué.

134

Né&o gostar de
decorar / Aprender

4Q4 - Tem muita coisa que tem que decorar muito. Eu
ndo gosto de decorar, eu gosto de entender o que eu
faco... aprender, né? Fica decorando, poxa, chega na
hora da prova eu esquego tudo, ai pronto, ai se ferra.

135

1Q5 - na realidade, na oitava série, eu odiava Quimica,
ndo suportava, porque era uma parte da Quimica que
hoje a gente ta tendo, que era a parte da Quimica
descritiva, sabe. Pra mim, no caso, o professor utilizava
0 método de decorar. Eu nunca gostei de decorar nada,
nunca fui bem em nada...tanto é que as provas que tinha
que ler muita coisa nunca fui bem.

136

1Q5 - ... os primeiros meses, quando eu comecei a fazer
0 curso, eu pensei: ‘Ai Jesus, eu ndo vou agientar! N&o
vou agulentar!’. Assim, porque tava muito aquela coisa
de decorar, sabe, nada de pratica, vocé nao via
laboratério. ‘Ai meu Deus! Quando que eu vou entrar
num laboratorio?’. Ai comecou, ai eu to gostando agora.

137
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Tabela 3 — Unidades de Analise originadas das entrevistas com estudantes de Biologia

SIGNIFICANTES

UNIDADES DE ANALISE - BIOLOGIA

NUMERO
138 A 186

Ser curioso

5B5 - Ah, tipo curiosidade. Sempre fui muito curioso em
relacdo a vida, as relagdes... sempre fiz experiéncias de
fica rancando perninha de formiga, essas coisas.

138

1B3 - Eu sempre fui assim, curiosa.

139

Ser pesquisador

1B1 - Eu quero ser pesquisadora, mas eu tenho vontade
também de ser professora. Tanto que eu vou fazer
Licenciatura e Bacharelado. Talvez eu faga s6 um, que a
gente vai optar agora no final do semestre. Talvez eu faca
s0 licenciatura, mas minha vontade é de dar aula.
Pesquisar também, né, mas mais de dar aula.

140

1B3 - Olhar aquela planta e fala assim “nossa, ela € tal
coisa, ela faz isso, por esse motivo, pode ser usada pra
isso”. E uma coisa que... no final do curso eu quero ter
essa nocao, entendeu. Vim procurando isso.

141

Identificacdo /
Afinidade

1B1 - Ah, sempre quis fazer Biologia, desde o 1° colegial.
Acho que mais por causa da materia mesmo, na escola,
sabe, no Ensino Médio. Acho que mais por causa da
matéria. O professor de Biologia era bom, sabe, cativou a
gente a fazer Biologia e eu ndo me via fazendo outra
coisa, sabe.

142

1B1 - [no Ensino Médio, Biologia]... era 0 que eu mais
gostava, assim. Pensei em Fisioterapia, Farmacia, essas
coisas, mas eu ndo me encaixava na profissdo. Entdo eu
fui pela matéria mesmo, sabe, que eu gostava de estudar
mais.

143

4B2 - Sempre gostei da area de Ciéncias em geral,
sempre foi minha matéria preferida. Primeiro era
Ciéncias, depois quando separou, eu fiquei com... sempre
foi Biologia. Biologia, Fisica e Quimica eram as trés
matérias que eu mais gostava.

144

1B3 — Eu fui eliminando as &reas e a que eu vi que tinha
mais a ver comigo era bioldgica. (...) ... eu ndo me dava
bem com calculo, ndo gostava. Ndo gostava também das
coisas de humanas. Acho muito macante. E Biologia €
uma coisa que sempre me... me encantou. E, sei 14, a
partir do momento que eu comecei a ler mais do curso,
pelo que eu tive no segundo grau, Biologia foi
fortificando na minha cabeca e eu acabei seguindo essa
carreira mesmao.

145




Capitulo 2 — Procedimentos Metodoldgicos

61

1B3 - Eu sempre gostei mais do que as outras [referindo-
se as outras disciplinas no Ensino Médio]. Assim, sei 4,
alguma coisa tinha sabe que me ligava mais. Eu gostava
de ver o que acontecia com aquela coisa, sabe, aquele
bicho, porgue que ele faz isso. Qué que... era uma coisa...
eu sempre gostei muito de pesquisa, sabe, trabalhos, essas
coisas. Eu gosto de fazer. Entdo eu acho que cada coisa
vai se encaixando. Ai, no Segundo Grau, como eu tive
Biologia, Biologia mesmo, acho que foi o que deu o passo
inicial.

146

1B3 - [Biologia] E um nego6cio que prende minha
atencdo. Eu acho que pesquisa nesse campo porque é o
que tem a ver comigo.

147

Facilidade

4B2 - ... eu fico impressionado com a facilidade que eu
tenho pra trabalhar com Genética, Biologia Molecular,
por exemplo. Sempre foram matérias que o pessoal
sempre teve medo, se ralava de estudar e eu sempre levei
numa boa. Eu gosto muito disso.

148

Interdisciplinaridade

5B5 - Ah, eu ndo sei, eu gosto de Genética, eu gosto de
tudo. E muito complicado. Eu gosto... e é isso que eu
gosto na Genética, por causa disso, que a Genética €
muito... ela é interdisciplinar, d& pra partir pra varias
areas, assim.

149

5B5 - Entdo, porque... eu ja escolhi Genética desde que eu
entrei, em 98, né? Acho que o que eu gostei da Genética é
ela ser interdisciplinar, assim, eu ndo vou ficar restrito a
uma area so, assim, posso trabalhar tanto na Botanica, na
Fisiologia, na Zoologia.ela permite... parti pra varias
areas. (...) Entdo, a Genética 0 que eu gosto mesmo € por
ser uma disciplina meio que interdisciplinar, xereta em
varias coisas. VOcé vai Xxeretar em VArios assuntos
distintos.

150

5B5 - Ah, eu gosto porque eu acho que tudo ta
relacionado na Biologia. Ndo da pra vocé trabalhar uma
coisa s6. Tipo, que nem agora a gente ta.. t4 tendo
questdes de clonagem, transgénicos. O pessoal, tipo,
trabalha muito com uma visdo restrita de comercial,
assim, pra producdo, lucro pra agricultura, mas esquece
qual vai ser a conseqiiéncia ecoldgica. Por isso que eu
gosto da interdisciplinaridade. Porque tudo o que vocé ta
interferindo na natureza, vocé ta causando nédo so... vocé
ta4 causando um efeito. Eu gosto tipo de ta ligando tudo,
até masica. Eu gosto de uma bagunca.

151
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Interelacéo

1B1 - Ah, 0 que eu gosto mais é essa inter-relacdo, sabe.
Vamos supor, a gente no primeiro ano, por exemplo, tem
la Biofisica, Estatistica, Bioestatistica. Entdo vai
relacionando... Vocé vai ver que a Biologia é relacionada
com todas as outras ciéncias. Acho que por enquanto o
que eu estou gostando mais é disso, dessa inter-relacdo,
assim, de matérias, disciplinas.

152

1B1 - O que eu gosto mais é a relacdo da Biologia com
tudo, entendeu? Que acontece. Eu acho interessante
também o corpo humano, estudar, tudo. Mas eu falo assim
a relacdo do homem com a natureza, ecossistema, sabe.
Tudo isso. Desde o microorganismo mais simples até a
gente, assim, entendeu? Tudo.

153

5B5 - que eu acho que por ser um curso totalmente
interligado, ndo tem como vocé ndo gostar de uma coisa,
porque tudo ta relacionado, tipo a Fisiologia ta
relacionado a evolucdo, e t& relacionado a Genética, que
também ta relacionado a como que se organiza, como que
reagiu a toda a evolutiva, com plantas.

154

Poder de
transformacéo

1B1 - Eu ndo tive essa disciplina [Genética] ainda, mas eu
acho legal o poder de transformacdo que a Genética tem.
Por exemplo, hoje em dia tem milho melhorado, soja...
Entdo, a capacidade que vocé tem de analisar um
organismo e passar pra outro aquelas caracteristicas, sabe.
Fazendo com que ele mude, sua , Sua resisténcia,
sabe. A melhoria que causa para a populacdo, sabe. O
estudo da... dessa transformacdo dos organismos. Pegar o
genoma de um, passar pro outro pra ver o que causa, se
tem diferenca, beneficio, sabe. Acho que é isso que eu
mais gosto em Genética. A aplicacdo pratica mesmo, nem
a matéria porque eu ndo tive ainda. Tive na escola, assim,
muito superficial. Mas a pratica da Genética eu acho
interessante.

155

Entender o todo
(viséo global)

4B2 - Sempre quando comecava a falar desse negocio de
entender como a natureza funciona como um todo, né,
sempre me interessou mais. Foi isso que eu... acabei
decidindo por essa area [de Ecologia]. Eu acho que esse
modelo reducionista, ndo so6 da Biologia, mas da ciéncia
em geral, toda, acho isso uma coisa ruim. Eu ndo gosto.
Pra mim é mais importante entender o todo do que
entender as partes. Entdo, sempre que trabalhava com
conjunto me interessou mais. E Ecologia € isso, ne?

156

Diversidade dos
assuntos

4B2 — E 0 bidlogo tem esse lance de saber tanto de
agricultura como de sanitarismo. A gente sabe que pode
fazer controle, melhoria de higiene. Acho isso legal.

157
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5B4 - [O que gosto na Biologia] A diversidade dos
assuntos e a maneira como vocé pode t& relacionando
eles, no caso, quando vai dar aula, com... com o cotidiano
mesmo, das pessoas.

158

Pesquisa

1B1 - Gosto da area de pesquisa [em Biologia]...
Pesquisa, trabalho.

159

5B5 - ... acho que é bem essa parte de... curiosidade
mesmo, de trabalhar com... manipular processos
biol6gicos. Acho que a parte de pesquisa é bem isso,
assim, ndo € uma coisa... € bem amplo pra vocé resumir,
assim com... um porqué é uma coisa muito dificil.

160

Descoberta / Saber o
porqué das coisas

1B1 - Vocé olha uma coisa e fala: “‘Ah, & por isso que
funciona tal coisa’, sabe. Essa relacdo que vocé faz com o
que vocé aprende na sala e o que acontece realmente

161

1B1 - E uma ciéncia que vocé pode relacionar. (...) [A
Biologia] Relaciona bastante o que a gente est4 vendo,
aprendendo, no dia-a-dia, € 0 que estad acontecendo,
principalmente, com nosso corpo, sabe. Estuda bastante.

162

4B2 - Eu nédo sei [dizer por que gosto de Biologia]... vocé
simplesmente gosta. E dificil explicar. (...) Biologia é
legal, tem muita coisa interessante de saber. Eu acho
legal. Eu acho legal... vocé saber o que acontece com a
terra [ou Terra?]...

163

1B3 - Sempre o que me chamou a atencdo mais foi
Biologia. Sempre, sempre. Desde quando aprendia
ciéncias 14, que eu aprendi corpo humano. Nossa! Achava
fantastico! Falava “nossa, como que pode ser tdo
perfeito?”. Um funciona, outro ndo funciona, vai
acontecer isso, isso. Por qué? Por qué?

164

5B5 - Ah... tem muita coisa pra ser descoberta... é o fator
curiosidade mesmo, vocé pode fazer um trabalho que vai
ajudar alguém, ajudar véarias pessoas, mesmo que... tipo se
fosse pra ciéncia basica mesmo. Da... novas técnicas é...
acho que é bem essa parte de... curiosidade mesmo, de
trabalhar com... manipular processos bioldgicos.

165

5B5 — Ah, eu me decepcionei um pouco, assim, eu
esperava mais, tinha uma ilusdo quando eu entrei [no
curso] de que eu ia partir mais pra trabalhar mesmo,
descobrir coisa nova.

166
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Conteudo

1B1 - Ah, sempre quis fazer Biologia, desde o 1° colegial.
Acho que mais por causa da matéria mesmo, na escola,
sabe, no Ensino Médio.

167

1B1 - A propria matéria que eu tinha no Ensino Médio.
Né&o pela profissdo, mas pelo que vocé conhece da propria
matéria, de genética em Biologia, eu fui me interessando
assim, sabe. Nem tanto pela profissao porque eu nao sabia
tanto o qué que fazia. Hoje que eu sei mais. Mas era a que
eu mais gostava, assim. (...) Entdo eu fui mais pela
matéria mesmo, sabe, que eu gostava de estudar mais.

168

1B1 - ... me interessei muito por genética, microbiologia,
sabe. A matéria mesmo. E também, aquela... Naquela
época estava tendo muita pesquisa sobre genética,
mutacdo, genoma, entdo eu fiquei interessada por essa
area. Gosto mais dessa &rea mesmo: genética, micro,
ecologia também, sabe. Todas as areas que a Biologia
pesquisa, assim, eu gosto. Nao tem... Ndo tem uma coisa
que eu ndo gosto.

169

1B1 - Gosto de Matematica, gostava de Portugués, gosto
de todas as matérias, sabe. la bem, assim... Mas ter
vontade de estudar era mais Biologia.

170

Curiosidade voltada
para a Natureza

1B3 - Eu gostava de ver o qué que acontecia com aquela
coisa, sabe, aquele bicho, por que que ele faz isso.

171

1B3 - [Gosto de pesquisar em Biologia] Porque é ser vivo.
Eu ndo gosto de ficar pegando elemento quimico que ndo
vai, sei la. Eu gosto de uma relacdo assim mais viva. Sei
l&. Ndo tem como explicar. Me atrai. E uma coisa assim,
gue sempre mexeu comigo, sabe. Eu via um mosquito na
parede eu queria catar, sabe. Eu via, sei 14, uma coisa
andando, eu ia 14 ver o que era. Eu sempre fui assim,
curiosa. Mas com coisa viva, ndo com... Eu nunca gostei
desse negocio de pensar em reacdo, de pensar em
eletricidade, pensar em... Nunca gostei de descobrir...
formula Matematica. Eu acho chato. E um negécio que
prende minha atencdo. Eu acho que pesquisa nesse campo
porque € o que tem a ver comigo.

172

1B1 - Eu acho, assim, o que me chamou bastante a
atencdo é que eu gostava de trabalhar com animais, assim,
pequenos animais, microorganismos, tal.

173

4B2 - Ja t6 acabando (o curso) e estou trabalhando na area
que quando eu era crianga mais me interessava, que era
insetos. Falei assim: eu vou seguir minha intuicdo de
crianca. E t&6 me dando bem, t6 adorando o que eu to
fazendo, me especializando nessa area. Pretendo fazer um
Mestrado em Antomologia, trabalhar com formigas e me
especializar nisso.

174
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4B2 - ... eu acabei optando pelo... pelo campo mesmo,
fazer um curso de Ecologia, trabalhar com meio ambiente.
E isso que eu quero fazer.

175

1B3 - Eu gosto de observacdo. Gosto de natureza. Nao
viver dentro de uma sala, ndo viver dentro de um... vocé
poder pesquisar, sair, entender o que ta acontecendo.
Acho que isso que muito... muito me atrai.

176

Fazer pesquisa

1B3 - Que que... era uma coisa... eu sempre gostei muito
de pesquisa, sabe, trabalhos, essas coisas. Eu gosto de
fazer. Entéo eu acho que cada coisa vai se encaixando.

177

1B3 - Eu gosto de pesquisa. Descobrir o que ta
acontecendo. Isso que eu.. por que que aquilo la
aconteceu isso? Por que que aquele bicho tal coisa vai
fazer isso? Eu gosto de descobrir, sabe, essas coisas
assim... N&o é aquela coisa metddica de ensinar. Aquela
coisa de pegar um livro e debulhar. Eu gosto de
observagdo. Gosto de natureza. N&o viver dentro de uma
sala, ndo viver dentro de um... vocé poder pesquisar, sair,
entender o que ta acontecendo. Acho que isso que muito...
muito me atrai.

178

Atividade prética /
em contexto

1B1 - Essa relacdo que vocé faz com o que vocé aprende
na sala e o que acontece realmente. (...) [A Biologia]
Relaciona bastante o que a gente esta vendo, aprendendo,
no dia-a-dia e 0 que esta acontecendo. Principalmente
com nosso corpo, sabe. Estuda bastante.

179

1B3 - Eu gosto de vocé ver o que t& acontecendo.

180

5B4 - Mas se pegar da faculdade, alguma area... que
direto da Biologia que eu gostei mesmo foi a Zoologia.
Zoologia Geral. Foi uma parte que... e ecologia também.
Que vocé... é uma parte que vocé ndo fica tdo preso a
parte... contetudo. Tipo, a Zoologia vocé pode ta sendo
mais pratico, tanto Ecologia também. (...) ... eu gosto de ta
mostrando a teoria na pratica. Sdo areas [Zoologia e
Ecologia] que permitem que vocé faca isso com uma
maior facilidade, comparado com uma... uma Citologia,
que vocé depende mais, vocé vai dependé mais do qué?
De equipamento, de laboratdrio, microscopios,

Vocé ta mostrando aquilo pra uma pessoa, pro aluno. Mas
tem um porém, aquilo 14 é fixo. Na Ecologia, vocé pode t&
levando o individuo pra observar uma relagdo. A parte da
Zoologia, mostrar um animal, dissecar um animal pra ele
ver como que é a parte interna.

181

5B4 — Eu me considero muito pratico.

182
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Ser ativo — participar
ativamente

1B3 - Eu via uma coisa que me interessava eu ia atras. Eu
nunca fui de ficar muito no que o professor falava. O
professor falou isso, eu ndo me contentava com aquilo, eu
ia atras. “por que acontece iss0?”. Neg6cio do por que as
vezes... “mas, por que acontece isso?”. Eu ia atras
tentando descobrir. As vezes, eu conseguia, as vezes, eu
ndo conseguia, légico. Mas eu sempre gostei de ir um
pouco além do que me passavam. E uma coisa que... que
me deixava assim, sabe, elétrica.

183

1B3 - Se eu ndo entendia [algo de Biologia] eu ia até o
fundo, eu ia atrds. Biologia, nossa, sempre fui. Agora as
outras [disciplinas] ndo me chamavam a atencdo. Acho
que até por isso, né, questdo de gosto.

184

5B5 — O que eu achei, que o grande problema durante a
Universidade [referindo-se ao curso], que eu me
decepcionei, é vocé ser tratado como banco de
informacdo, né, de decorar, fazer a prova. Essa foi a
minha maior decepgéo.

185

Experimentos/
laboratorio

5B4 - Eu sempre gostei muito da parte... inicialmente, de
laboratdrio. Desde a... de quinta a oitava [séries], ne, na
época, 0 que mais me interessava era a parte de
laboratério. Acho que o inicio do gostar foi na segunda ou
terceira série, ndo lembro direito, quando a professora
levou (...) [o marido da professora levou] uns animais pra
gente conhecer e... aquilo que fiquei extremamente
curioso. Depois, quinta a oitava comecgou a parte de
laboratérios, que eu adorava. Tinha Feira de Ciéncias,
aquela... essa parte toda. Eu acho que eu comecei a gostar
dessa parte. E eu sempre viajava na... nos experimentos
que eram pedidos.

186

Para que o leitor possa visualizar melhor, ter uma visédo geral dos significantes

identificados a partir das respostas dos estudantes,em cada area do conhecimento considerada,

oi elaborado o Quadro 2.
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AREA DO CONHECIMENTO

SIGNIFICANTES

MATEMATICA

Afinidade / gostava mais de estudar
Perfil / Identificacdo

Facilidade / garantia de sucesso /
ser um dos poucos / se dar bem
Prazer

Estilo de ensinar / diversdo

Exato / verdade

Ldgica / existéncia de um resultado

o

o

Abstracdo / Matematica pela
Matematica / generalizacdo
Imaginacdo x pensamento ldgico /
ter controle

Raciocinio / esperto
Aplicabilidade / interessante
Independéncia / auto-suficiéncia
Gostar de calcular

Provar / demonstrar

Rigor / demonstracao/ l6gica
Provar / demonstrar / mostrar para o
outro / convencer

‘Caminho’ Unico, bem definido,
seguro.

Regras

Buscar por si mesmo

Abrangéncia / poder

Construcdo do conhecimento/
conhecer os detalhes

Ser curioso
Ser pesquisador
Identificacdo / afinidade

Entender o todo / visdo global
Diversidade dos assuntos
Descoberta / saber o porqué das

Atividade prética / em contexto
Ser ativo / participar ativamente
Experimentos / laboratério

BioLOGIA ° Facilidade coisas

° Interdisciplinaridade ° Conteudo

° Interelacdo ° Curiosidade

° Poder de transformacéo ° Fazer pesquisa / descoberta

° Seguranca ° Entender o todo / visao global Raciocinio / desafio

° Afinidade / interesse ° Aplicabilidade Preciséo /laboratdrio / pratica /

° ldentificacdo ° Estilo de ensinar / interesse experimentos

° Paixdo ° Gostar de calcular / gostar de Curiosidade / interesse
QUIMICA ° Atracdo . exatas N&o gostar de decorar / aprender

o

[e]

o

Ter dominio da matéria / se dar
bem em Quimica

‘E coisa pra poucos’
Abrangente / envolve tudo /
essencial

Contextualizacao /
interdisciplinaridade

Descoberta / saber o porqué das
coisas / detalhes / conhecer todas as
partes
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2.8. Etapa 4 — dos Significantes as Categorias Representativas do

Gostar de Matematica, Biologia e Quimica.

O passo seguinte consistiu em buscar reunir os significantes de cada area
considerada (Matematica, Biologia e Quimica), bem como as unidades de analise que eles
representam, em torno de temas mais gerais, 0 que resultou em algumas categorias

representativas do gostar,em cada uma dessas areas, conforme a descri¢do subsequente.

A categorizacéo foi realizada para as trés areas, porem ndo de uma sé vez, ou
seja, considerando todo o conjunto de significantes identificados,a partir das unidades de
analise da Matematica, da Biologia e da Quimica. O trabalho de definicdo das categorias foi
feito com uma area por vez, nesta ordem: primeiro para os dados referentes a Matematica, em

seguida para os de Biologia e, por fim, para os de Quimica.

Contudo, ainda que se tenha procedido a categorizacdo,separadamente, foi
possivel definir categorias comuns para duas ou trés das areas consideradas. Sendo assim,
para evitar-se um texto, desnecessariamente, repetitivo, optou-se por apresentar a definicao de
cada categoria uma Unica vez, apontando-se os significantes que a compdem em cada uma das

areas que ela representa. A estrutura da descricdo de cada categoria sera a seguinte:

e NuUmero de ordem da categoria e titulo da mesma. As categorias foram numeradas,
seqliencialmente, de ‘1’ a ‘5’, porém essa numeracao ndo indica ordem de importancia ou
prevaléncia de umas sobre as outras, ja que, na verdade, elas se complementam umas as
outras.

e Entre parénteses, logo abaixo do nome da categoria, estdo indicadas as areas que a
categoria abrange.

e Em seguida, os significantes de cada area que compdem aquela categoria estdo
relacionados em um quadro, para facilitar a visualizacdo dos mesmos.

e Por fim, uma breve sintese do que a categoria representa.
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CATEGORIA 1: AUTO-IMAGEM DOS ESTUDANTES

(Matematica, Biologia e Quimica)

Quadro 3: Significantes relacionados a Categoria 1

SIGNIFICANTES
DA MATEMATICA

Afinidade / gostava mais de estudar

Perfil / identificacdo

Facilidade / garantia de sucesso / ser um dos poucos / se dar bem
Prazer

Raciocinio / esperto

SIGNIFICANTES
DA BIOLOGIA

Ser curioso

Ser pesquisador
Identificacdo / afinidade
Facilidade

SIGNIFICANTES
DA QUIMICA

Seguranca

Afinidade / interesse

Identificacédo

Paixéo

Atracdo

Ter dominio da matéria / se dar bem em Quimica

O conjunto de dados formado pelos significantes relacionados, no Quadro 3,
indicam uma componente do gostar de Matematica, Biologia e Quimica marcada pela imagem
que os estudantes tém de si mesmos ou da que querem dar de si aos outros. Pode-se observar
que, muitas vezes, os estudantes utilizam termos como ter facilidade, afinidade, se dar bem,
se adaptar, se identificar, sentir atracdo, entre outros, referindo-se ao periodo em que
freqientaram o Ensino Fundamental e Medio, para justificar sua op¢do pelo curso
universitario de Matematica, Quimica ou Biologia e mesmo o seu envolvimento com esta ou
aquela area do conhecimento. Ao se expressarem assim, esses estudantes revelam uma certa
imagem de si mesmos e parecem encontrar, na area que escolheram, elementos de

identificacdo que, de alguma forma, Ihes permite dizer ‘eu tenho a ver’ ou ‘eu sou como’ a

Matemaética, a Quimica ou a Biologia’.
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CATEGORIA 2: IMAGENS SOBRE A MATEMATICA, ABIOLOGIA E A QUIMICA

(Matematica, Biologia e Quimica)

Quadro 4: Significantes relacionados a Categoria 2.

° Estilo de ensinar / diverséo

° Légica/ existéncia de um resultado

SIGNIFICANTES ° Abstracdo / Matematica pela Matematica / generalizacdo
° Imaginacdo x pensamento ldgico / ter controle

° Independéncia / auto-suficiéncia

° Abrangéncia / poder

DA MATEMATICA

° Interdisciplinaridade

° Inter-relacédo

° Poder de transformacéo

DA BIOLOGIA ° Entender o todo / visdo global
° Diversidade dos assuntos

SIGNIFICANTES

° ‘E coisa pra poucos’
SIGNIFICANTES ° Abrangente / envolve tudo / essencial
° Entender o todo / visdo global

DA QUIMICA . . .
° Estilo de ensinar / interesse

Além de significantes que indicam uma componente de auto-imagem para o
gostar, existem também alguns significantes (Quadro 4) que revelam a influéncia de uma
certa imagem sobre a area de Ciéncias ou Matematica pela qual cada estudante optou e da
qual afirma gostar. Nessa categoria, séo considerados alguns elementos cuja origem € externa
ao sujeito. Externa, porque essa imagem sobre a Matematica, a Biologia e a Quimica é
produzida e sustentada por um discurso veiculado pela comunidade cientifica da area e que,

ao ser reproduzida no ambiente escolar, é absorvida pelos estudantes.
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CATEGORIA 3: PROCEDIMENTOS MATEMATICOS

(Matematica e Quimica)

Quadro 5: Significantes relacionados a Categoria 3.

° Exato / verdade
° Gostar de calcular
° Provar / demonstrar

SIGNIFICANTES ° Rigor / demonstracao/ ldgica

DA MATEMATICA ° Provar / demonstrar / mostrar para o outro / convencer
° “Caminho’ Unico, bem definido, seguro
° Regras
SIGNIFICANTES ° Gostar de calcular / gostar de exatas
DA QUIMICA Contextualizacdo / interdisciplinaridade

Dentre as justificativas, para a opcao pelo curso e para o ‘gostar’ da area,
apresentadas pelos estudantes de Matematica e Quimica entrevistados, encontramos fartas
referéncias ao ‘gostar de exatas’ e ao “gostar de fazer contas’ ligadas, principalmente, ao
prazer em realizar calculos e em lidar com problemas que possam ser resolvidos por meio da
Matematica. Para esses estudantes, o procedimento matematico parece representar um
‘caminho seguro’ a ser seguido. Apesar de existirem diferencas marcantes entre o
envolvimento com os procedimentos matematicos dos estudantes de Matematica e de

Quimica entrevistados...
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CATEGORIA 4: CURIOSIDADE

(Biologia e Quimica)

Quadro 6: Significantes relacionados a Categoria 4.

SIGNIFICANTES
DA BIOLOGIA

Descoberta / saber o porqué das coisas
Conteudo

Curiosidade

Fazer pesquisa / descoberta

SIGNIFICANTES
DA QUIMICA

Aplicabilidade

Descoberta / saber o porqué das coisas / detalhes / conhecer todas
as partes

Curiosidade / interesse

Para os estudantes de Biologia e Quimica entrevistados, a curiosidade €

apontada por eles como elemento primordial para o envolvimento com essas areas de

ciéncias. A sua vontade de saber o por qué das coisas parece encontrar, nessas areas de

ciéncias, a possibilidade de satisfazer essa ansia, esse querer.
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CATEGORIA 5: APRENDIZAGEM ATIVA

(Matematica, Biologia e Quimica)

Quadro 7: Significantes relacionados a Categoria 5.

° Aplicabilidade / interessante
SIGNIFICANTES ° Provar / demonstrar
° Buscar por si mesmo

DA MATEMATICA )
° Construgdo do conhecimento / conhecer os detalhes

° Fazer pesquisa / descoberta
SIGNIFICANTES ° Atividade préatica / em contexto
° Ser ativo / participar ativamente

DA BIOLOGIA ) L
° Experimentos / laboratério

° Estilo de ensinar / interesse
SIGNIFICANTES ° Raciocinio / desafio
° Precisdo / laboratorio / pratica / experimentos

DA QUIMICA N
° Néo gostar de decorar / aprender

Por fim, os estudantes entrevistados, tanto do curso de Matematica quanto 0s
de Quimica ou de Biologia, sdo unanimes em afirmar sua preferéncia por uma participacédo
ativa na aprendizagem, considerando que, para eles, essa ‘atividade’ parece significar ser, de
certo modo, o autor das préprias descobertas.




Capitulo 3

A Relacdo com o Saber

As vezes abro a janela e encontro o jasmineiro em flor.

Outras vezes encontro nuvens espessas.

Avisto criangas que vdo para a escola.

Pardais que pulam pelo muro.

Gatos que abrem e fecham os olhos, sonhando com pardas.
Borboletas brancas, duas a duas, como refletidas no espelho do ar.
Marimbondos que sempre me parecem personagens de Lope de Vega.
As vezes um galo canta. As vezes um avido passa.

Tudo estd certo, no seu lugar, cumprindo o seu destino.

E eu me sinto completamente feliz.

Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas,

que estdo diante de cada janela,

uns dizem que essas coisas ndo existem, outros que s6 existem
diante das minhas janelas, e outros, finalmente,

que ¢ preciso aprender a olhar, para poder vé-las assim.

Cecilia Meireles
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Conforme exposto, anteriormente, nosso trabalho visa, basicamente,
construir um pensar sobre o sentido que o conhecimento cientifico assume para estudantes
que dizem gostar de possui-los, ou seja, sobre sua relacdo com o saber matematico, quimico
ou bioldgico. Para tanto, nas entrevistas que realizamos junto a estudantes da graduacéo,
buscamos perceber por que eles optaram por essa ou aquela area de ciéncias, 0 que ha que a
torna tdo atrativa, interessante, apaixonante, fascinante, para emprestarmos apenas alguns

termos utilizados por eles.

Tanto a realizacdo das entrevistas quanto a andlise das informac6es
recolhidas por meio delas foram norteadas por duas vertentes tedricas: a Relagdo com o Saber,
proposta pelo socidlogo francés Bernard Charlot, e que sera abordada neste capitulo; e alguns
elementos conceituados pela Teoria Psicanalitica, principalmente lacaniana, que serd tema do

proximo capitulo.

N&o é a primeira vez que se intenta estabelecer vinculo entre essas duas
vertentes. O proprio Charlot cita outras iniciativas neste sentido (CHARLOT, 2000: 45-49) e
considera que “ndo pensaria, nem por um momento, pois, em negar que haja um lugar para

um trabalho psicanalitico sobre o desejo de saber e sobre a relacdo com o saber” (ibid: 47).

Podemos dizer que este capitulo estd organizado em quatro partes. Em
primeiro lugar, é apresentada a primeira parte do referencial tedrico que fundamenta essa
pesquisa: a Relagdo com o Saber. Em segundo lugar, tem-se a descri¢do detalhada das cinco
categorias representativas do gostar de Matematica, Quimica e Biologia, definidas no capitulo
2, descricdo essa cujo objetivo ndo € ainda o de dar-lhes uma interpretacao, teoricamente,
fundamentada, mas sim de realcar os diversos aspectos presentes em cada categoria. Na
terceira parte, a partir da descricdo das categorias, faz-se alguns comentérios comparativos
entre as areas de ciéncias consideradas. E, finalmente, na quarta parte procura-se relacionar a
definicdo de Relacdo com o Saber, segundo Charlot (relagdo com o mundo, consigo mesmo e
com 0s outros) com os aspectos preponderantes do gostar de Matematica, de Quimica e de

Biologia, destacados na descrigdo das categorias.
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3.1. 12 Parte da Fundamentacao Teodrica: A Relacdo Com o Saber

Do ponto de vista antropoldgico, a crianga ao nascer depara-se com a
obrigacdo de aprender a ser um ser humano, & medida que deve inserir-se numa sociedade que
a antecede e que a transcende. E essa uma das bases que sustentam as formulacées de Charlot

sobre a relagdo com o saber.

Nascer é penetrar nessa condicdo humana. Entrar em uma historia, a historia
singular de um sujeito inscrita na histéria maior da espécie humana. Entrar em um
conjunto de relagdes e interages com outros homens. Entrar em um mundo onde
ocupa um lugar (inclusive social) e onde serd necessario exercer uma atividade.
(CHARLOT, 2000: 53).

Esse aprender envolve contetdos intelectuais, nos quais se incluem os
saberes veiculados pela escola e, de um modo mais abrangente, toda producdo intelectual
humana, que, em geral, estdo acondicionados em livros, monumentos, lugares especificos,
etc., o dominio de certas atividades ou processos como andar ou nadar, além de contetddos
relacionais que envolvem, por exemplo, as normas de relacionamento afetivo e social. Ao
aprender todos esses conteudos, 0 sujeito ird se constituindo como um ser particular que
ocupa um lugar na sociedade, por meio de um ‘triplo processo’ de hominizacéo,
singularizacao e socializacdo (ibid: 53). Todos esses aprendizados contribuem para inscrever
0 sujeito num ‘sistema de sentidos’ que Ihe permitira elaborar um saber sobre si mesmo, sobre
0 mundo e sobre os outros (ibid: 53), de modo que “esse sistema se elabora no proprio
movimento através do qual eu me construo e sou construido pelos outros, esse movimento

longo, complexo, nunca completamente acabado, que é chamado educacdo” (ibid: 53).

Para que o aprendizado, em qualquer de seus aspectos (intelectual,
processual ou relacional) se concretize, de modo que o sujeito se aproprie de um saber, €
necessario que haja um investimento pessoal por parte do aprendente. Muito se fala da
necessidade de motivacdo para a entrada e permanéncia no processo de aprendizado. Charlot,
no entanto, defende o uso do termo mobilizacdo em lugar de motivacdo, por considerar que
na mobilizacdo a idéia implicita é a de movimento, ao passo que a motivacdo implica que se é
motivado por alguém ou alguma coisa externa. De fato, a aprendizagem exige a
movimentacdo pessoal do sujeito que quer aprender, que encontra em si mesmo 0 mote e 0s

recursos necessarios (ibid: 55).
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A crianca mobiliza-se, em uma atividade, quando investe nela, quando faz uso de si
mesma como de um recurso, quando € posta em movimentos por maébeis que
remetem a um desejo, um sentido, um valor. A atividade possui, entdo, uma
dindmica interna. Nao se deve esquecer, entretanto, que essa dindmica supde uma
troca com 0 mundo, onde a crianga encontra metas desejaveis, meios de acdo e
outros recursos que ndo ela mesma. (ibid: 55).

Ou seja, o sujeito s investe numa atividade, mobilizando-se como recurso
para a aprendizagem, se essa atividade tem sentido para ele, se tem relagdo com o seu desejo.
N&o se pode esquecer que a relagcdo estabelecida por um sujeito com um determinado saber
ndo se da de maneira isolada, mas sim como parte de um conjunto de relagdes. Para que um
sujeito se mobilize para aprender algo, esse algo deve ter “relacdo com outras coisas de sua
vida, coisas que ele ja pensou, questdes que ele ja se prop6s”; tem sentido um aprendizado
que “produz inteligibilidade sobre algo” ou mesmo que “aclara algo no mundo” (ibid: 56).

A questdo que se coloca ndo é tanto o ‘porqué’ ou 0 ‘como’ se aprende, mas
sim de “como se opera a conex&o entre um sujeito e um saber” (CHARLOT et al, 2001:19).
Em outras palavras, como se da a entrada de um sujeito no processo de aprender € 0 que 0

sustenta nesse processo.

A relacdo com o saber pode ser definida, entdo, como relagdo singular de
um sujeito com o mundo, consigo mesmo e com os outros (CHARLQOT, 2000:78). Enquanto
relacdo com o mundo, diz respeito a insercdo do sujeito num universo de significados
compartilhados, sobre o qual o sujeito se molda, se constr6i como parte desse universo; mas o
mundo também é um espaco em que o sujeito atua, exercendo uma atividade, ocupando um

lugar na sociedade.

A relacdo com o saber também é relacdo consigo mesmo. Ha sempre que se
considerar uma componente narcisica e uma auto-imagem quando se trata do aprender. “Isso
quer dizer que o ‘sentido’ e o ‘valor’ do que é aprendido esta indissociavelmente ligado ao
sentido e ao valor que o sujeito atribui a ele mesmo enquanto aprende (ou fracassa em sua
tentativa de aprender)” (CHARLOT et al, 2001:27, aspas do autor). Toda relagdo com o saber
também é uma relacdo de identidade, a medida que diz respeito & propria historia do sujeito,
“as suas expectativas, as suas referéncias, a sua concepcdo da vida, as suas relacbes com 0s

outros, a imagem que tem de si e a que quer dar de si aos outros” (CHARLOT, 2000:72).
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Por fim, a relacdo com o saber é relagdo com o outro. Sendo 0 homem um ser
social e que constroi suas relagfes nesse contato social, entdo o sujeito em seus ‘aprenderes’
estd sempre acompanhado de outros significativos (pais, professores, amigos, etc), seus
semelhantes que o ajudam e o sustentam no seu aprendizado. Mas também esta vinculado a
um Outro (grande outro), que representa toda a constru¢cdo humana anterior ao nascimento de
um sujeito e, devido ao qual, desde que nasce, o sujeito se vé obrigado a aprender para ser
incorporado a essa construcao, para passar a fazer parte dessa histéria humana ao mesmo

tempo em que escreve a sua propria historia. Charlot define muito bem esse ‘outro’:

Esse outro é aquele que me ajuda a aprender a matematica, aquele que me mostra
como desmontar um motor, aquele que eu admiro ou detesto.(...) Esse outro ndo €
apenas aquele que esta fisicamente presente, €, também, aquele ‘fantasma do outro’
que cada um leva em si. Compreender um teorema matematico € apropriar-se de um
saber (relagdo com o mundo), sentir-se inteligente (relacdo consigo), mas, também,
compreender algo que nem todo o mundo compreende, ter acesso a um mundo que é
partilhado com alguns, mas ndo com todos, participar de uma comunidade das
inteligéncias (relacdo com o outro). (...) Aprender sempre é entrar em uma relacdo
com o outro. O outro fisicamente presente em meu mundo, mas também esse outro
virtual que cada um leva dentro de si como interlocutor. (CHARLOT, 2000:72,
aspas do autor).

Considerando esse triplo aspecto da relagdo com o saber, ndo € mais possivel
entendé-la como ‘unitaria’, mas sim como um conjunto, 0 “conjunto de relacBes que um
individuo mantém com o fato de aprender, com o saber, com tal ou tal saber ou ‘aprender’”
(CHARLOT, 2001: 22). Relages essas que ndo sao sempre as mesmas, que variam conforme
0 tipo de saber e o contexto em que o sujeito se apropria desse saber. Uma relacdo com o
saber ndo é atemporal, ela pode variar com o passar do tempo, acompanhando as mudancas
das relagdes do sujeito com o mundo, consigo mesmo e com 0s outros. “Em outras palavras,

um individuo esta envolvido em uma pluralidade de relagdes com o(s) saber (es)” (ibid: 22).

Deve-se considerar, no entanto, que no mundo ha muitas coisas para serem
aprendidas, muitos saberes de que se apropriar, muitas atividades a serem dominadas. No
entanto, mesmo com toda essa variedade, o0 sujeito tende a optar por algumas e ndo outras.
Essa relagdo com um saber em particular, sugere a existéncia de um desejo. De fato, Charlot
salienta que “o conceito de relagdo com o saber implica o de desejo: ndo ha relagdo com o
saber sendo a de um sujeito; e s6 ha sujeito ‘desejante’” (CHARLOT, 2000: 81, aspas do
autor). Se tantas coisas existem para se aprender e, no entanto, o sujeito opta por uma ou

outra, € porque a relacéo se particulariza. Como bem ressalta o autor, o objeto a que o desejo
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visa estd sempre ja posto e € sempre 0 mesmo: 0 sujeito deseja 0 mundo, 0 outro, 0 ‘eu’.
Quando se experimenta prazer em aprender, o desejo surge como desejo de saber, mas essa €
apenas uma de suas formas, “o desejo do mundo, do outro e de si mesmo € que se torna desejo
de aprender e saber; e, ndo, 0 ‘desejo’ que encontra um objeto novo, ‘o saber’” (ibid: 81).
Muitas coisas podem ser aprendidas, mas nem todas fazem sentido para o sujeito. E o desejo

que atribui ao saber um sentido de valor.

Desse ponto de vista, dizer que um objeto, ou uma atividade, um lugar, uma
situacdo, etc., ligados ao saber tém um sentido, ndo € dizer simplesmente, que tém
uma ‘significacdo’ (...); é dizer, também, que ele pode provocar um desejo,
mobilizar, p6r em movimento um sujeito que Ihe confere um valor. O desejo é a
mola da mobilizacdo e, portanto, da atividade; ndo o desejo nu, nas sim o desejo de
um sujeito ‘engajado’ no mundo, em relacdo com os outros e com ele mesmo. (ibid:
81, aspas do autor).

E justamente essa a impressdo que se tem ao analisar os relatos dos
estudantes entrevistados: o conhecimento matematico, quimico ou bioldgico, conforme o
caso, foi investido pelo sujeito de um ‘sentido’, de um ‘“valor’ e, com isso, a relacdo desses
estudantes com um tipo de saber especifico se particularizou. Na descri¢do das categorias que
se faz a sequir, procura-se destacar as particularidades da relagdo desses estudantes com o

saber em Matematica, Quimica ou Biologia.

3.2. Descricdo das Categorias Representativas do Gostar de

Matematica, Quimica e Biologia

No capitulo anterior, foram descritas as etapas que marcaram o tratamento
dado as entrevistas com os estudantes, desde a selecdo dos trechos considerados mais
relevantes, as unidades de analise, até a eleicdo de cinco categorias representativas do gostar

de Matematica, Quimica e Biologia.

Essas categorias apontam elementos subjetivos que compdem o gostar, a
preferéncia, o envolvimento do sujeito com um saber especifico, permitindo que se faca uma

leitura das informacd@es fornecidas pelos estudantes por meio desses elementos.
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No capitulo 2 (tabelas 1,2 e 3), cada unidade de anélise recebeu um numero
de ordem. Assim, na descricdo que se segue, quando essas unidades de analise forem

mencionadas, serdo indicadas, entre parénteses, pelo seu nimero de ordem.

3.2.1. Categoria 1: Auto-imagem dos Estudantes

3.2.1.1. Matematica

Para o aluno 1M1, por exemplo, o gostar de Matematica vincula-se a uma
“certeza absoluta” de que se saira bem no curso, de que nada daquilo que possa encontrar sera
tdo dificil que ele ndo consiga superar. A ‘facilidade’ aparece como um dos motivos
importantes para a op¢ao, como modo de assegurar 0 sucesso no curso. (8 e 9). O seu bom
desempenho nessa disciplina, durante o Ensino Médio, apresenta-se, para 1M1, como
‘garantia de sucesso’. Isso aliado ao que poderiamos chamar uma ‘imagem de si” construida

por 1M1, de alguém que faz parte de uma minoria que tem “facilidade’ em Matematica.

De forma analoga, 1M5 também se refere a sua capacidade de adaptacéo ao
curso. O ‘prazer em fazer Matematica’, experimentado por ele durante toda a sua vida escolar,
constituiu-se, ao que parece, num elemento decisivo para sua opc¢ao pelo curso de graduagéo

nessa area. (12 e 14).

Em alguns casos, 0 gostar parece querer expressar uma identificacdo. Nesse
sentido, o aluno 1M5 afirma que a Matematica ‘se encaixa’ ao seu perfil. (5). O que isso
significa exatamente? E dificil responder. Mas ele proprio nos da uma pista ao utilizar-se das

mesmas caracteristicas que atribui a Matematica para descrever a si mesmo. (6).

Por sua vez, o aluno 4M3 define-se como alguém que, por um lado, sempre
teve uma ‘queda’ pela area de exatas e, por outro, tem uma certa aversao por atividades que
exijam muita leitura. (1). Com isso, alias, esse estudante expressa uma crenga muito comum
de que o héabito da leitura é algo secundario para um matematico, visto que este deve se

ocupar de atividades muito mais ‘complexas’. A principio, a op¢do de 4M3 era por
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Engenharia, profissdo pela qual ele diz que era fascinado. Somente apds uma tentativa
frustrada de passar no vestibular para Engenharia Elétrica, ele passou a considerar a

possibilidade de cursar Matematica.

Diferentemente de 4M3, para 4M4 a opc¢do pelo curso de Matematica foi
bastante anterior a época do vestibular e marcada pelo que ela chamou de ‘afinidade’ com a
Matematica, que a levou a ndo se limitar aquilo que era dito pelos professores em sala de aula,
mas sim a buscar o conhecimento por si mesma. (3 e 4). Desde aquela época, 0 seu
envolvimento com esse tipo de saber, em particular, era tal que a tornava j& um pouco
independente do professor, daquilo que Ihe era ensinado em sala-de-aula. Essa atitude de 4M4
pode ser tomada com um exemplo claro daquilo que Charlot denomina mobilizacdo para

aprender.

Todos esses diferentes significados ou explicacdes para o gostar, utilizadas
pelos estudantes, parecem remeter a uma consciéncia pessoal, sobre a sua capacidade,
prontiddo ou destreza, para se compreender ou fazer algo com esfor¢o reduzido, mais
especificamente, facilidade em aprender ou compreender os conceitos e procedimentos da
Matematica. De um modo geral, o gostar de Matematica tem a ver com a garantia de ter
sucesso, com a consciéncia de que serd bem sucedido no que ira fazer, provavelmente, obtida
por meio da comparacdo com os outros. (13). O gostar de Matematica significa, aqui,
portanto, a certeza, com base na comparagdo com 0s outros, de que se vai ter sucesso pessoal

com a Matematica.

3.2.1.2. Quimica

Por sua vez, os estudantes de Quimica que entrevistamos também expressam
sua ‘identificacdo’ com esta area de ciéncias. (78, 80 e 81). De fato, dentre as razdes
apresentadas pelos estudantes entrevistados para ‘gostar’ de Quimica, a ‘identificacdo’, a
‘afinidade’, ou mesmo uma ‘atracdo’ por esta &rea sdo apontados como elementos
primordiais. E preciso sentir algum tipo de inclinacdo especial para que as relagdes com o

conhecimento tedrico e com o fazer quimico sejam tidas como prazerosos.
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Por exemplo, a aluna 1Q1 explica sua opcdo por esse curso em termos de
uma ‘atracdo’. Segundo ela, a escolha foi meio que ‘na brincadeira’. O interessante € que,
apesar dessa opcdo ‘aleatoria’, ela diz ter escolhido Quimica por ter sido ‘o Gnico que a atraiu
de todos os cursos do campus’, 0 que nos leva a pensar que, num nivel inconsciente, a escolha
ndo pode ter sido tdo ‘ao acaso’ quanto parece. (84 e 85). A essa ‘atracdo’, no entanto, faltava
uma componente de identificacdo que tornasse o estudo da Quimica prazeroso, desejavel. E,
para essa aluna, foi necessario chegar quase ao final do primeiro ano para conhecer uma parte
da Quimica com que ela sentisse essa liga¢do: a Quimica Analitica. De acordo com 1Q1, foi
a partir disso que ela comecou a estabelecer uma relacdo de identificagdo com a esse

conhecimento e, consequentemente, a gostar e a se engajar no curso. (73, 74 e 75).

Também na fala da aluna 5Q2 fica implicito, porém ndo menos perceptivel,
que tanto sua opc¢do quanto o seu gostar de Quimica se justificam em termos de afinidade, de
identificacdo. Para ela, o fato dessa ciéncia ser “parte de sua vida’, algo ja conhecido, traz, por
iSO mesmo, uma certa sensacdo de reconforto, de seguranca, ndo s6 no sentido de saber que
gosta, como também pela certeza de que ira se dar bem e ter sucesso. Além disso, 0 bom
desempenho em Quimica, no Ensino Médio, influenciou a opcdo de 5Q2. (65, 66 e 86). De
fato, a aluna 5Q2 parece partir do principio de que para se gostar de algo € preciso conhecer.
(67).

Mas para a aluna 5Q2 parece existir ainda um outro motivo. Em outro
momento da entrevista, podemos perceber que ela encontrou num determinado ramo da
Quimica, que se dedica a tratar das questbes ambientais, uma oportunidade de expressar
aquilo que ela acredita “ser’: alguém que se preocupa muito com a preservacao da natureza.
(70, 71 e 72). Se a opcdo pelo curso foi influenciada, principalmente, pelo fato de a Quimica
ja ser algo, de certa forma, conhecido, 0 que parece ter representado uma garantia, 0
envolvimento de 5Q2, com esse tipo de conhecimento, parece ter-se fortalecido, a partir da
descoberta de uma area de abrangéncia da Quimica, que viria atender a uma demanda interna
dessa aluna: a de fazer algo pela preservacgéo da natureza.

No que diz respeito a garantia de sucesso no curso, também para a aluna 1Q5
0 curso de Quimica traz uma sensacao de seguranca, tendo em vista o seu bom desempenho
nessa disciplina, no Ensino Médio. Para essa aluna, € importante assegurar-se de que tera
‘dominio da matéria’, de que pode se ‘dar bem’. (82, 88 e 90).
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3.2.1.3. Biologia

Nas falas dos estudantes de Biologia entrevistados, encontramos diversas
referéncias a curiosidade ou a pesquisa ou a interdisciplinaridade, tidas como caracteristicas
pessoais, como algo que se é — ‘eu sou curioso’, ‘eu gosto de relacionar as coisas’, ‘eu gosto
de pesquisa’, etc -, ou, a0 menos, como algo que os estudantes julgam ser. (138, 139, 151,
172,177, e 181).

Ao falar de sua opc¢éo pelo curso, a aluna 1B1, refere-se a um ‘encaixar-se’
na profissdo, parecendo querer dizer, justamente, que é a Biologia que tem a ver com ela.
(143).

Da mesma forma, a aluna 1B3 também justifica a opcao por Biologia por ‘ter
a ver’ consigo. Sua decisdo de fazer Biologia parece ter comec¢ado a se formar nos tempos de
escola, quando o ‘encanto’, a ‘curiosidade’, a vontade de saber mais a respeito, despertados
pelos assuntos estudados em Biologia, ja no Ensino Médio, se sobrepunham ao interesse por

outras disciplinas. (145).

O aluno 4B2 diz achar ‘impressionante’ a facilidade que experimentou em
algumas disciplinas do curso, nas quais a maioria dos colegas tinha dificuldade. ‘Ter

facilidade’ aparece, aqui, como algo que o diferencia dos demais. (148).

Mas, além dessa auto-imagem, os estudantes também revelam uma busca por
uma imagem que querem dar de si, do modo como querem ser vistos, do que representa ‘ser
bidlogo’. (157).

Da mesma forma ‘gostar de pesquisa’ sugere algo mais. Querer ‘ser’
pesquisadora denota, mais uma vez, uma posicdo que se deseja ocupar, 0 modo como quer ser

visto, envolvendo um certo reconhecimento pelos outros. (140, 141 e 159).
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3.2.2. Categoria 2: Imagens sobre a Matematica, a Quimica e a Biologia

3.2.2.1. Matematica

Encontramos, na fala dos alunos 4M2 e 4M3, referéncias a uma imagem
sobre a Matematica que a torna interessante. Ambos parecem concebé-la como um
conhecimento que traz em si um certo ‘poder’, que as outras ciéncias ndo possuem.
‘Querendo ou ndo’, em algum momento, o fisico, o quimico ou o bidlogo sdo ‘obrigados’ a se
render ao uso da ferramenta matematica. Provavelmente, esse € um discurso que a

comunidade cientifica faz sobre a Matematica, adotado pelos alunos. (58, 60 e 61).

Ainda sobre as imagens da Matematica, alguns alunos fizeram referéncia a
um gostar da Matematica pela Matematica, pela abstracdo “em si mesma”, sem se importar
com 0s possiveis resultados. Isso foi observado, principalmente, nas falas dos alunos 4M2 e
4M4. (24, 26, 28 e 29).

O que leva esses estudantes a sentirem um interesse maior pela abstracao da
Matematica? Parece que trabalhar no abstrato confere certa abrangéncia ao conhecimento
matematico, partindo do principio de que algo que seja abstrato pode ser utilizado em
diversos contextos. Por outro lado, poder estar ‘descolado’ de um contexto também implica
em ter maior independéncia e controle sobre o que faz, como podemos perceber na fala do
aluno 1M1. (32 e 34). Para esse estudante, o abstrato da Matematica € interessante,
justamente, por que é controlavel. Dizer que se tem controle, nesse caso, parece significar
gue qualquer resultado matematico pode ser provado pelo préprio sujeito, desde que este
conheca os meios (as regras de demonstracdo, a linguagem matematica, os teoremas, etc)

pelos quais se faca a comprovacéo.

Também, observamos, nas entrevistas de dois alunos do curso de
Matemética, os alunos 1M1 e 4M2, uma mudanga, no modo como viam a Matematica por
influéncia da acéo de professores. Segundo o aluno 1M1, sua opcéo pelo curso de Matematica
esta ligada a uma experiéncia positiva com sua professora do Ensino Médio, ligada ao ludico,

ao estilo de ensinar da professora e ao modo como ela conseguia transmitir o seu gostar de
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ensinar. Perceber o quanto essa professora gostava da matéria, o seu estilo de ensinar, fez
com que 1M1 passasse a ter outra visdo da Matematica, chegando mesmo a dizer que optou

pela opcédo da professora. (16).

J& para o aluno 4M2, a experiéncia positiva com a Matemaética veio mais
tarde, na propria universidade. (36). Parece que o fato de a Matematica na escola néo ter sido
‘interessante’ esta ligado ao modo como a disciplina era ministrada, sem ‘aplicacdo’ e sem

‘explicacdo’ sobre os porqués das formulas e teoremas utilizados. (37).

Essas experiéncias, relatadas pelos alunos 1M1 e 4M2, exemplificam a
importancia do ensino do professor, na formacdo de uma imagem mais positiva da
Matematica pelos alunos. Nesses dois casos, a mudanca na forma como o conhecimento
matematico lhes foi apresentado, favoreceu o surgimento de uma imagem da Matemaética

como de um conhecimento ‘interessante’, que pode envolver ‘prazer’ na aprendizagem.

3.2.2.2. Quimica

Podemos perceber nas entrevistas com estudantes de Quimica, que ha certas
imagens dessa disciplina sendo veiculadas e que ddo sustentacdo para que o sujeito ocupe a
posicdo de ‘quimico’. Entre elas, estad a imagem de que ‘Quimica é coisa pra poucos’. Para a
aluna 1Q5, por exemplo, o desafio de vencer essa “dificuldade’ parece funcionar como um
estimulo. (91 e 92). Além disso, ser uma dessas ‘poucas pessoas que conseguem entender

Quimica’ pode representar uma posicdo que a aluna 1Q5 quer ocupar.

Outra imagem difundida pelos estudantes é a de que ela estd em ‘tudo’.
Tanto a aluna 1Q1 quanto a 4Q3 e a 1Q5 falam expressamente sobre isso. Para 1Q1 e 1Q5,
ela ndo sO estd em tudo como tudo depende dela. Ja para 4Q3 o fato da abrangéncia, da

essencialidade dela € tdo notorio, que € tido como indiscutivel. (93, 95 e 96).

Mesmo em se tratando da relacdo interdisciplinar da Quimica com outras
ciéncias, percebemos uma certa imagem de supremacia, em que, a0 menos para a aluna 4Q3,

ela ocupa uma posicao central e a ela estdo ligadas a Matematica, a Fisica e a Biologia. (113).
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3.2.2.3. Biologia

Em geral, podemos depreender das falas dos estudantes entrevistados que ‘a
Biologia € interdisciplinar’, no sentido de que oferece a possibilidade de, por um lado, ter uma
visdo global dos objetos de estudo e de, por outro lado, ter acesso a um campo de
conhecimento no qual existe uma ‘diversidade de assuntos’ a serem tratados. De fato, uma
caracteristica que podemos apreender das entrevistas com estudantes do curso de Biologia é

essa tendéncia a preferir uma visao global do objeto de estudo a uma visdo mais particular.

Essa caracteristica apareceu, mais expressamente, na fala do aluno 4B2.
(156). Para ele é mais importante, mais interessante, estudar o conjunto, ndo s6 dos
conhecimentos de carater bioldgico, mas da ‘ciéncia em geral’. Essa ‘preferéncia’ de 4B2 nos
remete a um modo de conhecer, de aprender, que aponta para a possibilidade de ter uma visdo
do todo, para uma integracdo dos diversos saberes, o que parece evidente em algumas &reas da
Biologia.

E o que expressa a aluna 1B1 em sua fala. (152 e 153). Para ela, parece ser
muito importante a possibilidade de inter-relacdo da Biologia com tudo, com outras ciéncias
(Matemaética, Quimica e Fisica). E buscar essa interelacdo das ciéncias pode expressar, de

outra forma, um querer entender o todo.

Também na fala do aluno 5B5 percebemos essa tendéncia para a busca de
uma visao geral do conhecimento. 5B5 diz gostar de genética, exatamente por considera-la
um ramo da Biologia que ele proprio classifica como ‘interdisciplinar’, no sentido de que a
genética esta presente em todos os demais ramos da Biologia, 0 que, segundo 5B5, possibilita

“ndo ficar restrito a uma sé area”. (149 e 150).

Mas essa inter-relagdo ndo estd apenas presente na complementacdo que se
estabelece entre as ciéncias. Tanto para a aluna 1B1 quanto para o aluno 5B4, por exemplo, é
interessante também o modo como a biologia se relaciona com o cotidiano das pessoas. (158 e
179).
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Outra imagem sobre a Biologia diz respeito ao seu ‘poder de transformacéo’.
Encontramos referéncia a isso, mais expressamente, na fala da aluna 1B1, ainda que essa idéia

esteja implicita nas demais entrevistas. (155).

3.2.3. Categoria 3: Procedimentos Matematicos

3.2.3.1. Matematica

As vezes, os estudantes de Matematica parecem assumir que a sua
preferéncia por essa area decorre de que, na resolugdo de problemas matematicos, existe um
“caminho” Unico e bem definido que garante a existéncia de um resultado “verdadeiro” e

“convincente”, desde que sejam observadas todas as “regras”.

Dizer que algo é “verdade” parece lhe conferir um status de “coisa absoluta”,
de imutabilidade. Algo que é e nunca deixard de ser. (18). Isso sugere um gostar de
Matematica ligado a ndo querer ou ndo gostar de discutir resultados, a uma indisposicao para
administrar um debate antes de chegar a um consenso. Essa € uma caracteristica que, de modo
geral, surge nas falas dos estudantes, como um ndo gostar de trabalhar com hipdteses
variadas, com possibilidades diversas de resultado; mas sim, trabalhar com hipoteses
comprovadas, que possam ser tdo bem explicadas, demonstradas, que ndo déem margem a

discussdo ou a contestacéo.

Também tem se destacado nas falas dos estudantes as referéncias a um
caminho (sempre no singular) a ser seguido nas resolugdes matematicas. Nao qualquer
caminho. Nem um caminho totalmente desconhecido (que seria uma “aventura”). Mas sim um
caminho muito bem definido e que, seguramente, chegue a uma conclusdo verdadeira. Essas
expressdes denotam um gostar de Matematica, entendido como um gostar de ter certeza, de
coisas que ndo deixam margem a davida. Para 1M1, por exemplo, a existéncia de um

‘caminho Unico’ parece ser percebido como uma espécie de sindbnimo de exatiddo. (17 e 18).
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Ja para o aluno 1M5, esse ‘caminho Unico’ parece estar relacionado a
‘certeza’ de um resultado verdadeiro, mas tambeém a necessidade de seguir regras. (55). Além
de fornecer um “caminho certo” que, inevitavelmente, leva a um “resultado”, hd nesse
processo uma garantia de que se vai chegar a algum lugar; a “légica” do processo garante que
0 problema “dé para ser resolvido”. (20).

Se, num primeiro momento, a énfase parece estar no resultado, por outro
lado, percebemos uma insisténcia no passo-a-passo com que se faz o caminho ao caminhar. E
comum encontrarmos nas entrevistas alusdes a um gostar de demonstrar, de conhecer 0s
detalhes, de saber como e por que se faz daquela maneira. (49). Podemos perceber na fala de
4M2 que, para ele, ndo basta saber que existe um resultado e que este é verdadeiro €
‘interessante’ saber como se chegou aquela conclusdo. N&o apenas conhecer algumas
indicacdes, mas sim saber, detalhadamente, o passo-a-passo que garante a veracidade do

resultado.

O que nos perguntamos é: por que € ‘interessante saber o caminho’, a

demonstracéo?

Outro aspecto desse ‘caminho Unico’, bem definido, que os estudantes
parecem supor fundamental, na Matematica, é que esse fazer, esse trilhar o caminho, ndo pode
ser feito de qualquer forma, mas sim observando certas regras. Nesse sentido, 1M5 é muito

incisivo e enfatiza sua preferéncia pela linearidade. (19, 53, 54 e 55).

Essas regras também parecem ter relacdo com a garantia de sucesso.
Seguindo-as, criteriosamente, elimina-se qualquer possibilidade de erro e, conseqtientemente,
assegura-se 0 objetivo que se tencionava alcancar. 1M5 diz, também, que ndo seguindo um
‘caminho’, ndo seguindo as regras, “vocé pode ndo chegar em lugar nenhum”, o que indica
também algum medo do insucesso. Talvez seja exatamente isso que esta na raiz do gostar de

trilhar um caminho certo, seguro, detalhado, onde o resultado final €, com certeza, o sucesso.
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3.2.3.2. Quimica

De modo analogo aos estudantes de Matematica, anteriormente,
mencionados, é fator comum a todos os estudantes de Quimica entrevistados, a referéncia ao
gostar da area de exatas ou gostar de fazer contas ou gostar de calcular, como um dos

principais motivos que os levaram a optar pelo curso de Quimica. (104, 105, 107, 108 e 110).

Com base nisso, poderiamos questionar ‘por que ndo o curso de
Matematica?’, tendo em vista a énfase que os estudantes de Quimica conferem ao gostar de
fazer contas. E é a aluna 4Q3 que vem nos dar uma pista, nos indicar uma resposta. Ela diz
gue gosta sim de fazer calculos, mas desde que esses calculos sejam ‘envolvidos com alguma
coisa’. Ou seja, o ‘fazer contas’ sO faz sentido, s6 proporciona uma satisfacdo, na medida que

permite entender ou resolver um problema do mundo real. (111).

Ou seja, diferentemente, daquilo que foi enunciado pelos estudantes de
Matematica, para os estudantes de Quimica esse ‘gostar de fazer contas’ ndo se limita a um
gostar do processo, do algoritmo, mas sim parece estar mais ligado a um gostar de utilizar o
calculo com o objetivo de entender alguma coisa, entender as coisas por meio do calculo. A
aluna 5Q2 vem reforgar essa idéia, quando compara o ‘fazer contas’ no Ensino Médio e na
Graduacdo. (106). A Matemaética, no Ensino Medio, é mais facil porque é ‘mecénica’: basta
ao aluno saber repetir fielmente o algoritmo. Ja, na ‘Faculdade’, as ‘contas’ sdo apenas parte
de um processo muito maior; € uma ‘ferramenta’ que permite resolver, parcialmente, 0s

problemas, pois ‘ tem muitas coisas pra vocé desenvolver um raciocinio’.

E gostoso fazer contas, desde que estas tenham uma finalidade, tenham todo
um contexto que as anteceda, determine e justifique. A aluna 4Q3, por exemplo, expressa bem
essa necessidade de que as contas a serem feitas tenham um ‘sentido’, sejam

‘contextualizadas’. (113).

Para a aluna 1Q1, o ‘gostar de Quimica’ ndo foi algo imediato, ou que ja
existia desde o Ensino Médio, mas sim que surgiu (ou que, talvez, se revelou), no contato com
uma disciplina do curso que conta com certas caracteristicas da area de exatas: a disciplina de
Quimica Analitica. Essa disciplina é apontada por 1Q1 como o ponto de partida do seu ‘gostar
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de Quimica’ porque é muito “dificil’, muito ‘detalhada, exige ‘precisdo’. (120 e 122). Assim
como a aluna 5Q2, 1Q1 também faz uma distin¢éo entre a Quimica que aprendeu no colégio,
referindo-se ao Ensino Médio, e a que esta aprendendo no curso de graduacdo, dizendo que
agora nao usa mais ‘macetes’ para resolver um problema, mas sim o ‘raciocinio’. (118 e 119).
Usar o ‘raciocinio’, provavelmente, representa para 1Q1 um envolvimento maior em sua

propria aprendizagem.

Se retomarmos as categorias do ‘gostar’ de Matematica, veremos que la
também encontramos o interesse, o prazer em conhecer todos os detalhes envolvidos, em lidar
com coisas muito ‘precisas’, 0 que, em ultima analise, nos remete a busca pelo dominio de

todos os detalhes do processo.

A aluna 4Q3 também faz referéncia a essa disciplina de Quimica Analitica
como sua preferida. Fato muito interessante, no relato de 4Q3, é o prazer experimentado pela
repeticdo de um processo. Processo que parece consistir em fazer diversos testes em
laboratdrio, anotando, criteriosamente, os resultados de cada um para, depois de ter-se feito
todos os calculos necessarios, chegar-se a uma conclusdo sobre o produto ou substancia
analisados. (109).

3.2.4. Categoria 4: Curiosidade

3.2.4.1 Biologia

Dentre as raz0es apresentadas pelos estudantes entrevistados para a opgao
pelo curso de Biologia, a ‘curiosidade’ figura como um consenso. Geralmente, ‘ser curioso’ é
apontado, como uma caracteristica pessoal, pelos estudantes, algo inerente ao seu modo de
lidar com o mundo. O aluno 5B5, por exemplo, nos diz: ““Ah, tipo curiosidade. Sempre fui
muito curioso em relacdo a vida, as relagdes... sempre fiz experiéncias de fica rancando
perninha de formiga, essas coisas”. E interessante notar que o termo curiosidade pode

significar desejo de saber, de conhecer, de modo que poderiamos considerar 0 ‘ser curioso’
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como um ser que deseja 0 conhecimento, para quem a atividade de pesquisar e descobrir

envolve uma relagéo de prazer.

E o curso de Biologia parece, de certo modo, atender a essa demanda de
conhecimento, proporcionando acesso a um ‘lugar’ de descoberta, onde € possivel encontrar
respostas a muitos porqués, onde essa curiosidade pode ser, a0 menos momentaneamente,
saciada. (145, 146, 161, 163 e 164).

Parece ser caracteristica comum aos estudantes de Biologia entrevistados um
‘gostar’ de coisas ligadas a ‘natureza’ — seja ao ser humano, aos animais, plantas, meio-
ambiente, entre outros — tendo sido essa uma razdo apontada para a escolha desse curso. Por
sua vez, a curiosidade sobre a ‘natureza’ parece expressar-se por um querer entender como as

coisas sdo, como funcionam, como se relacionam.

A aluna 1B1, por exemplo, diz: “Eu acho, assim, o0 que me chamou bastante
a atencdo é que eu gostava de trabalhar com animais, assim, pequenos animais,
microorganismos, tal”. De fato, as razdes que parecem ter trazido 1B1 ao curso de Biologia
sdo da ordem mesmo de uma curiosidade a respeito do proprio objeto de estudo da area, ja
que ela mesma afirma — e reforca, em diversos momentos da entrevista - que a sua opc¢éo foi,
fortemente, influenciada pela ‘matéria mesmo’ de Biologia, a partir daquilo que conheceu

durante sua vida escolar. (142 e 168).

Ja para o aluno 4B2, o curso de Biologia, aparentemente, tem possibilitado
satisfazer uma curiosidade, existente desde a infancia, com relagdo a insetos, apesar de

afirmar que ‘sempre gostou da area de ciéncias em geral’. (144, 174 e 175).

A aluna 1B3 também faz referéncia, em sua entrevista, a uma curiosidade
sobre a ‘natureza’, percebida desde a infancia, uma curiosidade voltada para ‘coisas vivas’.
(171 e 172).
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3.2.4.2. Quimica

‘Ser curioso’ € tido como caracteristica indispensavel para o sujeito que opta
por Quimica. Novamente, semelhante ao que encontramos nos estudantes de Biologia, os de
Quimica também sentem a curiosidade como uma inclinagdo pessoal, inerente ao seu modo de
ser, de lidar com as coisas, com o mundo. A aluna 1Q5, por exemplo, disse em sua entrevista
que sempre teve esse ‘espirito’ de querer saber mais sobre as coisas, de querer saber 0 porqué
das coisas. (133 e 134).

Parte do encanto que a Quimica exerce, parece mesmo estar nas diversas
possibilidades de descoberta que ela oportuniza, nessa teia de conhecimentos em que 0s
porqués que se pode enunciar parecem ser inesgotaveis, remetendo-se uns aos outros e,
principalmente, tornando o sujeito mais ‘conhecedor’ do mundo. E isso 0 que 4Q4 parece
querer dizer ao afirmar que saber Quimica permite ao sujeito ser mais ‘entendido das coisas’.
(131).

Para a aluna 4Q3, a curiosidade ndo esta apenas ligada ao ‘saber o porqué’
das coisas, mas em conhecer todos os detalhes; ndo sO saber sobre o todo, mas,
principalmente, sobre o particular. De fato, para essa aluna a Quimica pode ser surpreendente.
(129 e 130).

3.2.5. Categoria 5: Aprendizagem ativa

3.2.5.1. Matematica

No caso da aluna 4M4, a sua “afinidade” com a Matematica parece té-la
levado a ndo se limitar aquilo que era dito pelos professores, em sala de aula, mas sim a
buscar o conhecimento por si mesma. (3 e 4). Essa iniciativa de 4M4 — de buscar o

conhecimento matematico por conta prépria — parece demonstrar seu “gosto” por uma
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posicdo mais ativa na aprendizagem. Podemos perceber essa mesma caracteristica, quando

ela explica por que gosta de Matematica. (46).

Referindo-se ao Ensino Médio, 4M4 cita a Biologia e a Geografia como
disciplinas em que se tem de ‘engolir’ o conhecimento que estd posto, de um modo passivo,
exatamente o oposto do que ela encontrou na Matematica. Parece que a utilizacdo de ‘provas’
e ‘demonstracBes’, que lhe permitem deduzir, tirar conclusdes por si mesma, Ihe asseguram

essa posicao ativa.

Num determinado momento da entrevista, 4M4 conta que, no Ensino Médio,
chegou a ficar em duavida entre prestar vestibular para Fisica ou Matematica, mas,
possivelmente, 0 modo como o conteldo da Fisica foi ensinado ndo atendia as suas
expectativas. (64). O “gostar de Matematica” aparece relacionado a um “gostar de construir
conhecimento” que também parece traduzir seu interesse em participar, ativamente, de sua
aprendizagem. Por outro lado, quando se participa de uma construcdo, tem-se a possibilidade
de conhecer todos os detalhes que a compde, cada peca, cada elemento e também o modo

como esses elementos se unem, se relacionam.

3.2.5.2. Quimica

De modo analogo aos estudantes de Matematica e Biologia entrevistados, 0s
estudantes de Quimica também demonstram preferir uma participacdo mais ativa na sua
propria aprendizagem. Exemplo disso séo as referéncias expressas de 4Q4 e de 1Q5 ao ndo
gostar de “decorar’. No caso do aluno 4Q4, ‘decorar’ aparece em 0posicdo a “aprender’. Ja no
caso da aluna 1Q5, ‘decorar’ parece ser relacionado a passividade, o que sugere a preferéncia
da aluna pela “atividade pratica’. (135 e 136).

O que parece estar sendo expresso pelos estudantes acima mencionados é
gue ndo basta saber sobre o conhecimento ja pronto, limitar-se a decorar, passivamente, o0 que
outros descobriram, enunciaram ou nomearam, mas sim entender todo o processo utilizado,

“fazer’ por si mesmo todo esse processo. (123).
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Esse gostar de ‘fazer’ € expresso pelos estudantes por um gostar de
laboratdrio. Para 4Q3, por exemplo, essa possibilidade de um trabalho mais pratico, mais

experimental, foi um dos fatores que contribuiram para sua opg¢éo. (124).

Encontramos, ainda, referéncias a uma possivel influéncia do professor, na
construcdo dessa relacdo positiva com a Quimica, justamente, quando propiciam essa
participacdo mais ativa na aprendizagem. Em especial, na entrevista com a aluna 1Q5, para
quem a boa relagdo com o professor de Quimica, no Ensino Médio e, provavelmente, o estilo
de ensinar, 0 método de trabalho desse professor, foram decisivos para que ela ‘aprendesse a
gostar de Quimica’ e, posteriormente, optasse pelo curso. A possibilidade de ‘entrar no
laboratdrio’, prometido pelo professor e de estudar com ele, levou 1Q5 a dedicar-se mais aos
estudos, ‘despertando’ com isso 0 seu ‘gosto’ pela Quimica, provavelmente, por ter comecado
a sentir que aprendia verdadeiramente. Alias, o trabalho em laboratério parece exercer um
certo “fascinio’ sobre a aluna, j& que, na visita a Petrobras, relatada por ela na entrevista, é
justamente o laboratorio, que se tornou o elemento mais marcante dessa experiéncia. (103 e
126).

3.2.5.3. Biologia

Mesmao considerando que o ‘gostar de pesquisa’ seja, de certo modo, movido
pela curiosidade, parece existir um outro aspecto importante envolvido. ‘Gostar de pesquisar’
nos remete a um querer participar ativamente do processo. O desejo de saber, a curiosidade
dos estudantes ndo se resume apenas a uma busca pela possibilidade de conhecer, mas sim
uma busca pela oportunidade de descobrir por si mesmo, de participar, ativamente, do ato de

conhecer.

Quando estudantes afirmam ‘eu gosto de pesquisa’ sugerem ndo apenas uma
satisfacdo proporcionada pelo momento da descoberta, pelo instante em que se encontra uma
resposta, em que se diz “Ah, é por isso!”. Nao parece haver somente essa satisfacdo ligada a
obtencdo da resposta procurada, mas sim uma outra, intrinseca ao ato de busca,

experimentada na investigacdo, na indagacdo, no buscar saber sobre um “porqué?” que
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sempre remete a outro “porqué?”. E ao que 5B5 parece se referir ao dizer: “Ah... tem muita

coisa pra ser descoberta...”.

Sobre isso, a aluna 1B3 é muito enféatica, ao dizer que gosta de ‘pesquisar’,
de ‘fazer’, de ‘“ir atras’ das coisas, 0 que parece expressar uma ansia por saber que ndo lhe
permite ficar, passivamente, a espera de que o conhecimento lhe chegue, mas sim que a
impulsiona a ir em busca dele. (177 e 183). Para essa aluna pesquisar sobre a natureza parece
ter um sabor de ‘liberdade’ que “atrai’, no sentido de néo se ter restriches para 0 que se quer
conhecer, para as perguntas que se quer fazer. (178).

Para 5B4, ‘gostar de pesquisa’ esta vinculado ao que poderiamos chamar
‘gostar de pratica’, no sentido de lidar com um objeto de estudo que possa ser visto,
manuseado, observado. (181). Essa preferéncia por atividades mais praticas parece ter
acompanhado o aluno 5B4 por toda a sua vida escolar. Inclusive, esse € um dos motivos

apresentados por ele para sua op¢éao pelo curso de Biologia. (186).

De modo analogo, a aluna 1B1 também parece preferir uma certa dose de
praticidade na pesquisa. Tanto no que diz respeito a0 modo de lidar com o conhecimento
baseado num manusear, num interferir, num agir sobre ele (“pegar o genoma de um, passar
pro outro pra ver o que causa...”), quanto em relacdo a aplicabilidade deste conhecimento ao

cotidiano das pessoas. (155).

3.3. Sintese das Categorias Apresentadas em termos do ‘gostar’ de

Matematica, Quimica e Biologia

O quadro 8 mostra as categorias que elegemos para o gostar de Matematica,
de Quimica e de Biologia, bem como alguns dos significantes mais marcantes, ligados a cada
uma, identificados a partir das falas dos estudantes. Analisando essas categorias que elegemos
para 0 ‘gostar’ de cada area, podemos depreender alguns aspectos significativos da relacédo

dos estudantes com o saber matematico, quimico ou bioldgico.
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Observando o quadro 8, vé-se trés categorias comuns as trés Aareas
consideradas: Auto-imagem dos Estudantes; Imagens sobre a Matematica, a Quimica ou a
Biologia; e Aprendizagem Ativa. Justamente por serem comuns, essas categorias ndo retratam
a especificidade de cada area, porém as caracteristicas mais gerais. As outras duas categorias
— Procedimentos Matematicos e Curiosidade — é que acentuam as qualidades mais especificas

de cada uma.

Entre as categorias comuns as trés areas, esta a denominada Auto-imagem
dos Estudantes. A construgdo de uma auto-imagem, que reflete muito mais aquilo que se quer
ser do que aquilo que se é de fato, é parte fundamental no processo de constituicdo e
estruturacdo do sujeito. A partir da estruturacdo de sua auto-imagem, o individuo se reconhece
como um ser em particular, revestido das caracteristicas que se atribui. Além disso, essa

imagem que o sujeito constroi de si mesmo se reflete nas escolhas que faz ao longo da vida.

No caso especifico, considerado neste trabalho — a escolha por uma area do
conhecimento em particular - podemos notar que tanto para os estudantes de Matematica,
guanto para os de Quimica ou de Biologia, estd em jogo uma imagem de si mesmos, como
alguém capaz de aprender, de se ‘dar bem’ no curso. Eles encontram na area de ciéncias, pela
qual optaram, elementos de identificacdo, que parecem inspirar-lhes uma certa sensacao de
seguranca, seja no sentido de se ter alguma certeza de bom desempenho, seja no que diz

respeito a estar vivenciando uma situagao de certo modo familiar.

E, também, a partir dessa auto-imagem que o sujeito se percebe integrado a
humanidade, a medida que ele se insere num determinado grupo de pessoas com
caracteristicas semelhantes. Assim, quando os estudantes de Matematica entrevistados dizem
ter facilidade e os de Biologia julgam-se curiosos, além de estarem enunciando uma
caracterizagdo pessoal que, de certa foram, os distingue dos demais (ou pelo menos parece ser
essa a intencdo presente), também estdo se inserindo num determinado grupo dos que tém

facilidade em Matematica ou sdo curiosos.
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Quadro 8: Aspectos da relacdo dos estudantes com o saber matematico, quimico e bioldgico

RELACAO DOS ESTUDANTES
COM A MATEMATICA

RELACAO DOS ESTUDANTES
COM A QUIMICA

RELACAO DOS ESTUDANTES
COM A BIOLOGIA

Auto-imagem dos estudantes
(garantia de sucesso; facilidade,
adaptacéo; identificacéo,
afinidade).

Auto-imagem dos estudantes
(afinidade, identificacéo,
atragdo, paixdo, sucesso).

Auto-imagem dos estudantes
(ser pesquisador, ser curioso,
ser pratico, ser biologo, ter
facilidade).

Imagens sobre a Matematica
(poder, abrangéncia, abstracéo,
independéncia; diverséo,
interesse, aplicacdo).

Imagens sobre a Quimica

(é coisa pra poucos, abrangente,
essencial, impressionante,
envolve tudo).

Imagens sobre a Biologia
(interdisciplinar, diversidade de
assuntos, abrangéncia).

Procedimentos Matematicos
(valor, verdade, certeza,
exatidao, logica,
demonstracao).

Procedimentos Matematicos
(calcular, contextualizagéo,
raciocinio, aptiddo, detalhes,
precisao).

Curiosidade

(saber o porqué das coisas,
aprender, interessante,
surpreendente).

Curiosidade
(pesquisa, descoberta, saber o
porqué das coisas).

Aprendizagem ativa
(busca, demonstracao,
atividade, detalhes, partes).

Aprendizagem ativa

(néo gostar de decorar,
entender, aprender,
experimentos, fazer por si
mesmo; laboratorio, interesse,
estilo de ensinar).

Aprendizagem ativa
(fazer pesquisa, atividade
préatica, experimentos,
aplicacao).

Por outro lado, hd também uma Imagem sobre a Matematica, a Quimica ou a
Biologia que permeia o gostar dos estudantes. Sejam essas imagens fruto do aprendizado
escolar ou de um discurso académico absorvido e, agora, reproduzido, o fato é que essas

imagens vao ao encontro das imagens que eles manifestam ter de si mesmos.

E comum também aos estudantes dos trés cursos considerados, um querer
participar ativamente do proprio aprendizado, de modo que essa categoria, Aprendizagem
Ativa, aparece como caracteristica da relacdo deles com o saber nas trés areas. As diferencas
que podem ser apontadas sobre esse aspecto do gostar, dizem respeito ao que € ser ativo em
cada uma das areas. Para os estudantes de Matematica, a ‘atividade’ esta ligada a encontrar

por si mesmo o ‘caminho’ de uma ‘demonstracdo’ ou da resolugdo de um problema, que néo
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difere muito daquilo que os de Quimica chamam ‘atividade’, ao menos ndo essencialmente.
Isso porque 0s experimentos quimicos além de uma ‘demonstracdo escrita’ tém também uma
experimental, mas, de um modo ou de outro, faz-se necessario obedecer a certas ‘regras’ para
a conducdo do processo. Ja os estudantes de Biologia se mostram mais ‘soltos’, menos atados
a repeticdo ou ao cumprimento de um processo pré-estabelecido, apesar de na Biologia

existirem tais processos, como € o caso da genetica, por exemplo.

As duas categorias restantes — Procedimentos Matematicos e Curiosidade —
ndo sdo comuns as trés areas consideradas, mas sim duas a duas: a categoria Procedimentos
Matematicos esta presente tanto para os estudantes de Matematica quanto para os de Quimica;
ja a categoria Curiosidade estd presente para os de Biologia e de Quimica. Ao elaborar o
guadro 8, propositalmente, colocou-se as categorias presentes na Quimica entre as de
Matematica e Biologia, justamente para ressaltar esse dado: os motivos apresentados para o
gostar de Quimica parecem repousar tanto em caracteristicas comuns a Matematica quanto em

caracteristicas comuns a Biologia.

Isso situaria o envolvimento dos estudantes entrevistados com a Quimica, no
que poderiamos denominar uma posi¢do intermediaria: num extremo tem-se a énfase nos
Procedimentos Matematicos, categoria que, na Matematica, é marcada pela obediéncia a
certas regras de resolugdo que visam garantir a existéncia de um resultado verdadeiro, pela
abstracdo e pela preocupacdo em conhecer todos os detalhes de uma demonstracdo, como
forma de assegurar que se saiba fazer por si mesmo; no outro extremo tem-se a Curiosidade
como categoria distintiva para os estudantes de Biologia, enfatizando a pesquisa e a
descoberta sobre a vida e as relacbes: e o gostar de Quimica aparece no entremeio,
apresentando tanto caracteristicas semelhantes & Matematica quanto a Biologia.

No que diz respeito a Curiosidade, parece ndo haver diferencas marcantes
entre 0 que os estudantes de Biologia e os de Quimica buscam. Uns e outros se sentem
igualmente atraidos pela possibilidade de ‘saber o porqué das coisas’, de fazer ‘descobertas’,

de “pesquisar’.

Ja no caso da categoria Procedimentos Matematicos, se, por um lado, 0s
estudantes de Quimica apontam o gosto pela area de exatas (entendido por eles como fazer

calculos), como um dos fatores que influenciaram inclusive na opg¢édo pelo curso, por outro
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lado, o seu interesse por calculos e demonstracdes difere daquele encontrado junto aos
estudantes de Matematica. Para estes, existe um interesse centrado no processo, uma
necessidade de dominar as regras, 0 passo-a-passo procedimental, ou seja, a satisfacao
buscada ndo é tanto a de encontrar a solugdo do problema, mas a de garantir que ela exista e
seja verdadeira. Ja para os estudantes de Quimica, dominar o processo matematico oferece
sim um tipo de satisfacdo, mas apenas na medida, em que permite conhecer alguma coisa,
atender a uma curiosidade, resolver uma questao, ou seja, o0 interesse se concentra em obter a

solucgéo de algum tipo de problema e ndo tanto na resolucdo em si.

Por fim, mais que caracterizar o envolvimento dos estudantes com uma area
do conhecimento cientifico ou matematico, apontando os elementos que compdem, que
estruturam esse gostar, as categorias sugerem uma certa relacdo dos estudantes com um saber

em particular. Disso trata o proximo item.

3.4. Consideracdes sobre a Relacdo com o Saber e o Gostar de

Matematica, Quimica e Biologia

Neste item, iremos analisar as categorias descritas no item 3.2., pela Gtica da
relagdo com o saber. E importante ressaltar, porém, que ndo se trata de fazer uma nova
categorizacao, agora, considerando a relacdo com o saber, mas sim de buscar, nesse campo
tedrico, aprofundar a compreensdo, acerca de alguns elementos, que despontaram dessas
cinco categorias, sendo eles: a auto-imagem, a imagem sobre o conhecimento, a curiosidade, a

atividade do sujeito e a forma de lidar com essa atividade.

Primeiramente, considerando a importancia que o termo ‘gostar’ assumiu
neste trabalho, julgou-se necessario tratar de vincular esse termo ao conceito de relagdo com o
saber, antes de qualquer coisa. Assim, busca-se esclarecer como se esta entendendo o gostar a
partir da relacdo com o saber para, em seguida, estabelecer a relacéo entre as categorias (auto-
imagem, imagens sobre a disciplina, procedimentos matematicos, curiosidade, aprendizagem
ativa) e a triplice definicdo de relacdo com o saber conforme elaborada por Charlot (relacdo

com 0 mundo, consigo Mesmo e com 0S outros).
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3.4.1. O que é o ‘gostar’?

Desde o inicio, o termo gostar mostrou-se dificil de conceituar, de explicar e
essa pergunta - que é o gostar? — seguiu permeando essa investigacao, ora se afigurando como
objeto de estudo do trabalho, ora escapando e parecendo inexplicavel. Tendo em vista a
importancia que a conceituacdo desse termo assumiu nesta pesquisa, no capitulo 1 deste
trabalho, buscou-se elencar as suas diversas conotagfes, conforme encontradas nos
dicionarios da lingua portuguesa e, também, algumas de suas aparicbes no campo da
educacdo. Assim, tem-se que gostar € ter facilidade, ter afinidade, identificar-se, dar-se bem,
sentir-se atraido, entre outras definicGes que constam no dicionério. Para a educac&o,
poderiamos dizer que ‘gostar de aprender’ constitui-se numa situacdo ideal de aprendizagem,
na qual a tarefa de aprender se torna uma atividade prazerosa e ndo mais uma obrigacdo. No
entanto, apesar dessas definicdes se afigurarem como esclarecedoras do que é o gostar, a

sensacdo de que elas ainda eram insuficientes permanecia.

Havia a intencdo de utilizar alguns conceitos da teoria psicanalitica como
referencial tedrico deste trabalho. Porém ndo encontrei, na psicanalise, uma maneira clara de
explicar esse gosto que os estudantes entrevistados dizem ter pela area do conhecimento pela
qual optaram. A medida que as entrevistas com os estudantes eram transcritas, mais e mais
referéncias ao ‘gostar’ iam sendo notadas, o que me levou a considerar a importancia de

encontrar uma maneira de interpretar este elemento — o gostar.

No inicio do primeiro semestre do ano de 2003 - portanto quando o curso de
mestrado, bem como esta pesquisa, ainda estava numa fase bastante inicial - foi que tive o
primeiro contato com o trabalho de Charlot e da equipe ESCOL sobre a Rela¢do com o Saber.
Apesar da Relagdo com o Saber ter permanecido, desde entdo, como uma possibilidade de
instrumento de andlise, somente mais tarde, quando ja preparava o trabalho para a
qualificagdo, conclui que essa seria uma boa opc¢éo para se buscar aclarar algo sobre o que é o
gostar.

J4, durante a realizacdo das entrevistas, na medida em que ia transcrevendo e
procedendo a uma leitura cuidadosa de cada uma delas, fui percebendo as véarias faces do
gostar, as diversas formas como ele se manifestava ao ser enunciado e justificado pelos

estudantes.
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Em alguns momentos, o gostar denotava a identificagdo do sujeito com o
saber de uma area de ciéncias especifica ou com a pratica dessa ciéncia como, por exemplo,

nas falas seguintes:

1M5 - Eu vi que a Matematica se encaixava com meu perfil. Do que eu
gostava mais era Matematica.

1B3 - Eu fui eliminando as areas e a que eu vi que tinha mais a ver comigo
era bioldgica.

Em outros momentos, o termo gostar aparecia com uma conotacédo diferente,
indicando aquilo que se gosta de fazer, o tipo de atividade que se gosta de desempenhar, 0

tipo de elementos com os quais prefere lidar. Exemplo disso séo as falas abaixo:

5B4 — Eu gosto de t& mostrando a teoria na pratica.

4Q3 - Eu gosto muito... eu gosto de exatas. Adoro. Fazer conta pra mim é...
Pedir pra mim fazer conta, eu deliro, adoro mesmo. Mil vezes que vocé
mandar eu ler um jornal, uma revista.

Além disso, algumas vezes o termo gostar associava-se ao sentir-se capaz de
lidar com um tipo de conhecimento especifico e de gostar desse sentimento de capacidade,
traduzido em ter facilidade ou ter um histérico de sucesso com essa ou aquela area do

conhecimento cientifico, como se pode ver nas falas abaixo:

1M5 — Eu sempre gostei muito de Matematica, entdo eu escolhi optar por um
curso que eu me daria bem, me adaptaria bem.

1Q5 - Eu ndo sei, assim, ti falar o porqué da paixdo pela Quimica, eu sei que
eu gosto dela, que eu consigo me dar bem e que eu consigo entender um
pouco ela.

Tendo em vista essa variedade de significacBes ou, mais acertadamente, de
sentidos, pouco a pouco passei a conceber o ‘gostar’ de Matematica, de Quimica ou de
Biologia, ndo mais como algo em si mesmo, ou seja, como algo passivel de ser, plenamente,
compreendido, a partir de significados socialmente pré-estabelecidos, mas sim o ‘gostar’
constituindo-se na enunciacdo de uma relacdo singular de um sujeito com um saber

especifico.
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Definir o gostar, como expressao de uma relacdo com o saber, permite pensar
nas categorias eleitas para o gostar em cada uma das areas consideradas, sob a Otica da relacdo
com o saber. Nelas, podemos constatar que, dentre os estudantes entrevistados, € comum
encontrar-se entre 0s motivos da opcéo, a questdo do gostar. No entanto, também podemos
perceber o quanto € dificil para eles explicar o porqué desse gostar, apontar claramente suas
razdes, definir o seu significado. Justamente, buscando explicitar melhor o que significa esse
gostar, € que optei pela relacdo com o saber, como parte da fundamentacéo tedrica. Se esta
teoria, a da relacdo com o saber, ndo permite encontrar uma resposta objetiva para a questéo
‘0 que é o0 gostar?” (uma resposta do tipo ‘gostar €...”), a0 menos nos aclara sobre a
dificuldade em respondé-la. Essa dificuldade em encontrar uma explicacdo direta e objetiva,
ndo € apenas por falta de palavras para definir ou mesmo porque os estudantes nunca tenham
se detido em analisar por que gostam do que gostam, mas sim porque dizer “eu gosto de...”
mais que expressar algum tipo de sentimento ou de afeto, expressa uma relagdo com o saber

em toda a pluralidade que Ihe € peculiar.

Por que colocar a questdo da relagdo com o saber?

Ela pode ser colocada quando se constata que certos individuos, jovens ou adultos,
tém desejo de aprender, enquanto outros ndo manifestam esse mesmo desejo. Uns
parecem sempre dispostos a aprender algo novo, sdo apaixonados por este ou por
aquele tipo de saber, ou, pelo menos, mostram uma certa disponibilidade para
aprender. Os outros parecem pouco motivados para aprender, ou para aprender isso
ou aquilo, e, as vezes, recusam-se explicitamente a fazé-lo. (CHARLOT, 2001:15).

Este trabalho lida com estudantes que afirmam gostar do curso que fazem, do
conhecimento que esse lhes proporciona. Através das entrevistas realizadas, encontramos
estudantes de Matematica, Quimica e Biologia, para os quais o saber (matematico, quimico ou
biol6gico) possui um valor em si mesmo. Ainda que esses estudantes levem em conta questdes
de ordem préatica como a perspectiva de futuro profissional e mercado de trabalho — 0 que nédo
SO € aceitavel, mas também esperado - o interesse deles ndo se encontra fixado nisso, mas sim
no fazer o que se gosta, numa realizagdo pelo saber. Como encontramos em Charlot, sdo
“alunos para quem o saber ‘tem um sentido como tal’” e que *“conferem um sentido e um
valor ao saber-objeto sob sua forma substancializada” (CHARLOT, 2000: 64). Ao falar em
saber-objeto, Charlot se refere aqueles enunciados que se apresentam descontextualizados e
gue, para o sujeito, parecem autdbnomos, terem existéncia, sentido e valor “por si mesmos e
como tais” (ibid: 64).
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De certo modo, os entrevistados sdo excecOes. Talvez ndo o sejam, se
considerarmos apenas a comunidade de estudantes do curso de graduacdo em Ciéncias ou
Matematica, constituida por aqueles individuos que, em maior ou menor grau, apresentam
alguma ‘inclinagdo’ para a area e, também por isso, a escolhem. Mas sdo exce¢des quando se
considera toda a escolarizagdo basica. Basta conversar com professores de cada area, que
atuam nessa faixa de ensino, para se saber do grande numero de alunos que concluem o
Ensino Médio sem ter conseguido entender, quanto mais gostar das disciplinas de Ciéncias e
Matematica. A relacdo dos estudantes com essas disciplinas, nesse periodo, estd entre o
‘detestar’ e o ‘ser indiferente’. Diversos trabalhos de pesquisa tém, nos ultimos anos,
detectado e tentado encontrar caminhos para que se supere ou se resolva a falta de interesse
dos alunos em aprender o que, na escola, se quer ensinar. Busca-se identificar os elementos
motivacionais, bem como meios pelos quais se possa tornar o aluno motivado para aprender;
considerando a importéncia da relacdo professor-aluno para a relagcdo ensino-aprendizagem;

entre outros. Para Charlot,

a questdo é sempre compreender coOmo se opera a conexao entre um sujeito e um
saber ou, mais genericamente, como se desencadeia um processo de aprendizagem,
uma entrada no aprender. Se 0 sujeito ja esta em atividade, a questdo é compreender
0 que sustenta sua mobilizacdo. De uma certa forma, pode-se dizer que toda
probleméatica da relacdo com o saber, assim como todo estudo empirico inserido no
guadro desta problematica, tem como objetivo elucidar as condicdes e as formas
dessa mobilizacdo. (CHARLOT, 2001:19).

Este trabalho lida com estudantes para os quais a ‘entrada no aprender’ ja
ocorreu. Se ‘0 sujeito ja esta em atividade’, entdo queremos ‘compreender 0 que sustenta sua

mobilizacao’.

Uma relagcdo com o saber €, ao mesmo tempo, relacdo com o0 mundo, consigo
mesmo e com 0s outros. Tendo isso em vista, busquei proceder a uma leitura dos dados
coletados a partir dessa defini¢do, procurando identificar nas categorias eleitas para o gostar
em cada area considerada, elementos que permitissem relaciona-las (as categorias) a essa
definicao de relacdo com o saber (com o mundo, consigo e com os outros). O resultado disto é

apresentado a seguir.
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3.4.2. Ter uma Relacdo com o Saber é estar numa certa Relacdo com o

Mundo

Para Charlot, aprender implica em uma atividade de apropriagéo do saber
pelo sujeito. O saber em si é um objeto virtual, porém sua existéncia é depositada em objetos
(como livros, obras de arte, etc), em locais (como escolas, bibliotecas,...) e, também, em
pessoas (0s professores, por exemplo). Assim, “aprender € passar da nao-posse a posse, da
identificacdo de um saber virtual & sua apropriacdo real”, de modo que “essa relagcdo
epistémica é relacdo com um saber-objeto” (CHARLOT, 2000:68). E o lugar do saber,
enquanto construcdo coletiva da humanidade, enquanto objeto virtual, passivel de ser
apropriado pelo sujeito, € o mundo. O mundo se constitui, entdo, no repositério de tudo o que

ha para ser ‘sabido’ pelo sujeito.

A0 nascer, 0 sujeito depara-se com um mundo ja posto, em que esta presente
toda construgdo humana anterior ao seu nascimento. Esse mundo oferece ao sujeito muitos
saberes dos quais se apropriar, muitas atividades a dominar, muitas regras sociais a obedecer
para ser aceito nessa sociedade. Enquanto se estrutura como sujeito, parte integrante desse
mundo, o sujeito também colabora para a continua construgdo do seu mundo, numa “co-
construcdo (seletiva) do sujeito e de seu mundo” (CHARLOT, 2001:28). Seletiva porque nem
tudo o que hd no mundo interessa particularmente ao sujeito, mas sim as atividades, as
pessoas, as formas relacionais, etc, “que para ele sdo mais importantes, s&o mais interessantes,
tém mais valor que outras, correspondem melhor aquilo que ele é, aquilo que ele é e pode ser
— e que, portanto, valem mais a pena ser aprendidos” (ibid: 28). Enfim, a relacdo com o
mundo do sujeito, depende de uma relagcdo de sentido e de valor que se estabeleca entre o

sujeito e 0 mundo.

Assim, ao querermos compreender a relacdo com o saber em Ciéncias e
Matematica, nos deparamos, primeiramente, com o fato de que este saber é uma parte do
mundo da qual o sujeito deseja apropriar-se. Dizemos ‘deseja apropriar-se’, porque, se a
escola oferece ao sujeito a oportunidade de, progressivamente, tornar-se conhecedor da
cultura intelectual humana, nas diversas areas, somente a disposi¢do do préprio sujeito pode
elevar todo esse conhecimento ao nivel de um saber. Vale destacar que Charlot (2000),
citando Monteil (1985), distingue a mera informagao, do conhecimento e do saber.
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A informacdo é um dado exterior ao sujeito, pode ser armazenada, estocada,
inclusive em um banco de dados; estd ‘sob a primazia da objetividade’. O
conhecimento é o resultado de uma experiéncia pessoal ligada a atividade de um
sujeito provido de qualidades afetivo-cognitivas; como tal é intransmissivel, e esta
‘sob a primazia da subjetividade’. Assim como a informacdo, o saber estad ‘sob a
primazia da objetividade’; mas, é uma informacdo de que o sujeito se apropria.
Desse ponto de vista, é também conhecimento, porém desvinculado do ‘invélucro
dogmatico no qual a subjetividade tende a instala-lo’. (CHARLQOT, 2000:61).

Se olharmos as categorias por esse angulo, veremos a presenc¢a do ‘mundo’
em cada uma delas, de um modo ou de outro. Assim, quando se trata da auto-imagem dos
estudantes, tem-se que esta decorre das expectativas do sujeito em relacdo ao mundo ou
daquilo que ele acredita que 0 mundo espera dele. As imagens sobre cada uma das areas de
Ciéncias e de Matematica sdo absorvidas, durante a vivéncia do sujeito no mundo, no contato
com aquelas outras pessoas que o precederam naquela area do conhecimento. A curiosidade e
a preferéncia por utilizar procedimentos matematicos para resolver problemas, refletem a sua
ansia de entender algo sobre 0 mundo ou mesmo de dominar, de controlar esse mundo. E, por
fim, a aprendizagem ativa, representativa da tendéncia desses estudantes em querer atuar

sobre 0 mundo, exercendo um tipo de atividade especifica.

Dentro da relagdo com o mundo dos estudantes entrevistados, podemos
destacar: uma relagdo com os contetidos de saber que o mundo oferece; uma relagdo com o
tipo de atividade que esse saber pode proporcionar; e, por fim, uma relacdo com as outras

pessoas que também mantém uma relacdo com esse saber.

Enquanto conjunto de contetdos intelectuais, 0 mundo se apresenta repleto
de saberes virtuais, passiveis de serem apropriados pelo sujeito. Aqui, nos referimos ao
conhecimento cientifico e mateméatico em si mesmos, como construgdo intelectual humana,
depositada em determinados objetos, lugares ou pessoas. Quando, porém, o sujeito toma
conhecimento da Matematica (ou da Quimica ou da Biologia), ele ndo passa, simplesmente, a
saber sobre as técnicas, procedimentos e teorias que a constituem, porque o conhecimento
matematico ndo se apresenta diretamente ao sujeito, mas sim por meio dos objetos, dos
lugares e das pessoas nos quais esta depositado. Sendo assim, ele chega ao sujeito, trazendo,
acoplado a ele, uma imagem sobre a Matematica, constituida de concepgdes, ideologias e, até
mesmo, utopias acerca do conhecimento, disseminadas por aqueles que escreveram os livros,
que administram os lugares e que transmitem ou fazem a mediacao entre o sujeito aprendente

e 0 conhecimento. Por sua vez, aqueles que escreveram os livros, que administram os lugares
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ou que hoje séo responsaveis pela difusdo do conhecimento cientifico, num momento anterior,
também se apropriaram de uma imagem sobre esse conhecimento. Se, para 0 mundo, essa
imagem é sempre a mesma para todos, para o sujeito, ela assume caracteristicas proprias,

porgue é investida pelo sujeito do sentido que assume para ele essa imagem.

Sobre este aspecto, encontramos na categoria ‘Imagens sobre a Matematica,

a Quimica ou a Biologia’, diversas referéncias desse tipo:

1) Imagem: abrangéncia (esta em toda parte). Esta imagem permeia a fala

dos estudantes das trés areas consideradas. Dizer que a Matematica, a Quimica e a Biologia
sdo abrangentes, parece tornar esse conhecimento indispensavel aos olhos dos estudantes. (60,
61, 93 e 153).

2) Imagem: abstracdo. E uma imagem que aparece apenas na fala dos

estudantes de Matematica entrevistados. Apesar de considerarem a Matematica um
conhecimento aplicavel em diversos contextos, é o lidar com a Matematica por si mesma e
ndo enquanto conhecimento passivel de ser aplicado a ‘realidade’, ao cotidiano, que parece

interessar a esses estudantes. (24 e 26).

3) Imagem: relacdo com outras areas, principalmente, com outras areas de

ciéncias; mas tambem relacdo com o cotidiano das pessoas. Essa inter-relacdo entre as areas
também esté ligada a uma preferéncia dos estudantes por uma visdo mais ampla, mais geral

das coisas, em oposi¢do a uma visao mais particular. (113, 156 e 158).

4) Imagem: poder. No caso da Matematica, esse poder estd relacionado a

uma posicdo de supremacia desta; a Matematica representa a geratriz de todas as outras

ciéncias. No caso da Biologia, esse poder esta ligado a transformacao. (58 e 155).

Sob outro aspecto, 0 mundo se constitui num espago, ou segundo Charlot
(2000), num *horizonte’ de atividades. Para o autor, 0 mundo se apresenta ao sujeito por meio
do que ele percebe, imagina, deseja ou sente sobre o mundo, ou seja, “como conjunto de
significados, partilhados com outros homens” (ibid: 78). No entanto, apropriar-se do mundo

ndo é apenas absorvé-lo passivamente tal como ele se mostra, mas sim “apoderar-se
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materialmente dele, molda-lo, transforma-lo” (ibid: 78), o que implica uma acéo do sujeito

sobre o mundo.

‘Apoderar-se materialmente do mundo’ é uma frase que exprime bem o que
percebemos nas entrevistas que realizamos. Em todas as quatro areas consideradas
encontramos referéncias dos estudantes entrevistados a uma preferéncia pela atividade perante
0 conhecimento. (4, 183 e 184).

A oposicdo entre ‘atividade’ e “passividade’ € marcada por esses estudantes
pela distincdo entre ‘fazer por si mesmo’ e ‘saber o que outros fizeram’. Os estudantes
costumam dizer que ‘ndo gostam de decorar’ e justificam dizendo que isto nédo os satisfaz, que
preferem aprender. (46, 135 e 136).

Ainda no que diz respeito a relacdo dos estudantes com o tipo de atividade
gue o conhecimento proporciona, encontramos referéncias ao fato de preferirem ‘ver as coisas
na pratica’ ou ‘fazer na pratica’ ou mesmo ‘ser préatico’, este tltimo sendo tomado como uma

caracteristica pessoal (auto-imagem). (124 e 181).

Charlot (2000) considera que ndo é o saber em si mesmo que é pratico, mas
“0 uso que é feito dele, em uma relagéo pratica com o mundo” (ibid: 62). Assim, ndo € o
conhecimento quimico ou bioldgico - para nos reportarmos as falas da aluna 4Q3 e do aluno
5B4 citadas acima — que sdo praticos, mas sim a forma como se lida com esse conhecimento,

a relacdo que esses estudantes tém com esse saber é que € pratica.

‘O concreto’, ‘o abstrato’, ‘a pratica’, ‘a teoria’ ndo existem como forma de ser,
quer se trate do aluno, quer do mundo. O que € designado assim, de maneira
grosseira e ndo pertinente, € uma relacdo: a relagdo com o mundo enquanto conjunto
de situacGes e relagbes nas quais estd engajado um sujeito encarnado, ativo,
temporal, provido de uma afetividade; ou uma relagdo com um mundo posto a
distancia e em palavras. (CHARLOT, 2000: 71).

O terceiro aspecto do mundo, o de espaco de relacionamentos intra e

interpessoais serdo abordados nos itens seguintes.
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3.4.3. Relacdo com o saber também é Relacao Consigo Mesmo

A relacdo com o saber implica, para o sujeito, uma certa relagdo consigo
mesmo. Se desde 0 seu nascimento, o sujeito € submetido a uma sociedade pré-existente e a
ele sdo impostos diversos aprendizados, tendo em vista tornd-lo efetivamente humano (a
linguagem, por exemplo), isso contribui para torné-lo igual a tantos outros seres humanos,
membros da mesma sociedade. Ao sujeito, no entanto, ndo basta saber-se parte de uma
sociedade, sentir-se aceito por ela, ter um lugar que é seu no mundo; necessita também ser
reconhecido pela sua individualidade, ser um ser humano especifico. Ser parte de uma
sociedade torna o sujeito co-autor de uma historia coletiva, a da civilizagdo humana. Porém,
paralelamente a essa historia coletiva, o sujeito constréi (-se) a sua propria histdria individual
a partir de suas experiéncias pessoais, a partir de como 0 mundo se apresenta a ele, ao longo

da vida, e de como ele se posiciona frente ao mundo. Assim, segundo Charlot,

qualquer relagdo com o saber comporta também uma dimensdo de identidade:
aprender faz sentido por referéncia a historia do sujeito, as suas expectativas, as suas
referéncias, a sua concepcdo da vida, as suas relagdes com o0s outros, a imagem que
tem de si e a que quer dar de si aos outros. (CHARLOT, 2000: 72 - italico do autor).

Nesse contexto, aprender algo (como dominar algum tipo de atividade) ou
apropriar-se de um saber (como o saber cientifico), além de um modo de apreender algo do
mundo, € um modo de identificacdo do sujeito com o mundo. Assim, quando os estudantes de
Biologia que entrevistamos, justificam sua opgao pelo curso por meio de suas caracteristicas
pessoais (por exemplo, ‘eu sou curioso’), ou pelo menos daquelas caracteristicas que eles se
atribuem, demonstram com isso terem encontrado no mundo algo de si mesmos. Dessa forma
o0 mundo deixa de ser totalmente exterior ao sujeito, porque parte dele — do mundo - se torna
representativa de quem o sujeito € ou acredita ser. O sujeito internaliza uma parte do mundo.

De modo que:

aprender envolve uma relacdo, a0 mesmo tempo, daquele que aprende, e,
indissociavelmente, com o que ele aprende e com ele mesmo. Tal proposicdo
decorre do fato de que aprender é construir-se, apropriando-se de algo do mundo
humano. Isso significa que a questdo do narcisismo e da imagem de si mesmo (a
questdo é igual em universos teoricos distintos) estd sempre em jogo quando se
aprende [...]. Isso quer dizer que o ‘sentido’ e o ‘valor’ do que é aprendido esta
indissociavelmente ligado ao sentido e ao valor que o sujeito atribui a ele mesmo
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enguanto aprende (ou fracassa em sua tentativa de aprender). (CHARLOT, 2001:
27).

A questdo da relagéo de identidade com o saber faz emergir a do sentido do
que se aprende. Quando se estabelece uma identificacdo entre o sujeito e o saber, € porque
este saber passa a ter sentido para ele. E aprender s faz sentido se despertar ecos no sujeito,
levando-o0 a engajar-se em certas atividades que permitem se apropriar do saber desejado, ao
mesmo tempo em que essas atividades contribuem para a producdo do sentido desse saber
(CHARLOT, 2001: 21).

No caso deste trabalho, busca-se identificar relacdes positivas com o saber,
ou seja, relagdes com o saber em que de fato houve a aprendizagem e a construcdo de um
sentido para o saber em determinada area de Ciéncias ou Matematica. Dentre as categorias
que elegemos como representativas para o gostar de Matematica, Quimica e Biologia, a
denominada ‘Auto-imagem dos estudantes’, é a que retne maiores informacoes a respeito da
relacdo dos estudantes com o saber, enquanto relagdo consigo mesmo. Isso nédo significa que
ndo existam tais informacdes em outras categorias; ao contrario, € natural que existam, ja que
as trés dimensdes da relacdo com o saber — com 0 mundo, consigo mesmo e com 0s outros —

sdo indissociaveis.

Foi possivel identificar trés maneiras pelas quais a relacdo consigo mesmo se
manifesta, na fala dos estudantes entrevistados: pela identificacdo, pela facilidade e pela
garantia de sucesso no curso. Em primeiro lugar, pelas entrevistas percebemos que essa
relacdo positiva com o saber cientifico se d& a partir de uma identificacdo. O sujeito necessita
encontrar elementos, no conhecimento, que Ihe permitam senti-lo como parte de si mesmo,
como um reflexo do que se é. Em geral, os entrevistados mencionam o fato de a Ciéncia ser
‘tal como si mesmo’, ou seja, encontram na area da qual dizem gostar, algo de si mesmos.
Uma expressdo bastante interessante dessa identificacdo € a que encontramos na fala do aluno
1M5. E como se ele quisesse dizer “eu sou como a Matematica”, tal é a semelhanga no modo
como ele analisa 0 seu modo de ser e 0 “‘modo de ser’ da Matematica. (6).

Outros estudantes também demonstram estabelecer esse tipo de relacdo de

identidade com o saber, ainda que de uma forma mais discreta. Exemplo disso € a aluna 1Q1.



Capitulo 3 — A Relagdo com o Saber 110

Ela, que iniciou o curso sem de fato sentir qualquer apreco por ele vivenciou uma mudanga

significativa de sua relagdo com o saber em Quimica. (73, 74 e 75).

Essa modificagdo na relacdo da aluna 1Q1 com o saber quimico, nos lembra
a afirmativa de Charlot, segundo o qual “uma relacdo com o saber é algo que se constroi”.
Provavelmente o que 1Q1 conhecia sobre a Quimica, até entdo, ou 0 modo como esta lhe foi
dada a conhecer ndo lhe ofereceu elementos de identificacdo, que tivessem permitido essa
mudanca de uma relacdo marcada pela indiferenca para outra, que 1Q1 define como marcada
pela paixdo: “Sou extremamente apaixonada pelo curso”. Ainda que a aluna aponte uma area
da Quimica, em especial, com a qual se identifica (Quimica Analitica), esse fato — o de
encontrar um ponto de apoio para a sua relacdo com a Quimica — levou-a a modificar sua
relagdo com o curso como um todo. Se nos primeiros meses, 1Q1 ndo sentia ‘vontade’ de
estudar, ndo se prendia ao curso, as tarefas, ao conhecimento que lhe vinha sendo proposto, a
partir de seu ‘encontro com a Quimica Analitica’, passou a engajar-se, mesmo naguelas

disciplinas que diz ndo gostar. (76).

Apesar de afirmar ndo gostar de Fisico-Quimica, em sua atual relacdo com a
Quimica, a aluna 1Q1 parece incomodar-se com esse sentimento, com essa falta de
identificacdo. Se, antes, ela simplesmente se negaria a aprender, a envolver-se ativamente
com algo de que ndo gostasse, que ndo sentisse ‘vontade’ de aprender, agora, ela se esforca
para aprender, apesar de ndo gostar. E possivel que, pelo de fato de um determinado setor do
conhecimento quimico ter adquirido sentido para 1Q1, isso tenha contribuido para que toda a

Quimica passasse a ‘fazer sentido’ para ela de uma forma ou de outra.

O que parece justificar a identificacdo dos estudantes entrevistados com essa
ou aquela area de Ciéncias e Matematica é a possibilidade de, por meio do saber, expressar 0
gue o sujeito acredita ser ou como quer ser visto e reconhecido pelos outros. Os estudantes
dizem “eu sou...” e complementam a frase com os adjetivos que atribuem a si mesmaos. (1, 70,
71e138).

Em segundo lugar, os estudantes entrevistados também ressaltam a
importancia que para eles assume o fato de terem facilidade em lidar com as técnicas,
métodos e procedimentos préprios da Matematica, da Quimica ou da Biologia, bem como em
compreender 0s conceitos e teorias relativas a area pela qual optaram. Podemos distinguir

dois aspectos dessa ‘facilidade’ que influenciam positivamente a relacdo deles com o saber.
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Por um lado, ter facilidade confere ao sujeito a afirmacéo de sua capacidade. Por conta disso,
encontramos diversas vezes nas falas dos estudantes o gostar e o ter facilidade unidos por uma
relacdo de interdependéncia: ‘eu gosto porque tenho facilidade’ e ‘tenho facilidade porque

gosto’. (7).

Por outro lado — e, poderiamos dizer, principalmente - ter facilidade em
quaisquer das areas de Ciéncias ou Matematica ndo € algo comum. Ao contrério, as
disciplinas da chamada area de exatas sdo, geralmente, apontadas como as mais dificeis de ‘se
dar bem’, sendo vistas como verdadeiros algozes pelos alunos. Por isso mesmo, ‘ser bom em
exatas ’ eleva a auto-estima do sujeito, faz com que ele sinta-se um ‘eleito’, alguém especial,
alguém que possui uma capacidade rara. A relacdo dos estudantes com o saber cientifico,

aparece, entdo, marcada pela elevada auto-estima destes. (9, 13 e 148).

Por fim, em terceiro lugar, no caso, de varios entre 0s estudantes
entrevistados, tanto o fato de identificarem-se, positivamente, com esta ou aquela area do
conhecimento cientifico, como a facilidade experimentada durante sua vida escolar, em lidar
com este tipo de conhecimento, confere ao sujeito a certeza de sucesso. Por esse aspecto, a
relacdo do estudante com o saber se firma, tendo por base a historia pessoal do sujeito, as
experiéncias gratificantes e incentivadoras que vivenciou e que lhe permitem manter uma
expectativa de sucesso continuo no lidar com um saber em especial. (8, 12, 14, 65, 66, 86, 88
e 90).

3.4.4. Relacdo com o Saber é, ainda, Relagdo com o outro

Dentre as ‘coisas do mundo’, com as quais 0 sujeito € constantemente
confrontado, esta a presenca marcante do outro. J& ao nascer, essa presenca lhe é fisicamente
imposta, mais especificamente, pelos pais e, mais amplamente, pelas pessoas que 0
circundam, familiares ou ndo. Mas essa presenca do outro ndo é apenas fisica, & também
virtual, representada pela cultura na qual o sujeito esta imerso desde o seu surgimento. Essa
cultura Ihe impde, entre outras coisas, uma linguagem que devera capacita-lo a comunicar-se

com seus pares. Essa mesma cultura também o torna, automaticamente, herdeiro de uma
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historia familiar, social e da humanidade como um todo, inclusive toda a construcao

intelectual humana que o precedeu.

Assim, podemos dizer que ndo ha sujeito que ndo esteja inserido em relacdes
com outros sujeitos, como também s6 ha saber inscrito em relacdes de saber, j& que “o saber é
construido em uma historia coletiva que é a da mente humana e das atividades do homem e
estd submetido a processos de validacao, capitalizacdo e transmissdo. Como tal, é o produto

de relagGes epistemologicas entre os homens” (CHARLOT, 2000: 63).

E sempre um outro que apresentard o sujeito nascituro ao mundo e que 0
ajudara a sustentar a sua posicdo nele, ao longo da vida, influenciando inclusive a formacéo
de sua identidade. Em se tratando dos saberes dos quais 0 sujeito se apropria, seja na escola
ou fora dela, a relacdo de identidade com o saber ndo se constroi apenas a partir do que existe
no ‘mundo interno’ do sujeito e de sua relagdo com esse mundo que € seu, mas também — e,
talvez, principalmente — a partir daqueles outros sujeitos que lhe servem de referéncia. Isto

porque

0s homens mantém com o mundo e entre si (inclusive quando sdo ‘homens de
ciéncias’) relacBes que nao sdo apenas epistemoldgicas. Assim sendo, as relacGes de
saber sdo, mais amplamente, relagdes sociais. Essas relagbes de saber séo
necessarias para constituir o saber, mas, também, para apéia-lo apds a s construcao:
um saber s6 continua valido enquanto a comunidade cientifica o reconhecer como
tal, enquanto uma sociedade continuar considerando que se trata de um saber que
tem valor e merece ser transmitido. (CHARLOT, 2000: 63).

Dessa afirmativa de Charlot, pode-se entender que esse ‘outro’ com o qual o
sujeito inevitavelmente estabelece relagdes diversas, ndo € apenas representado pela figura de
um outro ser humano, semelhante do sujeito, podendo ser um parente, um amigo, um colega
de curso, um professor que o introduz no conhecimento, ou mesmo o autor do livro que o
sujeito usa em seus estudos. E, também, o Outro (chamado ‘grande Outro’ na psicanalise),
nesse caso especifico, em que se trata do conhecimento cientifico, representado pela
comunidade de matematicos, de quimicos ou de bidlogos, responsavel por sustentar a

validade de um saber.

Charlot propde trés formas, segundo as quais 0 outro se apresenta ao sujeito:

como mediador entre o sujeito e 0 saber; como humanidade; e como o “fantasma do outro que
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cada um leva em si’. Essas formas de o outro se manifestar para o sujeito nunca ocorrem

individualmente, mas sim se apdiam mutuamente.

Enquanto mediador, o outro é aquele que ajuda o sujeito a aprender, o ajuda
a constituir um saber sobre algo; é aquele que o ajuda a aprender sobre um conteido
intelectual como a Matematica ou a Biologia, ou a desempenhar uma atividade como
desmontar um motor; tanto pode ser alguém que o sujeito admira quanto detesta.
(CHARLOT, 2000:72).

Exemplo dessa mediacdo do professor é o relato que encontramos na
entrevista do aluno 1M1. Durante os seus primeiros anos de escolarizagdo, mais precisamente
até a oitava série do Ensino Fundamental, a relacdo de 1M1 com o saber matematico, parece
ter sido marcada pela indiferenca. Apesar de afirmar que sempre ‘se saia bem’ - 0 que,
provavelmente, significa que tirava boas notas — isto ndo era suficiente para que esse saber
fosse investido de um ‘valor’ e de um ‘sentido’, ou seja, ndo era um saber que afetasse o
sujeito pessoalmente. A facilidade que o aluno percebia ter com o conteldo, até entdo ndo era
suficiente para eleva-lo dessa relacdo de indiferenca com o saber. Porém, a partir do Ensino
Médio e, de acordo com o relato do aluno 1M1, por influéncia de uma professora de
Matematica, a sua relacdo com o saber matematico se modificou: vendo o quanto essa
professora gostava de Matematica, 0 quanto ela gostava de ensinar Matematica, o jeito
divertido que ela tinha de ensinar, contribuiram para que 1M1 passasse a considerar a
Matematica como uma fonte de satisfacdo possivel. Além do jeito divertido de ensinar, a aula
dessa professora a que 1M1 se refere, tinha, a seu ver, outra qualidade importante: era
possivel aprender Matematica s6 de assistir a aula dela, sem que fosse preciso estar

complementando esses estudos em casa.

O relato de 1M1, apresentado abaixo, representa um trecho completo de sua

entrevista, tendo sido suprimidas apenas as perguntas feitas a ele pela investigadora.

1M1 - Bom, eu optei por este curso [de Matematica] antes de qualquer outro pelo
ensino que eu tive no Ensino Médio com a minha professora, da minha escola
publica. E como é uma raridade [0 que?] eu optei pelo...pela propria opgdo da
professora, indicacdo, tudo...e sempre gostei da matéria da area de exatas, incluindo
fisica, quimica... (...) Eu comecei a assumir esse gosto pela area de exatas,
exclusivamente, no Ensino Médio, com os professores da area de exatas. (...) Antes
do ensino médio, como qualquer adolescente, eu ia mais na escola pra...pra...por ir
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mesmo... (...) Ndo que eu gostasse [de Matematica]. Eu assistia as aulas, eu sempre
ia bem, mas ndo que eu sempre gostei, que eu achava que ia usar aquilo alguma vez.
(...) [O me faz gostar de Matemaética €] a facilidade que eu tenho com a linguagem
Matematica. Ndo s6 com exercicios mecanicos, mas com a linguagem tedrica da
Matematica também, que eu tive uma boa base no ensino médio. (...) Eu tenho a
mesma facilidade em fisica. Mas eu escolhi mais a Matematica devido a minha
professora mesmo, a professora [nome], da escola publica que eu estudei e que eu
me dediquei mais a matéria dela. (...) A minha professora sempre tinha junto com a
matéria diversdo e tinha o jeito dela que eu ndo esqueco. (...) A aula dela era muito
boa porque ela fazia eu entender sem ter a obrigacdo de t4 em casa estudando. E eu
entendia o assunto com facilidade. A Matematica. N&o sei se foi por causa dela ou
por facilidade. Mas sempre tinha ...tinha facilidade na matéria dela mais do que em
qualquer outra e foi isso que me influenciou. (...) Dava pra ver que ela gostava de
ensinar. Ela ensinava bem e fazia muito...era muito engracada a aula dela. Sempre
na prova ela fazia os desenhinhos do Smilinguido. Acho que tinha um jeito
divertido de ensinar Matematica que ndo...conforme a gente pensa que € sempre um
jeito muito carrasco, sempre 0 mesmo padrao.

Devemos considerar, no entanto, que o professor que é simpatico ao aluno,
tanto quanto aquele que é antipatico, exerce a funcdo de mediador entre o sujeito e o saber. O
professor ‘simpatico’ pode tornar-se uma referéncia positiva para o aluno, alguém que este
admira, podendo ajudé-lo a estabelecer uma relagdo com o saber marcada pela satisfacdo em
aprender. O aluno pode querer aprender sobre o conteldo da disciplina porque quer ser
reconhecido pelo professor como inteligente, como bom aluno, ou pode querer ser tdo
‘sabido’ quanto ele. Mas, em alguns casos, com 0 tempo, o0 aluno pode até mesmo superar, ao
menos parcialmente, essa necessidade de ser reconhecido pelo professor e pelos colegas,
conquistando uma relagdo mais direta com o saber, em que se quer saber porque se gosta de
saber. Dessa forma, 0 que se deseja ndo é mais o desejo de outro mais o desejo de apropriar-

se de um saber.

Por sua vez, o professor que se afigura para o aluno como ‘antipatico’
também exerce a funcdo de mediador entre o sujeito e o saber. Sua influéncia tanto pode levar
o0 aluno a desprezar o contedo que se quer que ele aprenda, quanto pode exercer um efeito
contrério: aprender pode se tornar um desafio para o aluno que deseja provar ser capaz

apesar do professor, 0 que ndo é outra coisa sendo um desejo de reconhecimento do outro.

1Q5 é um exemplo desse tipo de situacdo. Em seu primeiro contato com o
conhecimento quimico, na oitava série, ela diz que ‘odiava quimica’, em parte devido a
metodologia de trabalho do professor. Porém, mais tarde, ja no Ensino Médio, a presenca de

um outro professor, cujo método de trabalho Ihe agradava contribuiu para que 1Q5
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modificasse sua relacdo com o saber quimico. O relato, apresentado abaixo, representa um
trecho completo de sua entrevista, tendo sido suprimidas apenas as perguntas feitas a ela pela

investigadora.

1Q5 - Eu sempre tive aptiddo no caso das ciéncias exatas, eu sempre gostei de
Matemética, Fisica, Quimica, sabe. SO que assim, eu comecei a me deparar com
Fisica e Quimica, na oitava série, né? Na realidade, na oitava série eu odiava
Quimica, ndo suportava, porque era uma parte da Quimica que hoje a gente ta tendo,
gue era a parte da quimica descritiva, sabe? Pra mim, no caso, o professor utilizava
0 método de decorar. Eu nunca gostei de decorar nada, nunca fui bem em nada...
Tanto é que as provas gue tinha que ler muita coisa, nunca fui bem. Eu me dava
muito bem em Fisica, entdo, naquela época, eu me deparei assim, sabe, em querer
Fisica, assim. (...) Foi assim até o primeiro colegial. Ai, no segundo colegial,
comecgou tipo a mudar a matéria em Quimica e eu comecei a me interessar mais
porgue eu vi que tinha mais aplicacdo da Quimica no cotidiano. Eu comecei a me
interessar. Dai acabou entrando um professor que eu adorava também, e tipo a gente
se deu superbem, assim sabe? E ele prometeu também, naquela época, que a gente
tava saindo do segundo colegial, que o primeiro aluno que fosse em Quimica, ele ia
montar tipo um laboratério pra gente ficar estudando. Dai foi que eu me interessei,
comecei a estudar pra caramba, pra poder ter nota pra entrar nesse laboratério. Ai
eu, tipo, me despertou muito o gosto pela matéria assim, tudo que relacionava eu ia
ler, assim, (...) Ele levou a gente na Petrobras, sabe, pra conhecer. Nossa eu fiquei
apaixonada pelo laboratério da Petrobras, fiquei assim sabe, aquela coisa, eu quero
um dia ta ali dentro, pra t& mexendo com petréleo, mexendo com derivados dele,
sabe? Entdo foi tipo um sonho meu, no caso, né? Dali, eu resolvi prestar pra
Quimica.

A segunda forma como 0 outro se apresenta para 0 sujeito € como
humanidade. Enquanto humanidade o outro se faz perceptivel para o sujeito em tudo aquilo
que o ser humano produziu ao longo de sua histdria. E o outro, semelhante, que o sujeito n&o
conheceu, mas que ajudou a construir o mundo tal como ele se apresenta para ele. Assim,
guando o aluno aprende a escrever ou a ler, ndo se trata apenas do saber ler e escrever em si,

mas de toda a contribuicdo humana que permitiu que isso lhe fosse dado a conhecer.

Mas o0 outro ndo esta apenas ‘fisicamente presente’ ou representado por esse
ou aquele item da producdo humana. E preciso considerar ndo sé o sujeito em sua dimens&o
social e material, mas também em sua dimensdo psiquica. Citando Wallon, Charlot considera

que

‘0 individuo, se ele se reconhece como tal, é essencialmente social; 0 é, ndo em
conseqliéncia de contingéncias externas, mas, sim, de uma necessidade intima; e 0 é
geneticamente’ (1946). Para Wallon, com efeito, o eu e o outro estdo ligados para
sempre. Constituem-se conjuntamente, a partir de um estado inicial de indistincao; e
o Outro permanece um “parceiro perpétuo do Eu na vida psiquica’, esse ‘fantasma
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de outrem que cada um leva dentro de si’ (1946). (CHARLOT, 2000:46, grifo
n0sso).

Essa indistin¢do entre o sujeito e o outro se refere a uma época mais proxima
do nascimento da crianca em que esta ainda ndo operou a construcdo de sua individualidade.
Ao nascer a crianca encontra-se fundida a esse grande Outro social, que pouco a pouco abre
espaco para o surgimento de um sujeito singular por meio da estruturacdo de sua psique; mas,
a0 mesmo tempo, esse sujeito conserva em seu psiquismo sua origem social. E este o
“*fantasma do outro’ que cada um leva em si” (ibid: 72), a terceira forma como o outro se
apresenta para o sujeito. Quando o sujeito apropria-se de um saber sobre um contedo
intelectual (um teorema matematico, uma reacdo quimica, a anatomia humana) ele o faz
estabelecendo uma relacdo com o mundo, com 0s objetos-saberes que estdo disponiveis no
mundo; saber sobre algo também permite ao sujeito sentir que € inteligente, que é capaz de
aprender (relacdo consigo mesmo); mas €, também, “compreender algo que nem todo o
mundo compreende, ter acesso a um mundo que é partilhado com alguns, mas nao com todos,
participar de uma comunidade das inteligéncias (relagdo com o outro)” (ibid: 72). Aprender
ndo faz sentido apenas porque o sujeito se identifica com o saber. Mas também porque existe
uma instancia social que Ihe assegura a validade e a importancia desse saber e na qual ele quer

se inserir, pela qual ele quer ser reconhecido.

No que diz respeito ao valor que o conhecimento tem para o sujeito, dizer
que Matematica ou Quimica *“é coisa pra poucos” e considerar-se um desses poucos, é inserir-
se num determinado ‘clube’, sentir-se parte integrante de uma comunidade seleta daqueles

que dominam esta ou aquela area do conhecimento. (9, 91 e 92).

Os cursos da area de ciéncias ditas exatas sdo, geralmente, qualificados como
muito dificeis de se cursar, de modo que aqueles que vencem a dificuldade ou que se dispdem
a enfrenta-la sdo considerados ‘inteligentes’, ‘génios’ até. Esta é uma imagem sustentada pela
comunidade cientifica e o desejo de ser reconhecido como um membro dessa comunidade

permeia a relagédo desses estudantes com o saber.



Capitulo 4

Breve Abordagem Psicanalitica

Na lingua dos pdssaros uma expressdo tinge a sequinte.
Se ¢ vermelha tinge a outra de vermelho.

Se ¢ alva tinge a outra dos lirios da manhd.

& lingua muito transitiva a dos pdssaros.

Ndo carece de conjungées nem de abotoaduras.

Se comunica por encantamentos.

E por ndo ser contaminada de contradicoes

a linguagem dos pdssaros sé produz gorjeios.

Manoel de Barros
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Nessas consideracGes acerca da relacdo com o saber (capitulo 3), ha alguns
elementos que parecem apontar para uma possivel complementacdo psicanalitica: a questdo da
auto-imagem do sujeito, sua relacdo com o outro (semelhante) e com o Outro (conjunto de
significacBes que pre-existem ao sujeito), o desejo como mobil da relagdo com o saber, o prazer
experimentado nesta relacdo. A seguir sdo apresentados alguns conceitos da teoria psicanalitica

gue podem auxiliar na compreenséo desses elementos.

4.1. 22 Parte da Fundamentacao Teodrica: Alguns Conceitos da Teoria

Psicanalitica

4.1.1. Repeticao e Gozo

Inicialmente, toda a teoria psicanalitica freudiana se pautava no fato de que o
funcionamento psiquico do sujeito tendia para a busca do prazer, da satisfacdo. Prazer e desprazer
estariam relacionados “a quantidade de excitacdo presente na mente, (...) de tal modo que o
desprazer corresponda a um ‘aumento’ na quantidade de excitagdo, e 0 prazer, a uma
‘diminuicdo’”. (FREUD, 1920; aspas do autor). No entanto, a medida que Freud avangou em suas
investigacOes sobre a vida psiquica dos sujeitos, seus estudos levaram-no a perceber que 0s
processos mentais ndo sdo sempre regidos pelo principio do prazer, mas que, algumas vezes, 0

que de fato ocorre é a repeticdo de uma situagdo desagradavel, de modo que:

O méaximo que se pode dizer, portanto, € que existe na mente uma forte tendéncia no
sentido do principio de prazer, embora essa tendéncia seja contrariada por certas outras
forgas ou circunstancias, de maneira que o resultado final talvez nem sempre se mostre
em harmonia com a tendéncia no sentido do prazer. (FREUD, 1920).
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Para exemplificar o conceito de repeticdo, Freud utiliza um jogo infantil, uma
brincadeira repetidamente executada por uma crianga de um ano e meio de idade, que consistia
em jogar um carretel preso a um corddo por sobre a borda de sua cama, seguindo seu
desaparecimento com um sonoro ‘0-0-0-6’, interpretado como sendo a representagdo da palavra
alemd “fort’, para depois saudar o reaparecimento do carretel com um ‘da’. Freud interpretou o
‘fort’ e 0 “da’ como expressdes utilizadas pela crianca, respectivamente, para representar as idas e

vindas de sua mae.

A interpretacdo do jogo tornou-se entdo Obvia. Ele se relacionava a grande realizacéo
cultural da crianca, a rentncia instintual (...) que efetuara ao deixar a mae ir embora sem
protestar. Compensava-se por isso, por assim dizer, encenando ele préprio o
desaparecimento e a volta dos objetos que se encontravam a seu alcance. (FREUD,
1920).

Para Freud, essa repeticdo de uma situacao desprazerosa — as partidas da mée — €
uma maneira de a crianca interferir. Ao criar esse jogo e executa-lo repetidas vezes, a crianca
atua ativamente numa situacéo sobre a qual, na realidade, ndo tem controle, conseguindo, dessa
forma, converter em jogo um acontecimento desagradavel. Freud atribui esse impulso a um
“instinto (ou pulsdo) de dominio”, que estaria por tras de todo jogo infantil (FREUD, 1920).
Com base na analise desse caso e em outros, envolvendo a repeticdo de situagbes traumaticas,
como 0s sonhos de traumas de guerra, Freud, entdo, formulou a hipdtese que, mais tarde, se
tornou um dos conceitos fundamentais da psicanalise, de que a repeticdo tem a fungdo de reduzir
o trauma. A impossibilidade de cumprir sua tarefa leva a novas tentativas de éxito,

indefinidamente.

Eis o ponto em que podemos relacionar as funcgdes da repeticdo e do objeto-a. O
conceito de repeticdo, como foi elaborado por Freud, da obra que ja citamos, ndo esta
simplesmente retratando a idéia de que a crianca ‘repete’ o jogo e a prondncia das palavras,
porque a repeti¢do consiste ndo na repeticdo como ‘refazer algo’, como uma determinada agéo ou
gesto, mas relaciona-se ao significante. A repeticdo € o ‘retorno’ de alguma coisa que seria
diferente, se ndo fosse o significante que as prende, a coisa antiga e a nova, como idénticas na

propria diferenca, fazendo com que o desejo flutue na cadeia de significantes para prosseguir em

! Freud considerou ainda uma outra explicacio para o caso, com a atitude da crianca podendo ser vista como uma
vinganca contra a mae, como quem diz “agora sou eu quem quer que vocé va embora”.
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uma busca de satisfacdo inatingivel. “O desejo ai se presentifica pela perda imajada ao ponto
mais cruel, do objeto. (...) S6 um rito, um ato sempre repetido, pode comemorar esse encontro
imemoravel...” (LACAN, 1998: 60)

Assim, como nos lembra Fink (1997), na acep¢do oferecida por Lacan, a
repeticdo € o retorno daquilo que permanece ‘auto-idéntico’ e que s6 pode ser 0 objeto-a. A
repeticdo liga-se ao real que ndo engana. A nocdo lacaniana do real “como aquilo que volta

sempre a0 mesmo lugar para o sujeito, mas que o sujeito ndo encontra” (MILLER, 1997: 26).

Se o0 sujeito é, permanentemente lancado na busca pelo objeto-a, nunca o
encontrando, é 0 gozo que o0 prende a essa teia da repeticdo. O gozo refere-se a “diferentes
relacdes com a satisfacdo que um sujeito desejante e falante pode esperar e experimentar, no uso
de um objeto desejado” (CHEMAMA, 1995: 90). Consiste numa satisfacdo inconsciente que
prende 0 sujeito “a situacBes repetitivas que ddo prazer e mantém num estado de tensdo”
(ARRUDA et al, 2003).

Num sujeito, o inconsciente se manifesta por diversas vias, entre elas os sonhos,
os lapsos e os sintomas, sendo este Ultimo a via escolhida por Nasio (1993) para falar sobre a

relacdo entre o inconsciente e 0 gozo.

Quando um paciente procura um analista, ele o faz devido a um sintoma, em
geral, doloroso ou incémodo. O autor define o sintoma como “um mal-estar que se impde a nas,
além de nos, e nos interpela. (...) um ato involuntario, produzido alem de qualquer
intencionalidade e de qualquer saber consciente” (NASIO, 1993: 13). O sintoma pode ser
analisado sob duas faces: uma de signo e outra de significante. A face de signo diz respeito ao
fato de que um sintoma representa algo para o sujeito e mesmo para o analista, no sentido de que
estes Ihe atribuem uma interpretacdo. O sujeito confere um sentido, elabora uma explicacéo para
0 seu problema, para o seu sintoma, assim como o analista. Quanto a face de significante do
sintoma, esta ligada ao modo como o inconsciente se estrutura. Um significante pode ser “um
lapso, um sonho, o relato do sonho, um detalhe desse relato, ou mesmo um gesto, um som, ou até

um siléncio ou uma interpretacdo do psicanalista” (ibid: 17). Existem, no entanto, algumas
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caracteristicas do significante, independente da forma como ele se manifeste: ele é involuntario; é
desprovido de sentido, de modo que um significante por si mesmo nao tem significado algum; faz
parte de uma cadeia de significantes, “é Um entre outros com os quais se articula” (ibid: 18) e

todos os significantes dessa cadeia se revezam no lugar do Um.

Isso define o0 que é repeticdo para Lacan (NASIO, 1993): os sintomas de um
sujeito, ainda que do ponto de vista de sua realidade material que se apresentem diferentes e
parecam mesmo né&o ter relacdo entre si, do ponto de vista significante, s&o acontecimentos que se
repetem “formalmente idénticos”, j& que cada um, por sua vez, ocupa o lugar do Um. E é o
inconsciente como estrutura que ‘sabe’ ordenar essa repeticdo de significantes, que garante a
repeticdo (ibid: 19).

Se para 0 sujeito consciente, o sintoma € percebido como um sofrimento, para o
inconsciente ele representa uma satisfacdo, ja que o fato de o inconsciente conseguir ‘por algo
para fora’, ainda que para o sujeito seja desagradavel, para o psiquismo representa um alivio
decorrente do abaixamento da tensdo interna. E justamente nesse efeito de alivio psiquico que

aparece 0 gozo.

Segundo Nasio (1993: 27), Lacan distingue trés modos do gozar: o gozo félico,
0 mais-gozar e o gozo do Outro®. O inconsciente trabalha instigando o0 sujeito a buscar a
satisfacdo de um desejo impossivel de ser satisfeito, representado pelo objeto-a. Essa busca
provoca uma tensdo no psiquismo que 0 inconsciente procura extravasar dando origem as suas
diversas manifestacBes. O gozo falico é provocado por uma descarga parcial dessa tensdo no
aparelho psiquico. O mais-gozar corresponde ao gozo residual, aquele que sobrou no psiquismo
dessa descarga parcial e que “é um excedente que aumenta constantemente a intensidade da
tensdo interna” (ibid: 27). Por fim, 0 gozo do Outro, que representa uma situacao tao ideal quanto
impossivel em que a tensdo presente no psiquismo é inteiramente liberada, proporcionando um

alivio absoluto.

2 MILLER, J.A. Os seis paradigmas do gozo. Opcéo Lacaniana, n® 26/27. 87-105, abril, 2000.
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4.1.2. O Sujeito e o Desejo

Acerca da nogédo de sujeito para Lacan, Fink (1998) considera que “o sujeito
nunca € mais do que uma suposicdo de nossa parte”, sendo, no entanto, “uma suposicao
necessaria” para a estruturacdo da experiéncia psicanalitica (FINK, 1998: 55). De fato, essa
‘entidade’ psicanalitica ¢ de dificil definicdo, tendo em vista encontrar-se, em geral, uma
caracterizacdo desse sujeito pelo viés da sua negagdo: ao invés de se dizer o que o sujeito &, se diz

0 que 0 sujeito ndo é.

Assim, Fink (1998) salienta que o sujeito para a psicanalise “ndo é o individuo
nem o que poderiamos chamar de sujeito consciente (ou o0 sujeito pensante consciente)” (ibid:
56). De modo analogo, Kupfer (2000) diz que o sujeito e 0 ‘eu’ ndo se confundem; o sujeito “néo
responde a logica ou ao tempo da consciéncia”, nem “se faz regular pelo principio da realidade”

(ibid: 124). Por sua vez, Quinet (2003), acrescenta que o sujeito

ndo € o eu, aquilo que apresento ao outro, meu semelhante, igual e rival, como sendo o
que quero que o outro veja. Ndo é a imagem corporal, nem tampouco o somatdrio das
insignias com as quais me paramento para as cerimdnias de convivio com o grande
Outro da coletividade. O que o sujeito apresenta é seu eu-ideal, auto-retrato pintado
segundo as linhas mestras dos ideais daqueles que construiram os Outros primordiais
em sua existéncia. Imagem pintada com as tintas do desejo dos ancestrais, que vao
compor 0s matizes de seu eu pela via da linguagem constituindo assim o eu como um
retrato falado. (QUINET, 2003:15, italico do autor).

Em psicanalise, o sujeito pertence a esfera do inconsciente, sendo entendido,
fundamentalmente, como o0 sujeito submetido e constituido pela linguagem, um sujeito
estruturado pelo desejo que o sujeita. De modo que a linguagem, mais do que um instrumento
que torna possivel a comunicacdo entre os seres, representa a ‘trama’ de que o sujeito é feito
(KUPFER, 2000: 124).

No inicio de sua vida houve um momento (nico em que a crianga expressou uma
necessidade, desconhecida para ela, mas para a qual a mae (ou quem quer que assuma esse papel)
conferiu uma interpretacdo (por exemplo, fome). A partir do momento em que a crianca

manifesta uma necessidade, da qual ndo conhece o objeto que a possa satisfazer, e a mae lhe
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apresenta tal objeto (seja, por exemplo, 0 seio ou a mamadeira), uma marca mnésica, uma
representacdo imaginaria do objeto, passa a integrar seus registros psiquicos como meio de
obtencéo de prazer pela reducio da tensdo provocada pela necessidade. E esta a primeira e (nica
vez que a crianga experimentou a plenitude de ter uma necessidade satisfeita sem o intermédio da
linguagem. A partir desse momento, a crianga aprende que precisa gritar as suas necessidades
para té-las satisfeitas e, para isso, precisa apropriar-se cada vez mais da linguagem. A medida que
a crianca adentra o mundo da linguagem e, consequentemente, vai imergindo no campo do Outro,

€ que 0 sujeito passa a se constituir.

Porém, por ter que enunciar suas necessidades para ser atendida, a satisfacéo
experimentada pela crianca ndo se iguala nunca aquela da primeira vez. A partir de entdo, diz
Freud,

Quando aparece a necessidade (Freud aqui se refere a sua reaparicéo), e gracas a relacao
estabelecida (entre imagem e necessidade), desencadear-se-4 um impulso psiquico que
investird novamente a imagem mnésica dessa percepgdo (do objeto de satisfacdo) na
memoria e voltard a provocar a mesma percepcao; em outras palavras, reconstituira a
situacdo da primeira satisfacdo. Este movimento é o que chamamos de desejo. (citado
em KUPFER, 1990, pg. 78 — grifo nosso).

Sera dessa primeira e Unica experiéncia de satisfacdo plena que a crianga ird
emergir como um sujeito desejante, constituido pela falta desse objeto para sempre perdido que
sera desde essa época, e por toda vida, a razdo da sua busca. Esses tracos mnémicos irdo orientar
a busca pelo objeto na realidade. A partir deles, dos tragos mnémicos, “o desejo inconsciente e
indestrutivel é determinado, de modo que o objeto escolhido nunca é mais do que um objeto

reencontrado em relacéo ao objeto primeiro...” (VALAS, 2001: 12).

Para Lacan, o desejo esta intimamente ligado a demanda e a necessidade. A
necessidade é essencialmente bioldgica e possui um objeto de satisfacdo unico (fome — alimento,
sede — agua, frio — agasalho/aguecimento, etc). Porém, a necessidade para expressar-se precisa
submeter-se a linguagem, precisa de uma fala que a enuncie e anuncie, de modo que “a
necessidade atravessada pela linguagem transforma-se em demanda” (KUPFER, 1990: 80).

Somente da primeira vez que experimentou uma necessidade, foi que a crianca a teve satisfeita
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sem que precisasse enunciar um pedido a um outro, no caso, a méae ou alguém que desempenhe
esse papel. SO dessa vez “houve um gozo sem a mediacdo da demanda” (ibid: 81). Por causa do
registro mnémico no psiquismo que resultou dessa primeira experiéncia, essa situacdo nunca mais

se repetira, levando o sujeito a deparar-se com a perda.

Quanto mais se desdobram as demandas, em sua capacidade de deslocar-se e de passar
de um a outro, e outro, e ainda outro objeto, mais se acentua essa distancia entre a
primeira satisfacdo e o que se obtém por intermédio da demanda. Aumenta o vazio
inevitavelmente deixado por esse primeiro objeto, cujo reencontro estard sendo
permanentemente buscado e nunca alcancado. Esse vazio, esta falta, serd, para Lacan,
incontornavel e constitutivo. (...) A falta acima referida é o desejo. (KUPFER, 1990, pg.
82 — grifo nosso).

Sendo assim, desejo ndo pode ser confundido com a necessidade, que é
bioldgica e diz respeito ao corpo, como a necessidade de agua, de ar ou de alimento que é de
natureza instintiva e tem sempre um objeto que a satisfaz. O desejo tampouco pode ser
confundido com o ‘querer’, esse pedido por um objeto especifico - por exemplo, demanda de
amor, ajuda, reconhecimento ou alimentacao - que é dirigido sempre a um outro (pois 0 mundo
humano impde que o homem tenha que demandar a seu semelhante para poder sobreviver). No
querer, 0 sujeito se dirige ao outro e pede: “me da isso”; enquanto que o desejo € uma busca
incessante, incontrolavel, inconsciente, que guia o sujeito a ndao especificidade da clareza de um
“eu quero iss0” com um objeto determinado. (ARRUDA, 2001: 152-153).

O desejo é sempre fugidio, impossivel de nomear, impossivel de se simbolizar,
completamente, possuidor de presenca inerte, serd sempre causa de mal-entendido. O desejo, na
psicanalise, é a busca constante por algo mais, para o qual ndo existe nenhum objeto capaz de
satisfazé-lo ou extingui-lo. O desejo se sustenta em uma permanente insatisfacdo, que o remete a
uma busca por suprir uma falta inicial, a um objeto perdido, denominado objeto-a. (KUPFER,
1990). Ou como diz Quinet:

O desejo é justamente a busca, a procura daquele objeto suposto da primeira experiéncia
ficticia de satisfacdo, que nunca existiu, mas é um postulado necessario a Freud para
constituir o objeto como faltante e sua consequente busca da parte do sujeito.
(QUINET, 2003: 88).
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Acima de tudo, o desejo € uma incognita. Em razdo de seu carater enigmatico, é
que o desejo apela ao saber, “constituindo assim o sujeito articulado a um desejo de saber” (ibid:
19).

4.1.3. O Desejo de Saber e a Sublimacao

Antes de falar em desejo de saber, convém considerar a distingdo entre
conhecimento e saber em psicanalise. Pacca e Villani (2000) consideram que “Conhecimento é
um conjunto de idéias, conceitos, representaces e informacGes, que permitem, em principio,
fazer uma leitura orientada da realidade”. O conhecimento esta disponivel a todos, em diversos
meios, como livros ou computadores e pode “ser articulado explicitamente”. Devido a essas suas
caracteristicas, o conhecimento pode ser transmitido, “comunicado explicitamente, sobretudo
com férmulas ou palavras precisas”. Pode ndo haver, necessariamente, envolvimento pessoal do
sujeito; em termos psicanaliticos, ndo ha investimento libidinal, comprometimento desse
conhecimento com o0 gozo e 0 desejo do sujeito, ja que, existindo esse compromisso o
conhecimento passa a ser da ordem do saber. (PACCA e VILLANI, 2000, grifo do autor).

Por sua vez, “Saber é parente da satisfacdo, por isso nos amarra e nos sustenta
nas escolhas do dia a dia” (PACCA e VILLANI, 2000). A existéncia de um saber sugere uma
componente do conhecimento que, em geral, é inconsciente e que sempre é subjetiva, implicita.
O saber ata o sujeito aos circuitos do gozo e do desejo. Estes representam dois extremos entre 0s

quais se situa a aprendizagem escolar:

De um lado um gozo bruto com um minimo de informac@es e de desejo de mudar; do
lado oposto uma insatisfacdo sustentada e um desejo de saber quase sem limites. No
primeiro caso temos o saber da impoténcia ou da onipoténcia envolvida na procura de
emocdes fortes. No segundo temos o0 saber da paix@o da busca, na insatisfacdo quase
perene daquilo que foi alcancado e no esfor¢o continuo de ultrapassar o que se conhece,
que sempre é parcial e provisério. (PACCA e VILLANI, 2000).
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De modo que aprender significa ndo s6 um aumento na quantidade de
conhecimentos que o sujeito possui, mas, principalmente, que o saber do sujeito seja atingido e
modificado. Saber esse que ndo consiste apenas em conteldos escolares, mas que € uma

construcdo pessoal do sujeito ao longo de sua vida.

Kupfer (1990), em sua tese de doutoramento, percorreu a obra de Freud e Lacan
em busca de compreender o chamado “desejo de saber’, partindo, para isso, da teoria das pulsdes
sobre a qual se assenta toda a psicanalise freudiana. Seus estudos acerca das pulsdes permitiram a
Freud perceber a existéncia do que ele denominou ‘pulséo de saber’. Essa pulsdo de saber teria
inicio nos primeiros anos de vida, sendo, nesta fase, voltada para questdes de ordem sexual a que
Freud denominou ‘investigacfes sexuais infantis’. Essas investigacbes culminam na fase
edipiana, quando a curiosidade da crianca por saber sobre a origem da vida se defronta com a Lei
do Pai, que se apresenta como a interdicdo ao conhecimento que a crianca quer obter: é o

processo de castragéo.

A castracdo leva as pulsdes sexuais a submeterem-se a um processo em que
parte dessas pulsdes serdo recalcadas, tornadas inconscientes, e outra parte podera ser sublimada,
transformando o que era pulsdo de saber sobre as origens, em pulséo de saber sobre outras coisas.
Neste caso, a libido, a forca que move a pulsdo, € desviada para outros objetivos, levando os
sujeitos ao investimento, a uma busca por realizacdo pessoal, nas mais diversas areas do
conhecimento, como as artes ou as ciéncias. Em seu artigo “Leonardo da Vinci e uma Lembranca
de sua Infancia” (1910), Freud aponta esse renomado artista renascentista como um “modelo
ideal”, um exemplo raro do tipo mais perfeito de sublimacao da libido. A respeito do processo de

sublimacéo, Kupfer escreve que,

guando uma pulsédo se sublima, acontecem, ao mesmo tempo, dois movimentos. Ha, de
um lado, uma contengéo das forcas pulsionais sexuais, e, de outro, um reaproveitamento
criativo, positivo, dessas forcas. Longe de exercer uma forte pressdo contra o seu
aparecimento, correndo-se nesse caso 0 risco de desencadear uma reagdo contraria
igualmente poderosa, a sublimagdo ndo recalca, mas desvia as forgas sexuais para um
outro rumo, ndo-sexual. Aproveita a energia sexual da pulsdo (a libido) em outro
trabalho de busca. O objetivo, 0 alvo da pulsdo sofre um desvio. (KUPFER, 1990: 59 -
grifo nosso).
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Para Lacan, poréem, ndo existe desejo de saber. Desejo e saber inconscientes
agem em sentidos opostos, opdem-se. Se € 0 desejo que, inconscientemente, incita o sujeito a
saber sobre aquele objeto fundamental, que integra a memoria da primeira e Unica satisfacéo
plena, ele esbarra em um n&o querer saber sobre o saber inconsciente, pois isso implicaria em
saber sobre a sua falta, sobre a sua perda irreparavel. Diante desse impasse — 0 da ndo existéncia
de um desejo de saber - Kupfer considera que a ponte que permite transpor esse obstaculo é a

demanda de saber.

E justamente porque ndo pode haver desejo de saber sobre o inconsciente que pode
surgir, em seu lugar, uma demanda de saberes constituidos. O desejo ndo é enunciavel,
mas uma demanda o €, e o faz veiculando esse desejo. A nogdo de demanda €, entdo, o
nosso X, a ponte que permite a passagem de um desejo de nada saber sobre o desejo
inconsciente para um movimento de querer saber tudo sobre a ordem do mundo.
(KUPFER, 1990: 101).

A passagem pelo Edipo implica na descoberta, pela crianca, de que ndo é o
objeto de desejo dos seus pais, mas sim que eles desejam algo anterior a ela, algo que a
transcende. Sua demanda de saber se volta, entdo, para a busca de saber sobre o desejo do outro
(a mae), encontrando a interdicao, a proibicdo imposta pelo Pai (Outro). “Eis a acdo do recalque

sobre as investigacOes sexuais infantis. Eis o que produz um desejo de nada saber” (ibid: 104).

Dessa proibicdo de saber sobre o desejo do outro (a mée) emerge uma
necessidade de transgredir a Lei. “Saber &, entdo, transgredir a interdicdo”, o que é possibilitado
pela sublimacdo. “Deve existir, gracas a sublimacdo, uma espécie de conciliacdo entre o ndo da
interdicdo de conhecer a mae e o sim transgressivo que busca outros objetos de conhecimento”. A
sublimac&o abre para o sujeito um horizonte de possibilidades ilimitadas, em que a sua busca néo
mais se apdia sobre um ponto determinado, mas onde “o saber se torna (...) o préprio objeto do
desejo. Eis-nos diante de um homem que elegeu o saber como objeto a ser perseguido, como

objeto que vira substituir o saber sobre o desejo” (ibid: 105-106).

Essa relacdo entre o desejo de saber e a transgressdo, aponta para a acdo da
pulsdo de dominio. Isso porque o desejo de saber traz em si uma dimensdo de sofrimento e a
interdigdo leva o sujeito a encontrar seus proprios limites, os limites daquilo que pode ser dito.

Mas o leva também a transgredi-los, a ultrapassa-los, “a se retirar de uma linguagem cultural,
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racional e confortavel para desvelar sua linguagem singular, desarrazoada e inquietante que lhe
permite inventar-se, ou seja, criar seu proprio saber sobre si mesmo” . E nesse autodissecar-se,
operado pela transgressdo que esta agindo a pulsdo de morte. Entre a transgressdo dos limites
impostos pela Lei e a aceitacdo da castracdo, pelo conformismo diante desses limites, estd a
sublimacdo, que aparece como um movimento que retne os dois pélos. “A sublimacdo poderia
ser considerada como o resultado da intricacdo particularmente bem sucedida entre as pulsdes de
vida e de morte” (ibid: 109-110).

4.2. Os Patamares Subjetivos de Aprendizagem

No que diz respeito a pesquisas que utilizam a psicanalise para compreender o
ensino e a aprendizagem, o trabalho de Villani e Barolli (2000) nos interessa em particular. Isto
porgue ao analisar situacdes de aprendizagem numa sala de aula de Ensino Médio, identificando
diferentes graus de envolvimento dos alunos com o conhecimento e procurando dar uma
interpretacdo a cada nivel de engajamento dos alunos no processo de aprender, os autores nos
oferecem um modo bastante interessante de compreender a relacdo dos estudantes com o saber
escolar, dependendo de quao comprometidos estejam com esse saber, ainda que essa nao fosse,

exatamente, a intencdo dos autores do trabalho.

No artigo ‘Interpretando a Aprendizagem nas Salas de Aula de Ciéncias’,
Villani e Barolli (2000) consideram que todo o esforco realizado, atualmente, no sentido de
modificar as préaticas educativas, a fim de tornar a aprendizagem dos conteidos escolares mais
atraente para os alunos, tem se ocupado quase que exclusivamente dos aspectos metodoldgicos e
curriculares, deixando de lado “os fatores ‘subjetivos’, muitas vezes fora do controle dos
educadores” (ibid — grifo dos autores). Para esses autores, é pela inclusdo de elementos
inconscientes que se torna possivel “romper a distincdo entre influéncias individuais e

condicionamentos sociais da aprendizagem” (ibid).
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Em todas as escolas algumas situacfes séo comuns no que diz respeito a relagédo

que cada aluno estabelece com sua propria aprendizagem.

Assim, encontramos com frequéncia estudantes que recusam sistematicamente o
conhecimento apresentado, evitando qualquer relacdo de responsabilidade com a
propria aprendizagem; estudantes que atribuem ao professor a responsabilidade por sua
propria aprendizagem; estudante engajados em seu proprio processo de aprendizagem,
embora manifestem a necessidade de apoio e orientacdo e, finalmente, estudantes que
aprendem de forma praticamente autdnoma, quase que independente da sustentacdo do
professor. (ibid)

Villani e Barolli (2000) caracterizaram a aprendizagem dos alunos de acordo
com as ‘Representacdes’ que eles elaboram sobre o ‘Conhecimento’, os ‘Colegas’ de sala de
aula, o ‘Professor’ e 0 ‘Resto’ (familia, amigos e sociedade em geral), sendo que cada uma dessas

representacdes € vista como um “ponto de cruzamento de muitas relagfes” (ibid).

Além dessas representacdes, os autores consideram dois elementos postulados
pela psicanalise lacaniana que permitem lidar com as singularidades dos alunos que possam
caracterizar “possiveis situagdes comuns de aprendizagem” (ibid). Esses elementos sdo: o Outro
(Ié-se grande Outro), que “refere-se a fonte dos significantes marcantes dos individuos” (ibid),
sendo que o Outro é um lugar provisoriamente ocupado, no caso do aluno, por elementos ligados
a escola ou a sociedade em que este aluno vive; e 0 Gozo, que “refere-se ao investimento
libidinal inconsciente que mobiliza as representaces”(ibid) e que provoca um tipo de satisfacao

gue ata os estudantes a situaces repetitivas.

Quando o conjunto das representacBes e dos elementos inconscientes atinge uma
configuragdo suficientemente estavel, na qual ha uma sustentacdo reciproca, dizemos
gue constitui um patamar subjetivo de aprendizagem: nele as relacdes dos sujeitos com
0 conhecimento, o tipo de transferéncia com o professor e de envolvimento com o0s
colegas e o tipo de influéncia do Resto assumem uma relacdo determinada. A nosso ver,
aprender envolve, nos momentos chaves, a passagem de um patamar a outro. (ibid)

Tem-se entdo que os alunos estdo situados em patamares subjetivos de
aprendizagem. S&o quatro patamares principais que representam estagios em que a relacdo do
aluno com sua aprendizagem € estavel e sustentada: rejeicdo direta, demanda passiva,
aprendizagem ativa e pesquisa criativa. Aprender, nesse caso, significa ascender de um a outro

patamar. Contudo, a ascensdo nao ocorre de maneira direta, mas sim por meio de patamares
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intermediarios (indeciséo, risco e avango), marcados pela instabilidade do aluno que fica, por
assim dizer, no meio do caminho, oscilando entre retornar ao patamar anterior e ascender

definitivamente ao proximo. Os sete patamares subjetivos de aprendizagem séo:

1. Rejeicdo Direta (estavel): para os alunos que se encontram nesse patamar 0 conhecimento
oferecido pela escola, por meio do ensino do professor, se afigura como algo inutil, algo sem
nenhum valor pessoal para eles. O foco de interesse deles dirige-se a elementos alheios a
aprendizagem escolar. Essa rejeicdo pode manifestar-se de duas formas distintas: pela oposigéo a

transmisséo do conhecimento ou pela apatia.

2. Indeciséo (intermediario): um ambiente favoravel ou, talvez, um determinado conteldo ou a
forma de o professor aborda-lo pode retirar os alunos de sua condi¢do de rejeicdo ainda que,
momentaneamente, abalando sua crenca na inutilidade do conhecimento escolar, instalando-os no
patamar de indecisdo. Nesse caso, os alunos oscilam entre a Rejeicdo Direta e a Demanda
Passiva, entre retornar a um estado de ndo compromisso com sua aprendizagem e envolver-se nas

atividades escolares. O gozo esta na falta de compromisso com a aprendizagem.

3. Demanda Passiva (estavel): aqui os alunos aceitam o conhecimento, demonstrando um certo
interesse em aprender, mas nao se responsabilizam ainda pela propria aprendizagem. Ao
contrario, atribuem ao professor toda a responsabilidade de seu sucesso ou de seu fracasso. O
professor ocupa o lugar do Outro, fonte de todo o conhecimento, e 0 gozo dos alunos pode estar
ou na queixa contra a ineficiéncia do ensino do professor ou em admirar a atuacao do professor

durante a aula, se este for capaz de despertar-lhes o interesse.

4. Risco (intermediario): nesta situacdo intermediaria, entre a Demanda Passiva e a
Aprendizagem Ativa, os alunos aceitam se expor, fazendo perguntas ou tentando responder as
perguntas do professor. Ao fazerem um ensaio de envolvimento real com a aprendizagem, 0s
aprendizes oscilam entre uma atitude de passividade, de dependéncia total daquilo que é
transmitido pelo professor e de uma nova postura de aprendizagem mais ativa e com a

colaboracéo do professor.
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5. Aprendizagem Ativa (estavel): neste patamar, o lugar do Outro ainda é ocupado pelo
professor, do qual se espera o reconhecimento. Contudo, o aluno passa a atribuir valor ao
conhecimento, que se constitui em algo a ser conquistado por méritos proprios, mas com a

orientacéo e superviséo do professor.

6. Avanco (intermediario): neste patamar, que marca a transicdo entre a Aprendizagem Ativa e
a Pesquisa Criativa. Os alunos realizam as primeiras investidas, no sentido de buscar aprender
algo novo, sem a dependéncia da protecdo do professor. O gozo dos estudantes fica entre lancar-
se a procura pelo novo e a expectativa pelo reconhecimento do professor. Com isso, o0 professor

que, antes, ocupava o lugar do Outro, passa, em alguns momentos, a ser um auxiliar na procura.

7. Pesquisa Criativa (estavel): caracteriza-se pela produgdo de novos conhecimentos pelos
alunos, considerando-se que “o ponto importante a ser destacado ndo € a amplitude ou o alcance
do conhecimento produzido, mas a relagcdo de paternidade e de responsabilidade dos alunos com
0 Conhecimento” (VILLANI & BAROLLI, 2000). O professor ndo mais ocupa o lugar do Outro,
pois dele ndo se espera mais o reconhecimento e sim o auxilio, a colabora¢do. O gozo passa a ser
“limitado e orientado pelo desejo”(ibid) de buscar o conhecimento, de encontrar a solu¢do de um
problema, de saciar uma curiosidade. “... 0 Unico guia € realizar sua busca: a ‘Verdade’ ou as
exigéncias da realidade assumiram o lugar do OUTRO ao qual se presta conta” (ibid — grifo dos

autores).

E importante ressaltar que, embora os patamares, estaveis e intermediarios,
sejam apresentados, sequencialmente, isso ndo significa que os alunos, necessariamente,
transitem por eles numa ordem fixa. A ordenagdo em que 0s patamares sdo apresentados
representa uma escalada gradual do engajamento do aluno com sua aprendizagem. Como 0s
proprios autores ressaltam, “em principio as mudangas podem ocorrer de um patamar qualquer

para outro qualquer, sendo mais dificeis as mudancas a partir dos patamares mais estaveis” (ibid).

Acrescenta-se a essa ‘escala’ de maior ou menor engajamento do sujeito com a
tarefa de aprender que, a cada patamar, corresponde uma postura diferente do aluno frente ao

saber. Em outras palavras, é a relacdo que o aluno estabelece com o saber que caracteriza sua



Capitulo 4 — Breve Abordagem Psicanalitica 132

estada em cada patamar. Por conseguinte, mudar de um para outro patamar implica em

modificar a relacdo que se tem com o saber.

Assim como o gostar, 0 ndo gostar também denota uma relacdo com o saber,
uma relagcdo marcada pelo ndo comprometimento ou, ao menos, por um envolvimento “fraco’ do
aluno com a tarefa de aprender. Possivelmente, ndo gostar de Matematica, de Quimica ou de
Biologia, também se estruture, entre outras coisas, sobre uma auto-imagem do estudante e uma
imagem sobre o conhecimento, que contribuem para que o aluno ndo goste, ndo encontre
satisfacdo em saber, em conhecer e, com isso, permaneca estacionario em patamares subjetivos

de aprendizagem caracterizados pelo ndo comprometimento do sujeito com o saber.

Identificar o patamar de aprendizagem em que o aluno se encontra, bem como a
relacdo com o saber que o mantém ali, representa para o professor a possibilidade de criar
estratégias de ensino capazes de atingir cada aluno individualmente. Além disso, o professor
precisara ter em mente a necessidade de intervir, no sentido de modificar a relacdo que o aluno
tem com o saber, levando-o a deixar de rejeitar o conhecimento e passando a estabelecer com o

saber relagdes mais envolventes.

4.3. Um Olhar Psicanalitico sobre a Relacdo do Sujeito Consigo

Mesmo e com o Conteudo.

Conforme exposto acima, além de buscar o recurso da relagdo com o saber, para
interpretar as informagdes recolhidas dos estudantes entrevistados, nesse trabalho, se procura
avangar um pouco mais na compreensdo de alguns elementos a partir do referencial psicanalitico.
Esses elementos sdo a auto-imagem, que denota uma relacéo simultanea consigo mesmo e com 0s

outros e a relacdo dos estudantes entrevistados com o contetdo.
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4.3.1. A Relacado do Sujeito Consigo Mesmo: a idealizacao do eu

No capitulo 3, a auto-imagem dos estudantes constitui-se na primeira categoria
apresentada, destacada da imagem que esses mesmos estudantes tem sobre a area de
conhecimento pela qual optaram. Nessa categoria, foram reunidas diversas falas dos estudantes
das trés areas consideradas, nas quais estes enunciavam o modo como se véem frente ao
conhecimento. Para a psicanalise, essa imagem que o sujeito manifesta ter de si mesmo, pertence
a instdncia do consciente e, por isso mesmo, pode ser verbalizada por ele. No entanto, é no

inconsciente que reside a sua origem.

Lacan afirma que o eu, ou seja, 0 sujeito pensante consciente, “surge como uma
cristalizacdo ou sedimentacdo de imagens ideais, equivalente a um objeto fixo e reificado com o
qual a crianca aprende a identificar, com o qual a crianca aprende a se identificar” (FINK, 1998:
56). Essas imagens ideais sdo internalizadas pelo sujeito de duas formas: a partir da imagem que
a crianga vé de si mesma no espelho e que, incentivada pelos pais, aprende a reconhecer como
sendo sua; e a imagem dela refletida no Outro. Quando, ainda muito pequena, a crianca é levada
pelos pais a reconhecer sua imagem refletida no espelho. Porém, nessa fase, principalmente, entre
seis e dezoito meses, 0 que a crianga vé de si mesmo € uma imagem ainda muito descoordenada,
em comparagdo com a imagem que vé dos pais, “muito mais capazes, coordenados e poderosos”
(ibid: 57). A partir dessa comparacao, a crianga idealiza aquilo que ela deve se tornar. Por outro
lado, ao longo da vida, a crianga assimila algumas imagens constituidas a partir do Outro e que
Ihe sdo comunicadas pelos outros que a cercam, sendo essas fundadas em conceitos socialmente
compartilhados. Assim, a crianca idealiza a imagem do ‘bom menino’ ou do ‘menino mau’, do

‘bom filho’, do ‘bom aluno’, etc.

Uma vez internalizadas, essas varias imagens fundem-se, digamos assim, em uma
imagem global imensa que a crianca vem a considerar o seu self. E claro que essa auto-
imagem pode ser incrementada ao longo da vida da crianca, a medida que novas
imagens sdo enxertadas sobre as velhas. Em geral, é essa cristalizagdo de imagens que
permite um ‘sentido do eu’ coerente (ou ndo permite naqueles casos em gue as imagens
sdo demasiadamente contraditdrias para se fundirem de alguma forma) e uma grande
parte de nossas tentativas de ‘compreender’ o mundo ao redor de noés envolve a
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justaposicdo do que vemos e ouvimos com essa auto-imagem internalizada. (FINK,
1998: 57, grifo do autor)

Para Lacan, essa imagem idealizada de si mesmo, que constitui o ‘eu’, é um
objeto que, assim como outros, € investido, libidinalmente, pelo sujeito, ou seja, a libido €

dirigida ou retirada pelo sujeito desse objeto imaginario (ibid: 108).

A partir dessa idealizacdo do eu, 0 sujeito estabelece com outros sujeitos
‘relacBes imaginarias’que acontecem entre ‘eus’ em termos de igualdade ou diferenca (ibid: 109).
A partir de sua auto-imagem, o sujeito julga se 0s outros que o cercam sao iguais ou diferentes
dele mesmo, dando origem a identificacdo, que se expressa em termos de amor, e a rivalidade,
que se expressa como 6dio. Assim como a formacgdo dessa imagem ideal tem origem na imagem
do préprio corpo refletida no espelho, mas também na imagem do sujeito refletida no Outro, o
sujeito se identificara com o outro tanto ao perceber semelhancas fisicas ou interesses e
habilidades comuns quanto ao perceber que compartilham uma mesma relacdo “com uma figura
parental ou de autoridade” (ibid: 109), o que inclui componentes simbdlicos nesse processo de
identificacdo, de modo que

aqueles que consideramos parecidos conosco, de certa forma, compartilham de uma
relacdo com o Outro semelhante a nossa. E uma vez que o Outro generaliza — de nossos
pais ao outro académico, a lei, a religido, Deus, a tradicdo e assim por diante — as
relagbes imaginarias, ndo sdo apenas caracteristicas da primeira infancia e, de alguma
forma, superadas psicologicamente com o tempo. Elas permanecem importantes durante
toda a nossa vida. (ibid: 110).

4.3.2. A Relacdo com o Conteudo: a Curiosidade e o Gostar de

Resolver Problemas

Existe ainda uma certa relagdo do sujeito com o conteudo, permeando todas as
categorias apresentadas, seja quanto a identificacdo que o sujeito diz ter com aquela area do

conhecimento ou mesmo quando se trata do modo como preferem lidar com o conhecimento.
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Dessa relacdo com o contetdo dos estudantes entrevistados, destacam-se aqui dois pontos: a

curiosidade e o gostar de resolver problemas, principalmente, aqueles que envolvam Matematica.

Para a psicandlise, a curiosidade vincula-se a idéia de sublimacédo. Freud (1910)
cita Leonardo da Vinci como um modelo ideal de alguem que fez do saber a principal meta a ser
alcancada, dedicando sua vida a pesquisa em diversas areas. Certamente, esse nao € o caso dos
estudantes entrevistados que se referiram a curiosidade como um dos principais elementos que 0s
levaria a gostar do que gostam. Tanto os estudantes do curso de graduagdo em Quimica, quanto
os de Biologia, afirmaram-se curiosos e disseram ser esta uma caracteristica necessaria a
qualquer um que queira ser um profissional nessas areas, o0 que nao implica, no entanto, que este

se constitua para eles num Unico objetivo a ser buscado: o saber.

Freud (1910) considera que o periodo das pesquisas infantis sobre temas sexuais,
principalmente, relacionados a origem da vida, ap0s a repressdo imposta pela castracdo e,
dependendo da superacdo ou ndo do trauma que a castracdo representa na vida psiquica do
sujeito, esse impulso de pesquisa tem trés destinos possiveis. Se a superacdo ndo acontecer, 0
impulso de pesquisa, juntamente com a curiosidade, sera inibido e a “liberdade da atividade
intelectual podera ficar limitada durante todo o decorrer de sua vida” (ibid). Em outros casos,
algum tempo depois do fim das pesquisas sexuais infantis, a inteligéncia fortalecida pelo
desenvolvimento intelectual consegue fazer com que as atividades de pesquisa que foram
suprimidas pela castragdo retornem do inconsciente “sob a forma de uma preocupacédo
pesquisadora compulsiva”, que se apresenta de maneira “distorcida e ndo-livre”, mas que é forte
o suficiente “para sexualizar o proprio pensamento e colorir as operacdes intelectuais, com o
prazer e a ansiedade caracteristicos dos processos sexuais” (ibid). Num terceiro caso, que Freud
afirma ser “o mais raro e mais perfeito”, a libido ndo é reprimida e sim sublimada em curiosidade
e fortalecida pelo instinto de pesquisa. A compulsividade da pesquisa também existe, nesse caso,
como forma de substituir a atividade intelectual, porém ndo ha qualquer preocupacdo com

aqueles temas sexuais que marcaram o periodo das investigagoes infantis.

Nem ha indicios suficientes, nem ha intencdo mesmo, neste trabalho, de

enveredar por uma vertente, demasiadamente, analitica sobre 0s estudantes entrevistados. Mas, a
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partir das impressdes causadas pelas repetidas referéncias desses estudantes de Quimica e
Biologia a curiosidade, ao gostar de fazer pesquisa, a vontade sempre premente de saber sempre
mais e mais sobre 0 mundo, sobre o funcionamento das coisas, parece possivel estabelecer, ainda
que, hipoteticamente, uma relacéo entre essa curiosidade de que falam os estudantes e o impulso
de pesquisa conforme definido por Freud (1910).

Mais especificamente, o contexto que a categoria Curiosidade, descrita no
capitulo 3 deste trabalho, faz emergir, ou seja, a curiosidade como uma marca pessoal que
impulsiona o sujeito a sempre querer saber mais e mais sobre as coisas, denota a existéncia de
uma satisfacdo ligada a atividade intelectual. Pensar, operar intelectualmente, procedendo a
elaboracdes mentais, com o objetivo de desenvolver um saber sobre algo do mundo, longe de ser
uma atividade exaustiva e cansativa €, para esses estudantes, uma atividade atraente, envolvente,

instigante, porque se constitui para eles numa fonte de prazer.

No caso da Matematica, € possivel perceber, principalmente com base na
categoria Procedimentos Matematicos (capitulo 3) que, para os estudantes entrevistados dessa
area, a atividade intelectual - entendida como o ato de raciocinar, de proceder a elaboracGes
mentais - e a articulacdo dos contetidos de pensamento, também sdo tidos como fontes de prazer
tanto quanto para os estudantes de Biologia. Porém, com uma diferenca: enquanto para 0s
estudantes de Biologia entrevistados, o prazer esta ligado ao saber sobre algo, para os estudantes
de Matemética estd ligado a saber como fazer algo. Entre um e outro estdo os estudantes de
Quimica entrevistados. Isso porque as razdes apresentadas pelos estudantes de Quimica para o
gostar desta area sdo marcadas, tanto por referéncias enfaticas a curiosidade, caracteristica
principal do gostar de Biologia, quanto pelo gostar de resolver problemas que envolvam
Matematica, caracteristica principal dos estudantes de Matemaética entrevistados.

Enquanto a curiosidade coloca em jogo a questdo da sublimacao da libido, como
sendo o desvio da energia sexual, que antes era unicamente investida na procura de saber sobre
temas sexuais e que, apos a repressdo imposta pela castracdo, passa a ser investida na busca de
saber sobre outras coisas, 0 gostar de resolver problemas que envolvam Matematica, coloca a

questdo do gozo. Ja no trabalho de Ueno et al (2003) foi considerada a relacdo entre o gostar de
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resolver problemas e o que se denominou ‘gozo com o conteddo’ amparado por dois elementos:

“a tensdo em superar as dificuldades e o prazer em encontrar a solucdo” (ibid).

Thomas Kuhn (1978) considera que os problemas da chamada “ciéncia normal’,
denominagdo dada a “pesquisa firmemente baseada em uma ou mais realizagdes cientificas
passadas” (KUHN, 1978: 29) - realizagdes essas as quais Kuhn denominou ‘paradigmas’- s@o
analogos a ‘quebra-cabecas’ (ibid: 59). Segundo este autor, a analogia entre a resolucdo de
problemas cientificos e a resolugdo de quebra cabecas é possivel por duas razdes. Primeiro,
porque um bom problema de pesquisa, assim como um bom quebra-cabeca, ndo é aquele a partir
do qual se obtém um resultado relevante, mas sim aquele para o qual existe uma solucao possivel,
ou seja, um bom problema é aquele para o qual o paradigma assegura que pode ser resolvido e
cuja solucéo depende apenas da habilidade e da competéncia do cientista. Segundo, porque além
de precisar ter uma solucdo assegurada pelo paradigma (pelas realizacbes passadas), 0s
problemas da ciéncia normal devem ainda *“obedecer a regras que limitam tanto a natureza das

solucdes aceitaveis como 0s passos necessarios para obté-las” (ibid: 60-61).

Tais regras incluem, por exemplo: as generaliza¢@es, como enunciados de leis e teorias;
indicacBes de instrumentos adequados para certas medigdes, bem como a maneira de
utilizé-los; as margens de erros aceitdveis em um dado experimento; a exigéncia de
coincidéncia entre o resultado de uma medida e a previsdo tedrica; compromissos
metafisicos e metodoldgicos; etc. (ARRUDA et al: 2004).

Ter solugdo garantida e obedecer a certas regras: a semelhanca com as falas de
alguns dos estudantes entrevistados, principalmente, do curso de Matematica, é evidente. O
gostar de Matematica, pelo menos em seu aspecto de atividade e de gostar de ter o controle sobre
um caminho, é pensado como um resquicio inconsciente da pulsédo de dominio infantil. Ao que
parece, a Matematica fornece condicGes para a realizacdo de uma fantasia de dominio sobre a
realidade, cuja esséncia €, na verdade, incontrolavel. A tensdo vivida, durante o processo de
resolucdo de problemas, que mescla prazer e desprazer, tem a ver com o0 que Lacan vali,
posteriormente, denominar de gozo: uma satisfacdo inconsciente, que nos prende a situacdes
repetitivas, mantendo-nos num permanente estado de tensdo, mas que, paradoxalmente, nos da

prazer.
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Consideracoes Finais

Um galo sozinho ndo tece uma manhd:
ele precisard sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo
que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,
se vd tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erquendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manhd) que plana livre de armagdo.

A manhad, toldo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

Jodo Cabral de Melo Neto
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Conforme foi comentado no inicio deste trabalho, o gostar de estudar, o
gostar de aprender, em qualquer disciplina, é, frequentemente, apontado como uma situacao
ideal de ensino-aprendizagem. Dizer que um aluno gosta de aprender denota que ha interesse
por parte dele em saber, significa que para ele o conhecimento é investido de um sentido e de

um valor.

Infelizmente, essa situacdo em que os alunos estejam de fato interessados em
aprender o que o professor quer ensinar ndo € comum nas salas de aula, principalmente, no
Ensino Fundamental e Médio. Ao contrario, em qualquer grupo de professores, pode-se ouvir
comentarios indignados sobre a indiferenga que marca a atitude da grande maioria dos alunos.
E verdade que tém sido identificadas diversas causas para esse problema. Mesmo assim esta
continua sendo uma dificuldade que abrange todas as areas de ensino, inclusive aquelas

consideradas nesta pesquisa.

No entanto, apesar de todos esses problemas, com 0s quais a comunidade
escolar nem sempre sabe lidar, existem alunos que superam as expectativas e fogem das
estatisticas mais negativas: eles gostam de aprender. Os estudantes que entrevistei sdo prova
disso. Eles estdo, hoje, cursando uma graduacdo em Matematica, Quimica ou Biologia por
quererem para si 0 saber dessas areas. Houve, em alguns casos, outros fatores além do gostar
que influiram na opcdo, mas o que de fato nos importa aqui é que existia, desde a escola

média, algum vinculo estabelecido entre o sujeito e um determinado saber.
Antes, porém, de apresentar as consideragdes finais do trabalho, gostaria de
incluir aqui algumas observacdes sobre o “gostar de Fisica’.

5.1. O ‘gostar de Fisica’

Ja no capitulo 1 deste trabalho, mencionei que a Matematica, a Fisica, a
Quimica e a Biologia sdo, comumente, vistas como disciplinas afins, seja pela semelhanga de

seus métodos ou por, muitas vezes, 0s conhecimentos dessas areas se complementarem.
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Contudo, nao foram entrevistados estudantes da graduacdo em Fisica para esta pesquisa,
devido a existéncia de um outro trabalho que aborda o ‘gostar de Fisica’. Sendo assim, para
complementar os dados desta pesquisa e permitir uma visdo da area cientifica como um todo,
irei apresentar e comentar, brevemente, algumas informagdes contidas no trabalho de Ueno
(2004).

Segundo a perspectiva da formacéo inicial de professores de Fisica, em seu
trabalho, Ueno (2004) buscou investigar quais as razOes para a opgdo por esse curso, bem
como os fatores que influenciaram na permanéncia dos estudantes no curso, ou que
representaram obstaculos para esta permanéncia. Assim, as entrevistas realizadas giraram em

torno desses trés pontos: a op¢do, a permanéncia e os obstaculos.

E importante ressaltar que, assim como procedi para a obtencdo de
informacdes para o presente trabalho conforme descrito no capitulo 3, 0 modelo de entrevistas
adotado por Ueno, bem como o encaminhamento das mesmas, foram bastante semelhantes
aos que eu utilizei, ou seja, entrevistas semi-estruturadas nas quais se perguntava inicialmente
sobre as razfes por que se optou pela Fisica, tendo o ‘gostar de Fisica’ como principal
resposta a essa pergunta. Essa semelhanca de procedimentos e de resultados me permite

comparar as informacdes recolhidas em ambos os trabalhos.

De fato, ao observar algumas frases dos estudantes, citadas na dissertacdo de
Ueno (2004), é possivel perceber a existéncia dos mesmos elementos identificados para a
Matematica, a Quimica e a Biologia e que passarei a descrever a seguir. Nesta descricao, irei
incluir algumas falas de alunos, retiradas da dissertacdo de Ueno (2004), obedecendo ao

cddigo estabelecido pela autora para se referir aos estudantes que entrevistou.

De modo anélogo ao que encontrei com estudantes de Matematica, Quimica
e Biologia, algumas falas dos estudantes de Fisica remetem a auto-imagem, representada por
situacOes em que se diz ter mais facilidade, em que se referem a um histérico de sucesso
nessa disciplina, no Ensino Médio, o que, em alguns casos, possibilitou-Ihes ocupar, naquela
época, um lugar de certo destaque perante a maioria dos colegas para 0s quais Fisica era uma
disciplina dificil. Além disso, o fato de o curso de Fisica ser visto como ‘muito dificil’ leva a
querer mostrar aos outros que se € capaz de superar essa dificuldade.
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4A7 — O que me levou a gostar de exatas, foi o raciocinio l6gico e que eu
tinha facilidade em ter esses raciocinios rapidos. Entdo facilitou muito
desde a 52 série, da 52 série pra frente, eu sempre gostei de Matematica.
Nunca tive problemas. (...) Eu sempre fui assim... eu gostei, porque eu
nao precisava estudar tanto, e ia bem.

1A1 — A maioria das pessoas da sala ndo gostava de Fisica e Matematica, é
raro quem gosta, entdo eu gostava e eu ia bem, ai todo mundo ficava: mas
como vocé gosta de Matematica? Entdo ai assim, era uma maneira de sentir
diferente de todo mundo, porque eu gostava da Matematica e da Fisica e
poucas pessoas gostavam.

Além dessas referéncias dos estudantes de Fisica entrevistados a sua auto-
imagem, & imagem que tém de si e que querem dar de si aos outros, também ha imagens
sobre a Fisica que influenciam o seu envolvimento com esta area de ciéncias e que, por outro
lado, atendem a demanda de sua auto-imagem. Nas falas citadas, podemos notar uma dessas
imagens: a Fisica é percebida pelos estudantes como algo dificil e, por isso, como um
conhecimento que s6 esta ao alcance de algumas pessoas. Outra imagem sobre a Fisica diz
respeito a sua abrangéncia. De modo analogo ao constatado nas entrevistas que realizei com
estudantes de Matematica, Quimica e Biologia, os estudantes de Fisica também véem-na
como algo que estd em toda parte. Para eles, tudo tem um pouco de Fisica relacionado, como

vemos na fala abaixo:

1A2 — ... eu acho que na Fisica a gente pode ver, eu acho mais interessante,
porque tudo que a gente faz assim, tem um pouco de Fisica relacionada.
Entdo, querendo envolver mais, entender mais como que acontecem as coisas
assim na natureza, porque a maioria das coisas... E a Fisica tem um uso, a
gente vive no meio, tudo que a gente faz acho que esté relacionado.

E, ainda, notavel a énfase conferida pelos estudantes de Fisica ao gostar de
exatas, em geral entendida como gostar de fazer célculos e de resolver problemas que
envolvam calculos. Semelhante aos estudantes de Matematica e Quimica entrevistados,
também os de Fisica parecem encontrar certa satisfacdo no prdprio procedimento matematico
para resolucdo de um problema. Também para os estudantes de Fisica é ‘interessante’ que se
possa garantir a existéncia de uma solucdo possivel para o problema, seguindo
criteriosamente todas as ‘regras’ e tendo-se o dominio de certos ‘artificios’. E ‘gostoso’
resolver problemas, desde que estes problemas possam ser resolvidos, como se vé na fala

abaixo:
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4A4 — ..eu sempre gostei de fazer calculo, meu curso de Fisica no
segundo grau ndo foi um curso de Fisica e sim um curso de Matematica. Eu
resolvia contas e contas e gostava de fazer aquilo. Adorava ficar
fazendo contas e resolver exercicios.

4A4 — Gostar (de Matematica) € vocé pegar um problema e vocé néo ter
idéia por onde comecar e com alguns artificios, algumas regras, vocé ir
aplicando aquilo em uma equacdo, que na Fisica explica tanta coisa. 1sso
que é interessante na Fisica. (parénteses do autor)

1A1- ... eu gostava quando tinha aqueles problemas, que eu tinha que ficar
pensando e pensando, e eu queria e chegava na sala tinha aqueles calculos
enormes, que enchia o quadro e que a gente tinha que ficar pensando. Entéo
eu gostava de raciocinio, quando o professor dava problema e a gente tinha
que ficar pensando naquele problema, mas chegava a uma solugéo, voceé via
que vocé conseguia fazer o problema. (...) A gente lia o problema, separava
os dados, ai, alguns eram mais dificeis, tinha que ficar pensando, ia tirar
duvida, mas vocé fazia, e chegava num resultado que batia com o do
livro.

Porém, assim como para os estudantes de Quimica entrevistados, para esses
estudantes de Fisica, ndo basta que um problema possa ser resolvido. E preciso que ele tenha
uma aplicacdo, refira-se a uma situacgéo real, tenha um contexto, explique algo do mundo ‘la

fora’.

4A4 — ..eu pegava aquela Matemética que eu gostava e comecava a
resolver questdes Fisicas e tinha uma explicacdo, esse que era o
interessante da Fisica, ela explica as coisas. (...) Muita coisa tedrica ndo se
aplica, mas se explica. E interessante quando vocé vé aplicando.(...)
chamou-me a atencdo. De vocé ter que pensar, de vocé ter que raciocinar,
ver as coisas que estavam acontecendo e entender, e que aquele curso em
partes, explica as coisas que acontecem la fora.

4A4 — O curso de Fisica ndo era simplesmente vocé aplicar formulas
matematicas, mas sim vocé saber o porqué que vocé estava aplicando
aquilo, pra qué que vocé estava fazendo aquilo tudo. Aquilo te mostrava a
resolucdo de uma situacdo, mas tinha explicacdo pra aquilo, ndo era
simplesmente nimeros. E isso que comegou a me dar satisfagdo. ‘Nossa
isso explica aquilo’. Que legal! Olha esse resultado ndo é simplesmente
um resultado!

Outro elemento importante da relacdo desses estudantes com a Fisica é a
curiosidade, essa possibilidade que o curso de Fisica oferece de se entender muitas coisas, de
se saber a explicacdo de muitos fendbmenos. O aluno 1Al, por exemplo, fala de sua ‘paixdo’

pela Fisica e de sua ‘necessidade de entender’ as coisas.
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1A1 - ...eu tinha uma paixao pela Fisica, uma paixao pela Fisica de querer
entender tudo, e tudo que eu vi relacionado com a Fisica, eu queria ver, eu
queria ler. (...) essa paixao continua, de entender, de querer chegar no final,
entender a Fisica. (...) d& uma vontade assim, quase que urgente, assim
uma necessidade de entender, de querer saber a Fisica, e poder ver um
negocio assim, e saber, ah, € assim... (...) eu pensava antes: eu nunca ia
entender isso (a Fisica, os contelidos) e agora eu tenho essa vantagem, de
ver as matérias, porque 0 que eu vi ainda é pouco, porque eu tenho vontade
de ver tudo, de entender a Fisica, de dominar, de poder pegar um exercicio
e pode resolver com facilidade. VVocé gosta da matéria e quer aprender
ela, quer entender, quer saber tudo sobre ela.

1A1 - Outro motivo que me fez fazer, eu e a maioria das pessoas da minha
sala fazer Fisica, é a curiosidade de, assim fazer Fisica vou entender o
porqué de tudo, porque um monte de coisa acontece, sabe, aquela mania
assim, vocé quer saber o porqué de tudo. A maioria da minha sala € assim.
De curiosidade, porque a gente achava que na Fisica a gente ia entender o
porqué de tudo sabe. A gente ia olhar assim, aquele ar condicionado, ah eu
sei como ele funciona... tudo a gente ia saber o porqué, como funciona. (...)
pensava assim: com a Fisica vou entender tudo, tudo o que me
perguntarem eu vou saber.

4A6 —Sempre tive curiosidade nisso, desde criangca, sempre fui curioso
com essas coisas. Sempre gostei de desmontar coisas, réadio. (...) a
primeira experiéncia que eu tenho disso, & uma Super Interessante, uma das
primeiras que saiu, que a capa dela era sobre teoria do caos. Eu li aquilo, e
tentei entender como se podia ter ordem a partir do caos. Essa revista, essa
edigéo especificamente, foi um motivador forte.

A preferéncia pela aprendizagem ativa €, também, outra caracteristica dos
estudantes de Fisica entrevistados. Novamente, de modo andlogo aos estudantes de
Matematica, Quimica e Biologia que entrevistei, esses estudantes de Fisica também preferem
fazer algo por si mesmo e ndo apenas saber como € feito. Em geral, eles se referem a

oposicao entre ‘fazer’ e ‘decorar’, em que ‘fazer’ denota atividade e ‘decorar’, passividade.

1A2 — ...eu gosto de sentar e penetrar assim dentro de um calculo, de um
problema assim, que envolva equagdes, raciocinio assim, eu ndo gosto de
decorar muito as coisas, prefiro deduzir a decorar.

1Al — Ah, eu gosto de fazer conta, de pegar um problema e ficar
raciocinando, que eu ndo gosto muito assim de Histdria, de Geografia, € que
Histdria e Geografia a gente tinha que ler aquilo que ja tinha e aceitar
aquilo. Aconteceu aquilo e a gente tinha que aceitar. Agora na Fisica e na
Matematica a gente resolvia problemas diferentes e chegava assim em
outros resultados, sabe, para mim era diferente, eu ia pegar e eu ia fazer.



Capitulo 5 — Consideragdes Finais 144

4A7 — ...aquelas aulas assim totalmente formais... isso era minha aula de
Histéria e Geografia. Isso eu odiava. (...) Ndo era nada assim que eu
trouxesse de fora, eu diria a aula formal, é tudo ali que esta preparado
no livro, sabe, ele ndo trazia nenhum conhecimento externo. E outra coisa,
eu ndo conseguia relacionar uma coisa com a outra, em Historia, pois a
gente via sé fatos isolados. Eu odiava ter que saber onde é que fica ndo sei 0
qué (a localizacdo em mapas), eu ndo me achava na obrigacdo de saber
aquilo. (parénteses do autor).

A partir da constatacdo dessa regularidade entre as razdes apresentadas para
0 gostar de Matematica, Quimica e Biologia, mas também para Fisica, podemos
complementar o quadro 8, do capitulo 3, incluindo nele uma coluna para a relacdo dos
estudantes com a Fisica, dando origem ao quadro 9. Assim como observamos, anteriormente,
com relacdo a posicao intermediaria da Quimica, 0 mesmo acontece para a Fisica: o gostar
de Fisica apresenta elementos caracteristicos, tanto da Matematica (gostar de resolver
problemas que envolvam caélculos) quanto da Biologia (curiosidade). Por isso, a coluna
destinada as informacdes sobre a relagdo dos estudantes com a Fisica foi inserida no meio,

juntamente com a da Quimica, entre a da Matematica e a da Biologia.

Quanto as consideracdes sobre o quadro 8, no capitulo 3, todas permanecem
mesmo com a inclusdo da Fisica. A auto-imagem, a imagem sobre o conhecimento e a
preferéncia por aprender ativamente, ainda sdo comuns a todas as areas, incluindo a Fisica.
Os procedimentos matematicos sdo citados tanto por estudantes da graduacdo em
Matematica, quanto de Fisica e Quimica. E a curiosidade aparece como uma das razdes para
0 gostar de Fisica, Quimica e Biologia. Além destas, outras questdes podem emergir deste

quadro 9 que ndo foram analisadas no presente trabalho, tais como:

e O fato de os estudantes de Biologia ndo terem mencionado 0s
procedimentos matematicos como fator importante de seu envolvimento com esse
conhecimento me parece normal. Mas por que a curiosidade ndo apareceu na fala dos

estudantes de Matemaética entrevistados? Sera que 0s matematicos ndo sdo curiosos?

e Matematica e Biologia parecem representar dois extremos: de um lado
a preocupacdo extremada em obedecer ao rigor e a Idgica dos processos matematicos;
de outro a ansia sempre presente de descobrir coisas novas ou de saber mais sobre as

coisas velhas. Sdo, certamente, formas de pensar distintas e que, talvez, possam ser



Capitulo 5 — Consideragdes Finais 145

analisadas do ponto de vista da oposi¢cdo pensamento-convergente/pensamento-
divergente, proposto por Thomas Kuhn e que Ueno (2004) inclusive menciona nas

considerac0es finais de sua dissertagéo.

e Tanto a relacdo dos estudantes com a Fisica, quanto com a Quimica,
situa-se no entremeio existente entre a relacdo dos estudantes com a Matematica e com
a Biologia. Talvez, com informagdes mais completas a respeito do gostar de Fisica e de
Quimica, fosse possivel perceber em que elas diferem, se é que diferem, do ponto de
vista do sujeito que gosta de uma ou de outra, levando-se em conta a satisfacdo

proporcionada a esse sujeito por uma e por outra.

Essas foram questdes que sugiram durante a realizacdo das analises, mas

para as quais ndo se deu prosseguimento. Sao, porém, questdes que podem compor outros
trabalhos.
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Quadro 9: Aspectos da relagdo dos estudantes com o saber em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia

RELACAO DOS ESTUDANTES COM A
MATEMATICA

RELACAO DOS ESTUDANTES COM A
Fisica

RELACAO DOS ESTUDANTES COM A
QuiMICA

RELAGAO DOS ESTUDANTES COM A
BIOLOGIA

AUTO-IMAGEM DOS ESTUDANTES
Significantes: garantia de sucesso;
facilidade; adaptacéo; identificacao;
afinidade.

AUTO-IMAGEM DOS ESTUDANTES
Significantes: facilidade; sucesso;
paixao; desafio.

AUTO-IMAGEM DOS ESTUDANTES
Significantes: afinidade;
identificagéo; atracdo; paixao;
Sucesso.

AUTO-IMAGEM DOS ESTUDANTES
(ser pesquisador; ser curioso; ser
pratico; ser bidlogo; ter facilidade)

IMAGENS SOBRE A MATEMATICA
Significantes: poder, abrangéncia,
abstracdo, independéncia; diversdo;
interesse; aplicacéo; estilo de
ensinar.

IMAGENS SOBRE A FiSICA
Significantes: abrangéncia; € coisa
pra poucos; dificil; estd em tudo.

IMAGENS SOBRE A QUIMICA
Significantes: é coisa pra poucos;
abrangente; essencial; impressionante;
envolve tudo.

IMAGENS SOBRE A BIOLOGIA
Significantes: interdisciplinar;
diversidade de assuntos;
abrangéncia.

PROCEDIMENTOS MATEMATICOS
Significantes: caminho seguro; valor;
verdade; certeza; exatidao; logica;
demonstracao; raciocinio.

PROCEDIMENTOS MATEMATICOS
Significantes: calcular; aplicacéo;
contextualizagdo; raciocinio;
resolver problemas; seguir regras.

PROCEDIMENTOS MATEMATICOS
Significantes: calcular;
contextualizagdo; raciocinio; aptidao;
detalhes; preciséo.

CURIOSIDADE

Significantes: necessidade de
entender; saber o por qué das coisas;
entender tudo.

CURIOSIDADE

Significantes: saber o por qué das
coisas; aprender; interessante;
surpreendente.

CURIOSIDADE
Significantes: pesquisa; descoberta;
saber o0 por qué das coisas.

APRENDIZAGEM ATIVA
Significantes: busca; demonstragao;
atividade; detalhes; partes.

APRENDIZAGEM ATIVA
Significantes: laboratério; ndo gostar
de decorar; raciocinio; gostar de
fazer.

APRENDIZAGEM ATIVA
Significantes: ndo gostar de decorar;
entender; aprender; experimentos;
fazer por si mesmo.

APRENDIZAGEM ATIVA
Significantes: fazer pesquisa;
atividade prética; experimentos;
aplicacéo.
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5.2. Consideracdes Finais

Iniciei esta pesquisa com a intencdo de investigar que elementos compdem e
sustentam o ‘gostar’ de Matematica, Quimica e Biologia, bem como de compreender como se
da essa relagdo dos estudantes com o saber nessas areas. As reflexdes sobre essas questdes
foram sendo feitas ao longo do trabalho e ao concluir a leitura da pesquisa, percebemos que as
respostas estdo presentes nos préprios capitulos. Ainda assim parece-me importante

apresentar claramente as respostas que encontrei para aquelas questdes iniciais.
Trés questdes foram propostas no capitulo 1 deste trabalho.

A primeira delas é: “Que elementos compdem o ‘gostar’ de Matematica,
Quimica e Biologia dos estudantes?”. Ao examinarmos o capitulo 3, no qual foram
apresentadas e comentadas as categorias do gostar de Matematica, Quimica e Biologia, temos,
nas proprias categorias, os elementos que compdem o gostar desses estudantes: a imagem que
0 estudante tem de si mesmo, associada a imagem que ele tem sobre a area do conhecimento
de sua escolha; o modo como prefere lidar com o contetido do conhecimento, seja enfatizando
0s procedimentos (matematicos) que garantem a resolucdo de um problema - como é o caso,
principalmente, dos estudantes de Matematica entrevistados - seja enfatizando a possibilidade
de descoberta, de satisfagdo da curiosidade acerca da vida, caracteristica, principalmente, dos
estudantes de Biologia entrevistados; e, finalmente, a preferéncia por assumir uma posi¢ao
mais ativa em sua propria aprendizagem, buscando compreender, por si mesmo, 0S NOvos
conhecimentos. Esses mostraram ser os elementos estruturais do gostar de Matematica,
Quimica e Biologia para os estudantes entrevistados, a medida que sdo oferecidos por eles
como razbes para o0 envolvimento e o engajamento no conhecimento, bem como para a

permanéncia nessa relagdo com o saber.

A segunda questdo norteadora deste trabalho é: “Se gostar de Matematica,
Quimica e Biologia denota uma relacdo ‘positiva’ dos estudantes com estes saberes, entédo
como se da essa relacdo?”. Sobre esta questdo podemos considerar dois pontos. Em primeiro
lugar, uma relacdo ‘positiva’ com o saber € aquela em que o sujeito encontra algum tipo de
satisfacdo, de prazer, no conhecimento. Em segundo lugar, as analises realizadas, bem como o
referencial tedrico estudado, permitiram perceber que uma relagdo com o saber nunca é algo

acabado, mas sim algo que estd sempre em construcdo (ou em reconstrucdo). Portanto,
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possivelmente, a relacdo dos estudantes, que participaram desta pesquisa, com o0 saber,
construiu-se a partir de experiéncias que foram sentidas por eles como prazerosas,

significativas e interessantes.

Justamente procurando indicios de como se da essa relagdo dos estudantes
com o saber, foi que, ainda no capitulo 3, propus uma analise das categorias, desses elementos
gue estruturam o gostar dos estudantes entrevistados, pela 6tica da relacdo com o saber. Como
vimos, Charlot define relacdo com o saber como sendo ao mesmo tempo relagdo com o
mundo, consigo mesmo e com 0s outros. A andlise das categorias, feita a partir deste ponto de

vista, permitiu algumas conclusoes.

Primeiro, que enquanto relagdo com o mundo, o gostar de Matemaética,
Quimica ou Biologia envolve uma relagdo com os contetdos do saber que o mundo oferece;
uma relagdo com o tipo de atividade que esse saber pode proporcionar; e uma relacdo com as

outras pessoas gque também mantém uma relacdo com esse saber.

Segundo, que, quando diz respeito a relacdo do sujeito consigo mesmo,
destaca-se a identificacdo dos estudantes com o saber; a facilidade experimentada em lidar
com as técnicas, métodos e procedimentos proprios da Matematica, da Quimica ou da

Biologia, conforme 0 caso; e a certeza de sucesso no curso.

Terceiro, que, em se tratando da relagdo com o outro, destacam-se as trés
formas pelas quais esse ‘outro’ se apresenta ao sujeito (segundo Charlot): como mediador,
podendo ser representado pela figura do professor; como humanidade, representado por todo
0 conhecimento que o ser humano construiu ao longo de sua historia; e, por fim, numa
dimenséo psiquica, que podemos interpretar como sendo a comunidade cientifica responsavel

por assegurar a importancia e a validade de um saber.

Mas ainda restava uma Ultima questdo a ser respondida: “O que sustenta
essa relacdo dos estudantes com o saber em Matematica, Quimica e Biologia?”. Ja
sabemos que elementos compdem o gostar dos estudantes e também como se da essa relacédo
com o saber, marcada pela satisfacdo, pelo interesse em aprender, em conhecer. Falta saber o
que sustenta o sujeito nessa relacdo, o que o mantém querendo saber. Para buscar responder a

isso, o amparo tedrico fornecido por Charlot mostrou-se insuficiente, porque era preciso
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avancar numa compreensdo mais intima do sujeito, de sua construcdo psiquica. Por isso, neste
trabalho, foi feita uma tentativa de analise nesse sentido, utilizando alguns conceitos

psicanaliticos: repeticdo, gozo, a nogao de sujeito e de desejo. Disto tratou o capitulo 4.

Devido a falta de tempo para me aprofundar no estudo desses conceitos da
psicanalise, tanto quanto seria necessario, decidi restringir a abordagem psicanalitica a apenas
dois dos elementos que despontaram na analise feita até entdo. O primeiro desses elementos
envolve a questdo da auto-imagem, ou ainda, da relagdo consigo mesmo e, para refletir sobre
isso, procurei apoio na nocdo lacaniana de idealizacdo do eu. O segundo elemento foi a
relacdo dos estudantes com o conteldo, com destaque para a curiosidade que se vincula a
idéia psicanalitica de sublimacéo; e satisfacdo em resolver problemas, ligado ao conceito de

repeticéo e de gozo.

No entanto, apesar do esforco feito, pode-se dizer que esta Ultima questao foi
respondida apenas parcialmente. Por isso mesmo, este trabalho ndo termina aqui, mas aponta
para uma possivel direcdo de aprofundamento da psicanélise para que uma resposta mais

consistente seja encontrada.
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5.3. Algumas Impressdes da Investigadora

A gente pensa uma coisa, acaba escrevendo outra
e o leitor entende uma terceira coisa...

e, enquanto se passa tudo isso,

a coisa propriamente dita comeca a desconfiar
que ndo foi propriamente dita.

Mario Quintana

Como disse na introducdo deste trabalho, esta € a minha primeira aventura
como investigadora. E, como toda tarefa que se faz pela primeira vez, teve sua porgéo de erros,
de dificuldades, de inseguranca. Mas esse € s6 o lado ruim. Tem também o lado bom.

E o lado bom estd em aprender, em vivenciar, o que de fato € uma pesquisa. Ser
agente do processo, promover o confronto entre as informacBes e o conhecimento tedrico
existente sobre o assunto. Mas, principalmente, ao final de tudo isso, perceber que produzi

conhecimento, ou melhor, perceber que produzi saber. Essa € a que considero a melhor parte.

Quando decidi que queria fazer mestrado, ndo tinha uma idéia muito exata do
que seria isso. Hoje eu sei. Quando tive que escrever um ‘projeto de pesquisa’, requisito para
selecdo do curso, ndo tinha uma idéia muito clara de como fazé-lo, mas procurei ler a respeito,
perguntei para algumas pessoas e fiz um ‘projeto de pesquisa’. E quando fui fazer minha
primeira entrevista? Uma daquelas ‘piloto’ de que falei no inicio. Ndo sei quem estava mais
inibido, se era o entrevistado ou a entrevistadora! Mas, depois de ter feito tantas entrevistas, com
tantas pessoas diferentes, acho que aprendi um pouco sobre como se faz uma entrevista. Digo

isso, sem falsa modeéstia, acho mesmo que as entrevistas que fiz poderiam ter sido melhores.

Mas, sem ddvida alguma, 0 momento mais interessante (interessante aqui
significa angustiante) foi aquele em que eu tinha que comecar a escrever minhas anélises. J&
tinha lido muito sobre a relacdo com o saber, ndo muitas obras, mas muitas vezes as mesmas
obras. Meus livros do Charlot estdo absolutamente coloridos porque a cada nova leitura eu ia
marcando de uma cor diferente as coisas que eu ndo tinha percebido antes. Também havia lido

bastante sobre os conceitos da psicanalise e, nesse caso, eram muitas obras que eu lera varias
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vezes. Todo aquele processo de categorizacdo das unidades de analise estava concluido. S6
faltava comecar a escrever. Saber que € preciso confrontar as informacGes recolhidas com as
teorias existente sobre o assunto é facil, mesmo porque esta escrito nos livros de metodologia.
Mas isso na pratica é uma tarefa que sé quem ja fez sabe como é dificil. Dificil, mas gratificante,

porque séo as andlises que ddo vida a pesquisa.

Apds esses dois anos em que estive envolvida com este trabalho ndo posso nem
considerar que ele esta verdadeiramente terminado. Ele apenas completou um ciclo. Mal fechei
0 ultimo capitulo e outras questdes ja comecaram a surgir e vao ficar pendentes, esperando sua

vez de ser o mobil de outra pesquisa. Acho que cai na rede dos porgqués interminaveis!
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