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estudantes com Sindrome de Down na escola regular. 2018. 208 p. Tese (Doutorado
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RESUMO

Esta pesquisa tem a intencdo de apresentar possiveis adaptacdes para favorecer o
processo de ensino e de aprendizagem de Matematica na incluséo de estudantes com
Sindrome de Down na escola regular. A tese justifica-se devido a falta de pesquisas
na area de Educacdo Inclusiva, voltada para a aprendizagem de Matemética e
estudantes com Sindrome de Down. Para a elaboracao das adaptacbes, analisou-se
documentos oficiais da Educacao Inclusiva, leis relacionadas ao tema, Diretrizes para
a Educacdo Inclusiva e Parametros Curriculares Nacionais; realizou-
-se observacédo nao participante em escolas regulares e especializada ao longo de um
periodo de cinco meses; e, aplicou-se questionario as familias de estudantes com
Sindrome de Down, para que fosse elaborado um perfil de estudante idealizado e a
partir das caracteristicas desse perfil, as propostas adaptativas fossem elaboradas.
As adaptacbes propostas nessa tese sao adaptacdoes de atividades, temporais,
metodoldgicas e avaliativas, buscando potencializar a aprendizagem de conteudos
académicos para estudantes com Sindrome de Down, evidenciando aspectos
favoraveis do processo de incluséo, relacionada com aprendizagens cientificas e
sociais, focando no desenvolvimento da autonomia do estudante, autocuidados e
aprendizagens matematicas aplicaveis ao dia a dia dos estudantes. Com a intencéo
de indicar possibilidades e favorecer reflexdo a respeitos da aplicacdo das sugestdes
da tese, elabora-se Trajetérias Hipotéticacs de Aprendizagem, que indicam formas
possibilitar a inclusdo de estudantes com Sindrome de Down na Educacéao Regular.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacao Inclusiva. Sindrome de Down.
Adaptacoes.



FERNANDES, Renata Karoline. Inclusive education: teaching mathematics to
students with Down Syndrome in regular school. 2018. 208 p. Thesis (Doctorate in
Science Teaching and Mathematics Education) - Londrina State University, Londrina,
2018.

ABSTRACT

This research intends to present possible adaptations to favor the process of teaching
and learning Mathematics in the inclusion of students with Down Syndrome in regular
school. The thesis is justified due to the lack of research in the area of Inclusive
Education, aimed at the learning of Mathematics and students with Down Syndrome.
For the elaboration of the adaptations, we analyzed official documents of Inclusive
Education, laws related to the theme, Guidelines for Inclusive Education and National
Curricular Parameters; realized if observation is not participant in regular and
specialized schools over a period of five months; and a questionnaire was applied to
the families of students with Down's Syndrome, so that an idealized student profile was
elaborated and from the characteristics of this profile, the adaptive proposals were
elaborated. The adaptations proposed in this thesis are adaptations of activities,
temporal, methodological and evaluative, seeking to enhance the learning of academic
contents for students with Down Syndrome, showing favorable aspects of the inclusion
process, related to scientific and social learning, focusing on the development of
autonomy self-care and mathematical learning applicable to students' daily life. With
the intention of indicating possibilities and favoring reflection regarding the application
of the suggestions of the thesis, Hypothetical Trajectories of Learning are elaborated,
which indicate ways to allow the inclusion of students with Down Syndrome in Regular
Education.

Keywords: Mathematics Education. Inclusive education. Down’s Syndrome.
Adaptations.
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INTRODUCAO

A visdo de que o ideal para a escola é a homogeneidade, cujas aulas
eram ministradas por meio da exposi¢do dos conteudos pelo professor, detentor do
conhecimento, Unica fonte do saber, sendo uma autoridade méxima, perdurou por um
longo periodo histérico, tornando-se a visdo tradicional da escola. Durante esse
tempo, a aprendizagem era compreendida como um processo externo ao individuo,
uma vez que ocorria a transmissao do conhecimento, realizada pelo professor, agente
principal do processo.

Durante esse periodo, a escola estava focada na formag¢éo moral por
meio da valorizacdo dos costumes socialmente aceitos e conteudista com a
propagacdo de um ensino centrado no conteudo, fixacdo e memorizacdo de
procedimentos, separando-os das experiéncias dos estudantes. O ambiente escolar,
por suas caracteristicas, estimulava a competicdo, reproduzindo, reforcando e
perpetuando a excluséo social dos que ndo se adequavam aos padrdes estipulados,
dos que nao se enquadravam na homogeneidade proferida e desejada.

Os paradigmas da escola e do ensino tradicional, mesmo sofrendo
inimeras influéncias, por diversas tendéncias de areas de conhecimento, do
construtivismo, internacionalismo, continuam presentes em nossa sociedade, mas
sofrem questionamentos frequentes a respeito de adequacdes aos padrdes de ensino
exigidos pela atualidade.

A escola tradicional emergiu de construcdes de sistemas nacionais de
ensino, atingindo maior amplitude na segunda metade do século XX, em que politicas
publicas passaram a pregar a educac¢ao para todos.

A partir das décadas finais do século XX, reflexdes a respeito da
necessidade de focar os processos de ensino e de aprendizagem nos estudantes,
favorecendo ambientes colaborativos, ganham mais forca. Na propria formacdo do
docente, passa-se a apresentar diferentes tendéncias educacionais, expondo-as
como possibilidades distintas de aulas tradicionais.

Com o processo de mudancas na concepc¢do da educacao
emergindo, apresenta-se a Educacdo Inclusiva, centrada na concepcao de que o0s
sistemas de ensino devem realizar mudancas em sua organizacao para que seja
possivel a oferta de atendimento educacional para todos, incluindo estudantes com

especificidades, eliminando as barreiras fisicas, ou seja, entraves que impecam ou
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dificultem a participagéao social do estudante, bem como o usufruir de seus direitos,
barreiras atitudinais, que sdo todo ou qualquer comportamento que prejudique a
interacdo social da pessoa com Necessidades Educacionais Especiais (NEE),
barreiras de comunicacao, consideradas obstaculos para a interacédo dos estudantes,
visualizacao de textos, didlogos, falas orais ou formas de se expressar pela escrita
(BRASIL, 2015).

Desse modo, as politicas atuais estdo pautadas na eliminacao da
discriminacdo, proporcionando aos estudantes com NEE, aprendizagens de
conteudos académicos aplicaveis ao seu dia a dia que, por meio da imitacao e da
observacéao, possibilitam que eles aprendam, também, a conviver em sociedade, e
gue desenvolvam autonomia e atitudes de auto-higiene e autocuidado, além da
aprendizagem de conteudos académicos (BRASIL, 2001).

Na Educacgdo Inclusiva, a escola passa a assumir diversas
dimensdes, entre elas, a social, a cultural e a politica, de modo que sua funcdo deixa
de ser somente a construcao de conhecimentos e de valores rigidos. Ela assume um
papel com contextos afetivos, fisicos e cognitivos, utilizando-se de conhecimentos de
forma significativa, com interacbes com o0 ambiente e com diversidades e
singularidades, visando melhorias ao processo de ensino e de aprendizagem dos
estudantes com NEE, por meio de adequacdes no modelo tradicional de ensino.

Para que os estudantes com NEE participem da educacgao
académica, as instituicbes escolares, seus representantes e agentes preparam-se
para lidar com situacdes diferenciadas, tendo apoio de recursos especializados,
buscando compreender os processos de adaptacdes curriculares e de atividades,
para que, assim, 0s estudantes possam aprender conceitos cientificos, bem como
desenvolvam competéncias sociais e se tornem mais autbnomos.

Nesse trabalho, entende-se Educacao Inclusiva como sendo uma das
perspectivas da Educacéo Especial, acdo politica, cultural, social e pedagogica, que
busca garantir os direitos dos estudantes em favor de uma educacdo de qualidade
para todos os estudantes (BRASIL, 2008).

No Brasil, a expressdo Necessidades Especiais, relacionada ao
processo de aprendizagem, legalizou-se no Art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBEN) 9394/96, no Capitulo V, e refere-se aos estudantes da
Educacao Especial. Mas com a reformulacéo da LDBEN, e com o movimento que visa

uma escola de qualidade para todos os estudantes, a sigla NEE passou a ser aplicada
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aos estudantes com deficiéncias e transtornos e a todos os estudantes que,
anteriormente, eram excluidos do processo de escolarizagdo na Educacdo Regular.

A efetivagcdo de agles inclusivas na escola demanda uma
dinamicidade em relacéo ao Projeto Politico Pedagogico, ao curriculo, a avaliagéo,
aos conteudos e as atitudes, de modo a permitir ajustes pedagdgicos relacionados as
necessidades dos estudantes.

Destaca-se que, ao fazer referéncia as escolas inclusivas, ndo se
pode pensar em escolas igualitarias, pois nem sempre igualdade é o melhor caminho,
visto que, ao apresentar condi¢cdes iguais para todos os estudantes, muitos passam a
ser excluidos. A Educacao Inclusiva oferece opc¢fes diferenciadas aos estudantes, a
fim de que eles possam se desenvolver. A escola é um local de aprendizagem de
conteudo, mas, na atual perspectiva, vai além, buscando a concretizacdo de
expectativas para o futuro, permitindo equidade de oportunidade aos estudantes, a
partir de suas especificidades.

Este trabalho busca apresentar possibilidades de adaptacoes,
curriculares, temporais, metodolégicas, de atividades e avaliativa, para que ocorra a
inclusdo de estudantes com Sindrome de Down na escola regular de forma coerente
com 0 que € proposto nos principais documentos que regem a Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 1990; BRASIL, 1996; BRASIL, 2001; BRASIL, 2008). Para isso, realiza-se
a analise da selecdo de conteudos de Matematica que sejam funcionais para o
desenvolvimento da autonomia e futura profissionalizacdo do estudante. Entende-se
por conteudos matematicos funcionais aqueles que tenham aplicacdo direta em
situacOes do dia a dia dos estudantes, de acordo com os documentos que serao
posteriormente apresentados e/ou familias que participaram da pesquisa.

Com a intencdo de indicar possibilidades aos professores de
Matematica a respeito de formas de ministrar aulas em turmas regulares, com
estudantes com Sindrome de Down incluidos, apés a sele¢cdo dos contetdos
funcionais, investiga-se a respeito da elaboracéo de curriculos adaptados de modo a
contempla-los em processos individualizados de ensino, focando em distintos
procedimentos metodoldgicos.

Outro item abordado neste trabalho € o processo de avaliacdo do
estudante na Educacéo Inclusiva, buscando-se compreender formas e instrumentos
avaliativos coerentes a todo o processo de ensino e de aprendizagem, de modo que

a avaliacdo seja parte do processo e que, por meio da avaliagdo, seja possivel
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compreender como o estudante estava no inicio da escolariza¢do e o quanto evoluiu
durante esse periodo.

Destaca-se que a realizagdo das adaptacdes de metodologia
curricular e de procedimentos avaliativos nao empobrece as expectativas
educacionais, tampouco traz qualidade ao ensino. Ao contrario disso, permite que
estudantes nao sejam excluidos do processo, mesmo estando fisicamente incluidos
nos ambientes escolares regulares.

O objetivo geral deste trabalho € evidenciar possibilidades de
adaptacOes para favorecer o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica
de estudantes com Sindrome de Down incluidos no Ensino Regular do Ensino
Fundamental 1l ao Ensino Médio, visando contribuir para que esse processo aconteca
de forma mais coerente aos documentos que regem a Educacéao Inclusiva (BRASIL,
1990; BRASIL, 1996; BRASIL, 2001; BRASIL, 2008), auxiliando professores de
Matematica na conducéo de aulas.

Essas adaptacdes perpassam a reorganizacdo do curriculo escolar,
elaborado em associacéo aos objetivos da Educacéao Formal e junto dos responsaveis
pelos estudantes com Sindrome de Down, incluindo a metodologia utilizada pelo
professor regente e diferentes possibilidades para a realizacdo de avaliacbes
pautadas no desenvolvimento individual do aprendiz.

Para que o objetivo geral seja alcancado, estabeleceram-se objetivos
especificos relacionados a cada uma das adaptacdes, a saber: adaptacdo curricular,
temporal, metodolégica, de atividades e de avaliacdes.

Nessa pesquisa, entende-se o termo adaptacdo como indicado no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), ou seja, modificaces e ajustes
necessarios, que nao acarretem prejuizos aos estudantes, a fim de permitir que a
pessoa com deficiéncia possa exercer e praticar, em equidade com as demais
pessoas, todos os direitos fundamentais.

A partir das adequacdes indicadas (BRASIL, 2001), formou-se o

guadro a seguir, sendo essas as adaptacdes propostas ao longo do trabalho.
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Tipo de

adaptacédo

Objetivo especifico

Justificativa para as adaptacdes

Curricular

— Indicar conteltdos matematicos do
Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio
que tenham funcionalidade cotidiana para
0 desenvolvimento de estudantes com
Sindrome de Down;

— Unir o objetivo da Educacé@o Bésica,
Educagéo Inclusiva, Ensino  da
Matematica e expectativa das familias
para a elaboracdo de uma adaptacdo
curricular para estudantes com Sindrome
de Down na Educacédo Regular Inclusiva.
— Inferir a respeito do aspecto da
adaptacao do curriculo de Matematica da
Escola Regular para estudantes com
Sindrome de Down, partindo de um perfil
de discente construido por meio de
pesquisas com familias que tenham filhos
com Sindrome de Down;

— Apresentar uma proposta curricular
adaptada, partindo do desenvolvimento
do perfil do estudante com Sindrome de
Down anteriormente definido.

Realizar adaptacdes curriculares,
permite a selecdo de contelddos
escolares adequados ao
desenvolvimento de estudantes que
compdem a Educacéo Inclusiva.
Para a realizacdo dessa selecdo,
para a elaboracdo do curriculo
adaptado que consta nesse trabalho,
levou-se em consideracgéo
documentos que regem a Educacédo
Inclusiva e os dados obtidos por meio
das entrevistas com os familiares de
estudantes com Sindrome de Down.
Cabe salientar que a selecdo de
contelidos ndo significa empobrecer
a formacdo do estudante, mas sim,
permitr ~a  aprendizagem  de
conteldos  funcionais ao seu
desenvolvimento  como  sujeito,
corroborando com as Orientacdes da
prépria Educacéo Inclusiva.

Temporal

— Elaborar uma proposta de divisdo
temporal diferenciada dos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio
para estudantes com Sindrome de Down,
ou seja, realizar a divisdo de tempo para
a aprendizagem, ndo mais por séries dos
anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

A necessidade pela adequacédo
temporal da-se pela importancia de

compreender a especificidade do
estudante da Educacdo Inclusiva,
respeitando (o] tempo de

aprendizagem individual.

Metodoldgica

— Indicar adapta¢des metodoldgicas que
possam ser aplicadas durante aulas de
Matematica, no Ensino Regular, em uma
sala com estudantes com Sindrome de
Down.

A adaptacdo metodoldgica torna-se
necessaria, visto que o professor
regular da sala de aula ira conduzir
diferentes curriculos, tempos e
atividades.

De atividades

— ldentificar, analisar
caracteristicas de
matematicas adaptadas.
— Evidenciar o processo de elaboracao de
atividades matematicas que possibilitem
0 processo de ensino e de aprendizagem
de Matematica para estudantes com
Sindrome de Down.

e apresentar
atividades

A realizacdo de adaptacdes de
atividades visa possibilitar o trabalho
em grupo dos estudantes, permitindo
que a mesma atividade possa ser
realizada por diferentes estudantes,
com objetivos distintos, favorecendo
0s processos de ensino e de
aprendizagem, tanto de conteldos,
quanto de comportamentos sociais,
aspecto relevante na Educacéo
Inclusiva.

Avaliativa

— Propor uma avaliacdo centrada na
evolugdo do estudante, com carater
formativo;

— Apresentar
personalizadas.

fichas de avaliacéo

A avaliacdo dos estudantes com
NEE, incluidos na escola regular,
bem como estudantes sem NEE,
deve ser coerente com as atividades
desenvolvidas ao longo do periodo de
aprendizagem, sendo assim, deve ir
além da realizacdo de provas
escritas, um dos instrumentos mais
utilizados.

Fonte: a autora (2018)
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Para atingir os objetivos geral e especificos, foram utilizados
procedimentos metodologicos inspirados na andlise de conteudo (BARDIN, 2004),
para o emergir de compreensdes a respeito das entrevistas realizadas com familias
dos estudantes com Sindrome de Down, por meio da aplicacdo de um questionario e
da revisao bibliogréfica, para analise das documentacdes relativas ao processo de
escolarizacdo e de profissionalizacdo de discentes com Sindrome de Down,
cuminando nas sugestdes de adaptacoes.

Sao indicadas metodologias, atividades e instrumentos de avaliacao
gue tém potencial para a aprendizagem Matematica de estudantes com Sindrome de
Down inclusos na Educacdo Regular, mas, além disso, apresenta-se as etapas das
construcdes de cada uma das adaptacdes realizadas, com a intencdo de que essa
analise possa gerar reflexbes e sirva como guia para a pratica profissional de
professores que atuam na Educacéao Inclusiva.

Com o conhecimento de um curriculo adaptado, dos processos
empregados para a realizacédo das adaptacoes e de diferentes tipos de atividade que
visam atingir ao objetivo tracado para um estudante com Sindrome de Down, acredita-
-se que sera possivel promover reflexdes, sendo esse um passo inicial nos processos
de ensino e de aprendizagem para a realizacdo de adaptacdes, ndo somente para
estudantes com Down, mas, para outros estudantes contemplados pela Educacéo
Inclusiva.

A pesquisa se justifica pela necessidade evidenciada em trabalhos
anteriores como Sant’Ana (2005); Pletsch (2009); Macedo, Teixeira e Pletsch (2011);
Rosa (2013); Fernandes e Salvi (2017), em que professores da Educacéo Basica e
pesquisas indicam a falta de preparo e de conhecimentos para realizar as propostas
indicadas em documentos nacionais a respeito da Educacao Inclusiva, dificuldade
para a realizacdo de atividades diversificadas em classes com estudantes com e sem
NEE, bem como por realizar uma proposta diferenciada para o processo de ensino e
de aprendizagem de Matematica de estudantes com Sindrome de Down, centrada no
estudante e no acompanhamento dele ao longo dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

Esta tese esta organizada em sete capitulos, sendo eles:

Capitulo 1 — Construcao do estudo: Os procedimentos metodologicos.

Apresentam-se 0s métodos que serdo aplicados ao longo do

desenvolvimento da pesquisa, sendo:
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— Andlise documental. Metodologia aplicada para elencar documentos
e dados que compdem aspectos tedricos da tese, a luz da teoria de Ludke e André
(1986). Os procedimentos aplicados da analise documental foram necessarios para a
compreensao dos conceitos centrais da tese, como por exemplo: Educacao Inclusiva,
Sindrome de Down, adaptacao curricular, objetivo da Educacao Bésica, Educacéo
Inclusiva e Ensino da Matematica, partindo principalmente dos documentos:

— Lei n° 7.853/89 — 1989 — que dispbe a respeito de pessoas com
deficiéncia e a inclusao social;

— Declaracdo Mundial sobre Educacédo para todos (1990) -
Declaracao de politicas publicas da Educacao Inclusiva;

— Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) —
Documento em que, no artigo 59, informa a obrigatoriedade de escolas assegurarem
aos estudantes curriculos, métodos, recursos e organizagcdo metodologica
diferenciada para assegurar a insercao e permanéncia em instituicdes educacionais,
de modo que a escola deve se adequar aos estudantes com NEE.

— Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacdes Curriculares (1998)
— Documento que aborda os principais temas para a Educacéo Inclusiva, desde a
necessidade de incluir o estudante em escola regular, até as adaptacdes necessarias
para que essa inclusdo tenha a qualidade indicada e desejada no documento.

— Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica
(Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001) (2001) — Determina a obrigatoriedade das escolas
matricularem todos os estudantes, sendo obrigacdo da instituicdo adequar-se as
especificidades dos estudantes, oferecendo, se necessario, atendimento a educacéao
complementar ou suplementar.

— Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva (2008) — Documentos que fundamentam a politica publica
relacionada com a inclusé@o escolar.

Para a melhor compreenséo do campo de estudos, escolas regulares
com estudantes incluidos e escolas especializadas, realizou-se uma pesquisa de
campo, em que houve observacdo ndo participante, inserindo-se em duas escolas
regulares com estudantes com Sindrome de Down inseridos em uma escola
especializada, ao longo de cinco meses. Nesse periodo observou-se as aulas e
também aspectos sociais dos estudantes com Sindrome de Down e dos préprios

profissionais da instituicao.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
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Outro procedimento metodologico utilizado, foi a Analise de Contetido
de Bardin (2004). Um dos objetivos especificos € a elaboragdo de um curriculo que
una os objetivos da Educacdo Bésica, da Educacdo Inclusiva, do Ensino da
Matemética e a expectativa das familias de estudantes com Sindrome de Down, para
realizar a andlise dos dados coletados junto as familias de estudantes com Sindrome
de Down, a respeito de suas expectativas. Dessa forma, optou-se pela aplicacao de
procedimentos especificos da Analise de Conteudo.

A expectativa das familias, quando se trata de decisdes académicas
para estudantes com Sindrome de Down, justifica-se a partir das Diretrizes da
Educacéo Inclusiva (2001), que destacam a importancia da familia dos estudantes
para a realizacdo de escolhas académicas e da importancia da escola e familia
estarem juntas no processo de ensino e de aprendizagem.

Para apresentar maneira de aplicacdo das propostas feitas ao longo
da tese, utilizou-se ainda a Trajetoria Hipotética de Aprendizagem (THA). Por meio
desso procedimento de elaboracédo da THA busca-se refletir a respeito da viabilidade
das possibilidades de adaptacdes elaboradas.

Capitulo 2 — Conhecendo a educacao Inclusiva e a Populacdo com
Sindrome de Down.

Esse capitulo apresenta as principais caracteristicas da Educacao
Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva, suas etapas de evolu¢do, marcos
importantes, e a populacéo atendida na modalidade.

Apresenta-se, também, a alteracdo cromossémica conhecida como
Sindrome de Down, quais sdo as caracteristicas das pessoas Down, tanto fisica
guanto cognitiva. Cabe destacar que essas caracteristicas sao elencadas, pois seréo
o alicerce para a realizacdo das adaptacdes as quais o trabalho se propde, mas nao
devem ser encaradas como classificatérias ou limitadoras.

Esse capitulo é necessario para que possamos compreender o
contexto no qual a pesquisa esté inserida e a qual populacéo ela aborda.

Capitulo 3 — Objetivos da Educacdo Basica, Educacdo Inclusiva,
Educacdo Matematica e Expectativa das familias de estudantes com Sindrome de
Down.

Esse capitulo apresenta quais sdo 0s objetivos evidenciados em
documentos do Ministério da Educacédo (MEC) a respeito da Educacgéo Bésica, da

Educacéo Inclusiva e da Educacdo Matematica, bem como apresenta a analise dos
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guestionérios aplicados as familias de estudantes com Sindrome de Down, buscando
compreender quais sdo suas expectativas em relagdo ao futuro educacional e
profissional de seus filhos, uma vez que a aprendizagem académica da Educacao
Inclusiva estd intimamente relacionada ao desenvolvimento de autonomia e de
profissionalizagdo dos estudantes.

Considera-se questionario o conjunto de perguntas em que O
participante realiza a leitura e as responde sem a presenca do entrevistador. O
guestionario dessa pesquisa foi do tipo ndo estruturado, composto apenas com
guestdes abertas e os participantes tinham ciéncia do motivo pelo qual estavam
respondendo ao questionario (CARNEVALLI; MIGUEL, 2001).

A aplicagdo do questionario deu-se as familias de estudantes com
Sindrome de Down, que estudam em uma instituicdo especializada em uma cidade
do interior do Parand, e constitui-se a base para a elaboracao do perfil idealizado do
estudante que sera considerado neste trabalho.

A elaboracdo desse perfil idealizado se faz necessaria para a
compreensao das decisdes tomadas, pois ho processo de adaptacao para a incluséo,
0 estudante torna-se o centro do processo. Todas as etapas sdo pensadas de forma
individualizada e, por esse motivo, o perfil idealizado traz caracteristicas do estudante
ao qual destinam-se as adaptaces propostas neste trabalho.

Capitulo 4: Adaptacao Curricular.

O capitulo 4 da inicio a reflexdo a respeito de possiveis adaptaces
para favorecer o processo de ensino e de aprendizagem da Matematica.

A primeira adaptacdo a ser considerada € a do curriculo de
Matematica. Nesse capitulo, busca-se a compreensdo do que € realizar uma
adaptacao curricular, o que é permitido (BRASIL, 2001) e quais suas caracteristicas.
Para isso, identificam-se conteddos matematicos funcionais, partindo dos
pressupostos da Educacéo Inclusiva, da intencionalidade da familia e do estudante
com Sindrome de Down a respeito de sua profissionalizagcéo e independéncia.

O curriculo escolar apresentado nesse capitulo traz conceitos
matematicos adaptados aos estudantes, visando a aprendizagem de conteddos, mas
também ao desenvolvimento da autonomia e da profissionalizacdo. Para inferir a
respeito de quais conteuddos matematicos que comporiam o curriculo, buscou-se
identificar contetdos indicados para as séries finais do Ensino Fundamental Il e do

Ensino Médio, os objetivos da Educagdo Basica, da Educacdo Inclusiva e da
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Educacéo Matematica, de acordo com os documentos oficiais, contemplando, ainda,
a expectativa familiar apresentada e analisada por meio do questionario escrito e
aplicado, e do perfil idealizado do estudante. Cabe ressaltar que o perfil idealizado do
estudante, desenvolvido por meio dos questionarios respondidos pelas familias e
também pela observacdo da autora em escola especializada na populagdo com
Sindrome de Down, foi elaborado para que as propostas pudessem ser realizadas e,
ainda, servir de base, como exemplo, para a elaboracéo para outros estudantes.

A partir do conhecimento dos objetivos anteriormente citados, as
adaptacbes propostas sao elaboradas, tendo como pressupostos as caracteristicas
presentes no perfil idealizado do estudante. As propostas indicadas nesse trabalho
sdo algumas possibilidades de adaptacfes, ndo existindo a pretensdo de serem
unicas ou aplicaveis a todos os estudantes com Sindrome de Down, porém servem
como indicativos de procedimentos possiveis, ndo sendo aplicadas a um contexto real
nesse momento, visto que para sua aplicacao e analise seria necessario um periodo
superior a sete anos, que compreende 0s anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

Capitulo 5: Possibilidades metodolégicas para a Educacdo Regular
com estudantes com Sindrome de Down incluidos.

O capitulo 5, trata a respeito de metodologias de ensino que podem
ser aplicadas em sala de aula na Educacédo Regular, de modo a tornar possivel o
desenvolvimento de dois ou mais curriculos ao mesmo tempo, visto que, em uma
mesma turma, havera o curriculo especifico dos estudantes sem Sindrome de Down
e dos estudantes com Sindrome de Down sendo desenvolvidos concomitantemente.

Conhecendo as caracteristicas para a educacdo do estudante com
Sindrome de Down e tendo em vista um curriculo adaptado, buscam-se maneiras de
coloca-lo em pratica e inicia-se um processo de elaboracdo e de adaptacdo de
atividades que visam a realizacdo de diferentes praticas e a abordagem de distintos
curriculos em um mesmo ambiente, em uma mesma turma, respeitando a
caracteristica individual dos estudantes.

E nesse capitulo que se apresentam alternativas para que o professor
consiga conduzir aulas de Matematica em que em uma mesma turma tenha mais de
um curriculo, com os estudantes realizando atividades diferenciadas.

Capitulo 6: Avaliar no processo de Inclusao
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No sexto capitulo, indica-se um processo de avaliacdo que é continuo,
permanente e baseado, apenas no estudante avaliado, pois se 0 processo € adaptado
e visa ao desenvolvimento, a avaliagdo seguird 0s mesmos rumos, baseando-se em
capacidades e em aprendizagens evidenciadas e ndo no erro e no objetivo que ainda
nao foi atingido.

Capitulo 7: Trajetoria Hipotética de Aprendizagem: a consolidacéo de
sugestoes.

Nesse capitulo, apresenta-se a consolidacao das sugestées por meio
de THA que auxiliam na compreensao de como aplicar as adaptacdes sugeridas nos
capitulos anteriores.

Consideracdes Finais.

No ultimo tépico dessa pesquisa, apresentam-se consideracdes a
respeito do processo adaptativo na Educacdo Regular, para estudantes com
Sindrome de Down, e as etapas para realizar as adaptacoes.

Dando continuidade, no primeiro capitulo, apresenta-se 0s
procedimentos metodolégicos aplicados que permitiram o desenvolvimento dessa

pesquisa.
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CAPITULO 1 — CONSTRUCAO DO ESTUDO: OS PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta a trajetéria dos procedimentos metodoldgicos
aplicados ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

1.1 ANALISE DOCUMENTAL

Para que seja possivel responder as inquietacdes que motivam essa
pesquisa, € necessario a compreensao de diferentes aspectos a respeito dos objetivos
da Educacdo Basica, Educacdo Inclusiva, Educacdo Matematica, adaptacdes
curriculares, adaptacdes a respeito do processo avaliativo, adaptacdes metodoldgicas
e adaptacOes de atividades, por isso fez-se necessaria a utilizacdo da analise
documental sobre os temas citados anteriormente.

De acordo com Ludke e André (1986, p. 38), a “analise documental
busca identificar informacdes fatuais nos documentos a partir de questdes e hipéteses
de interesse”, ou seja, a analise documental € um conjunto de operacdes que busca
representar o conteudo de um ou mais documentos de uma forma diferente dos
originais, tendo como intencdo facilitar o estudo e a consulta dos conceitos
apresentados nos documentos originais, ou ainda uma possivel unido entre diferentes
visoes.

Enquanto tratamento da informacédo contida nos documentos acumulados, a
analise documental tem por objetivo dar forma conveniente e representar de
outro modo essa informagdo, por intermédio de procedimentos de
transformacé@o. O propoésito a atingir € o armazenamento sob uma forma
variavel e a facilitacdo do acesso ao observador, de tal forma que este
obtenha o maximo de informacéo (aspecto guantitativo), com o maximo de
pertinéncia (aspecto qualitativo). A analise documental €, portanto, uma fase

preliminar da constituicdo de um servi¢co de documentacdo ou de um banco
de dados (BARDIN, 2004, p. 51).

A analise documental possibilita a utilizacdo de diversificadas formas
de coleta da informacdo, sendo essa direcionada e intencional, visto que o
pesquisador realiza a busca em arquivos relacionados com o interesse de sua
pesquisa, permitindo a existéncia de diferentes perspectivas para 0 mesmo conceito
estudado. Essa possibilidade de diferentes perspectivas € frutifera no que tange a

realizacdo de comparacgfes, ampliando a compreensédo do fendmeno.



24

Além disso, é possibilitada a ampliacdo do entendimento do fenémeno
de forma contextualizada e temporal, permitindo reflexdes e desenvolvimento social.

Na concepcdo das autoras, os documentos que sdo material de
estudo na analise documental séo “[...] leis e regulamentos, normas, pareceres,
cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programas de radio e televisdo, até livros, estatisticas e arquivos escolares”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

Para a compreensdo e a analise dos conceitos, nesta pesquisa,
compreende-se como documentos escritos oficiais relacionados a Educacéo,
capitulos de livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses e também a transcricao das
entrevistas de pais e professores envolvidos na Educacgéao Inclusiva.

Como propria caracteristica da analise documental, ao iniciar, é
necessario a definicdo do tipo de documento que sera levado em consideracao, sendo
gue essa escolha deve ser feita de modo consciente, ndo sendo de forma arbitraria, e
coerente com os objetivos que se busca atingir neste trabalho (LUDKE; ANDRE,
1986).

A escolha pelos documentos anteriormente citados, considerados
para esta pesquisa, deu-se devido a necessidade de compreensédo das varias faces
relacionadas com a Educacéo Inclusiva e com a Educacao Basica, bem como, com o
processo de escolarizacéo e de aprendizagem de estudantes com Sindrome de Down,
a construcdo do processo escolar para essa populacdo, sendo que esse processo
esta intimamente relacionado com as opinides e as expectativas dos familiares.

Apos a selecdo dos documentos, inicia-se a analise propriamente dita
(LUDKE; ANDRE, 1986). Nesta pesquisa, as informacbes apresentadas nos
documentos selecionados foram analisadas, verificando convergéncias e
divergéncias, bem como a selecdo de aspectos relevantes para o interesse da
pesquisa. Para a compreenséao e a escrita, foi feita a leitura integral dos documentos,
para a selecéo de trechos relacionados aos temas, bem como convergentes com 0s
objetivos, para que, assim, fosse feita a constru¢do do fichamento, buscando novas
compreensdes dos documentos.

Por fim, foram elaborados textos sintetizando as informacdes obtidas
pela analise documental, sendo estes de fundamental importancia para o

desenvolvimento das propostas de adaptacdes para a Educacéo Basica.
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Neste trabalho, ao longo da andlise dos documentos, realizou-se a
compilacdo dos dados, visto que se partiu de um conjunto relativamente grande de
dados e informacdes e chegou-se a um conjunto possivel de manipular e de
estabelecer relagdes e de obter conclusdes.

Ao seguir os passos apresentados anteriormente, realizou-se uma
pesquisa tedrica a respeito dos elementos caracterizadores do processo de inclusao,
da Educacdo Basica e de fatores relacionados a aprendizagem de Matematica,
almejando que os objetivos da pesquisa pudessem ser atingidos, assim, a pesquisa
documental foi utilizada para constituir parte da fundamentacéo tedrica, necessaria
para compreender os elementos envolvidos no processo de inclusdo de estudantes
com Sindrome de Down na Educacé&o Basica, bem como nortear definicbes a respeito
de caminhos e possibilidades relacionadas ao processo de ensino e de aprendizagem
da Matematica.

Apoés realizadas compreensoes e redigidos os textos, aplicou-se um
questionario, que consta no APENDICE, a treze familias, especificamente pais e maes
de estudantes com Sindrome de Down, para verificar quais sdo as expectativas para
o futuro de seus filhos, quais profissbes desejam, o0 quanto a aprendizagem
matematica é importante para o desenvolvimento e a autonomia desses estudantes,
bem como para a elaboracéo do perfil idealizado do estudante que foi considerado no
trabalho.

Destaca-se a importancia de ouvir e de conduzir este trabalho
baseado nas observacdes e nos desejos das familias, visto que diversos documentos,
como as proprias Diretrizes da Educacéo Inclusiva (2001), expdem que o0 processo de
ensino e de estabelecimento de metas para a educacéo de estudantes com NEE deve
ser construido com a participagao direta e ativa das familias.

A anélise desse questionario foi realizada por meio da Analise de

Conteudo.

1.2 COLETA DE DADOS: PESQUISA DE CAMPO E A OBSERVAGCAO NAO PARTICIPANTE

Para que fosse possivel a elaboracdo de algumas das propostas
apresentadas ao longo da tese, foi necessario realizar um levantamento de dados no
préprio ambiente onde o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com

Sindrome de Down acontece, ou seja, em escolas regulares com estudantes incluidos
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e em escola especializada na forma¢édo académica de estudantes com Sindrome de

Down.

Por isso, essa tese é constituida em parte por uma pesquisa de

campo, sendo considerada:

[...] € aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta,
ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relacdes entre eles.

Consiste na observacdo de fatos e fendbmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de
variaveis que se presume relevantes, para analisd-los (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 186).

Para a realizacédo de uma pesquisa de campo, € imprescindivel uma

pesquisa bibliografica a respeito do tema em questdao (MARCONI; LAKATOS, 2003),

gue nessa pesquisa deu-se por meio da andlise de documentos a respeito das

caracteristicas dos estudantes com Sindrome de Down e documentos inerentes ao

processo de Inclusdo de estudantes com NEE.

Para Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa de campo pode ser:

guantitativa-descritiva; exploratéria e experimental. Pela caracteristica dessa tese,

considera-se exploratéria, tendo como principais caracteristicas:

Quadro 2 — Caracteristicas das pesquisas de campo e relacdo com o que foi
desenvolvido na tese

exploratérias

Caracteristica das pesquisas de campo | Relagcdo com essatese

fato, fendbmeno ou
conceitos.

O objetivo é: desenvolver hipéteses, aumentar a | A pesquisadora foi para o campo, no caso duas
familiaridade do pesquisador com um ambiente, | escolas regulares e uma especializada em

modificar e clarificar | Educac@o Especial, para que pudesse observar
0S comportamentos sociais e relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem de
estudantes com Sindrome de Down, bem como
atividades desenvolvidas pelas professoras, que
tivessem potencial para favorecer os processos
de ensino e aprendizagem.

analise de contetdo.

Alguns dos procedimentos da pesquisa | Para a elaboracdo do perfil idealizado do
exploratéria para coleta de dados sdo: | estudante, considerado nessa tese, utilizou-se a
formulérios, entrevista, guestionarios, | aplicacdo de questionario, para elencar
observacdo participante ou ndo participante, | caracteristicas dos estudantes com Sindrome de

Down, bem como observagédo ndo participante,
para que pudesse conhecer o contexto das
escolas, da aprendizagem dos estudantes e das
atividades desenvolvidas.

Fonte: da autora (2018).
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Considerando a caracteristica do tipo de observacao realizada pela
autora dessa pesquisa, comrelagéo a esses procedimentos, tem-se a observagao néo
participante, Lakatos e Marconi (2000) indicam que o pesquisador se insere no
ambiente de interesse para a pesquisa, porém ndo realiza interagfes diretas,
permitindo cinco dimensdes distintas:

e SituacOes Naturais ou/e Situacdes Controladas;

e Observacao Aberta ou/e Observacao Disfarcada;

e Observacao Estruturada ou/e Observacgao néo Estruturada;

e Observacdo Humana e/ou Observacdo por meio de

maquinas/tecnologias;

e Observacao Direta ou/e Observacao Indireta.

Marconi e Lakatos (2003, p. 190) definem observagdo como “uma
técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na
obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e
ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se desejam estudar”. Nessa
pesquisa, a observacao deu-se em:

— Situacoes Naturais, pois a autora foi a campo, por cinco meses, em
duas escolas estaduais com estudantes com Sindrome de Down inseridos, e em uma
escola especializada na formacao escolar de estudantes com Sindrome de Down;

— Aberta, pois inicialmente apresentou-se aos estudantes e
professores, explicando o objetivo da pesquisa que estava realizando, bem como o
gue buscava observar e a importancia de sua presenca no ambiente;

— Estruturada, visto que antes de ir a campo, a pesquisadora havia
realizado estudos documentais a respeito dos estudantes com Sindrome de Down,
processo de aprendizagem e inclusdo escolar, por isso, tinha de forma estruturada os
itens aos quais gostaria de observar, tendo em mente que a observacao seria valida
para a elaboracdo das propostas de adaptacdo da tese, pois houve a analise das
atividades que foram desenvolvidas tanto nas escolas regulares, quanto na escola
especializada para inferéncia de quais atitudes e atividades tinham maior potencial
para favorecer o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com Sindrome
de Down inseridos na Educacédo Regular;

— Humana, de modo que a pesquisadora realizou anotacdes

continuas em um diario de campo, a respeito das atividades propostas pelos
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professores e realizadas pelos estudantes, bem como todo o ambiente escolar.
Somente foi utilizado gravador, no momento de entrevistas com professoras e diregcéo
a respeito do processo de inclusdo de estudantes com Sindrome de Down, dados
esses apresentados na pesquisa Inclusdo de estudantes com Sindrome de Down no
ensino regular: estudo sobre a perspectiva de professores (FERNANDES; SALVI,
2017).

— Direta, visto que a pesquisadora estava inserida diretamente no
campo da pesquisa, frequentando as escolas regulares e especializadas para que
fosse possivel a realizacao da descri¢do das situacdes, bem como inferéncias.

Ainda, para a realizacao da observacéo nao participante, entende-se
gue o observador entra em contato com o0 objeto a ser observado, com a realidade
estudada, mas ndo se envolve a ponto de realizar alguma interferéncia, pois o

pesquisador:

Presencia o fato, mas ndo participa dele, ndo se deixa envolver pelas
situacdes; faz mais o papel de espectador. I1sso, porém, ndo quer dizer que a
observacéo ndo seja consciente, dirigida, ordenada para um fim determinado.
O procedimento tem carater sistematico (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
193).

Nessa pesquisa, a pesquisadora foi inserida no ambiente escolar
regular, com estudantes incluidos e também em escola especializada nos processos
de ensino e aprendizagem de Estudantes com Sindrome de Down, com a intencéo de
realizar observacdo ndo participante, ou seja, observava o desenvolvimento das
atividades do dia a dia dos estudantes, tentando n&o realizar alteracdes no ambiente
escolar, buscando somente realizar observacdes, para que, por meio delas, seja
possivel realizar algumas propostas baseadas tanto em teorias académicas, quanto
em praticas bem-sucedidas dos professores.

Destaca-se que algumas das propostas, principalmente relacionadas
com adaptacdes de atividades, séo resultado das observacfes, adequando algumas
gue foram desenvolvidas na escola regular e que apresentaram potencial para a
aprendizagem dos estudantes com Sindrome de Down.

Na préxima subsecdo, descreve-se o processo de observacdo e

resultados da mesma.
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1.2.1 DIARIO DE CAMPO: O PROCESSO DE OBSERVAGAO

Como apresentado na se¢ao anterior, para que a pesquisadora
tivesse condi¢cdes de realizar inferéncias e propor adaptacdes curriculares para
estudantes com Sindrome de Down, realizou-se observacé@o néo participante, com a
intencdo de compreender como se dé a inclusdo de estudantes com Sindrome de
Down na escola regular e como acontecem 0s processos de ensino e aprendizagem
na escola especializada.

A observacdo deu-se em duas escolas regulares e uma escola
especializada, durante um periodo de cinco meses. Nas escolas regulares as turmas
eram formadas por 36 estudantes cada uma, com idade entre 13 e 16 anos, no caso
do 8° ano do Ensino Fundamental e 16 a 18 anos no 3° ano do Ensino Médio. Na
escola especializada as turmas eram formadas no maximo por doze estudantes e as
idades tinham uma grande variagao (5 a 42 anos).

A observacao nao participante aconteceu em duas escolas regulares,
pois na cidade e regido em que a pesquisadora reside havia somente trés estudantes
com Sindrome de Down incluidos em escolas regulares publicas, no periodo em que
ocorreram as observacdes, porém uma das trés escolas informou que néo se sentia
confortadvel com a realizacdo de observacdo em suas aulas e, por esse motivo, a
pesquisadora ndo pode acompanhar esse estudante.

Com relacdo aos outros dois estudantes incluidos, a Aline (nome
ficticio) cursava o 8° ano e foi incluida na educacéo regular publica desde os anos
iniciais da Educacéo Basica e o Rafael (nome ficticio) cursava o 3° ano do Ensino
Médio e foi incluido na educacéo regular publica no oitavo ano do Ensino Fundamental
Il.

A estudante Aline estudava no periodo da tarde e Rafael no periodo
da manha. No primeiro momento, a pesquisadora observou todas as aulas que os
estudantes participaram, ao menos trés vezes por semana, para conhecer como se
dava o processo de inclusdo dos estudantes, aspectos sociais, processo de ensino e
aprendizagem de conteudos, desenvolver das aulas, como os demais estudantes
entendiam a inclusédo do estudante com Sindrome de Down, o autocuidado e
autonomia dos estudantes. Essa primeira fase da observacdo durou um més.

Concomitante a esse periodo de observacdo na educacgéo regular,

observou-se também a escola especializada, em que a pesquisadora frequentava ao
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menos cinco periodos durante a semana, com a intencdo de observar o
desenvolvimento dos estudantes com Sindrome de Down, as atividades
desenvolvidas para favorecer a autonomia, autocuidados e aprendizagem de
conteudos, bem como a interagcdo social entre eles.

ApOs esse primeiro més, as observacdes nas trés escolas, regulares
e especializada, passaram a ser somente das aulas de Matemética, processo que
durou aproximadamente mais quatro meses.

Ao longo desse periodo, além das observacdes realizadas, foram
realizadas pesquisas com professores e diretores das instituicbes (FERNANDES;
SALVI, 2017) e aplicados questionérios as familias. A entrevista realizada com
professores e diretores auxiliaram a pesquisadora a entender suas percepcdes a
respeito do processo de inclusdo dos estudantes, bem como pontos favoraveis e
passiveis de melhora no processo de inclusdo. Ja os questionarios aplicados foram
utilizados nessa pesquisa para a elaboracédo do perfil idealizado do estudante.

A pesquisadora utilizou caderno de campo para registrar as
observacfes ndo participantes e, na sequéncia, apresentamos um quadro com 0s

principais itens observados ao longo dos cinco meses de observacao:

Quadro 3 — Caracteristicas da observacéao realizada

Escola Regular

Os alunos da sala de aula dos
estudantes com Sindrome de
Down em geral aceitam a incluséo.
Os estudantes com Sindrome de
Down interagiam bem com os
demais estudantes da escola,
professores e funcionarios, tinham
seus amigos na sala de aula e ndo
ficavam sozinhos no intervalo.

Escola Especializada

Os estudantes interagem entre eles e
com professores e funcionarios da
escola. Apresentam caracteristicas
sociais infantilizadas em comparacéo
com os estudantes incluidos na escola
regular.

Os estudantes apresentavam aspectos
sociais aflorados, tanto para a
agressividade, nos poucos momentos

Interac@o Social

Eles se sentiam ofendidos ou
insultados com mais facilidade que
os demais estudantes.

que essa caracteristica apareceu,
quanto para a afetividade, que os
estudantes frequentemente
apresentavam com beijos e abracos,
por vezes, descontextualizados.

Caracteristica das
aulas observadas

As aulas na educacdo regular
estavam focadas no aspecto
social, visto que, com relacdo aos
aspectos académicos, 0s
estudantes eram pouco
estimulados, somente realizavam
atividades relacionadas com cépia
do quadro, pintando animais em
folhas de sulfite, os professores
deixavam o0s estudantes se
levantarem e sairem da sala de

Nas aulas da escola especializada, o0s
estudantes realizam atividades de
acordo com seus conhecimentos
prévios, assim, em uma mesma turma,
0s estudantes por vezes realizam a
mesma atividade e, outras,
desenvolvem atividades diferenciadas
pautadas em suas necessidades.

Os estudantes se sentiam motivados
em realizar as atividades propostas,
pois eram estimulados a evoluir, ndo
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aula no momento que quisessem,
sem autorizagdo prévia, O
tratamento desses estudantes era
totalmente diferente dos demais
alunos, na maioria das vezes o0s
estudantes dormiam ou ficavam
deitados nas carteiras por duas ou
trés aulas.

As aulas nas escolas regulares,
com estudantes incluidos,
aconteciam do mesmo modo como
aulas sem a inclusdo, pois o0s
professores das diferentes areas
ndo realizavam adaptacdes, ou
propunham atividades com
potencial para estimular o
desenvolvimento dos estudantes.
Com relagdo a avaliagdo, os
estudantes entregavam a mesma
prova que os demais estudantes
realizavam. Em geral, os alunos
pouco faziam dessa avaliacéo,
mas mesmo assim, ao final do
semestre tiveram nota superior a
média do bimestre.

faziam somente o que ja sabiam, ou
atividades ocupacionais.

O desenvolvimento das aulas era
baseado em atividades praticas e
frequentemente o0s conteddos de
portugués, matematica, histéria e
ciéncias eram desenvolvidos em aulas
de culinaria, cuidados com a escola,
criacdo de hortas, planejamentos de
eventos festivos na escola, sempre
associando as atividades escolares,
com atividades praticas e materiais
manipulaveis. Uma vez por semana, as
aulas eram voltadas para autocuidado
e higiene, os estudantes escovavam 0s
dentes, faziam as unhas, arrumavam o
cabelo.

Todos o0s dias os estudantes
retomavam o calendario, dias da
semana e o que fizeram no dia anterior,
com a intencéo de estimular a memoéria
de curto prazo dos mesmos.

A avaliacdo acontecia em diferentes
momentos, com orientacdes claras e
diretas, com a utilizacdo de diferentes
instrumentos.

Processos de ensino
e aprendizagem de
Matematica

Assim como nas demais aulas, na
aula de Matemética as professoras
ndo desenvolviam  atividades
diferenciadas, ou adaptacBes
necessarias. Seguiam 0 mesmo
curriculo para todos os estudantes,
e entregavam desenhos para que
eles ficassem pintando ou ligando
0S pontos.

Na escola da Aline, a professora
utilizava o siléncio como forma de
avaliacdo, se a estudante fizesse
bagunca a professora tirava pontos
da nota final dela, mas a professora
nao se importava se ela dormisse
na aula, por exemplo.

J4 na escola do Rafael, a
professora fez dele um “ajudante”,
ele buscava para ela algumas
coisas fora da sala de aula, ajudava
a entregar as atividades para os
demais estudantes, apagava o
guadro. A professora dizia que
assim ele se comportava e nao
atrapalharia os demais alunos que
precisavam aprender.

Ao longo das observacgdes, ficou
claro que as duas professoras de
Matemética ndo acreditavam que
os estudantes pudessem aprender
matematica e, assim, pouco faziam
para que isso acontecesse.

Com relagc&o ao processo de ensino e
aprendizagem da Matemética, na
escola especializada, os estudantes
realizavam  atividades em  que
associavam os numeros, operacdes e
contetdos com situacfes do dia a dia,
como por exemplo, relacdo dos
nameros no Onibus, a utilizacdo de

telefone, formas de medidas para
cozinhar, dosagem para tomar
remeédios.

O ensino de Matematica era focado em
atividades com materiais concretos e
as instrucdes, em geral, eram claras,
curtas e diretas, visto a caracteristica
inerente a pessoa com Sindrome de
Down, a respeito da memoria de curta
duracéo.
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Desenvolvimento da
Autonomia

Com a observacdo de estudantes
sem Sindrome de Down, o0s
estudantes incluidos apresentaram
um bom desenvolvimento de sua
autonomia, conseguiram se
locomover bem pela escola,
interagiam com o0s estudantes e
profissionais da escola, eles iam ao

Os estudantes da escola especializada
tém maior facilidade para seguir regras
e cumprir obrigacoes.

Em sua maioria, vdo ao banheiro
sozinhos e realizam as refeicfes sem a
necessidade de auxilio, porém
apresentam dificuldade em relacdo a
quantidade de alimentacéo, pois por

banheiro  sozinhos, relatavam | vezes comem mais do que ¢é
quando estavam com fome ou | necessario e acabam passando mal.
sede. Por esse motivo, o0s professores

geralmente supervisionam esse item.

Fonte: da autora (2018)

Em geral, ap6s os cinco meses de observagao tanto na escola regular,
guanto na escola especializada, percebeu-se diferencas em relacdo ao processo de
ensino e aprendizagem, tanto de conteudos académicos quanto de interacéo social.

Destaca-se que o0s estudantes inseridos na escola regular
apresentam caracteristicas sociais bem mais desenvolvidas, devendo-se isso a
aprendizagem por imitacdo, que os estudantes de escolas especializadas nao tém.

Com relacdo a seguir regras, os estudantes inseridos na escola
especializada tém essa caracteristica mais desenvolvida, pois tém maiores
oportunidades para seguir regras. Na escola especializada, os estudantes seguem
rotinas e sdo corresponsaveis pela organizacdo da escola, de momentos festivos, da
producéo de produtos alimenticios, assim, possuem atribuicbes, seguem horarios e
procedimentos.

Ja na escola regular, em geral, fazem as atividades ho momento em
gue querem, entram e saem da sala de aula quando sentem vontade, sem prévia
autorizacao e, por vezes, os professores aparentam acreditar que somente inserir 0s
estudantes na escola regular ja é o suficiente (FERNANDES; SALVI, 2017).

Na escola regular, ao longo dos meses de observacdo, ndo foram
apresentadas adaptacdes para favorecer o processo de ensino e de aprendizagem
dos estudantes com Sindrome de Down, nem por parte dos professores, nem por
parte da direcdo ou profissionais da escola. Aparentemente, as escolas esperavam
gue os estudantes se adaptassem a elas, sem que tivessem que realizar adaptacoes
e se adequassem aos alunos com NEE.

Por meio da observacéo realizada, percebe-se que socialmente os
comportamentos dos estudantes inseridos na escola regular sdo mais caracteristicos

de suas idades, mesmo a aprendizagem de contetddo ndo sendo adequada, pois na
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maioria das vezes os estudantes estdo somente inseridos nas instituicdes e nao de
fato incluidos nos processos educacionais. Na escola especializada o0s
comportamentos sociais, por vezes, sdo mais infantilizados, porém os alunos
aprendem mais contetdos académicos, se comparado com a escola regular, e sdo
frequentemente estimulados a se desenvolverem.

N&o se tem a intencéo de realizar comparacdes entre as instituicdes
regulares e a especializada, porém percebe-se, como é coerente, que os profissionais
da escola especializada estdo mais preparados para 0 processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes.

As observacbes realizadas, juntamente com as pesquisas

documentais auxiliam no desenvolvimento da Trajetéria Hipotética de Aprendizagem.

1.3 ANALISE DE CONTEUDO

A andlise dos dados coletados, no caso deste trabalho, da pesquisa
realizada com as familias e com os professores ligados, de alguma forma, com a
Educacdo Inclusiva, € uma etapa muito importante. E a partir da anélise dessas
informacdes que os direcionamentos da pesquisa foram determinados, e a propria
analise é fundamental para a elaboracdo de uma boa investigacdo (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006). Para que possamos organizar e compreender os elementos
essenciais dos questionarios aplicados as treze familias que tém filhos com Sindrome
de Down, optou-se por submeté-los aos procedimentos a luz da Analise de Conteudo.

Para esse trabalho, a Andlise de Conteudo € adequada, entre outros
motivos, por ter como objetivo a manipulacdo de mensagens, conteldos e expressdes
vindas dos dados e, por meio dessa manipulacdo, poder gerar indicadores que
permitam perceber além do que esta na propria mensagem (BARDIN, 2004).

Essa metodologia de pesquisa € utilizada para descrever e interpretar
0 conteudo de documentos e textos, que conduz a descricbes sistematicas,
gualitativas ou quantitativas, auxiliando na reinterpretacdo das mensagens, de modo
a alcancar uma compreensdo dos seus significados num nivel superior ao de uma
leitura comum, por ser mais aprofundada nos fenébmenos que se propdem a investigar
(MORAES, 1999).

Para Bardin (1977, p. 31), a Andlise de Conteudo, além de um

instrumento, é um “‘leque de apetrechos ou, com maior rigor, um dnico instrumento,
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mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de
aplicacdo muito vasto: as comunicagdes”.

A respeito das informagfes que serédo analisadas, ou dos dados da
Analise de Conteudo, Moraes (1999, p. 4) relata que

A matéria-prima [...] pode constituir-se de qualquer material oriundo de
comunicagéo verbal ou ndo verbal, como cartas, cartazes, jornais, revistas,
informes, livros, relatos autobiograficos, discos, gravacfes, entrevistas,
diarios pessoais, filmes, fotografias, videos etc. Contudo, os dados advindos
dessas diversificadas fontes chegam ao investigador em estado bruto,
necessitando, entdo, ser processados para, dessa maneira, facilitar o
trabalho de compreenséo, interpretacdo e inferéncia a que aspira a analise
de conteudo.

Para a realizacdo de uma boa leitura do texto final em que serdo
apresentadas as inferéncias e as analises, é importante levar em consideracdo o
contexto no qual foram obtidos e analisados os dados e as formas de codificacdo e
de transmissdo da mensagem, mesmo sabendo que durante a reconstru¢cdo do
contexto ndo € possivel incluir todas as condi¢cdes que coexistem, precedem ou
sucedem a mensagem, no tempo e no espago.

A respeito do processo de aplicacdo do questionario com os pais e
maes dos estudantes com Sindrome de Down, o questionario aplicado era composto
por questdes abertas, com questdes curtas e diretas, validadas entre os pares, no
grupo de pesquisa ao qual a pesquisadora pertence.

Para a aplicacéo, a pesquisadora foi a uma instituicdo publica escolar
especializada, que atende estudantes com Sindrome de Down em uma cidade do
Norte do Parana, e explicou para as familias que levaram seus filhos para a escola
sobre a pesquisa, seu objetivo e a importancia do preenchimento do questionario.

Apés essa conversa individualizada com cada uma das familias, a
pesquisadora entregou uma folha com as questdes e combinou um dia para voltar e
receber o questionario preenchido. Isso se deu pela necessidade de permitir que as
maes, visto que nenhum pai nesse dia foi levar o filho a escola, pudessem responder
ao questionario tendo contato com os demais membros da familia.

O questionario foi elaborado pela prépria pesquisadora e validado
entre pares, no grupo de estudos que participa.

A Andlise de Conteldo é dividida em trés etapas (BARDIN, 2004): (I)
a pré-andlise; (II) a exploracdo do material; (Ill) o tratamento dos resultados, a

inferéncia e a interpretagao.
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A primeira etapa, a pré-analise, tem trés missdes: a escolha dos
documentos que serdo submetidos a andlise e, ao fazer isso, delimita-se o corpus da
pesquisa; a formulacao das hipéteses e dos objetivos; e a elaboracao de indicadores
gue fundamentam a interpretacéo final (BARDIN, 2004).

Cabe destacar que, ao criar um perfil, a intencdo ndo € limitar o
estudante com Sindrome de Down, ou realizar uma classificacdo baseada na
sindrome e ndo nas capacidades, mas sim, por meio de uma andlise amostral,
compreender melhor as caracteristicas dessa populagcdo em fase escolar, afastando-
-se, por um momento, de textos cientificos e aproximando-se da realidade vivida pelas
familias, de suas expectativas e percepc¢des em relacdo aos seus filhos.

A selecdo do corpus é precedida de uma leitura de todo o material.
Essa leitura é chamada de leitura flutuante e, no momento dessa leitura, acontece o
primeiro contato com todo o material e surgem as impressodes iniciais e orientacdes
para o caminho a ser seguido.

A segunda etapa € a fase de exploracédo do material, que se constitui
de operacdes de codificacdo, recortes (escolha das unidades de registro),
enumeracdo (escolha de regras de contagem) e da categorizacdo. Bardin (2004)
afirma que tratar o material € codificar, e codificar corresponde a uma transformacao,
gue ocorre de acordo com regras precisas. Essa transformacéo acontece por recorte,
agregacao em unidades de registro e enumeracao, permitindo uma representacao do
conteudo, de modo que este seja de facil compreenséo para o investigador.

A categorizacao é uma acao classificatoria de elementos constituintes
de um mesmo conjunto, que ocorre por “Diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento, segundo o género, com os critérios previamente definidos” (BARDIN,
1977, p. 117), que tem por objetivo fornecer uma representacdo simplificada dos
dados brutos. O critério estabelecido para a definicdo de uma categoria pode ser
semantico, sintatico, lexical ou expressivo.

Na terceira etapa, tratamento dos resultados obtidos e interpretacéao,
os resultados recebem um tratamento analitico, e cabe ao pesquisador expressar as
principais ideias de sua investigacdo, emergidas das analises durante o periodo da
investigacdo. E nesse momento que o investigador escreve um texto, organizando
suas ideias e expondo as descobertas de uma maneira l6gica e coerente.

Considerando que nosso trabalho é essencialmente qualitativo, para

a analise dos dados obtidos por meio do questionario aplicado as familias, optou-se
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pela utilizacdo de uma das técnicas do préprio leque da Andlise de Conteudo, a
analise temética de um texto (BARDIN, 2004).

A andlise tematica de um texto € uma das distintas modalidades de
Andlise de Conteldo e essa é apropriada para pesquisas com caracteristicas
similares a nossa, ou seja, pesquisas qualitativas, que ndo apresentam uma parte
guantitativa expressiva.

De acordo com Minayo (2007), a andlise tematica consiste em definir
nucleos de sentido sendo que devem ter significado relativo ao objetivo da pesquisa.
No nosso caso, 0s nucleos de sentido serdo as caracteristicas dos estudantes, as
aprendizagens escolares, as expectativas para a profissao, entre outras.

Ainda de acordo com Minayo (2007), a analise tematica ocorre em
trés fases: pré-analise, que € a etapa de organizagdo do que vai ser analisado, € a
etapa da leitura flutuante; exploracdo do material, momento de codificacdo do
material, recorte dos dados e classificacbes e organizacédo dos dados em categorias;
e, por ultimo, tratamento dos resultados, em que os dados séo evidenciados e as
analises sdo expostas.

Seguindo os passos da analise tematica, inicialmente realizou-se uma
leitura flutuante dos dados coletados, com a intencdo de melhor conhecé-los. Cada
um dos registros escritos dos familiares em relacdo aos seus filhos constituiu as
nossas unidades de registros.

Apoés aleitura, as unidades de registros foram separadas em unidades
de contexto, com a intencdo de nos auxiliar a atingir o objetivo desta pesquisa.

Ao aplicar a analise documental para verificar os aspectos teodricos
gue envolvem as compreensdes a respeito da Educacéo Inclusiva, da populacdo com
Sindrome de Down, do processo de aprendizagem Matematica referente a incluséo
dessa populacédo e com a utilizacdo de procedimentos a luz da Analise de Conteudo,
na tentativa de estabelecer um perfil idealizado para o estudante que foi considerado
na tese, percebeu-se a falta de procedimentos que permitissem a construcdo e a
promocdo de possibilidades para adaptacbes que favorecam o processo de

aprendizagem da Matematica para estudantes com Sindrome de Down.
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1.4 — TRAJETORIA HIPOTETICA DE APRENDIZAGEM

A THA pode ser estabelecida a partir de objetivos de aprendizagem,
atividades a serem realizadas, pensamento e conhecimentos dos estudantes (SIMON,
1995).

A elaboracao de uma THA pode favorecer o processo de reflexdo do
professor a respeito do objetivo de suas aulas, o que se espera que 0s estudantes
aprendam, quais atividades serdo desenvolvidas para esse fim, quais possiveis
davidas surgirdo ao longo do processo e como ele podera conduzir essas duvidas. No
caso das THA apresentadas nessa pesquisa, 0 objetivo é apresentar parte do
processo de ensino e aprendizagem de estudantes com Sindrome de Down,
consolidando as possibilidades indicadas ao longo dessa tese.

A THA néo pode ser entendida como algo imutavel, pelo contrario, ela
€ uma possibilidade das inUmeras realidades, podendo ser alterada no momento do
planejamento ou até mesmo na execucdo, porém, quando mais planejada e mais
detalhada, menor a chance de haver necessidade de alteracdo no momento de sua
aplicacdo em sala de aula. Para Simon (1995), a THA possibilita que o professor
construa seu projeto de decisdes, baseado em suposicbes e amparado pelo
conhecimento ja processado. Ainda sobre a THA, Pires (2009) apresenta uma

perspectiva geral a respeito da visdo de Simon:

A noc¢éo da trajetoria hipotética de aprendizagem, para Simon, pressupde a
importancia da relagéo entre a meta pretendida e o raciocinio sobre decisdes
de ensino e a hipétese sobre esse percurso. Para ele, o desenvolvimento de
um processo hipotético de aprendizagem e o desenvolvimento de atividades
dessa aprendizagem tem uma relacdo simbdlica. A geracao de ideias para
atividades de aprendizagem é subordinada a hip6tese do professor sobre o
desenvolvimento do pensamento e aprendizagem de seus alunos. A escolha
da palavra “trajetéria” € significativa para designar um caminho (PIRES, 2009,
p. 14).

Para a construcdo da THA, é importante refletir a respeito do que os
estudantes sdo capazes de fazer e o professor deseja que sejam capazes apos a
aplicacao da atividade (PIRES, 2009).

Para Simon (1995), o desenvolvimento de uma THA esta associado a
concepcdo que o professor possui a respeito do conhecimento matematico dos
estudantes, de seus objetivos para a aula, do plano de realizagéo das atividades e

das hipéteses estabelecidas, como evidencia-se na imagem abaixo:
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Figura 1 — Caracteristicas da Trajetéria Hipotética de Aprendizagem

Objetivos para a Aprendizagem

Conhecimento do professor — Trajetoria Hipotética
-

de Aprendizagem

Hipétese sobre a aprendizagem)

Avaliagdo dos conhecimentos l
\ Interacdo na sala de aula

Fonte: adaptado de Simon (1995).

O esquema anterior apresenta o ciclo de ensino de Matematica, de
acordo com Simon (1995), em que devem ser levadas em consideracdo as
concepcdes do professor para a elaboracdo da THA. ApOs a aplicacdo, inserir
alteracoes, se for o caso verificado com as interacdes em sala de aula e na sequéncia
realiza-se a avaliacdo. Esse processo altera o conhecimento do professor em um
processo ciclico.

De acordo com a teoria de Simon (1995), uma THA é composta por

trés elementos centrais, sendo eles:
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Quadro 4 — Caracteristicas da THA
Objetivo do Professor E importante ter bem definido o que o professor

pretende com a atividade que esta propondo, o

que se espera que o estudante aprenda.

Atividades de Ensino Refletir e propor atividades que possibilitem a

obtencéo do objetivo estabelecido.

Procedimentos Hipotéticos de aprendizagem Suposicdes de como se dard o raciocinio dos
estudantes frente a compreensao e realizacdo da

atividade proposta.

Fonte: da autora (2018)

Autores como Clements e Sarama (2004) indicam que a construgéo
da THA é um dos desafios mais urgentes da Educacdo Matematica, pois por meio
dessa atividade professores tém a oportunidade de refletir sobre os conhecimentos
de seus estudantes, favorecendo para novas compreensdes matematicas e
influenciando para novas construgoes.

A construcdo da THA favorece no refletir atentamente a respeito do
processo de ensino e de aprendizagem, € um momento de construcéo do professor a
partir das concepc¢des que possui dos alunos, dos objetivos de aprendizagem e
planejamento pedagdgico, podendo ser alterada a qualquer momento. Nessa
pesquisa, a THA tem como inten¢éo elucidar algumas das sugestdes de adaptacdes
apresentadas nesse trabalho, indicando possibilidades para o processo de inclusédo
de estudantes com Sindrome de Down.

A THA justifica-se nessa pesquisa, por ser um procedimento que
permite exemplicar, por meio da reflexdo, construcéo de hipoteses de aprendizagem
distintas possibilidades de aplicacdo das sugestdes realizadas ao longo dessa
pesquisa.

Na sequéncia, apresenta-se 0 mapa conceitual a respeito da

aplicacdo dos procedimentos metodoldgicos ao longo da pesquisa:
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Figura 2 — Mapa conceitual dos Procedimentos Metodoldgicos da pesquisa

Compreender historicamente Identificar informagdes e fatos relacionados com a
0 processo de inclusio pesquisa em Documentos Oficiais da Educacdo Inclusiva

(Anélise dos questionarios aplicados aos famiIiaresJ

Apresentacdo das informagdes dos
documentos oficiais de forma relacionada

i

9 ANALISE DOCUMENTAL
Construgdo do
[perﬁl idealizado do estudanteL\ : :
o
ANALISE DE CONTEUDO de possibilidades
Conhecimento do professor,
TH: avaliacdo do conhecimento

[Hipétese de AprendizagemJ

(Ma’ximo de informagdo ]

p
Categorias para a
elaboracdo do perfil idealizado

?
Analisar como conteldos matematicos
sd0 ensinados para estudantes com Sindrome de Down

N

Compreender 05 processos de ensino
[Compreender aspectos do L PESQUISA DE CAMPO e de aprendizagem na escola reqular

fénomeno analisado J‘
Observacdo aberta
Observagao ndo partmpante]

Diario de Campo
Processos de Ensino
e de Aprendizagem
Apendlzagem de comportamentosJ

Inferéncias Compreender como a mclusao o
acontece na escola regular

[Observagéo Estruturada}

Situagdes Naturais

Interagao Social

l

Professores

B s [ Compreender 0s processos de ensino e ]

de aprendizagem na escola especializada

[Autonomia e Autocuidadosj

Fonte: da autora (2018)

Por meio do mapa conceitual, apresentado na figura anterior,
percebe-se as principais aplicacfes para os procedimentos metodoloégicos. Em suma,
a analise de conteudo foi primordial para compreender as mensagens expressas nos
registros escritos das familias dos estudantes com Sindrome de Down, permitindo,
em unido com a observacédo realizada pela pesquisadora nas escolas regulares e
especializada, a construcéo do perfil idealizado do estudante, que foi a base para as
propostas de adaptacdo da pesquisa. A pesquisa de campo permitiu vivenciar a

realidade da incluséo escolar, bem como observar de forma nao participante como se
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da o processo de ensino e aprendizagem de Matemética nas duas modalidades de
escola e, a partir dessa vivéncia, realizar inferéncias que foram consideradas no
momento de realizar as propostas das atividades e a analise documental, possibilitou
a compreensao histérica do desenvolvimento da inclusao e também analisar o que se
propde e espera-se da Educacao Inclusiva.

O préximo capitulo apresenta as caracteristicas do processo de
inclusdo escolar a partir da andlise de documentos oficiais, bem como as
particularidades da populacdo com Sindrome de Down. Esse capitulo tem a intencéo
de apresentar um historico do processo de inclusdo, bem como, 0 que se espera da

Educacédo Inclusiva e, ainda, quem é a pessoa com Sindrome de Down e suas

especificidades no processo de aprendizagem e incluséo.
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CAPITULO 2 — CONHECENDO A EDUCACAO INCLUSIVA E A POPULACAO
COM SINDROME DE DOWN

Este capitulo apresenta a histéria da Educacdo Inclusiva, o seu
desenvolvimento e suas caracteristicas, 0s processos que levaram a alteracdo da
concepcao da educacdo para a integracao até a Educacao Inclusiva, deixando a ideia
de que a pessoa assistida pela Educacao Inclusiva deve se adaptar a escola, para
compreender que a escola, as metodologias e os agentes envolvidos nos processos
precisam se adequar as diferentes carateristicas de seus estudantes.

Além da contextualizacdo a respeito da Educacédo Inclusiva, esse
capitulo aborda aspectos referentes a populacéo-alvo deste trabalho, a populacdo
com Sindrome de Down.

Apresentam-se as caracteristicas fisicas e de desenvolvimento
cognitivo de pessoas com Sindrome de Down, pois considera-se importante a
compreensao a respeito das carateristicas basicas para que, a partir de certas
caracteristicas comuns, as adaptacdes curriculares que fazem parte do objetivo deste
trabalho possam ser realizadas.

Cabe destacar que este trabalho ndo pretende limitar os estudantes
com Sindrome de Down, ou entéo padronizar essa populacdo, mas sim, compreender
caracteristicas comuns para favorecer o processo de reflexdo a respeito da inclusédo
desses estudantes na Educacéo Basica, visando atender a uma maior gama possivel

de estudantes.

2.1 INCLUSAO DE ESTUDANTES cOM NEE NO ENSINO REGULAR: UM POUCO DE HISTORIA

Antes da década de 1970, a visdo de pessoas com deficiéncia como
pessoas doentes, incapazes, que necessitavam de caridade e que ndo tinham
capacidade de aprender contetudos da Educacdo Regular era amplamente difundida
(AUGUSTIN, 2012).

Na Idade Antiga ndo existia atendimento especifico voltado as
pessoas com deficiéncia, sendo estes comumente segregados e até mesmo
sacrificados, seguindo os costumes da época (MIRANDA, 2012). Nesse periodo
historico, as familias que geravam um filho ou uma filha com deficiéncia, seja fisica ou

intelectual, costumavam praticar o sacrificio das criangas antes de completarem um
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ano de vida, pois acreditavam que elas causariam despesas desnecessérias e hunca
se tornariam homens que pudessem servir ao estado, ou aptos ao trabalho, e nem
mulheres que pudessem ser boas donas de casa e que gerassem bons filhos.

Com o advento da Era Crista, até o século XVIII, com os principios
pregados pelo cristianismo, de amor ao proximo e respeito mutuo, iniciou-se uma
etapa voltada a caridade, em relacdo as pessoas com deficiéncias, mas também de
julgamento, uma vez que se acreditava que, ter na familia uma pessoa com deficiéncia
era um castigo divino, uma forma de os pais pagarem por seus pecados (AUGUSTIN,
2012).

Foi por volta de 1770, que se deu um passo na dire¢cdo da Educacgéao
Especial, pois naguele periodo encontrou-se um menino em uma floresta da Franga,
conhecido como Victor. ApOs ser encontrado, ele foi conduzido a um médico
especialista no tratamento de pessoas surdas. Victor foi classificado como uma
pessoa selvagem, pois nao tinha tido contato com a civilizagdo, mas por meio da
Educacdo e de aplicacbes de técnicas especificas, Victor aprendeu a pronunciar
algumas palavras, a alimentar-se e a interagir com outras pessoas de um modo
considerado socialmente adequado (SMITH, 2008).

As técnicas utilizadas para o tratamento de Victor foram registradas
e, posteriormente, aplicadas em pessoas com deficiéncia intelectual, sendo essas
experiéncias a base da criacdo de escolas especiais e classes especiais em escolas
regulares. Tanto essas escolas e classes especiais tinham por intencéo proporcionar
um atendimento educacional as pessoas com NEE.

No Brasil, a primeira instituicio com atendimento especializado
voltado as pessoas com deficiéncia foi fundada em 1854 e denominada de Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, o atual Instituto Benjamin Constant, que se localiza no
estado do Rio de Janeiro (RANGEL; GOMES, 2016).

Tendo em vista as inimeras criticas proferidas a escola especial e as
classes especiais, no sentido de elas promoverem a segregacao, na década de 1970,
no Brasil, iniciou-se uma mudanca de concepcdes, visto que se passou a acreditar
gue o importante para as pessoas com deficiéncia era a integracéo social.

A integracao social visava agregar todas as pessoas em um ambiente
escolar comum e, assim, iniciar um movimento em defesa da normalizagdo dessa

pratica, de modo que os estudantes com NEE deveriam ser inseridos em salas de
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aula regulares. Todavia, eles deveriam se adaptar aos costumes e as atividades
dessas salas de aula, sem que houvesse altera¢cdes no curriculo (JANNUZZI, 2012).

O principio da integracdo pregava que as salas especiais que
utilizavam o espaco fisico da escola comum deveriam funcionar como uma alternativa
para aproximar os estudantes com deficiéncia dos demais estudantes. Dessa forma,
aqueles que apresentassem NEE, frequentariam, por um periodo, a sala especial, a
fim de que pudessem desenvolver habilidades necessarias para se adaptarem e,
posteriormente, passarem a frequentar a sala de aula regular (MANROAN, 2015).

A compreensdo de que as salas especiais serviam para que 0O
estudante com deficiéncia pudesse se desenvolver e, assim, acompanhar sem
alteragéo alguma o curriculo de uma aula regular, estimulou o aumento da quantidade
desse tipo de sala no Brasil, mas, diferentemente do que era esperado, 0s que
frequentavam essas salas ndo atingiam o desenvolvimento de todas as habilidades
necessarias para as salas de aula regulares.

A falha das salas especiais foi 0 estopim para as criticas do processo
de integracdo, pois 0s estudantes continuaram sendo segregados e ainda emergiu
outro problema, uma vez que, por causa de avaliacées mal realizadas, estudantes que
apenas possuiam dificuldade de aprendizagem passaram a ser diagnosticados com
deficiéncia ou déficit cognitivo e iniciaram o acompanhamento em salas especiais,
deixando, por um periodo, de ter aulas em salas regulares, sendo assim, esse

encaminhamento foi considerado

[...] equivocado, por meio do qual praticou-se a exclusdo de estudantes com

determinadas diferen¢as. Esse resultado deve ser creditado, em parte, a
nossa cronica dificuldade com a capacitacao dos professores, especialmente
no manejo da classe heterogénea e, muitas vezes, com problemas de
disciplina (OMETE, 2006, p. 271).

Como visto no trecho anterior, as classes especiais estimularam o
aumento de avaliacbes em busca de estudantes que ndo estavam na distribuicao
normal do que se espera dos estudantes de determinado ano, mas as avaliacdes eram
realizadas por professores, que em geral ndo estavam preparados para tal atividade.

Frente a esses problemas e apds algumas tentativas de mudanca,
houve a proposta da Educagéo Inclusiva em oposi¢éo a antiga Educacao Integradora.
De acordo com Sanchez (2005), enquanto a proposta de integrar estudantes com

deficiéncia tinha como principios a competicdo, a selecdo, a individualidade, o
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preconceito e um modelo educacional técnico-racional, a nova proposta de inclusao
baseava-se na cooperacgao e na solidariedade, no respeito e na valorizagao a todas
as diferencas e atuacdes reflexivas de todos os envolvidos no processo de ensino e
de aprendizagem.

Para que a Educacéo Inclusiva seja realmente efetivada, é necessario
compreender que o0 processo de aprendizagem ndo € uniforme, ou seja, pessoas
aprendem de forma diferente, independentemente de uma pessoa ter ou ndo ter uma
deficiéncia (RODRIGUES, 2006).

De acordo com o Dicionario Aurélio Online (2018), incluir significa
abranger, compreender, conter, envolver, implicar, pér ou estar dentro, inserir num ou
fazer parte de um grupo. Nesse contexto, a Educacéao Inclusiva surge de acordo com
o significado da propria palavra, pois tem seus principios na ideia de que,
independentemente da deficiéncia, toda pessoa deve fazer parte do grupo escolar,
sendo compreendida e atendida em suas especificidades por esse grupo, estando
envolvida nas atividades propostas e inserida no contexto escolar.

Num primeiro momento, o processo de inclusdo nao excluiu, em sua
totalidade, as escolas ou as classes especiais, tdo frequentes no processo de
integracdo de estudantes com NEE, pois, de acordo com o Conselho Nacional de
Educacdo — CNE (2009), as escolas tém autonomia para criar salas especiais, que se
baseiem nas orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), mas essas
salas precisam ter um carater transitério, oferecendo apoios intensos e continuos.
Nessas classes, o professor deve realizar atividades adaptadas que contemplem o
curriculo relativo ao ano escolar em que o estudante esta matriculado ou atividades
complementares que contemplem anos anteriores, se detectado um déficit, ou ainda
atividades suplementares, caso o0 estudante apresente altas habilidades ou
superdotacao.

Ainda de acordo com o CNE (2009), se os estudantes apresentarem
NEE que gerem a necessidade de atencdo individualizada para a realizacdo de
atividades curriculares ou atividades cotidianas e sociais, eles podem ser atendidos,
em carater extraordinario, em escolas especiais, que devem ajustar o curriculo de
acordo com as necessidades de cada um dos estudantes.

A partir de 2008, essa realidade passa a ser alterada devido a nova
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, que ficou conhecida

como incluséao total. De acordo com essa politica (BRASIL, 2008, p. 10):
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A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os estudantes e seus professores quanto a sua
utiliza¢do nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
participagdo dos estudantes, considerando as suas hecessidades
especificas. [...] Esse atendimento completa e/ou suplementa a formacao dos
estudantes com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cédigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre
outros.

Assim, as escolas especiais deixam de ser a Unica fonte de
escolarizacdo de estudantes que possuem sérios comprometimentos fisicos ou
cognitivos. Ao invés disso, elas assumem um papel de complementacdo ou
suplementacao e continuam oferecendo atendimentos educacionais especializados,
mas no periodo escolar, pois no outro os estudantes frequentam o Ensino Regular.

A Educacao Inclusiva assegura o acesso de pessoas com deficiéncia
fisica, cognitiva, transtornos globais do desenvolvimento, como a Sindrome de Rett e
Sindrome de Asperger, altas habilidades e/ou superdotacédo no ensino regular em
todos os niveis de educacéo.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB N° 2, de setembro de 2001,
sdo considerados estudantes com NEE, aqueles que apresentam certos niveis de
dificuldade relacionada a aprendizagem, e limitacdes no processo de desenvolvimento
gue acarretam impossibilidade ou possibilidade parcial para acompanhar as
atividades curriculares propostas, que apresentam dificuldades na comunicacéo, ou,
ainda, aqueles que possuem altas habilidades/superdotacdo, visto que estes
manifestam um ritmo de aprendizagem diferente dos demais estudantes (BRASIL,
2001).

Estes estudantes tém o direito garantido por lei da permanéncia em
escolas regulares de ensino, visto que o publico-alvo da Educacdo Especial séo
pessoas com deficiéncias fisicas, transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacao.

A Educacao Especial teve sua origem com a LDBEN 9394/96, sendo
definida como uma modalidade voltada a todos os niveis da educacéo escolar, tendo

como principio que a escola deve acolher a todos, por meio de métodos que visem a



44

relacdo com o estudante, sendo essa capaz de educar e de ensinar a todos 0s
envolvidos, atendendo a cada individuo de acordo com suas especificidades.

Dependendo da necessidade educacional do estudante, é preciso um
trabalho diferenciado, que €& realizado concomitantemente as atividades
desenvolvidas na escola regular. Em geral, esse trabalho diferenciado ocorre em
escolas especiais. De acordo com Paulon, Freitas e Pinho (2005), as escolas
especiais oferecem suporte a escola regular para que ocorra, de forma proveitosa, ou
seja, que favoreca a inclusdo em escolas regulares e também o desenvolvimento dos
estudantes, o processo de inclusdo de estudantes com NEE, visto que nelas séo
oferecidos servicos coordenados de Educacéo, de Saude, de Assisténcia Social, ou
seja, atendimentos que vao além da formacdo educacional. A escola especial nédo
deve substituir a escola regular e o inverso também € valido, uma vez que esses
ambientes sdo complementares e a frequéncia concomitante nos dois lugares pode
auxiliar no desenvolvimento dos estudantes atendidos.

Os servicos de atendimento especializado, que ocorrem em espacos
escolares, devem acontecer em classes comuns e ser realizados por uma equipe de
profissionais formada pelo professor regente das disciplinas, por professores da
propria Educacdo Especial, por psicologos e por diversos outros profissionais, de
acordo com a necessidade de cada pessoa. Ja nas conhecidas salas de recursos
multifuncionais, que sdo ambientes com equipamentos e com materiais didaticos
oportunos para o atendimento educacional de pessoas com NEE, que visa a
promocao, ao acesso e a aprendizagem no Ensino Regular, as atividades devem ser
realizadas por um professor especializado, para que ele possa suplementar ou
complementar as atividades que sdo desenvolvidas nas classes comuns.

A respeito dos professores, na Educacdo Especial é possivel

categoriza-los como:

a) Professor de Educacdo Especial — professor habilitado em educacao
especial em nivel médio, em curso normal ou equivalente; professor
habilitado em cursos de licenciatura em educacgdo especial; professor
especializado com formacdo em poés-graduacdo em &reas especificas da
educacdo especial.

b) Professor intérprete: profissional bilingue (lingua brasileira de sinais —
Libras/lingua portuguesa) que atua no contexto do ensino regular onde ha
alunos surdos, usuarios da lingua de sinais, como meio de comunicacao e
uso corrente, nas situacdes cotidianas e regularmente matriculados nos
diferentes niveis e modalidades da Educacdo Basica, da rede publica de
ensino. O intérprete ndo substitui a figura do professor na fungéo central do
processo de aprendizagem, com relagdo ao aspecto académico, tampouco
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com relagdo ao vinculo afetivo que deve sustentar a relagdo professor/aluno.
c) Professor itinerante: professor habilitado ou especializado em educacéo
especial que atua, periodicamente, em uma ou vdrias escolas do ensino
comum, oferecendo apoio pedagoégico aos alunos com necessidades

a

educacionais especiais, aos professores do ensino regular e a escola,
proporcionando-lhes orientacbes para a realizacdo da flexibilizacdo e
adaptacdes curriculares necessarias ao sucesso na aprendizagem.

d) Professor de apoio permanente em sala de aula: professor habilitado ou
especializado em educacéo especial que presta atendimento educacional ao
aluno que necessite de apoios intensos e continuos, no contexto do ensino
regular, auxiliando o professor regente e a equipe técnico-pedagogica da
escola. Com este profissional pressupde-se um atendimento mais
individualizado, subsidiado com recursos, técnicos, tecnoldgicos e/ou
materiais, além de cddigos e linguagens mais adequadas as diferentes
situacBes de aprendizagem (PARANA, 2003).

Um dos principais motivos para a inclusdo de estudantes com NEE no
Ensino Regular € que o desenvolvimento da pessoa como individuo se da de forma
biolégica, em concomitancia com a vida coletiva, e € por meio da observacao e da
interacdo social que as pessoas passam a aprender e a compreender aspectos
sociais, regras e costumes. De acordo com Ferreira (2003), a escola é um espaco
privilegiado para a aprendizagem de relacbes sociais, pois, nesse ambiente, as
pessoas compartilham vivéncias e atividades humanas.

Para que esse desenvolvimento dos estudantes com e sem
necessidades educacionais realmente aconteca, € preciso uma reorganizacao da
estrutura escolar, abandonar praticas e modelos que privilegiem sempre 0s mesmos
procedimentos ou caracteristicas, por exemplo, aulas de Matematica baseadas na
memorizacao para resolver determinados exercicios, adequar e adaptar, desde o
Projeto Politico Pedagogico das instituicdes, o curriculo anual e a estrutura fisica das
escolas até a formacao inicial e continuada dos professores.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica (2001) indicam que a Educacao Inclusiva visa a preservacado da dignidade
humana, da identidade e do exercicio da cidadania de cada uma das pessoas, tendo
em mente que as pessoas com NEE precisam de atendimento especifico, envolto de
respeito mutuo e ndo de piedade.

Outro aspecto importante apresentado no mesmo documento
(BRASIL, 2001), envolvido na inclusado de estudantes com NEE, € o curriculo, visto
que cada educando deve ter acesso a ele, de acordo com suas possibilidades e
singularidades, sendo isso especificado, discutido e refletido ao longo da elaboragéo

dos Projetos Pedagdgicos de cada instituigcao.
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Mesmo com as adaptacdes necessarias, o0 curriculo que deve ser
seguido € o das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica (2013) indicado
para cada uma das etapas escolares e das disciplinas, levando em consideracao os
métodos e as técnicas mais adequados para que ele seja efetivado.

Ainsercdo de estudantes com deficiéncias intelectuais, como é o caso
de todos os estudantes com Sindrome de Down, apresenta complexidade, mas de
acordo com Paulon, Freitas e Pinho (2005), a Educacao pode ser terapéutica, quando
iniciada nos primeiros anos de vida, priorizando o desenvolvimento ao maximo das
possibilidades, reforcando os lagos sociais e intelectuais.

Nem sempre a visdo de escola inclusiva foi aceita e difundida como é
atualmente, pois a escola, por um longo periodo, foi caracterizada como um local no
gual pequenos grupos privilegiados poderiam frequentar. Apos o inicio do processo
de democratizagcdo da escola, inicia-se o paradoxo da inclusdo/exclusdo, pois a
matricula e a permanéncia dos estudantes com necessidades educacionais passou a
ser garantida, mas dentro do ambiente escolar ainda ocorre a exclusdo dos
estudantes que ndo se adaptavam as normas da instituicao.

Assim, compreende-se que, além de inserir fisicamente os estudantes
com NEE na escola regular, é necessario inclui-los permitindo que desenvolvam
atividades planejadas pensando em suas especificidades, autonomia e

desenvolvimento.

2.2 APONTAMENTOS A RESPEITO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Durante um longo periodo histérico, a Educacédo Inclusiva ocorreu
paralelamente a Educacéo Regular, de modo que o atendimento as pessoas com NEE
pautava-se, principalmente, nas caracteristicas relacionadas a deficiéncia, em
detrimento dos aspectos pedagogicos dos processos de ensino e de aprendizagem.
Devido ao legado da perspectiva integradora, em que se pensou ser suficiente apenas
colocar pessoas com deficiéncia na escola regular, existem, ainda, agentes da
educacdo que acreditam que, se 0 estudante ndo consegue se adaptar a escola
regular, do modo como ela estd posta, ndo deveria ser inserido nesse contexto
(FERNANDES; SALVI, 2017).

Para que possamos compreender quais sdo 0S objetivos e as

intencdes da Educacéo Inclusiva, de forma a apresentar possibilidades e reflexdes
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diferentes da consolidada, € importante compreender o que é essa modalidade de
educacao. De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial na
Educacédo Basica (2001), a Educacéo Inclusiva pode ser definida como um

Processo educacional escolar definido por uma proposta pedagogica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, completar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que apresentam NEE, em todas as etapas e modalidades da Educacéao
Basica (BRASIL, 2001, p. 69).

Mesmo definindo a Educacado Inclusiva como modalidade, cabe
lembrar que ela ndo deve ser compreendida como algo separado da Educacéo
Regular, ou que esteja paralela a ela, visto que, preferencialmente, todas as atividades
desenvolvidas na Educacéao Inclusiva devem ser realizadas em escolas regulares e
em turmas regulares, possibilitando, assim, a aprendizagem de conceitos do curriculo
escolar, bem como a aprendizagem de comportamentos e do desenvolvimento social,
ou seja, estando inseridos na Educacdo Regular, estudantes com NEE, aumenta-se
a possibilidade de aprendizagem de comportamentos como interacdo social,
desenvolvimento de empatia, entre outros (BRASIL, 2001).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial, na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), esse tipo de educacédo visa alinhar os
direitos humanos, em relacdo a educacéo de qualidade, para viabilizar a possibilidade
de acesso a escola, de forma igualitaria, para estudantes com e sem qualquer tipo de
deficiéncia.

A Constituicdo Brasileira de 1988 é um dos marcos importantes que
motivou o repensar da Educacado oferecida para pessoas com deficiéncias e NEE,
visto que a Constituicdo tem como objetivo fundamental promover o bem-estar e o
desenvolvimento de todos, independentemente da origem, da raca, do sexo, da cor,
da idade e de qualquer outra caracteristica que possa gerar algum tipo de
discriminacao.

Nos artigos 205, 206 e 208 da Constituicdo, a Educacédo é definida
como um direito de todos, e ela visa assegurar o desenvolvimento da pessoa, 0
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o mercado de trabalho, sendo para todos
os cidadaos brasileiros, e também para os imigrantes, garantida a igualdade de

condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola, visto que é dever o Estado
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garantir que isso aconteca. No caso do atendimento para a pessoa com algum tipo de
necessidade educacional especial, a assisténcia especializada deve acontecer,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

Nessa pesquisa, em diversos momentos, relaciona-se a importancia
da formacgéao escolar voltada para que o estudante com NEE seja capaz de aprender
conteudos e desenvolver habilidades necesséarias para ser inserido no mercado de
trabalho. Isso deve-se a relacdo entre educacdo e trabalho apresentada nos

documentos oficiais a respeito da Educacéo Inclusiva, em que:

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora (BRASIL, 1996).

Na citacdo anterior apresenta-se um dos objetivos da Educacao
Especial, ou seja, educar o estudante para que ele possa se desenvolver no mercado
de trabalho e, assim, viver uma vida com a maior autonomia possivel.

Ainda, considera-se habilidades e competéncias na perspectiva da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), de modo que competéncia
€ a mobilizacéo de conhecimentos, conceitos e procedimentos, atitudes e valores para
resolver uma demanda complexa do dia a dia, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. Ja as habilidades expressam aprendizagens essenciais que
devem ser asseguradas em diferentes contextos escolares, associadas ao saber-
-fazer, acéo fisica ou mental.

Mesmo havendo a premissa estipulada pela Constituicdo de 1988, em
1994 foi publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, que orienta 0s processos
para a integracéo institucional, de modo que pessoas com NEE passam a ter o direito
de frequentar as salas de aula comuns, em escolas regulares, desde que consigam
acompanhar a turma fisica e cognitivamente, no que diz respeito ao desenvolvimento
das atividades, curriculos e planejamentos. Nesse momento historico, compreendeu-
-se que o estudante com necessidade educacional especial deveria se adaptar e
adequar-se, para que pudesse frequentar uma sala de aula regular e ndo o inverso, e
gue as metodologias, os curriculos e as atividades deveriam ser ajustadas para que 0

estudante tivesse condi¢cOes de aprender e de se desenvolver nas aulas.
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Ao ser publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(1996), inicia-se um novo periodo para a Educacéo Inclusiva, visto que entram em
evidéncia os métodos, 0s recursos, as organizagdes, os curriculos e as atividades.
Além disso, 0 que mais estivesse envolvido no processo de ensino e de
aprendizagem, deveria passar por adaptacdes e por adequacgOes para garantir que
todos os estudantes tivessem suas necessidades educacionais atendidas, levando
sempre em consideracao as caracteristicas individuais dos estudantes.

As Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial (2001) passaram a
assegurar aos estudantes com algum tipo de deficiéncia o direito a matricula, de modo
gue a escola deve se adaptar e se organizar para a realizacdo das atividades
didaticas, possibilitando condi¢cbes para o ingresso e, mais que isso, a permanéncia
do estudante e o atendimento a diversidade.

A Declaracdo de Salamanca (1994), que € o documento que
apresenta o0s principios, as politicas e as praticas na area das necessidades
educativas especiais, evidencia que um ponto importante no aspecto da Educacéo
Inclusiva é a organizacdo dos sistemas educacionais, para que sejam garantidas as
interacOes individuais dos estudantes com NEE no ambiente escolar, permitindo que
eles se desenvolvam socialmente.

Para que seja possivel propor as adaptacdes curriculares necessarias
a formacédo do estudante com Sindrome de Down, é importante compreender quais
Sa0 0s objetivos atuais das politicas nacionais para a formacao dos estudantes com
NEE, sendo esse 0 proximo passo.

Com relacdo aos objetivos, as necessidades e as informacdes
importantes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), de acordo com o proprio documento, 0S principais sao: acesso,
participacéo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, garantindo aos estudantes:

1) Possibilidade de ingresso e de permanéncia em instituicoes
escolares, desde a Educacédo Infantil até a Educacdo Superior, cabe destacar que,
ndo basta inserir, no ambiente escolar, os estudantes com deficiéncia, é preciso que
sejam realizadas as adaptacdes metodolégicas e estruturais necessarias, de modo
gue o estudante tenha condi¢coes de permanecer na escola,

2) Atendimento educacional especializado, levando em consideragao

as caracteristicas especificas de cada um dos discentes atendidos pela Educacédo
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Inclusiva. Entende-se atendimento educacional especializado como atendimento que
contempla as especificidades dos estudantes, que se da preferencialmente na
Educacdo Regular, sendo um complemento e nd&o um substitutivo do ensino
ministrado na escola comum para todos os estudantes, visto que é oferecido em
horarios distintos das aulas, tendo seus préprios objetivos, metas e procedimentos
(BATISTA, 2006);

3) Capacitacao de professores para que eles estejam aptos a atender
aos estudantes com NEE, visto que, para que se dé o processo de ensino e de
aprendizagem na Educacao Inclusiva, é necessario que o professor e 0s agentes da
escola estejam capacitados para a valorizacao das potencialidades de cada estudante
de modo individual, ocorrendo de forma ativa, estimulando a autonomia dos
estudantes frente ao processo de aprendizagem. Além disso, € preciso que estejam
aptos e que possam avaliar, frequentemente, a evolucéo dos estudantes, tendo como
parametro o proprio estudante, analisando o progresso individual, de acordo com o
tempo de aprendizagem, a evolucdo das competéncias e das habilidades sobre
conteudos e sobre interacdo social, utilizando procedimentos e metodologias
diferenciados, de forma cooperativa e ativa entre todos os estudantes, despertando o
desejo de aprender e propondo tarefas de maneiras Iudicas e interessantes (VALLE;
GUEDES, 2003);

4) Incentivo para a participacdo da familia, nos processos de ensino
e de aprendizagem, principalmente no que diz respeito a construcao do curriculo, pois
as familias tém papel essencial no processo de formacéo de estudantes com NEE;

5) Adequacdes estruturais, de modo que ocorra a acessibilidade
urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e nos equipamentos escolares, nos
transportes, na comunicacdo e na informacdo. Para que o especificado na
Constituicdo de 1988, em relacdo ao acesso e a permanéncia dos estudantes com
NEE seja considerado, é necessario que a estrutura fisica escolar ndo seja um
obstaculo, um impeditivo para a permanéncia e a locomocéao do estudante na escola,
por isso, a necessidade de adaptacdes ndo sO pedagdgicas, como também
estruturais;

6) Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
voltadas a Educacdo Inclusiva, indicando a necessidade de comunicagdo entre os

envolvidos no processo de inclusédo de estudantes, ampliacdo entre o didlogo das leis
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da Educacgéo Inclusiva, os gestores escolares, os professores, as familias e os
estudantes;

7) Utilizacdo de contextos relacionados a aprendizagem, levando em
consideracao a continua modificacdo das pessoas, exigindo, assim, uma atuacao
pedagdgica que reforce a importancia de ambientes heterogéneos para a promog¢ao
da aprendizagem;

8) Atividades desenvolvidas na Educacéo Especial que possibilitam a
ampliacdo de oportunidades de escolarizacao, a formacéo para o ingresso no mundo
do trabalho e uma efetiva participacdo social. A escolarizacdo do estudante com
necessidade educacional especial precisa ser funcional, aplicavel para a socializacdo
do individuo, visando ao desenvolvimento da autonomia e futura inser¢cdo no mercado
de trabalho. Cabe destacar que a inser¢cao no mercado de trabalho apresenta-se, nos
documentos, como necessaria para a autonomia dos estudantes com NEE.

9) Avaliagdo Pedagogica realizada de forma dinamica, levando em
consideracao o conhecimento prévio, o nivel atual de desenvolvimento do estudante
e 0s objetivos que se pretende chegar, considerando as possibilidades de
aprendizagem futura, de modo que a avaliacdo seja uma acdo pedagogica formativa
gue compare o resultado do estudante com ele mesmo, o ponto de partida da
aprendizagem e o que ele desenvolveu desde o inicio das atividades pedagogicas; e,
por fim,

10) A avaliacao deve utilizar estratégias diferenciadas, considerando
as caracteristicas dos estudantes, atendendo as demandas de ampliacdo do tempo,
considerando a utilizacdo da lingua de sinais, os textos em Braille e a utilizacdo de
informética ou tecnologia assistiva, se assim for necessario.

Além desses objetivos, os Parametros Curriculares Nacionais:
Adaptac6es Curriculares (1998), da Secretaria de Educacéo Especial, aponta outras
necessidades e expectativas que devem ser alcancadas pela Educacéo Inclusiva,
entre elas:

1) E assegurada aos estudantes com NEE curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades individuais de cada um dos estudantes;

2) Possibilidade de terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, devido as

suas deficiéncias;
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3) Educacdo Especial voltada a formacgdo profissional, visando a
integracéo efetiva na vida em sociedade. E importante a aproximacéo da familia com
0 processo de ensino e de aprendizagem do estudante com Sindrome de Down, para
gue possam ser levadas em consideracdo as expectativas da familia e dos
estudantes, em relacéo a profissionalizacéo, para assim analisar e definir metas para
0 processo de ensino e de aprendizagem;

4) Assim, como toda pessoa com deficiéncia tem o direito de
manifestar seus desejos em relagdo a sua formacéo profissional, os pais tém o direito
inerente de serem consultados sobre 0 modo como a Educacdo se adapta as
necessidades de seus filhos, de modo que tais desejos ndo podem ofender ao direito
a Educacéao obrigatéria (BRASIL, 2001);

5) Os processos de ensino e de aprendizagem devem ser centrados
no estudante, de modo a ensinar, com sucesso, inclusive os estudantes com
deficiéncias graves;

6) O convivio social entre os estudantes € um beneficio da Educacao
Inclusiva, de modo que os estudantes com NEE devem ter o apoio adicional
necessario para que ocorram 0s processos de ensino e de aprendizagem;

7) Os conteudos programaticos e os métodos de ensino na Educacao
Especial devem ser adaptados, utilizando-se recursos tecnoldgicos, sempre que
necessario;

8) A pedagogia utilizada deve ser centrada no estudante,
privilegiando, sempre, a dignidade e a diferenca de cada um. E importante
compreender que a Educacéo Inclusiva visa a aprendizagem, que vai muito além de
conteudos de areas e de conhecimentos especificos, a intencdo € proporcionar
conhecimento social e habilidades voltadas para a empregabilidade, buscando a
autonomia social e financeira do discente;

9) A formacdo académica dos estudantes deve ser voltada para a
formacdo social, possibilitando uma formacdo para o mercado de trabalho e o
desenvolvimento da autonomia e da independéncia, sendo orientada na medida de
suas capacidades;

10) O curriculo deve atender ao principio de flexibilizacdo, de modo
gue atenda aos estudantes em suas necessidades, respeitando seu desenvolvimento

e sendo adequado as condi¢des do educando;
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11) A avaliacdo pedagogica dos estudantes deve sempre ter um
cunho individual, dando énfase ao desenvolvimento, sendo um processo de analise,
para a identificacdo de novas possibilidades e necessidades.

Percebe-se que as principais orientacdes e 0s objetivos apresentados
pelos documentos nacionais, a respeito da politica de Educacéo Inclusiva para o
processo de formacéo, estdo centrados no estudante, visando a formacéo social, sua
independéncia, futura profissionalizagédo e inser¢cdo no mercado de trabalho. O
processo de ensino e de aprendizagem tem a caracteristica de ser funcional para o
estudante, ou seja, inicialmente e em um processo conjunto com a familia e o préprio
estudante, definem-se metas e objetivos especificos para cada um dos estudantes,
para posterior definicdo dos conteudos necessarios para tais metas, bem como as
habilidades e as competéncias especificas para os fins esperados.

Com relagédo a Educacéao Inclusiva no Parana, em 2008 foi criado o
Departamento de Educacao Especial e Incluséo, nova estruturacéo do Departamento
de Educacéao Especial. A inclusédo no estado esta pautada na Deliberacéo 02/2001 do
Conselho Estadual de Educacéo, que estabelece normas para a Educacéo Especial,
modalidade da Educacdo Basica para alunos com necessidades educacionais
especiais, no Sistema de Ensino do Estado do Parana, tendo como principais pontos:

1) A Educacéo Especial é dever do estado e da familia e deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino;

2) O aluno que necessitar de atencéo individualizada em atividades
da vida autbnoma e que necessite de auxilios intensos e permanentes em que a
escola regular ndo seja capaz de prover, deve ser escolarizado em instituicdes
especializadas, publicas ou privadas;

3) A escola devera promover adequacfes em classes comuns e
ofertar apoio pedagdgico especial em classes especiais. Cabe destacar que as
classes especiais devem ser proporcionadas aos estudantes no periodo do
contraturno;

4) As escolas devem promover e prover acessibilidade motora;
professores capacitados para atuar na Educacdo Inclusiva, apoio docente
especializado no caso de salas especiais, reducédo do numero de alunos por turmas,
guando houver estudantes incluidos, atendimento educacional especializado
complementar e suplementar, adaptacéo curricular e da proposta pedagdgica da

escola.
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5) A proposta pedagdgica escolar deve ser guiada pelas normas e
diretrizes nacionais e estaduais, propondo as adaptacdes necessarias para atender
as especificidades dos estudantes.

6) ApOs esgotadas todas as possibilidades, aplicadas adaptacfes
curriculares de grande porte, flexibilizacdo temporal e apoios necessarios, permite-
-se a certificacdo de conclusdo de escolaridade com finalizacdo especifica, caso o
estudante ndo consiga atingir os conhecimentos minimos exigidos na Educacéo
Bésica. Essa certificacdo pode ser ofertada a partir de avaliagdo pedagdgica
realizada por profissionais capacitados, visando inserir 0 estudante na sociedade e
no trabalho.

7) Flexibilizar e realizar adaptacfes curriculares, que considerem o
sentido pratico, funcional e instrumental dos conteudos béasicos, metodologias de
ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos estudantes é de grande importancia na Educacao Especial.

Apés apresentacdo dos itens, nos documentos apresentados

anteriormente, na Figura 3 evidenciam-se aspectos importantes e necessarios, de
acordo com os documentos nacionais e do Parana, em relacdo ao processo de

escolarizacao de estudantes com NEE.
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Figura 3 — Mapa conceitual dos objetivos, necessidades e orientagbes para a
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No mapa conceitual da Figura 3, indicam-se os principais objetivos,
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Fonte: da autora (2018)

necessidades e orientacdes para a educacao inclusiva, de acordo com os documentos
abordados e citados anteriormente. Destaca-se a importancia para a realizacao de
adaptacdes estruturais, pedagdgicas e atitudinais que favorecam o processo de
inclusdo dos estudantes com NEE. Além disso, evidencia-se a importancia da unido
entre profissionais da educacao e familias, para a tomada de decisfes a respeito dos
tipos de adaptacdes a serem realizadas, objetivos esperados e avaliacdo das

evolucoes.
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Um dos autores que podem embasar a importancia da inclusao de
estudantes com NEE na Educacdo Regular é Vygotsky (1987), pois ele indica a
relevancia da interacdo social para o desenvolvimento humano no processo de
apropriagcao, a saber, a apropriacado das experiéncias, das atividades culturais e dos
costumes, com destaque para a importancia da acéo, da linguagem e dos processos
de interacdo para a construgéo das estruturas mentais.

A teoria de Vygotsky (1987) elucida um dos pilares para a Educacao
Inclusiva, ou seja, que a insercao de estudantes com NEE, ao serem introduzidos em
um ambiente escolar regular, podem ser beneficiados com a interacdo com diferentes
pessoas, favorecendo a independéncia, o desenvolvimento de autonomia e a
representatividade no grupo. Vale ressaltar que Vygotsky ndo abordou
especificamente a Educacéo Inclusiva em sua teoria.

Mesmo com as indicagdes realizadas nos documentos oficiais,
apresentados na secdo anterior, para a realizacdo e efetivacdo € necessario o
envolvimento e capacitacdo de todos os profissionais da escola, porém professores
em alguns trabalhos indicam aflicbes, dificuldades e até mesmo preconceitos com
relacéo ao processo de incluséo, vendo pontos favoraveis somente no que diz respeito

a socializacéo e ndo aos aspectos académicos:

Entdo, ndo adianta vocé ficar pensando “o que que eu vou fazer? Ela [crianga
com SD] ndo vai ser como os outros. Nao adianta vocé ficar esquentando a
cabeca, porque ela ndo vai aprender a ler (LUIZ, 2011, p. 76)

Na citacdo anterior, evidencia-se uma concepcéao frequente entre
professores que ndo veem a necessidade de empregar esforcos para favorecer o
processo de ensino e de aprendizagem, pois acreditam que a pessoa com Sindrome

de Down néo é capaz de aprender (LUIZ, 2011).

Eu acho que a inclusdo de estudantes com sindrome de Down no Ensino
Regular ndo estd dando certo, pois os estudantes Down que eu conhec¢o ndo
interagem com os demais colegas, eles ficam isolados, solitarios. O aluno
Thiago tem problema de fala, ndo consegue falar e fica a aula toda de cabeca
baixa (P7, 2015) (FERNANDES; SALVI, 2017).

A professora relata que a inclusdo de estudantes com Sindrome de
Down néo acontece como indicado nos documentos oficiais. Nessa mesma pesquisa

Fernandes e Salvi (2017) evidenciam que professores que atuam na Educacéao
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Regular, em momentos, se sentem despreparados, pois possuem as orientagdes a

respeito do que deve ser feito, mas nao sao capacitados para fazer.

O processo vem de cima, tem que incluir, mas tem que incluir como? Porque
nao é so6 “jogar” o aluno no colégio e falar se vira, ou entdo achar que se esta
na escola ja esta incluido. Do jeito que esta acontecendo, a inclusédo nao é
boa para ninguém (P12, 2015) (FERNANDES; SALVI, 2017).

Ainda, com relacdo a apresentacdo de dificuldades, alguns

professores indicam caminhos para melhorar o processo de ensino e de

aprendizagem, por exemplo:

O trabalho como esta sendo feito é frustrante, porque ndo tenho nenhum
apoio, ndo percebo nada de avanco, pois hdo conseguimos nem respeitar o
tempo do estudante, pois temos que cumprir o curriculo com os demais. O
processo de inclusdo de estudantes com Sindrome de Down deve ser
repensado, principalmente no Ensino Médio e séries finais. Se vocé nao der
condic¢des para o estudante estar na escola, a escola vira terapia ocupacional
e isso ndo é o objetivo [...] € preciso capacitar professores, ndo so6 dizer o que
devemos fazer, mas também como devemos fazer. E importante que
estudantes com Down tenham uma professora acompanhante e também
estudem em uma sala com um numero menor de alunos (P2, 2015)
(FERNANDES: SALVI, 2017).

Como visto na citacéo anterior, a professora apresenta indicativos de

mudancas que, em sua concepc¢ao, poderiam favorecer o processo de ensino e de

aprendizagem para estudantes com Sindrome de Down.

A respeito do papel da gestdo escolar, principalmente da direcédo da

escola, os documentos oficiais indicam atitudes que potencializam uma cultura

inclusiva na Educacédo Regular:

Quadro 5 — Papel do diretor de acordo com documentos da Educacéao Inclusiva

Documento

Relacéo da Gestéo escolar com a efetivagdo de culturainclusiva
em escolas regulares.

Lei n° 7.853/89 (1989)

— Lei que discorre a respeito do apoio as pessoas com deficiéncia,
visando a integracgédo social.

— O responséavel pela instituicdo escolar, no papel da dire¢do da
instituicdo, passa a ser obrigado a realizar a matricula compulséria
de estudantes com NEE, seja em escolas publicas ou privadas;

— Deve garantir o cumprimento do estabelecido em lei, no que diz
respeito a aplicacbes de adaptacdes de curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacao proprias, bem como garantir a insergéo e
permanéncia dos estudantes na Educacéo Basica.

Declaracdo Mundial

Educagéo para Todos (1990) | oportunidade de acesso a educacdo com qualidade, sendo

sobre | — Documento que destaca a importancia de oferecer a todos, a

necessario focar em como desenvolver os processos educativos,
indo além somente da matricula do estudante com NEE.
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— Apresenta indicios de que o diretor é responsavel por fomentar
atitudes inclusivas em escolas regulares, por exemplo, a promocéo
de momentos de discussdo a respeito da inclusdo escolar,
ampliando a concepcao de incluséo de todos os agentes da escola,
professores, equipe pedagdgica e demais funcionarios.

— Destaca a importancia da comunica¢édo, de modo que a gestédo
organize com criatividade e determinacdo para aumentar a eficacia
das técnicas e procedimentos determinados para a efetivacao da
Educacéo Inclusiva.

Parametros Curriculares
Nacionais — Adaptacdes
Curriculares (1998)

— Documento que apresenta adaptacdes fisicas, estruturais,
atitudinais, temporais, de curriculo e avaliagdo, para favorecer o
processo de ensino e aprendizagem, de modo que o diretor escolar
possui 0 papel de verificar, analisar e garantir a realizacdo desses
processos no ambiente escolar.

— A gestdo escolar tem papel fundamental auxiliando na defini¢cdo
de objetivos claros, no desenvolvimento de conceitos escolares, no
processo de avaliacdo da aprendizagem, em que deve ser formativa,
ou seja, buscando avaliar todo o processo de desenvolvimento do
estudante, ndo somente o produto/resposta final, bem como,
compreensdo da temporalidade diferenciada e especificidades de
estudantes com NEE, favorecendo a organizagdo do trabalho
didatico-pedagégico para possibilitar o processo de ensino e de
aprendizagem.

Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na
Educacao Basica (2001)

— Destaca que diretores e gestores escolares devem desenvolver
procedimentos flexiveis a respeito de gestao, remanejando recursos
pedagdgicos e diversificando op¢des relacionadas com educacao e
comunidade escolar.

— E funcdo da direcdo a criacdo de equipes multidisciplinares
focadas no desenvolvimento da incluséo, refletindo e discutindo a
respeito de possibilidades, cabendo aos gestores, ou seja, diretores
escolares, a funcdo de conduzir essa equipe, focando em
reestruturac@o dos servicos escolares e na pratica pedagogica.

— A direcdo deve ser focada no didlogo, na reflexdo a respeito de
necessidades e especificidades, na promo¢cdo de mudanca de
cultura e conceitos. Cabe ao diretor escolar, assegurar recursos para
a ampliacdo da cultura inclusiva.

— O diretor escolar deve fomentar atitudes ativas frente a familias,
alunos, professores e a comunidade, para a superagéo das barreiras
que podem dificultar ou impossibilitar a inclusdo social, divulgando
possibilidades inclusivas e estimulando para que toda a comunidade
escolar se engaje para a efetivacdo desse processo.

Politica Nacional de
Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (2008)

— Indica caracteristicas importantes da Educacdo Inclusiva,
destacando a importancia da igualdade, qualidade no processo
educacional, rompendo paradigmas que proporcionam a exclusao
escolar.

— O diretor tem a importante funcdo de organizar recursos
pedagégicos, eliminando entraves, possibilitando curriculos
adaptados e proporcionando formagédo aos professores e agentes
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, transformando a
escola em um ambiente que valoriza o desenvolvimento dos
estudantes, favorecendo o potencial criativo, adaptativo e de
aprendizagem dos estudantes.

Fonte: da autora (2018)

Frente ao exposto, compreende-se que o gestor escolar tem diversas funcbes

na organizagao e na promog¢ao de uma cultura inclusiva, seja na organizagao e gestéao
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dos agentes escolares, proporcionando reflexdes, discussbes e mudancas de
comportamentos e paradigmas.
Na figura abaixo destacam-se as principais funcbes de acordo com o0s

documentos analisados:

Figura 4 — Principais caracteristicas da direcdo escolar para fomentar uma cultura
inclusiva

Fonte: da autora (2018)

ApOs apresentar 0s principais apontamentos, as necessidades e as
orientacdes a respeito da Educacado Inclusiva, nos proximos itens abordaremos a

respeito da Sindrome de Down e inclusédo dessa populacdo na Educacédo Regular.

2.3 A SINDROME DE DOWN

Este trabalho ndo tem a intencdo de classificar ou de limitar pessoas
com Sindrome de Down, por meio de suas caracteristicas fenotipicas ou de
desenvolvimento cognitivo, pois acredita-se que cada individuo é Unico e que existem
diversos fatores que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem, mas a

apresentacdo de particularidades fisicas e cognitivas faz-se necesséria para o
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conhecimento das especificidades gerais da populacdo Down, bem como para
apresentar indicativos de adaptacdes necessérias para atividades matematicas que
favorecam o processo de aprendizagem e que possam auxiliar a atingir os objetivos
da Educacdo Inclusiva, do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e, por
consequéncia, o objetivo deste trabalho de apresentar possibilidades de adaptacdes
curriculares, temporais, de metodologia e avaliagéo.

A Sindrome de Down € a alteracdo mais comum entre os humanos,
tendo uma incidéncia de aproximadamente 1 individuo a cada 700 nascimentos. Ela
recebe esse nome em homenagem ao médico pioneiro em sua descri¢cdo, o doutor
John Langdon Down, que por volta de 1866, inicialmente, utilizou o termo
“mongolismo”.

As informacgdes a respeito de causas que favorecem o nascimento de
pessoas com Sindrome de Down sdo poucas, porém verifica-se a incidéncia maior,
principalmente em filhos de gestantes com idade superior a 35 anos, ou seja, em
mulheres com oOvulos considerados velhos, visto que todas as mulheres ja nascem
com uma guantidade limitada de ovulos e eles envelhecem juntamente com elas, bem
como, filhos de pais com idade superior a 55 anos. No entanto, existem filhos com
Sindrome de Down de mées e pais jovens, o que indica que a idade avancada nao é
0 unico fator interveniente, porém essa incidéncia € menor.

Em 1932, o médico holandés Waardenburg inferiu a respeito do real
motivo da ocorréncia da Sindrome de Down, ou seja, a relacédo entre a sindrome e
uma alteracdo cromossoémica, porém, somente em 1959 os doutores Jerome Lejeus
e Patricia A. Jacobs e colaboradores, descobriram, em momentos concomitantes, a
existéncia de um cromossomo extra na formacédo do DNA de cada uma das células
(SCHWARTZMAN, 1999).

Outro nome atribuido a essa sindrome é “trissomia do 21", por se
tratar de uma anormalidade cromossdmica na qual os individuos com essa alteracao
possuem 47 cromossomos, diferentemente dos individuos sem Sindrome de Down,
gue possuem apenas 46, sendo 22 pares de autossomos e 1 par sexual.

Os cromossomos sdo responsaveis pela definicdo da cor dos olhos,
da altura, do funcionamento de érgdos como o coracao, o estbmago, o cérebro, bem
como pela definicdo do sexo. A alteracdo genética que origina pessoas com Sindrome
de Down ocorre na formacao fetal, no periodo de diviséo celular, sendo trés principais

tipos: trissomia simples; translocacao e mosaico (BISSOTO, 2005).
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A trissomia simples é a mais comum, ocorrendo em cerca de 95% dos
casos de Sindrome de Down. Nesse tipo, a pessoa tem 47 cromossomos em todas
as células do corpo, visto que ndo ocorreu normalmente a meiose™.

O tipo de Sindrome de Down por translocacdo se da quando um
cromossomo do par 21 gruda no cromossomo 14, ocorrendo esse tipo em cerca de
3% das pessoas com Down.

O tipo mosaico se da por meio do comprometimento de apenas parte
das células, e, neste caso, a pessoa possui células com a quantidade normal de
cromossomos (46) e células com quantidade de cromossomos alterada (47). A
Sindrome de Down do tipo mosaico é menos comum.

As principais diferengas entre os trés tipos de Sindrome de Down
estao no desenvolvimento cognitivo e na interacéo social, pois pessoas Down mosaico
possuem um desenvolvimento cognitivo mais proximo ao de pessoas sem a alteracao
cromossomica, melhor desenvolvimento verbal e perceptivo-visual, se comparado aos
outros tipos de Down.

Nesta pesquisa ndo se faz distincdo entre os diferentes tipos de
Sindrome de Down, ou seja, as atividades que serao elaboradas e apresentadas, com
a intencao de auxiliar o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica para
estudantes com Down, sédo destinadas a toda essa populacéo.

A Sindrome de Down pode ser diagnosticada por meio de exames
pré-natais, por testagem soroldgica e citogenética feita com o sangue da gestante, na
busca de alteracdes genéticas ou, entdo, apds o nascimento, devido a algumas
caracteristicas fisicas.

Essa alteracdo cromossémica influencia na determinacdo de
caracteristicas fisicas e cognitivas dos individuos que a possuem. Com relacao as
caracteristicas fenotipicas especificas das pessoas com Sindrome de Down,
destacam-se, segundo Leite (2012):

— A cabeca tem a parte posterior levemente achatada, dando a
impressdao de um rosto mais arredondado; cabelos séo finos e pode haver falhas
capilares; rosto achatado, na maioria das pessoas 0s 0ssos faciais ndo tém total
desenvolvimento e o0 nariz tem tamanho menor que o regular; olhos apresentam

inclinagdo lateral, que desloca a pélpebra superior para o canto interno; orelhas com

! De acordo com Oliveira et al. (2009), meiose € o processo em que a célula-mée se divide e forma
duas novas células que mantém as caracteristicas da célula de origem.
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canais estreitos e tamanho pequeno; boca, em geral, pequena, com o céu da boca
estreito e com incidéncia de carie maior; abdémen costuma ser flacido e saliente,
devido a diminuicdo muscular, caracteristica dessa alteragdo cromossdmica; maos e
pés sdo pequenos e grossos, com as articulagdes mais enfraquecidas que o comum.

Como dito anteriormente, a apresentacado dessas caracteristicas nao
tem a intencdo de classificar ou de catalogar pessoas, mas sim de apresentar
aspectos que podem influenciar em relacédo a elaboracéo de atividades mateméaticas
a essa populacao, por exemplo, levando em consideracdo as informacfes fisicas
apresentadas, infere-se que atividades que necessitam de grande desenvoltura
manual, que envolvem habilidade motora fina, ndo seja inicialmente possivel a todos
os estudantes com Sindrome de Down, devido a caracteristica de terem maos
pequenas e grossas.

O diagnastico clinico da Sindrome de Down baseia-se na aferigdo
dessas caracteristicas fisicas, mas as pessoas com essa alteracdo cromossdmica
podem apresentar todas essas caracteristicas, ou apenas algumas delas.

Com relacao a fertilidade, sabe-se que os homens com Sindrome de
Down nascem estéreis, enquanto as mulheres apresentam dificuldades para
engravidar, mas existe a possibilidade.

O diagndstico € um momento que necessita de certos cuidados, uma
vez que, a principio, os familiares tém a expectativa de que seus filhos apresentem
desenvolvimento motor e cognitivo tipico, que possam praticar esportes, tenham
facilidade nos estudos e, posteriormente, tenham profissdo e independéncia (SILVA,
DESSEN, 2003).

De acordo com as Diretrizes de atencdo a pessoa com Sindrome de
Down (BRASIL, 2012), é relativamente comum que as familias se sintam
desestabilizadas no momento em que recebem a noticia de que o filho tem Sindrome
de Down. Por esse motivo, indica-se que o0s pais sejam avisados quando houver a
certeza do diagndstico, preferencialmente com o pai e a mée juntos. E importante que
o0 comunicado seja feito depois que os pais tiveram a oportunidade de ver, acariciar e
amamentar o recém-nascido, momento em que o vinculo afetivo realmente se
estabelece.

O mesmo documento (BRASIL, 2012) indica que o médico

responsavel deve comunicar o diagndstico com tranquilidade, com tempo necessario
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para oferecer as explicacdes cabiveis, orientando em relagdo aos exames
necessarios.

A principal causa de deficiéncia intelectual no Brasil é a Sindrome de
Down, e o individuo com essa alteracado genética pode ter diversos problemas de
saude associados, entre eles: cardiopatia congénita, problemas auditivos e visuais,
alteracdo na coluna cervical, distarbios de tireoide, problemas neuroldgicos,
obesidade, envelhecimento precoce e observa-se, em todas as pessoas com
Sindrome de Down, a hipotonia, que € a diminuicdo da musculatura, provocando
moleza e flacidez (MOREIRA, EL-HANI, GUSMAOQ, 2000).

A hipotonia é uma das responsaveis pela dificuldade que os recém-
-nascidos apresentam de sugar o leite materno, engolir saliva e outros liquidos, bem
como de sustentar os membros do corpo, sendo essas dificuldades algumas das
causas de mortes precoces.

Levando em consideracdo as doencas comumente associadas a
populacdo com Sindrome de Down, as diretrizes de atencdo a pessoa com Sindrome
de Down (BRASIL, 2012) indicam alguns cuidados em relacdo a saude:

— Cuidados para pessoas com Sindrome de Down, desde o
nascimento até os dois anos: nessa fase deve-se iniciar a estimulacdo global, para
que a crianca possa se desenvolver da melhor forma possivel. E preciso tomar
cuidado em relacdo a imunizacéo, sendo essencial a amamentacdo materna. Para um
cuidado mais adequado, ap6s o diagnostico, é necessario realizar exames
complementares, o cariotipo, ecocardiograma, hemograma, hormonio estimulante da
tireoide e hormonios tireoidianos. Nessa fase, também é adequada a verificacdo das
funcdes auditivas e visuais, bem como doencas respiratorias e de refluxo
gastroesofagico. Mesmo antes do nascimento dos dentes, € preciso iniciar o
acompanhamento odontoldgico, uma vez que essa populacao apresenta altos indices
de caries.

— Cuidados para pessoas com Sindrome de Down de dois a 10 anos:
deve ser destinada a manutencéo e ao desenvolvimento de comportamentos de vida
saudavel, bem como para atividades cotidianas, de autonomia, de socializacdo e de
habilidades sociais. Para poder indicar as atividades adequadas nessa fase, € preciso
realizar radiografias cervicais para, assim, indicar atividades que nao causem lesdes

cervicais. Se verificado que a cervical ndo tem nenhum problema, podem ser
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realizadas atividades como natag&o, ginasticas, futebol, por exemplo. E necessario
gue o acompanhamento odontoldgico continue nessa etapa.

— Cuidados para pessoas com Sindrome de Down de 10 a 19 anos:
Na fase da adolescéncia, a manutencéo do estilo saudavel de vida € indispensavel,
mas é preciso dispensar atencdo para a verificacdo de disturbios especificos, como
por exemplo, Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC), frequentemente observado
nessa populacdo. Também é necessario cuidado voltado a prevencdo de doencas
sexualmente transmissiveis e, no caso das mulheres, gravidez indesejavel.

Com relacdo a sexualidade, ndo apenas nessa etapa da vida, mas
também na fase seguinte, um grande mito é que as pessoas com Sindrome de Down
tém uma sexualidade mais aflorada. O que frequentemente acontece é que as familias
nao ensinam as pessoas com essa alteracdo a lidar com sua sexualidade, por esse
motivo, por vezes, apresentam comportamentos que ndo sdo socialmente aceitos.

— Cuidados para pessoas com Sindrome de Down do adulto e do
idoso: nessa fase sdo necessarios cuidados relativos a postura cervical, por isso sédo
recomendados exames frequentes. Nessa faixa etaria € comum a verificacdo de
apneia do sono e obesidade. O cuidado deve ser voltado a doencas psicologicas como
depressao, verifica-se alteracdo da concentracdo e aumento de caracteristicas do
Alzheimer.

A trissomia 21 provoca lentiddo no sistema psicomotor, 0 que
influencia na realizacdo de atividades que envolvem coordenacdo motora,
sensibilidade e equilibrio. A lentiddo e a referida dificuldade ndo impossibilitam que
pessoas com Down aprendam a realizar atividades diarias, tenham uma vida social e
familiar.

Com base nos dados do Censo de 2010, realizado pelo IBGE,
atualmente, no Brasil, existem aproximadamente 300 mil pessoas com Sindrome de
Down, tendo como expectativa de vida 50 anos.

Apés abordarmos as caracteristicas fisicas das pessoas com
Sindrome de Down, na proxima sec¢ao abordaremos caracteristicas relacionadas com

0 desenvolvimento cognitivo dessa populacéo.
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2.4 DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DE ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN

No inicio dos estudos a respeito da Sindrome de Down, eram comuns
relatos de niveis da sindrome, sendo estes leve, moderado e severo. De acordo com
Silva e Kleinhans (2006), ndo existem niveis de Sindrome de Down, ou seja, pessoas
com um grau maior ou menor, porém todos os individuos tém certo déficit intelectual.

Assim como qualquer pessoa, 0s tracos de personalidade e de
desenvolvimento educacional e social dependem da heranca genética advinda dos
pais, da estimulacdo — que deve ser iniciada por volta do 15° dia apds o0 nascimento —
da educacéo residencial e escolar, do ambiente em que a crianc¢a esté inserida, entre
outros fatores.

Considera-se desenvolvimento cognitivo, como a construgdo mental,
capacidade de processar informacgdes, compreende a interacao entre sujeito e objeto
de aprendizagem (BOURSCHEID, 2008).

A variacdo da inteligéncia € comumente medida por meio do

guociente de inteligéncia, os testes de QI. Nesses testes, considera-se:

Quadro 6 — Faixas de teste de QI

Resultado do teste Consideracéo

Acima de 130 pontos Acima da Média

70 a 130 pontos Normal

55e 70 Deficiéncia mental leve

40 e 55 Deficiéncia mental moderada
25e 40 Deficiéncia mental severa

Fonte: da autora (2018)

A maioria das pessoas com Sindrome de Down apresenta QI entre 41
e 70, ou seja, deficiéncia mental de moderada a leve (KOZMA, 2007).

A informacéo apresentada anteriormente, auxilia na desmistificacéo
de que estudantes com Sindrome de Down ndo aprendem, ndo sdo capazes de
compreender conceitos formais presentes na Educacdo Regular, mas ressalta-se que
tais testes sdo frequentemente criticados e, para esse trabalho, ndo o considera
importante para o processo de avaliacdo das competéncias e habilidades dos

estudantes com Sindrome de Down.
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A respeito do atraso no desenvolvimento cognitivo, anteriormente

denominado de Deficiéncia Mental, ganhou nova nomenclatura:

A nova classificagdo da deficiéncia intelectual, baseada no conceito publicado
em 1992 pela Associagcdo Americana de Deficiéncia Mental, considera a
deficiéncia intelectual ndo mais como um traco absoluto da pessoa que a tem
e sim como um atributo que interage com o seu meio ambiente fisico e
humano, que por sua vez deve adaptar-se as necessidades especiais dessa
pessoa, provendo-lhe o apoio intermitente, limitado, extensivo ou permanente
de que ela necessita para funcionar em 10 areas de habilidades adaptativas;
comunicagdo; autocuidado; habilidades sociais; vida familiar. Uso
comunitario, autonomia, saude e seguranca, funcionalidade académica, lazer
e trabalho (SASSAKI, 2003, p. 161).

Atualmente, além da classificacdo de deficiéncia cognitiva, autores
dedicam-se a pesquisar as multiplas inteligéncias. De acordo com Gaspari e Schwartz
(2002), com o avango da ciéncia cognitiva, com o estudo da mente e da neurociéncia,
a forma como se compreende a inteligéncia humana passou a ter diferentes
significados epistemoldgicos e axiologicos, tendo como principal mudanca da antiga
concepcao de inteligéncia singular, para inteligéncia plural.

Gaspari e Schwartz (2002) indicam que, atualmente, existem ao
menos sete tipos de inteligéncias diferentes, sendo elas: I6gico-matematica,
linguistica, cinestésico-corporal, musical, espacial, interpessoal e intrapessoal. Ao
identificar qual tipo de inteligéncia é mais desenvolvida nos estudantes com Sindrome
de Down, bem como nos que nao tém a alteracdo cromossémica, por meio de
avaliacbes em diversos tipos de atividades, professores podem desenvolver
atividades que associem tal inteligéncia com 0s conceitos escolares que tém a
intencdo de desenvolver em sala de aula.

A respeito da relacdo entre a Sindrome de Down e o desenvolvimento

cerebral, especialistas ainda ndo estabeleceram relagdes. Assim, 0s

[...] especialistas ainda nao entendem como 0 cromossomo extra, presente
na Sindrome de Down, influi na capacidade mental. As pesquisas indicam
gue 0 material cromossdmico em excesso ho cromossomo 21 impede ou
interfere no desenvolvimento encefélico (cerebral) normal. Tanto o tamanho
guando a complexidade estrutural do encéfalo (cérebro) séo diferentes nos
bebés com Sindrome de Down, porém ainda se desconhece como (ou se)
isso afeta seu funcionamento mental [...]. As diferencas cromossdmicas, tais
como na Sindrome de Down, afetam o encéfalo e o sistema nervoso central,
causando atrasos de desenvolvimento ou deficiéncia mental (KOZMA, 2007).

Cabe reafirmar que o desenvolvimento de pessoas com Sindrome de

Down esta relacionado as interagfes e a estimulacdo as quais o individuo € exposto,
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0 que vai na contramdo da denominacdo pejorativa pela qual a sindrome era
comumente conhecida até 1965, o termo mongolismo.

Comrelacao a fala, segundo Tristao e Feitosa (1998), as pessoas com
Sindrome de Down tém atraso de desenvolvimento em relacdo as pessoas que nao
tém essa alteracdo cromossdmica, mas com a estimulagédo adequada podem atingir
um nivel de linguagem passiva de compreensao.

O desenvolvimento cognitivo de pessoas com Sindrome de Down
aparece em diversas pesquisas, assim como as do proprio J. Langdon Down, na forma
de inventarios, na busca de suas caracteristicas indicando, assim, que o
desenvolvimento era comum a toda a populacdo estudada, porém esse fato é
guestionavel, uma vez que cada individuo tem suas proprias experiéncias, estimulos
e peculiaridades.

Desse modo, na sequéncia, inicia-se um processo de apresentacao
de caracteristicas frequentemente observadas no desenvolvimento cognitivo de
pessoas com Down, mas essas caracteristicas ndo devem ser interpretadas como
limitadoras, pois partimos da ideia de que cada sujeito € Unico e possui capacidade
de superacdo, sendo esta estimulada por procedimentos, atitudes e atividades
adequadas.

Conhecer as caracteristicas cognitivas frequentemente evidenciadas
na populacéo de interesse, faz-se necessario, pois sera a partir delas que as tarefas
da pesquisa serédo elaboradas, para que, assim, possam se configurar oportunidades
de aprendizagem Matematica.

De acordo com Bissoto (2005), pesquisas indicam que o
desenvolvimento cognitivo de pessoas com Down, em seus primeiros anos de vida, é
marcado, principalmente, por um atraso na fala. Nesse periodo, essa populacédo nao
evidencia facilidade no que se refere a compreensao de regras gramaticais, possuem
um vocabulario mais condensado que o regular, o que pode influenciar em outros
aspectos de desenvolvimento, como o pensar e o relembrar (SCHWARTZMAN, 1999).

Podemos destacar, também, que a crianca quando é estimulada a
explicar algo, um pensamento, por exemplo, nem sempre se apoia apenas na fala,
pois como as pesquisas de Bernardes (2008) mostram, quando solicitadas, criancas
fazem uso de mais de uma forma de linguagem para apresentar seu pensamento,
entre elas, o desenho, o gesto, 0 modo e o tom empregado na fala e a utilizacdo da

escrita, quando ela ja é conhecida.
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Devido ao desenvolvimento mais lento das aptiddes relacionadas a
fala de pessoas com Sindrome de Down, frequentemente ocorrem dificuldades para
se manifestar, para expressar seu pensamento. Por isso, pode ser adequado, nas
aulas, o estimulo para a utilizacdo de diversas formas de manifestacao, entre elas, as
citadas anteriormente, o desenho e a gesticulagéo.

Cabe destacar que é importante a estimulacdo de diversos tipos e
formas de se manifestar, para que os estudantes nao figuem acostumados a utilizar
sempre 0 mesmo modo de comunicacao e se desenvolvam continuamente.

De acordo com Silva e Kleinhans (2006), o sistema nervoso da pessoa
com Sindrome de Down apresenta mutacdes estruturais e funcionais, relacionadas
aos circuitos cerebrais, o que influencia nos processos de atencdo, de memoria, de
analise, do pensamento abstrato e outros.

A memoria a curto prazo de pessoas com Sindrome de Down é
menor, por isso, muitos acreditam que sao distraidos ou que empregam pouca
atencao nas atividades diarias que realizam ou na fala das pessoas. Devido a esse
fato, é importante que as instrucdes orais sejam as mais diretas e, se possivel, sejam
acompanhadas de gesticulacbes ou de representacdes concretas relacionadas a
instrucdo dada, pois a memoria visual € mais desenvolvida que a memoéria auditiva
(BERNARDES, 2008).

Relacionando a aprendizagem matematica com a caracteristica
anteriormente apresentada, torna-se adequada a utilizacdo de materiais manipulaveis
e atividades que unam a gesticulacdo e os movimentos fisicos com conceitos
matematicos, assim, possibilita-se que o estudante tenha acesso a diferentes formas
de apresentar uma informacédo. Além disso, baseada no periodo de observacédo da
pesquisadora na instituicado especializada, percebe-se que o estudante com Sindrome
de Down apresenta um melhor processo de aprendizagem quando é exposto a
atividades em que pode manipular materiais e vivenciar situacdes reais.

No mapa conceitual, que consta na Figura 5, sdo apresentadas de

forma sintetizada as principais caracteristicas da pessoa com Sindrome de Down.
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Figura 5 — Mapa conceitual das caracteristicas frequentes em pessoas com Sindrome

de Down
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Fonte: da autora (2018)

No mapa conceitual sdo apresentadas as principais caracteristicas
gue devem ser levadas em consideracao ao refletir a respeito do processo de inclusao,
deixando de fora, por exemplo, caracteristicas de aparéncia fisica, que néo interferem
diretamente no desenvolvimento escolar. As caracteristicas fisicas apresentadas, por
exemplo, sdo as consideradas no momento de adaptacdo de atividades, ndo sendo
adequado realizar uma atividade escolar que exija muito do condicionamento fisico
dos estudantes, devido dificuldades respiratorias e cardiolégicas. Ainda, ressaltamos
gue, devido a caracteristica da diminuicdo do tempo da memoéria de curto prazo, as
pessoas com Sindrome de Down devem vivenciar experiéncias para favorecer o
processo de aprendizagem, se possivel com instru¢des curtas e diretas, apoiando-se

em materiais concretos.
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A respeito do processo de escolarizagdo e também processo de
socializacdo, é inegavel o aspecto fisiolégico e biolégico, porém a estimulacdo
relevante e a interacdo para favorecer a aprendizagem por imitagcdo também sé&o
indispensaveis, pois a interacdo com o meio favorece o processo de aprendizagem
(VYGOTSKY, 1987).

Ap6s a apresentacdo de caracteristicas fisicas e cognitivas de
pessoas com Sindrome de Down, na préxima secdo serdo indicados elementos
importantes do processo de inclusdo de estudantes com Sindrome de Down na
Educacgéo Regular.

2.5 A INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN NA EDUCACAO
REGULAR

No atual cenario social, & crescente a conscientizagcao da importancia
de valorizar a diversidade humana e oferecer educacdo de qualidade a estudantes
com NEE, porém, em geral, a preocupacéo, os esfor¢cos e as pesquisas a respeito da
Educacao Inclusiva, principalmente em relacdo a aprendizagem matematica, sao
voltadas para estudantes com deficiéncia visual ou auditiva (FERNANDES; SALVI,
2017).

Esse fato indica uma tendéncia com relacdo a producdo do
conhecimento da area da Educacéo Inclusiva voltada as deficiéncias fisicas, visto que
pouco é pesquisado sobre estudantes com Transtornos Globais do Desenvolvimento,
deficiéncias intelectuais, altas habilidades e superdotacdo, porém essa populacao
também é assistida pelas leis de inclusédo escolar. Sendo assim, compreende-se que
0 processo de inclusdo se desenvolveu e estd acontecendo nas escolas, mas o
levantamento desse processo, visando compreender e melhorar a inclusdo, nao
acompanhou esse desenvolvimento.

No gue tange a incluséo de estudantes com Sindrome de Down, sabe-
-se que esse é um grande desafio, porque as praticas comuns nao atendem suas
especificidades de aprendizagem. Além do que, essa populacdo tem caracteristicas
distintas dos demais estudantes com NEE (BRASIL, 2006).

A educacdo para estudantes com Sindrome de Down tem a fungéo de
proporcionar conhecimentos que devem ser utilizados para alterar o ambiente em que

0 sujeito esta inserido, bem como proporcionar uma melhor qualidade de vida e
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autonomia, por isso, a necessidade de adaptar as instituicbes escolares para
proporcionar a possibilidade de insercéo e de permanéncia na escola, com intuito de
proporcionar aprendizagem cientifica e social.

Ao tratar de inclusdo escolar, destaca-se que existem beneficios ndo
somente aos estudantes incluidos, mas também aos estudantes que ndo possuem
NEE, visto que, por meio da inclusdo, é possivel desenvolver caracteristicas de
extrema necessidade, como: lidar, aceitar e compreender o diferente, perceber que
cada pessoa € Unica e também a néo realizar pré-julgamentos baseados apenas em
estereodtipos, formando, assim, cidaddos mais tolerantes, solidarios e conscientes
(BARETA,; VIANA, 2014).

Devido a deficiéncia intelectual associada a Sindrome de Down,
durante séculos, pessoas com essa alteracao foram subestimadas, sendo segregadas
da sociedade, recebendo pouca ou nenhuma educagéo formal.

Para que as pessoas com Sindrome de Down tenham um bom
desempenho escolar e social, como apresentado anteriormente, € preciso propiciar
condicbes favoraveis a estimulacdo precoce, cuidados médicos e educacao de
gualidade no Ensino Regular.

Principalmente apos a Declaracdo de Salamanca (1994), evidencia-
-se um movimento de compreensao do fato de que ndo sdo os estudantes com
Sindrome de Down que devem se adaptar as escolas regulares, mas sim as escolas
e a Educacdo Regular que devem se adequar para oferecer um atendimento de
gualidade aos estudantes dessa populacdo e todos os assistidos pela Educacéo
Inclusiva.

Um dos fatores que interferem, diretamente, no processo de
aprendizagem, de adequacao, de adaptacado e da qualidade do processo de ensino e
de aprendizagem da populacdo com Sindrome de Down, € o conhecimento, a
compreensao e a aceitacdo de um dos principais envolvidos no processo, que sao 0s
professores. O conhecimento € um elemento de grande necessidade para que as
especificidades de cada populacéo atendida pela Educacéao Inclusiva possam, de fato,
ser incluidas, e para que todos sejam beneficiados com esse processo.

De acordo com Fernandes e Salvi (2017), professores da Educacao
Basica relatam que, mesmo a inclusdo sendo um processo que esta vigente, muitos
nao possuem o conhecimento adequado, ndo sabem como realizar as adaptacdes de

atividades avaliativas e metodoldgicas. Fato esse que também indica a importancia
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de pesquisas como essa, que se dedicam a proporcionar reflexdo sobre o processo
e, assim, gerar conhecimento e mudanca de atitudes.

Especificamente a respeito dos estudantes com Sindrome de Down,
para que sejam de fato incluidos na Educacéo Regular, ndo basta somente a insercao
fisica, € necessario proporcionar momentos de reflexdo e de discussédo, sempre
baseados em uma conduta ativa, visando a aprendizagem de contetdos, bem como
0 desenvolvimento de autonomia e de autoconfianca.

Como foi exposto na secao a respeito do desenvolvimento cognitivo
de estudantes com Sindrome de Down, as adaptacfes sao necessérias para a
efetivacdo do processo de ensino e de aprendizagem, as atividades propostas
precisam ter a caracteristica de trazer o conteudo cientifico o mais proéximo possivel
da vivéncia dos estudantes, da realizacgéo.

Como se observa no trecho anterior, a integracdo e a inclusao de
estudantes com deficiéncia intelectual, que € o caso de estudantes com Sindrome de

Down, ndo é uma tarefa simples, mas que pode ser efetivada, visto que:

O desenvolvimento intelectual dos portadores de Down, apesar de se
assemelhar ao das criancas consideradas “normais”, apresenta algumas
caracteristicas préprias como o dinamismo e as condi¢cdes da estruturacéo
I6gico-matematica que contribuem para um desenvolvimento mais lento do
processo cognitivo. A elaboracdo do pensamento de individuos com Down
apresenta diferenciadas etapas de raciocinio, que se expressam a partir de
dificuldades de generalizacdo e abstracdo, bem como a partir da impressao
de auséncia da logica formal (ESPER, 2008, p. 48).

Nesse sentido, apresenta-se a necessidade de uma discussdo mais
aprofundada a respeito de caracteristicas relativas as atividades matematicas que
podem auxiliar na aprendizagem de determinados conceitos por estudantes com
Sindrome de Down, uma vez que, a abstracdo, a generalizacdo e a logica sdo
caracteristicas a serem desenvolvidas nos estudantes, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) nas aulas de Matematica.

Ainda sobre a citacdo anterior, cabe lembrar que, atualmente, néo
utilizamos o termo “portador de” no que se refere a pessoas com deficiéncia, uma vez
gue deficiéncias ndo sdo objetos que podem ou ndo ser portados, essa ndo € uma
opcao da pessoa, porém esse termo era comum, principalmente no periodo anterior
ao ano de 2010.

Desde 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) ja

garantia a possibilidade de todos frequentarem o Ensino Fundamental obrigatério e
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gratuito e, se necessario, o estudante deveria ter um atendimento educacional
especializado, mas este, preferencialmente, ocorreria na rede regular de ensino.

A Constituicdo Brasileira (1988), determina que é direito de
estudantes com deficiéncia frequentar as aulas no Ensino Regular, prevendo acesso
aos niveis mais elevados de ensino e, para isso, entra em vigor a obrigatoriedade de
adaptacao das escolas para atender as individualidades de estudantes com NEE.

Mesmo garantidas por lei, a matricula, insercdo e permanéncia de
estudantes com deficiéncia na escola regular, ndo garantem a qualidade da
Educacédo. E fundamental a capacitacéo de professores para que estes estejam aptos
a ministrar aulas na perspectiva inclusiva, pois as estratégias didaticas podem
influenciar de maneira decisiva na aprendizagem. Porém, de acordo com Fernandes
e Salvi (2017), as pesquisas mais recentes em relacdo a Educacdo Matematica
Inclusiva pouco trazem a respeito da formacéao inicial e continuada de professores,
com o intuito de capacitagcdo para ministrar aulas que atendam NEE de diferentes
estudantes.

A insercdo de pessoas com Sindrome de Down na Educacao Infantil
regular tem potencial para possibilitar seu desenvolvimento, pois essa etapa escolar
tem como finalidade atender diferentes aspectos das criancas até os seis anos de
idade, sendo estes, fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais (BRASIL, 1996),
desenvolvendo as capacidades apresentadas no Referencial Curricular Nacional para
a Educacédo Infantil (BRASIL, 1998), ou seja, essa etapa escolar deve auxiliar no
desenvolvimento da autoestima, da confianca, da andlise de potencialidades e
limitacOes fisicas, além disso, deve auxiliar a aprendizagem e o desenvolvimento de
habitos saudaveis e sadios, a convivéncia com adultos e com criancas, estimulando a
aprendizagem por imitacdo e interacdes sociais, a exploracdo do ambiente com a
intencdo de estimular a criatividade e a curiosidade, por meio de brincadeiras,
incentivar o respeito, o dialogo, a discussdo de ideias e negociacdes e, ainda, a
utilizacdo de diferentes linguagens para se expressar, conhecer distintas
manifestacfes culturais, entre outras.

E possivel observar que a intencdo da Educacdo Infantil visa,
principalmente, a interacdo social, a aprendizagem de competéncias sociais e a
aprendizagem por imitagdo, aspectos esses de devem ser amplamente estimulados

em criangcas com Sindrome de Down. Porém, para que essa etapa escolar atinja seus
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objetivos com criancas com NEE, € preciso que ocorram adequac¢fes de materiais e
de atividades.

Assim, € preciso vislumbrar o objetivo geral desta tese, com
possibilidades de adaptacdes curriculares e a elaboragéo de atividades matematicas
gue articule o objetivo da Educacéo Basica, da Matematica nos PCN e da Educacao
inclusiva, para que possam auxiliar no processo de aprendizagem da Matemética e
no desenvolvimento escolar de estudantes com Sindrome de Down.

Com relacdo ao Ensino Fundamental, essa etapa escolar para a
inclusdo de estudantes com Sindrome de Down e também dos demais estudantes,

tem como intengao:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996).

Novamente, percebe-se que, além dos objetivos relacionados a
aprendizagem de conteudo, o objetivo do Ensino Fundamental vai além, ou seja,
contempla aspectos sociais e psicolégicos, os quais devem ser contemplados ao
longo da formacédo em todos os estudantes, inclusive nos estudantes com Sindrome
de Down.

Ja o Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, tem como
intencdo aprofundar as aprendizagens iniciadas nas etapas anteriores, promover o
processo de cidadania dos estudantes, para assim estimular a reflexdo e tornar os
estudantes capazes de alterar o ambiente em que estdo inseridos, por meio do
conhecimento, do aprofundamento e do estimulo das atitudes éticas.

Falou-se a respeito da necessidade de capacitacdo dos professores
da Educacdo Baésica para viabilizar a inclusdo, porém, além da capacitacdo, é
importante uma adequacéao global das escolas, que envolva a direcdo, os ambientes
fisicos, a conscientizacdo dos demais estudantes e também o acesso aos materiais
necessarios para a efetivacdo das adaptacoes.

Esta secédo teve a intencdo de evidenciar que a incluséo de

estudantes com Sindrome de Down é uma realidade a ser pensada, analisada e
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compreendida, para que, a partir do conhecimento a respeito da populacao assistida,
sejam direcionados os processos de ensino e de aprendizagem.

A partir dos proximos capitulos, inicia-se o processo de pesquisa a
respeito dos elementos envolvidos, para atingir um objetivo especifico deste trabalho,
ou seja, andlise da intencdo da Educacdo Inclusiva, das familias, mais
especificamente pais e méaes, da Educacdo Matematica e da Educacdo Bésica, em
relacdo ao processo de formacédo académica de estudantes com Sindrome de Down.

No proximo capitulo, sera abordada a intencionalidade da Educacao
Béasica e da Educacéo inclusiva para o processo de ensino e de aprendizagem em
relacdo ao desenvolvimento dos estudantes com NEE, e construir-se-a o perfil
idealizado do estudante, a partir do questionario aplicado para familias de estudantes
com Sindrome de Down, sendo esse perfil que norteara a tomada de decisdes a

respeito das adaptacdes necessarias.

2.6 ENSINO DE MATEMATICA E ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN: ALGUMAS PESQUISAS

Nesta secdo realizar-se-a a apresentacdo de resultados de
pesquisas, livros, artigos, monografias, dissertacfes e teses que tratam do tema
Ensino de Matematica para estudantes com Sindrome de Down; porém, ao realizar a
busca por esse material comprovou-se a pouca producdo de pesquisas que
relacionam a Matematica e estudantes com Sindrome de Down, o0 que corrobora com
Rodrigues (2013).

No artigo: O professor de Matematica diante da Sindrome de Down
(CARVALHO; RODRIGUES; CARVALHO, 2017), os autores defendem a escola
regular ndo somente como um espaco para socializacao do estudante com Sindrome
de Down, mas sim, um espaco de fato académico, em que os estudantes devem
aprender conceitos académicos, aplicaveis ao dia a dia, funcionais para seu
desenvolvimento e autonomia. Os principais aspectos abordados nessa pesquisa sao:

1) Professores entrevistados apontaram a falta de conhecimento
com relacdo a Educacao Inclusiva;

2) Atividades matematicas que utilizam materiais concretos podem
favorecer o processo de ensino e aprendizagem;

3) Autores estao realizando cada vez mais pesquisas a respeito do

desenvolvimento cognitivo de estudantes com Sindrome de Down, porém pouca



76

literatura vem sendo desenvolvida acerca de questdes concernentes ao aprendizado
especifico de Matematica.

4) Ter um professor auxiliar em sala de aula, favorece o processo de
ensino e aprendizagem de Matematica.

Na pesquisa de Souza e Bins (2017), um estudo de caso da incluséao
de estudante com Sindrome de Down no 8° ano do Ensino Fundamental, as autoras
relatam que a inclusdo do estudante na escola regular favoreceu o processo de
socializagcéao do estudante.

Souza e Bins (2017) relatam ainda, na pesquisa, que 0 estudante
apresenta um curto prazo de concentracdo para a realizacdo das atividades
matematicas e um meio apresentado pela professora de Matematica da turma, para
aumentar o tempo de concentracdo do estudante era permitir que ele andasse pela
sala quando estava cansado de realizar as atividades. A professora indicou a néo
realizacdo de adaptacOes nas atividades escolares e que o0 estudante somente
realizava as atividades quando a professora estava proxima a ele.

As principais caracteristicas apresentadas na pesquisa a respeito da
relacdo de aulas de Matematica e estudantes com Sindrome de Down sao:

1) No estudo de caso, a professora percebeu que o estudante gosta
de receber elogios e que realiza determinadas atividades para que isso aconteca.
Para alguns estudantes o elogio pode ser considerado como um reforgo positivo, que
tem o potencial de favorecer para que o comportamento tenha maior chance de se
repetir (SKINNER, 2006);

2) Na area de Matematica, o estudante desenvolveu a capacidade
de contagem, mas ndao relaciona frequentemente a quantidade a simbologia numeérica;

3) O estudante realiza operacfes de adicdo e subtracéo, por meio
da utilizacdo de materiais dourados, materiais concretos.

4) A escola utiliza a musicalidade para favorecer o processo de
ensino e aprendizagem, visto que o estudante apresenta interesse nessa area;

5) Nainstituicdo escolar, ndo séo realizadas adaptacdes especificas
para o estudante nas aulas de Matematica, mas ele realiza atividades distintas dos
demais estudantes, que séo aplicadas para ocupar o tempo em sala de aula, ao invés
de propor situacdes que possam desenvolver o raciocinio légico e cognitivo.

Com relagéo ao item 5, ao longo da observacéo realizada pela autora

dessa tese, 0 mesmo percebeu-se nas instituices regulares observadas, visto que,
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em geral, os estudantes com Sindrome de Down estavam inseridos na escola, porém
ndo incluidos, pois realizavam atividades principalmente para ocupar o tempo dos
estudantes, para que nao fossem barreiras para os demais estudantes da classe, o
gue € totalmente o inverso do que € proposto pelos documentos oficiais (BRASIL,
2001).

6) A professora de Mateméatica indicou grande dificuldade em
ministrar aulas inclusivas, por falta de conhecimento e, por isso, por vezes, propde
atividades de reproducédo de figuras geométricas, operacdes matematicas simples,
atividades que pouco estimulam o estudante com Sindrome de Down.

Nessa pesquisa, Souza e Bins (2017) indicam a importancia da
realizacdo de adaptacdes curriculares, que permitam ao professor a utilizacdo de
novos métodos e estratégias, favorecendo as atividades em pares e estimulando o
estudante para que ele desenvolva novas competéncias e habilidades. Outro item
destacado, é que o0 estudante realiza atividades sempre com as mesmas
caracteristicas, o que nado é adequado, pois se torna cansativo e desestimulante para
o0 estudante.

Em sua dissertacdo de Mestrado, Rodrigues (2013) indica que, ao
longo do trabalho, com observacdo de campo, péde perceber que os estudantes
observados, mesmo estando em séries superiores ao 8° ano, pouco sabiam de
matematica, pois como em outras pesquisas apresentadas, 0s alunos eram pouco
estimulados, realizavam atividades infantilizadas e que o principal objetivo era a
ocupacado do estudante com Sindrome de Down, para que ele pudesse estar na sala
de aula regular. Os principais pontos apresentados nessa dissertacao sao:

1) A escola em que as estudantes com Sindrome de Down estao
inseridas, desenvolve um papel passivo em relacdo a inclusdo das estudantes,
deixando as mesmas sem atividades académicas estimuladoras e que possam
auxiliar no desenvolvimento dos estudantes e, ainda, as estudantes inseridas tinham
privilégios relacionados aos seus comportamentos, pois para elas ndo eram aplicadas
as mesmas sansoes, regras e imposi¢cdes que aos demais alunos, por exemplo,
podiam sair da sala de aula sem a necessidade de pedir e informar aos professores;

2) Existem professores que ndo percebem os estudantes com

Sindrome de Down como pessoas capazes de aprender Matematica;
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3) E imprescindivel a realizacdo de adaptacdes de conteidos aos
estudantes com Sindrome de Down, para que possam desenvolver suas
competéncias e habilidades.

4) A troca de informagdes entre professores que ministram aulas aos
estudantes com Sindrome de Down, se faz importante, principalmente ao final dos
anos letivos, para que o0 processo iniciado anteriormente dé sequéncia e nao tenha
gue iniciar novamente, causando prejuizos aos alunos;

5) A utilizacdo de jogos matematicos pode favorecer o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes com Sindrome de Down;

6) Pessoas com Sindrome de Down, algumas vezes apresentam
comportamentos estereotipados, por isso, € adequado que o professor os conhegcam
para néo reforga-los.

7) Muitas vezes o comportamento dos estudantes observados era
arredio e agressivo, negando-se a realizar as atividades propostas.

8) As estudantes, sujeitos da pesquisa, frequentavam a escola
regular, porém poucas atividades eram desenvolvidas na sala de aula regular, na
maioria do tempo, as estudantes ficavam em salas de recursos, acompanhadas por
estagiarias.

Com relacéo aos itens citados anteriormente, ao longo da observacgao
da autora nas escolas regulares, o mesmo foi percebido, pois os estudantes
desenvolveram-se consideravelmente bem no que diz respeito ao trato social,
imitacdo de comportamentos aceitaveis socialmente, porém nao desenvolviam
atividades estimuladoras, por vezes ficavam na sala dormindo, ou andando, ou
brincando com algo, assim, percebeu-se que as estudantes estavam inseridas no
ambiente escolar, mas ndo estavam de fato incluidas.

Destaca-se que, mesmo a pesquisa se relacionando com o ensino de
Matematica para estudantes com Sindrome de Down, pouco se falou do processo de
ensino e aprendizagem desse conteudo, pautando-se principalmente na descricdo do
comportamento das estudantes, atitudes da escola como instituicdo, professores
regentes e professoras auxiliares.

Na tese de Doutorado “Uma abordagem Multissensorial para o
desenvolvimento do conceito de Numero Natural em individuos com Sindrome de
Down”, Yokoyama (2012) realiza inferéncias a respeito da relagcédo entre Matematica

e Sindrome de Down, entre elas:
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1) Os estudantes com Sindrome de Down, em sua maioria, tém
dificuldade com relagdo a habilidades matematicas, desenvolvendo contagem de
forma mecéanica, por imitacdo de exemplos e repeticbes. Os estudantes com
Sindrome de Down precisam de instrucdes exatas, dificultando a compreensao no
caso de instru¢des longas ou com varios comandos;

2) O desenvolvimento da memoria de curto prazo e também
comunicacdo verbal e viso-espacial favorecem na aprendizagem de Matemética e
esse desenvolvimento pode se dar por meio de ensaios e repeticoes;

3) O estudante, ao pensar em um determinado conceito, vem a sua
mente imagens, sons, cheiros, gostos, entdo, se € possivel associar contetdos
matematicos em diferentes atividades e situagdes, o processo de aprendizagem &
favorecido;

4) Atividades associadas com a realidade vivida do estudante,
favorecem o processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

No trabalho “O ensino-aprendizagem da Matematica para aluno com
Sindrome de Down em contexto de inclusdo: um estudo de caso”, Bourscheid (2008),
realiza um estudo de caso de um estudante com Sindrome de Down inserido no 9°
ano, antiga 82 série do Ensino Fundamental IlI, incluido na Educacdo Regular,
apresentando desafios e possibilidades para a inclusdo. Os principais itens abordados
nesse trabalho séo:

1) A estudante com Sindrome de Down apresenta dificuldades com
relacdo a aprendizagem da matematica, porém a utilizacdo de jogos e também
materiais concretos auxiliam no desenvolvimento de suas competéncias e
habilidades;

2) Defende a adaptacdo curricular, metodolégica, temporal e
avaliativa, para que o estudante com Sindrome de Down possa se desenvolver
academicamente;

3) Ao longo das observacoes, a autora verificou que, nas aulas de
matematica, enquanto os estudantes realizavam atividades referentes ao contetdo
curricular, o estudante com Sindrome de Down somente reproduzia desenhos em
folha de papel sulfite;

4) Professores apresentaram despreparo para lidar com o processo

de ensino e aprendizagem de Matematica, por isso, muitas vezes ignoram o estudante
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com Sindrome de Down e/ou entregam atividades de reproducdo ou desenho aos
estudantes, ndo os motivando para novas aprendizagens.

5) Apos interacdes diferenciadas, tendo o apoio de professor
assistente, o estudante desenvolveu certa aprendizagem matematica, de modo que
conseguiu elaborar poliedros regulares, por meio de corte e colagem e, discutir a
respeito de vértices e faces.

No artigo “A construcdo da légica do sistema numérico por uma
criangca com Sindrome de Down”, Favero e Oliveira (2004) apresentam as principais
consideracdes com relagdo a matematica e estudantes com Sindrome de Down:

1) Articular o desenvolvimento de conceitos matematicos com o
desenvolvimento de estudantes com Sindrome de Down € um desafio e para ser
superado, ou parcialmente superado, é necessaria a interacdo de todos os
profissionais da escola, ndo sendo responsabilidade somente do professor, por
exemplo;

2) Para que se dé a aprendizagem matematica para estudantes com
Sindrome de Down, € preciso considerar como esse estudante aprende, quais sao
suas especificidades e realizar atividades mediadas;

3) Os sujeitos da pesquisa apresentaram ter consciéncia de suas
proprias dificuldades e também com relacdo a complexidade de cada atividade
desenvolvida;

4) Para a aprendizagem matematica, € necessario o
estabelecimento de relacdes, assim, o papel do professor regente tem destaque, por
iSS0, € necessaria uma organizacao da sala de aula e adaptacdes que permitam que
o professor tenha tempo com o estudante, para poder questiona-lo e auxiliar em suas
constru¢des mentais.

Apés indicar os principais aspectos das pesquisas indicadas
anteriormente e relacionando com o periodo de observacdo da pesquisadora, tanto
nas escolas regulares, como na escola especializada, percebe-se que por diversas
vezes os professores se sentem despreparados para o planejamento e realizacdo das
adaptacdes da Educacao Inclusiva e, ainda, nem sempre o préprio ambiente escolar
€ estimulante e propicio para a realizacéo da incluséo.

Destaca-se que a inclusao deve ser pensada, planejada e estimulada
por todos os profissionais da escola, em associagdo com a familia, ndo sendo

unicamente funcao do professor (BRASIL, 2001).
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Ainda, nos trabalhos analisados, foram sugeridos jogos e materiais
concretos para favorecer o processo de ensino e aprendizagem de Matematica para
estudantes com Sindrome de Down, o que pode facilitar, devido a caracteristica dessa
populacdo com relacdo a dificuldade de abstracdo e memoria curta.

O proximo capitulo ira expor os objetivos da Educacdo Bésica,
Educacéo Inclusiva, ensino de Matemética e expectativas das familias de estudantes
com Sindrome de Down, que participam dessa pesquisa, para que seja possivel a
elaboracéo do perfil idealizado do estudante, que sera considerado nessa pesquisa e
também serd o norteador para a elaboracdo das adaptacbes propostas.
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CAPITULO 3 — CONHECENDO OS OBJETIVOS DA EDUCACAO BASICA, DA
EDUCACAO INCLUSIVA, DO ENSINO DE MATEMATICA E AS EXPECTATIVAS
DAS FAMILIAS

Para iniciar o processo de reflexdo a respeito de adaptacées que
possam favorecer o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica para
estudantes com Sindrome de Down na Educagdo Regular, € imprescindivel
compreender quais sao 0s objetivos da Educacdo Basica, o que se espera do
desenvolvimento do estudante até o final da Educacdo Regular e da Educacéo
Inclusiva, e as expectativas dos pais e estudantes dessa populacéo, pois as decisdes
a respeito de adaptacdes que se fazem necesséarias pautam-se nesses objetivos, de
modo a proporcionar um processo de ensino que visa a aprendizagem de conteudo,
a aprendizagem social e comportamental, além do desenvolvimento da autonomia e
futura profissionalizacao.

Na Educacéao Inclusiva, os familiares, principalmente os pais, tém um papel de
destaque e, por isso, devem participar ativamente do processo de decisao a respeito
da escolarizacdo dos filhos (BRASIL, 2001), visto que, nas discussfes realizadas
neste capitulo, percebe-se que o motivo da incluséo de estudantes com Sindrome de
Down na Educacéo Basica vai além do que muitas pessoas pensam, ou seja, vai além
do senso comum a respeito de que a inclusdo acontece apenas para atender a uma
solicitacao.

Para a desmistificacdo da inclusdo como forma apenas de
aprendizagem de aspectos sociais, ha sequéncia apresentam-se 0s objetivos da
Educacdo Basica, a analise do questionario aplicado a pais de estudantes com
Sindrome de Down, bem como a elaboracéo do perfil idealizado do estudante, sendo

gue este embasara as adaptacdes dos proximos capitulos.

3.1 OBJETIVOS DA EDUCACAO BASICA DE ACORDO COM 0S DOCUMENTOS OFICIAIS

Nessa secdo aborda-se quais sdo os objetivos da Educacéo Basica,
de acordo com alguns dos documentos oficiais desse tema. Destaca-se que as
indicacbes ndo sdo diretamente apresentadas a pessoas com Sindrome de Down,

porém aplicam-se, visto que essa populacdo faz parte do publico atendido pela
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Educacéo Especial, que preferencialmente deve ser ofertada em escolas regulares,
nessa modalidade de ensino.

A LDBEN (BRASIL, 1996) estabelece as dire¢des e indica caminhos
para a Educacédo Nacional. De acordo com esse documento, a educacao é definida
por processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, nas relacdes sociais,
no trabalho e nas instituicbes de ensino e de pesquisa.

Ao longo do texto da LDBEN (BRASIL, 1996) sao expostos indicativos
de quais séo os objetivos da Educacgéo Basica, de modo que esses sao apresentados
e discutidos na sequéncia.

Ao longo do documento acrescenta-se que a Educacédo Basica tem
por finalidade o desenvolvimento dos estudantes, garantindo uma formacéao
indispensavel para exercer a cidadania e fornecer meios para sua progressao,
chegando ao Ensino Superior, se essa for a intencao dele, e ao mercado de trabalho.

Um indicativo importante é que a educacdo escolar deve ser
associada ao mundo do trabalho e as praticas sociais. No caso da educacao escolar
para o estudante com Sindrome de Down, isso se destaca, pois € importante levar em
consideracdo a aprendizagem funcional dos conceitos de Matematica para o
desenvolvimento da autonomia do estudante e também para a profissionalizacao.

A LDBEN (1996) indica que os principios para o0 ensino sdo estes:

| —igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il — pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizacdo do profissional da educacéo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padréo de qualidade;

X —valorizacdo da experiéncia extraescolar;

Xl —vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais;
XIl — consideracao com a diversidade étnico-racial;

Sendo que é direito de todos usufruir da Educacgéo Basica e dever do
Estado garantir que os estudantes tenham as condi¢cdes necessarias para se inserir e
permanecer na escola regular, durante todas as etapas da Educagéo Basica, sendo
elas a Pré-escola, que se inicia com os estudantes com 4 anos de idade, o Ensino

Fundamental (do 1° ao 9° ano) e, por fim, o Ensino Médio.
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Toda Educacdo Bésica € organizada de acordo com uma carga
horaria minima anual de oitocentas horas para cada uma das etapas. O progresso
dos estudantes pode ser analisado por meio da realizacao de avaliacées continuas e
cumulativas do desempenho do aluno (BRASIL, 2017).

Ainda de acordo com a LDBEN (2017), faz parte da funcdo dos
professores da Educacao Béasica participar da elaboracéo da proposta pedagdgica da
escola em que atuam, elaborar o plano de trabalho, cuidar da aprendizagem dos
estudantes, desenvolver e utilizar metodologias diferenciadas para auxiliar no
processo de ensino e de aprendizagem de estudantes com menor rendimento e
colaborar com as atividades de articulacdo entre familias e escola.

O Ensino Fundamental tem a intencdo de formar o cidaddo, tendo

COMO pressupostos:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
2017, p. 23).

Os itens apresentados relacionam o estudo do Ensino Fundamental
com o desenvolvimento de comportamentos sociais, envolvendo a familia no processo
de escolarizacéo e desenvolvendo capacidades de leitura, de escrita e de célculo nos
estudantes.

Ja para o Ensino Médio, a duracdo minima deve ser de trés anos,

tendo como obijetivo:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparagéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupac¢ao ou aperfeicoamento posteriores;

Il = o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 2017, artigo 35 da segéo IV).
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O objetivo do Ensino Médio esta relacionado a associacao entre teoria
e prética para o ensino de cada uma das disciplinas, focando no desenvolvimento de
conteudos pertinentes, mas também ao desenvolvimento do estudante como cidadéo,
de sua autonomia e senso critico.

Outro documento oficial que aborda o assunto dos objetivos e
possibilidades da Educacado Béasica, e no caso especifico do ensino de Mateméatica
séo os PCN (1998).

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), os objetivos dos anos finais
do Ensino Fundamental sdo que, ao final dessa etapa escolar, o estudante seja capaz
de:

(1) Participar da sociedade e da politica, exercendo direitos e deveres,
bem como apresentar atitudes de solidariedade, de cooperacéo e de justica, por meio
do respeito matuo entre 0s sujeitos com 0s quais convive;

(2) Desenvolver o senso critico, sendo capaz de tomar decisdes
individuais e coletivas, expressando-se por meio da linguagem escrita ou falada para
a mediacédo de conflitos;

(3) Conhecer e respeitar o patrimdnio cultural, econémico e pessoal
brasileiro e de outras nacdes, opondo-se a qualquer tipo de discriminacgao;

(4) Ser um agente transformador do ambiente em que esta inserido,
por meio do conhecimento;

(5) Desenvolver o sentimento de autoconfianga, de modo que se sinta
capaz de perseverar em seus objetivos e no exercicio da cidadania;

(6) Realizar cuidados pessoais, por meio da adocao de habitos
saudaveis, tendo responsabilidade em relacdo a sua saude e das demais pessoas.

(7) Utilizar distintas linguagens para expressar e comunicar ideia, bem
como compreender distintas formas de manifestacdes culturais;

(8) Desenvolver capacidades para a aprendizagem autoguiada, de
modo que os estudantes sejam capazes de buscar informacdes e aprender conceitos
sociais e cientificos por meios préprios.

(9) Utilizar o pensamento logico, criatividade, intuicdo, analise critica
para a formulacéo e a resolucéo de problemas.

Infere-se que os objetivos e as fungcbes da Educagdo Basica, de
acordo com alguns documentos oficiais, indicam que a aprendizagem de conteudos

deve ser funcional para a vida dos estudantes, possibilitando a continuagdo dos
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estudos aos estudantes interessados no Ensino Superior, proporcionando
possibilidades para a vida profissional e permitindo que todos ocupem o seu lugar na
sociedade.

A Educacao Bésica, ainda, tem como fung¢édo o desenvolvimento da
autonomia e do senso critico, elementos importantes para a convivéncia em
sociedade.

Além dos documentos anteriormente citados, que possuem influéncia
nacional, apresenta-se quais 0s principais objetivos da Educacao Basica, de acordo
com as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica do Parand — Matematica (2008),
regido na qual a pesquisadora reside.

Nesse documento (PARANA, 2008) apresenta-se que a Educacio
Basica na regiao se da por meio de um curriculo disciplinar, ou seja, que possibilita o
conhecimento cientifico, filosofico e artistico, bem como, proporciona um ambiente de
socializacéo desses conhecimentos.

Os conteudos disciplinares, devem ser ensinados de modo
contextualizado, levando em consideracéo as experiéncias prévias dos estudantes,
proporcionando aprendizagens interdisciplinares, incentivando a utilizacdo de
diversos métodos de ensino e avaliando os processos por meio de diferenciados
instrumentos, com a avalia¢do formativa (PARANA, 2008).

Com relacdo ao curriculo da Educacdo Basica, nas Diretrizes
Curriculares do Parana (2008), deve possibilitar aos estudantes a formacéo para que
ele possa alterar sua realidade social, econémica e politica, tendo assim a escola um
aspecto transformador da sociedade.

Apés a indicacdo dos objetivos da Educacéo Basica, nos documentos
analisados, na proxima sec¢do, aborda-se 0s objetivos e caracteristicas da Educacédo

Especial de acordo com Documentos Oficiais dessa area.

3.2 CARACTERISTICAS E OBJETIVOS DA EDUCACAO ESPECIAL DE ACORDO COM DOCUMENTOS
OFICIAIS

A Educacdo Especial é uma modalidade escolar ofertada
preferencialmente na rede regular de ensino para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacéo
(BRASIL, 2008).
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Para os estudantes assistidos pela Educagcdo Especial, fica
assegurado, em caso de necessidade, o apoio em classes, escolas ou servigos
especializados, em funcéo das condi¢cbes especificas dos estudantes.

O ensino para estudantes com NEE tem a garantia legal de:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses estudantes nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 2017, p. 40).

Como exposto na citacao anterior, na Educacéao Especial € garantido
o direito de curriculos, métodos, técnicas, recursos e organizacdo especifica e
adaptada aos estudantes, visando ao melhor desenvolvimento possivel, bem como a
uma educacao que é voltada a efetivacao da inclusdo dos estudantes na sociedade,
permitindo o desenvolvimento de acfes e de competéncias sociais e também
profissionais.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), o principal objetivo da Educacao
e da prépria Educacao Especial € a promocao do bem-estar de todos, minimizando
ao maximo os preconceitos, sendo direito de todos e tendo como foco o
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacéo para o trabalho.

A Educacdo Inclusiva € uma das perspectivas da Educacéo Especial,

sendo:

[...] um paradigma educacional fundamentado na concepcédo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
gue avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da populagéo da exclusédo dentro e fora da escola
(BRASIL, 2008, p. 4).
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Esse documento (BRASIL, 2008) novamente destaca a importancia
de a Educacao ser voltada para o exercicio da cidadania e para o desenvolvimento
de potencialidades para atuagdes profissionais. Esse item destaca a importancia da
insercdo e da permanéncia de estudantes com NEE na Escola regular, para que
possam favorecer-se com o0 convivio social e a aprendizagem de conteddos
curriculares, por meio da adaptacao dos curriculos, das metodologias e da avaliacdo.
A educacao escolar deve garantir:

e Transversalidade da educacéo especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior;

e Atendimento educacional especializado;

¢ Continuidade da escolarizacao nos niveis mais elevados do ensino;

e Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educac¢do para a inclusédo escolar;

e Participacédo da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacéo; e

¢ Articulacao intersetorial na implementacéo das politicas publicas (BRASIL,
2007, p. 8).

A Lei n® 7.853/89 (1989), que dispde a respeito de pessoas com
deficiéncia e inclusdo social, assegura os direitos individuais das pessoas com
deficiéncia, tratando como crime a exclusdo social ou discriminacéo e preconceito de
qualquer natureza.

Passa-se a garantir por lei a obrigacéo de acesso a educacéo, saude,
trabalho e lazer a pessoa com deficiéncia, sendo amparada desde o nascimento. Na
area da educacéo, essa lei passa a garantir:

— Insercdo no sistema escolar, por meio de escolas especiais,
publicas ou privadas;

— Obrigatoriedade da oferta de Educacéo Especial gratuita;

—Programa de Educacédo Especial desde a pré-escola, em unidades
de saulde, se o estudante assim precisar,

— lgualdade de oportunidades com os demais estudantes, para
participacéo de beneficios, como bolsas de estudo, merendas escolares;

— Matricula irrecusavel em escolas publicas e particulares aos
estudantes capazes de serem integrados ao sistema regular de ensino, de forma a

indicar que constitui-se como crime a nao realizagdo da matricula do estudante, ou


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
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entdo a cobrancga de valores adicionais devido sua deficiéncia, texto que foi alterado
pela Lei n®13.146, de 6 de julho de 2015.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das
necessidades béasicas de aprendizagem (1990), é uma declaracdo universal que
aborda a educacao de modo geral. Nesse documento, pouco aborda-se a Educacéo
voltada a pessoas com NEE, indicando apenas que pessoas portadoras? de
deficiéncia requerem maior atencdo nos processos de ensino e de aprendizagem,
sendo necessérias medidas que permitam a igualdade de acesso a educacdo aos
estudantes com qualquer tipo de deficiéncia.

A Lei n® 9394/96 — LDBEN (1996) — sofreu adequacdes em parte de
seus textos, pela Lei n°® 12.796 de 2013, de modo a ampliar sua redagao, pois onde
no texto constava educandos com necessidades especiais, foi substituido por
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

Na LDBEN (1996), os principais topicos a respeito do processo de
inclusdo de estudantes com NEE, séo:

— Apresentacdo da importancia da elaboracao de curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo dos espacos de forma diferenciada, para
atender as especificidades de cada um dos estudantes da populacdo atendida pela
Educacao Inclusiva;

— Tempo diferenciado para a finalizacdo do processo escolar, para
estudantes que assim necessitarem, ou seja, 0 estudante que devido sua deficiéncia
nao consiga aprender todo o conteudo programatico no curriculo escolar regular, deve
ter curriculos adaptados, de modo a atingir os objetivos estabelecidos para eles, de
modo a poder finalizar a Educacéo Basica, ou, ainda, no caso de altas habilidades e
superdotacao, é possivel a conclusdo dessa etapa escolar em tempo menor;

— Reafirma-se a garantia de igualdade de acesso aos beneficios dos

programas sociais referentes ao ensino regular para todos os estudantes.

2 O termo portador de deficiéncia era muito empregado no periodo em que a Declaragdo Mundial sobre
Educacéo para todos (1990) foi redigida. A partir dos primeiros anos da década de 2000 esse termo
foi considerado equivocado, visto que a pessoa ndo pode optar por portar ou ndo portar a deficiéncia.
Atualmente, 0 modo mais adequado para representar essa populacéo € pessoa com deficiéncia.
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— A escola inclusiva deve ter um viés voltado ao trabalho, visando a
efetiva inser¢cdo da pessoa com deficiéncia na vida em sociedade, permitindo sua
participacdo no mercado de trabalho competitivo.

— Os professores da Educacao Basica devem ser capacitados para a
atuacao com estudantes com NEE.

Destaca-se que nos documentos citados, muitos indicam a
necessidade de formacao e capacitacdo dos professores para que possam atender a
populacdo assistida pela Educacéo Inclusiva, porém, de acordo com Fernandes e
Salvi (2017), os professores da Educacéo Basica ndo se sentem capacitados, pois:

Esse fato [barreiras para aprendizagem de contelido] pode estar relacionado
ao despreparo indicado pelos proprios professores, pois eles acreditam nao
saber realizar as adaptacfGes necessarias e ndo serem capacitados para
ministrar aulas inclusivas na educacéo regular, é coerente com essa situacao
que a parte académica nesse processo de inclusdo fique enfraquecida
(FERNANDES; SALVI, 2017, p. 11).

Ainda:

Percebeu-se que a maioria dos professores vé com bons olhos a proposta de
inclusdo, porém todos os professores entrevistados, que atuam apenas na
escola regular, relataram ndo estar preparados para ministrar aulas inclusivas
(FERNANDES; SALVI, 2017, p. 09).

As citacbdes anteriores indicam que, mesmo a lei afirmando a
necessidade de formacédo inicial e capacitacdo relacionada a inclusdo para o0s
professores que atuam na Educacéo Basica, muitos se sentem despreparados para
esse processo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), fundamenta a politica publica relacionada com a inclusao

escolar, reafirmando o objetivo da Educacao Inclusiva, sendo:

[...] o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nas
escolas regulares, orientando o0s sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:

» Transversalidade da educacgéo especial desde a educacéo infantil até a
educacdao superior;

» Atendimento educacional especializado;

* Continuidade da escolariza¢@o nos niveis mais elevados do ensino;

» Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educac¢éo para a inclusdo escolar;

* Participagéo da familia e da comunidade;

* Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacao; e
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* Articulagao intersetorial na implementacéo das politicas publicas (BRASIL,
2008, p. 8).

Um dos elementos relevantes da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), € a forma como o documento
constantemente reafirma a obrigacao de as instituicbes de ensino se adequarem para
permitir acesso e permanéncia do estudante da Educacéo Inclusiva na Escola regular,
de forma a superar as barreiras atitudinais, barreiras de comunicagéo e barreiras
fisicas, rompendo fortemente com a ideia de integracédo dos estudantes.
Na Lei n® 13.146 (2015) institui-se a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que tem a intencao de
assegurar e promover condi¢cdes de igualdade para o exercicio dos direitos basicos
da populagéo com Deficiéncia, buscando inclusao social.
Essa lei inicia com a definicAo do que se considera pessoa com
deficiéncia, ou seja:
Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e

efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015).

Por se tratar do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, essa lei aborda
diversas areas da vida dessa populacao, desde o direito a propria vida, de constituir
familia, reproducéo, educacado e profissionalizacdo, estabelecendo os critérios para
prioridades, direito a habilitacdo e reabilitacdo, se for o caso, a saude gratuita,
moradia, transporte e mobilidade. No que se refere ao direito a educacéo, destacam-
-se 0s seguintes itens:

— E dever da escola, da familia e da comunidade escolar, assegurar
educacédo de qualidade a pessoa com deficiéncia. Ressalta-se que esse documento,
assim como outros (BRASIL, 1996; BRASIL, 2001), apresenta a importancia da familia
nos processos de tomada de decisbes a respeito dos processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes, sendo que essas devem ser tomadas juntamente com
a equipe escolar;

— O estudante com deficiéncia deve ser incluido nas escolas em todos
os niveis, desde a pré-escola até o Ensino Superior, nas modalidades de Educacao

Presencial e a Distancia;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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— As escolas devem se adequar as especificidades dos estudantes,
garantindo condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem aos
estudantes da populacdo atendida, eliminando barreiras e promovendo a total
incluséo;

— Garantir adaptacdes necessarias para que as especificidades dos
estudantes sejam atendidas, permitindo acesso pleno ao curriculo escolar,
promovendo autonomia;

— Adocdo de medidas individualizadas em locais que permitam o
melhor desenvolvimento académico e social dos estudantes;

— Planejamento do processo de ensino de forma individualizada, com
elaboracdo de curriculos adaptados, acessibilidade e adequacdo metodoldgica de
forma assistiva;

— Participacdo da familia de pessoas com deficiéncia nas diversas
tomadas de decisbes na comunidade escolar;

— Adocao de praticas inclusivas e estudos a respeito de tais praticas
na formacao dos docentes nas graduacées do Ensino Superior;

— Oferta de educacé&o no sistema Braille e em Libras, com a utilizacéo
de tecnologias assistivas.

A imagem a seguir apresenta o resumo das principais caracteristicas

e objetivos da Educacéao Inclusiva, de acordo com os documentos analisados:
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Figura 6 — Caracteristicas da Educacéo Inclusiva
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Fonte: da autora (2018)

Como consta na Figura 6 e também nos documentos analisados
(BRASIL, 2001; BRASIL, 2015), a familia tem um papel importante na tomada de

decisdes para a formacao do estudante na Educacao Inclusiva. Por esse motivo, na
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sequéncia apresenta-se a expectativa de familias de estudantes com Sindrome de

Down, a partir da analise do questionério aplicado.

3.3 A EXPECTATIVA DAS FAMILIAS EM RELAGCAO AOS ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN:
CONSTRUINDO O PERFIL IDEALIZADO DO EDUCANDO

Para dar inicio ao desenvolvimento dos experimentos de
aprendizagem deste trabalho, foi construido, a partir da anélise dos registros escritos
de pais e médes de estudantes com Sindrome de Down e dos préprios estudantes a
respeito de principais caracteristicas, o perfil idealizado do estudante, que sera
considerado nesta pesquisa.

A criacao desse perfil faz-se necessaria devido a caracteristica da
Educacao Inclusiva abordada anteriormente, de que o estudante é o centro do
processo de aprendizagem e que suas especificidades devem ser consideradas e,
para isso, aplicou-se questionarios aos pais de estudantes que frequentam a escola
especializada em estudantes com Sindrome de Down, para que fossem respondidos
levando em consideracédo as expectativas da familia e do proprio estudante a respeito
do que pretende para o futuro e para sua formacao escolar.

Desse modo, para que se dé a elaboracdo de adaptacdes
curriculares, parte-se do perfil idealizado, porém destaca-se que a construcao desse
perfil ocorre para subsidiar tomadas de decisdes, mas ndo tem a intencéo de limitar o
estudante, ou defender que todos os estudantes com Sindrome de Down possuem as
mesmas caracteristicas.

Visando abranger uma maior quantidade de estudantes com o perfil
idealizado, coletas de dados com familias foram realizadas, especificamente pais,
méaes e 0s proprios estudantes com Sindrome de Down, para uma melhor
compreensao de suas caracteristicas e a respeito da maior incidéncia entre essas
caracteristicas.

Foi aplicado um questionario (APENDICE), com 8 questdes, a treze
familias com filhos com Sindrome de Down, que estudam em uma instituicdo
especializada em uma cidade do interior do Parand, com idade entre 8 e 20 anos.

O questionario aplicado foi elaborado pela pesquisadora e validado

por pares, no grupo de pesquisa que faz parte, de modo que todas as questdes tém a
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intencdo de identificar pré-requisitos que os estudantes ja possuem, pois é a partir do
gue eles ja sabem que as adaptacfes propostas partem.

Para a aplicacédo, os familiares receberam uma copia impressa do
guestionério e foram orientados a responder em conjunto com seus filhos, para que
pudessem apresentar suas expectativas, em especial, aspectos relacionados a
perspectiva da escolarizagéo, da autonomia e da profissionalizagéo.

Por meio da analise das informacdes, determinou-se o objetivo de
elaborar o perfil idealizado do estudante com Sindrome de Down, que sera
considerado neste trabalho para o planejamento do curriculo, das atividades e dos
processos envolvidos na avaliagéo.

As questbes, que compdem o questionario, dizem respeito ao
desenvolvimento escolar do estudante com Sindrome de Down, focando na
identificacdo de competéncias e de habilidades escolares relacionadas a leitura, a
interpretacéo de textos, ao reconhecimento de nimeros e de operagdes matematicas,
entre outras, como autonomia do estudante com relacdo a locomocéo e a realizacéo
de atividades cotidianas, como comprar objetos, locomover-se e também sobre
profissionalizacéo, quais sao as expectativas para a profissionalizacao dos estudantes
e as profissdes pretendidas para o futuro.

Para manter o anonimato das familias envolvidas no trabalho,
atribuiu-se a cada questionario a letra F, de familia, acompanhada de niameros de 1 a
13, ficando F1, F2, F3, até chegar ao F13.

A partir deste momento, inicia-se a apresentacdo de inferéncias a
respeito dos registros escritos, obtidos no questionario aplicado, bem como o
desenvolvimento do perfil do estudante idealizado, de modo que seré a partir do perfil
idealizado do estudante que as futuras adaptacdes serdo baseadas.

Para a realizacdo dos agrupamentos apresentados na sequéncia,
utilizou-se procedimentos a luz da Analise de Conteudo (BARDIN, 2004), em que 0S
resultados obtidos por meio da aplicacdo dos questionarios aos familiares e
estudantes com Sindrome de Down foram analisados e agrupados, de acordo com
caracteristicas semelhantes, realizando descricdo sistematica de cada um dos
aspectos apresentados nas respostas em busca de identificar pré-requisitos
educacionais que o0s estudantes ja possuem e novos caminhos para planejar o futuro

e atingir o objetivo que se espera.



96

Na sequéncia, evidenciam-se os trés temas que serviram como base
para a elaboracdo do questionério aplicado as familias. Esses trés temas abordam as
principais caracteristicas que gostariamos de inferir para a constru¢cdo do perfil
idealizado, juntamente com as caracteristicas de socializagdo e aprendizagem
observadas pela autora da pesquisa nas escolas regulares e especializada. Os temas

sao:

Quadro 7 — Grupos com caracteristicas para o perfil idealizado

Grande Grupo Caracteristica
ltem A - Desenvolvimento escolar dos | Nesse grupo, apresentam-se caracteristicas
estudantes relacionadas aos conceitos escolares, a

leitura, a escrita, ao reconhecimento de
ndmeros, entre outros, que, de acordo com a
familia, o estudante com Sindrome de Down
possui e/ou esta desenvolvendo.

Esse grupo tem a intencdo de auxiliar na
inferéncia a respeito de requisitos basicos que
vao compor o perfil idealizado do estudante,
0u seja, 0s requisitos que serdo considerados
existentes para a realizacdo das propostas de
adaptacao.

Item B — Conteldos Matematicos No segundo agrupamento verificamos a
opinido da familia a respeito de conteudos
mateméticos que consideram importantes
para o desenvolvimento do estudante com
Sindrome de Down em relacdo aos aspectos
escolares, de desenvolvimento da autonomia
e também de profissionalizacéo.

Item C — Profissionalizag&o No dlitimo  agrupamento  emergente,
interpreta-se a respeito da expectativa dos
familiares e dos estudantes com Sindrome de
Down, participantes da pesquisa, com relacdo
as profissdes almejadas para o futuro.

Nesse agrupamento, levou-se em
consideracdo, além dos registros escritos,
documentos relacionados as principais fontes
empregadoras de pessoas com Sindrome de
Down e documentos oficiais a respeito da
empregabilidade para pessoas com
necessidades especiais.

Fonte: da autora (2018)

Os grandes grupos sdo compostos de agrupamentos que trazem 0s
registros escritos dos participantes da pesquisa. A partir desses agrupamentos sera
elaborado o perfil idealizado do estudante.

Destaca-se que a aplicacdo do questionario para a tomada de
conclusdes a respeito das competéncias e das habilidades consideradas escolares,

como € o caso da leitura, da interpretacdo de textos e do reconhecimento numérico,
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ocorreu com familiares e com os estudantes com Sindrome de Down e ndo com
professores, porque em uma situagdo de estabelecimento do perfil idealizado do
educando em escola regular, a familia é a principal fonte de informacédo para a
inferéncia dos requisitos, das competéncias e das habilidades dos estudantes, sendo
gque a familia tem um papel de destaque na elaboracdo do curriculo e no
estabelecimento da direcdo da escolarizacdo na Educacéo Inclusiva, de modo a
participar ativamente em todos os processos (BRASIL, 2001).
Os grupos identificados apds as analises das respostas sao:

Item A — DESENVOLVIMENTO ESCOLAR DOS ESTUDANTES:

Esse item diz respeito aos conceitos escolares relacionados com a
leitura, a interpretacdo de textos e o reconhecimento numeérico e de operacdes
aritmeéticas, os quais os estudantes das familias entrevistadas ja possuem, ou estao
desenvolvendo na viséo deles.

Para compreender as caracteristicas relacionadas a alfabetizacéo dos
estudantes, foi feita a seguinte pergunta: Seu filho sabe ler e escrever algumas frases?
Ele reconhece numeros? Comente a respeito.

Na sequéncia, apresentam-se 0s agrupamentos emergentes da

andalise dos dados coletados.

IA. — ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN PARCIALMENTE
ALFABETIZADOS

Com relacéo ao fato de os estudantes com Sindrome de Down serem
alfabetizados, no sentido de conseguir realizar as leituras de pequenas frases e
escrever algumas palavras e reconhecer alguns numeros, nove das familias
entrevistadas, aproximadamente 70%, informaram que os filhos conseguem ler
algumas frases, escrever e reconhecer nimeros naturais até aproximadamente 100.

Na sequéncia alguns depoimentos:

Hoje ele sabe ler e escrever, tudo que a gente fala ele entende. E ele sabe
contar também, evoluiu muito com o0 acompanhamento especializado (F8).

Meu filho tem se desenvolvido bem, escreve algumas palavras, mas no tempo
dele e, também, quando estamos passeando de carro, ele |é algumas frases.
Com relagdo aos numeros, ele conhece um pouquinho de dinheiro, sabe
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colocar do maior para o menor, se 0 nimero for pequeno e consegue também
escrever os numeros (F2).

lIA — INICIANDO O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

As quatro demais familias entrevistadas informaram que seus filhos
estdo se desenvolvendo em relacdo a apropriacao de aspectos relacionados com a
leitura e com a interpretacdo de textos e relacdes de identificacdo e operacdes
numericas.

Destaca-se que as familias informaram que os filhos estao adquirindo
competéncias de leitura, porém ainda ndo séo capazes de ler muitas frases, escrever
varias palavras e reconhecer grande quantidade de nimeros. Essas séao as familias
em que os estudantes com Sindrome de Down tém menor tempo de acompanhamento

na instituicdo especializada.

Ele teve muitas mudancas, andou rapido, esta tendo um desenvolvimento
maravilhoso, mas ainda ndo Ié e escreve. NUmeros ele conhece bem pouco
(F12).

Na sequéncia, observa-se no Quadro 8, o resumo sobre a

alfabetizac&o dos estudantes:

Quadro 8 — Caracteristicas de Alfabetizacao

Unidade de | Agrupamentos Consideracgdes
Contexto
Alfabetizacéo IA — Estudantes com | De acordo com o relato das familias entrevistadas,
Sindrome de Down | aproximadamente 70% dos estudantes com Sindrome
parcialmente de Down conseguem realizar pequenas leituras,
alfabetizados escrever frases e reconhecer numeros até,
A - Estudantes | aproximadamente, 250.
iniciando o processo de | O restante dos estudantes, que tém um tempo menor
alfabetizacao de acompanhamento na instituicdo especializada e/ou
na instituicdo escolar, as familias relatam que seus
filhos estdo em um processo de evolucdo em relacédo
aos processos de leitura e de escrita.

Fonte: da autora (2018)

Iltem B — Contelildos Matematicos:

Questionou-se as familias a respeito dos conteddos matematicos que

consideravam importante para o desenvolvimento de seus filhos, por meio da
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pergunta: Que conceitos matematicos o(a) senhor(a) acredita ser necessario para o
desenvolvimento do seu filho?

As respostas para essa questdo puderam ser organizadas em trés
grupos emergentes, de acordo com suas caracteristicas. Seguem 0s grupos:

IB — INDICACAO DE CONTEUDOS MATEMATICOS

Dos questionarios, trés (23,10%) indicaram diretamente conteudos
matematicos que as familias consideram importantes para o desenvolvimento de seus

filhos, como se percebe no registro escrito de F1.:
Os conceitos bésicos: adicao, subtracdo, divisdo e multiplicagdo (F1).

Como se observa no relato de F1, sédo indicados diretamente
conceitos matematicos considerados importantes pelas familias para o
desenvolvimento de seus filhos. Para as familias que apresentaram respostas
pertencentes a esse agrupamento, € importante que seus filhos saibam realizar
operacgles basicas matematicas.

De acordo com as Diretrizes da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2001),
as familias tém o papel de auxiliar os professores e os profissionais relacionados com
a Educacao, em relacdo aos encaminhamentos e aos direcionamentos a respeito do
curriculo escolar dos estudantes, bem como na tomada de decisao a respeito do que
deve ser priorizado em sua formacé&o escolar, visando a aprendizagem académica, ao
desenvolvimento da autonomia e também a futura profissionalizacdo. Por esse motivo,
considerou-se importante para a definicdo do perfil idealizado do estudante com
Sindrome de Down, compreender quais sdo 0s conteudos matematicos que as
familias que participaram do questionario consideram importantes para a

aprendizagem do educando com Sindrome de Down.

lIB — ASSOCIACAO DE CONTEUDOS MATEMATICOS COM ATIVIDADES DIARIAS

Das treze familias, cinco (38,45%) associaram 0s conteldos

matematicos com atividades cotidianas.
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Ter nogdo de tempo, horario, saber somar, multiplicar, para conhecer
dinheiro, 0 necessério para sua sobrevivéncia (F12).

O registro de F12 indica que € preciso ter no¢do de tempo e de
horario, conhecer dinheiro e o0 necessario para sua sobrevivéncia, indicando a
necessidade de aprendizagem de conceitos matematicos para a realizacdo de
atividades do dia a dia.

Outras atividades cotidianas, associadas aos conceitos matematicos,
evidenciados nos registros escritos pertencentes a esse agrupamento sendo:
conseguir se locomover, associar niumero da linha com a trajetéria do O6nibus,
realizacdo de ligacbes em caso de necessidade e emergéncia, compreender datas no
calendario e dias da semana e medidas para poder cozinhar.

Para a execucédo das atividades apontadas, € importante que 0s
estudantes compreendam o valor posicional dos niumeros, ou seja, compreendam que
0s numeros 12 e 21, mesmo sendo formados pelos mesmos algarismos, a posi¢cao
gue o algarismo ocupa corresponde ao seu valor. Para realizar atividades
relacionadas a cozinhar, os estudantes precisam ter nocao de proporcéo, de unidades
de medidas e atribuir significado a esses conceitos, para que, por exemplo, possam
seguir uma receita. Nesse caso, consideramos que houve significacdo de conceito
guando o estudante |é meia xicara de farinha e coloca farinha até a metade da altura
da xicara.

Para a compreensao de horas em relégios analdgicos, o estudante
deve ter alguma compreensao a respeito de multiplicacdo, especificamente multiplos
de cinco.

O item 2 apresenta alguns indicativos de conteddos matematicos que
sdo considerados necessarios para o processo de ensino e de aprendizagem dos
estudantes com Sindrome de Down, de acordo com as familias dos estudantes e

também dos proprios estudantes.

l1IB — NENHUM CONTEUDO MATEMATICO

As demais familias (38,45%) afirmam que ndo € importante

aprendizagem de conteudos matematicos para o desenvolvimento de seus filhos.
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Todos os registros escritos desse agrupamento foram feitos apenas com indicacao da
palavra “nenhum” para essa questao, porém néo foram indicadas justificativas.

Cabe destacar que a quantidade de familias que realiza a associacao
e indica a necessidade de conhecimentos matematicos, para a realizacdo de
atividades relacionadas com a sobrevivéncia das pessoas com Sindrome de Down, &
a mesma quantidade de familias que indicam que seus filhos com Sindrome de Down
ndo precisam aprender nenhum contetdo de matematica.

Na sequéncia, apresenta-se um quadro que sintetiza a unidade de

contexto — Conceitos Matematicos.

Quadro 9 — Caracteristica de Aprendizagem de Conceitos Matematicos

Unidade de | Agrupamentos Consideracdes
Contexto
Conceitos IB — Apresentacdo de | Aproximadamente 38,5% das familias associaram a
Matematicos contetidos Matematicos necessidade de aprender contelldos matematicos com
IIB — Associacdo de | atividades cotidianas. Infere-se que os conteddos
contelldos mateméticos | matematicos aprendidos devem ter funcionalidade para
com atividades diérias os estudantes Down, ou seja, devem ser aplicaveis a
[lIB — Nenhum conteudo | atividades habituais;
matemético Os conteudos considerados essenciais pelas familias
s80: as quatro operacdes basicas, proporcdo, unidades
de medidas e valor posicional dos algarismos.

Fonte: da autora (2018)

ltem C — PROFISSIONALIZACAO:

De acordo com a politica da Educacao Inclusiva, a escola deve trazer
aos estudantes com NEE conhecimentos e conteudos que sejam funcionais,
aplicaveis ao dia a dia, que estimulem a autonomia e, para que uma pessoa seja
autbnoma, é preciso refletir a respeito do processo de profissionalizacéo, entre outros
aspectos.

A escolha da profissao é algo marcante para todas as pessoas, pois
por meio do trabalho as pessoas sao inseridas na sociedade. Com relacdo a analise
do questionario, no que diz respeito a profissionalizacdo, destaca-se que mesmo
tendo estudantes com até 20 anos de idade, poucas familias ja pensaram a respeito
da profissionalizacao de seus filhos.

A partir da década de 90, com a concepcao de que a sociedade deve

se adaptar de modo a incluir pessoas com NEE, o campo profissional também passou
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por adequacdes, visto que a LDBEN (1996) garante, pelo artigo 59, o acesso a
Educacéo Especial para o trabalho, de modo a proporcionar a pessoa com deficiéncia
sua integracao efetiva na vida social.

Na prética, foi com a Lei Federal n® 8213 (1991) que se iniciou a
obrigatoriedade de contratacdo de 2% a 5% de pessoas com deficiéncias, em
empresas com mais de cem funcionarios.

O artigo 35 do Decreto 3.298/1999 estabeleceu quais sao as
principais modalidades de contratacédo para a pessoa com deficiéncia, sendo estas:
colocacdo competitiva, que é o processo de contratacdo regular, seguindo os termos
da legislacdo trabalhista e previdenciaria; colocacdo seletiva, processo regular, nos
termos da legislacdo trabalhista e previdenciaria, que depende da adocdo de
procedimentos e apoios para que ela de fato aconteca; e promocéo do trabalho por
conta propria, que € o processo de fomento da acdo de uma ou mais pessoas,
mediante trabalho autbnomo, cooperativado ou em regime de economia familiar, com
vista & emancipacédo econdémica e pessoal (LOCATELLI; BANDINI; REBELO, 2015).

A respeito de futuras profissbes, tendo em mente o aspecto de
destaque do papel da profissionalizacdo da pessoa com deficiéncia para o
desenvolvimento da autonomia e de seu papel na sociedade (BRASIL, 2012),
guestionou-se: O que o(a) senhor(a) e seu filho esperam para o futuro profissional
dele?

Destaca-se que a orientacdo dada as familias para responder a essa
pergunta foi que conversassem com os filhos a respeito de suas ambicdes
profissionais e seus desejos para as futuras profissdes.

Apés a andlise das questdes emergiram 0s seguintes agrupamentos:

IC — NAO PENSARAM A RESPEITO

Compde esse agrupamento o questionario das familias que ainda nao
pensaram a respeito da profissionalizacdo de seus filhos, ou que ndo tém nenhuma
expectativa a respeito desse item.

Cinco das familias entrevistadas, aproximadamente 39%, nunca

pensaram a respeito do processo de profissionalizagéo de seus filhos.

N&o pensei nisso ainda (F3).
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N&o esperamos nada (F7).

Ainda nao pensei, ele tem s6 7 anos (F5).

IIC — APRESENTAM POSSIBILIDADES DE LOCAIS, OU PROFISSAO PARA SEUS
FILHOS, OU RELACIONAM O TRABALHO COM ALGUMA CARACTERISTICA
EMOCIONAL

Das familias entrevistadas, oito (61,54%) indicaram locais para 0s
guais gostariam que seus filhos trabalhassem, ou, ainda, relacionaram o trabalho com

independéncia e com felicidade.

Infelizmente ndo temos muitas expectativas para o futuro profissional, como
formacéo superior, pois ele ainda estd em processo de alfabetizacdo, mas
acreditamos e esperamos que ao menos ele possa trabalhar em
estabelecimentos como restaurantes, mercados, lanchonetes. Mas ainda
temos que trabalhar com ele alguns aspectos para que iSSo possa ocorrer,
como a independéncia de nosso filho (F1).

Estou investindo para area da musica, instrumentos musicais, pois ele tem
muito ritmo e é o que ele gosta de fazer, ja toca no louvor da igreja o pandeiro
muito bem, um pouco de bateria, flauta, gaita de boca e um pouco de viol&o,
as melodias tira de ouvido, aprende tudo sozinho (F10).

As falas anteriores indicaram expectativas das familias com relacdo a
profissionalizacéo de seus filhos, apresentando possiveis locais para o trabalho, como
restaurante, mercados, lanchonete, estacionamentos, atividades manuais,
cobradores de 6nibus, repositor e musico.

Percebe-se que as principais profissdes apresentadas relacionam-se
a atividades manuais e as repeticdes de procedimentos, caracteristicas que séo
frequentemente trabalhadas na instituicdo especializada das quais os estudantes
participam.

A falade F1, além de apresentar locais de expectativa para o trabalho,
indica a relacdo entre trabalho e independéncia, visto que, para que o filho tenha um
futuro independente, ele precisara trabalhar.

No registro de F10 destaca-se a aprendizagem musical do filho dessa
familia, uma caracteristica diferenciada, visto que muitas pesquisas a respeito de
aprendizagem com Sindrome de Down indicam que essa populacdo é gravemente
afetada pela falta de abstracdo (ESPER, 2008). A aprendizagem para tocar

instrumentos musicais evidencia a importadncia da estimulacdo precoce e a
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necessidade do envolvimento da familia que, nesse caso, fica evidente com a seguinte

oracao “estou investindo para a area da musica’.

Espero que ela esteja trabalhando na medida do possivel e que seja muito
feliz (F8).

Diferentemente dos registros escritos anteriormente, no relato de F8,
relaciona-se a profissionalizagdo e o trabalho com o sentimento de felicidade do

estudante com Sindrome de Down.

Quadro 10 — Caracteristica do processo de profissionalizacao

Unidade de Contexto Agrupamentos Consideracdes

Profissionalizacéo IC — Nao pensaram a respeito A maioria das familias, em
IIC — Apresentam possibilidades de | conjunto com os estudantes,
locais, ou profissdo para seus filhos, ou | nomearam alguns tipos de
relacionam o trabalho com alguma | profissbes as quais tém
caracteristica sentimental interesse em seguir
futuramente.

Fonte: da autora (2018)

Além dos dados coletados e analisados dos questionarios realizados
com as familias dos estudantes a respeito do item de profissionalizacdo, no portal
INCLUO, hospedado pelo site www.incluo.com.br, por meio do E-book Guia sobre o
mercado de trabalho para pessoas com Sindrome de Down, encontram-se diversos
relatos de familias e de pessoas com Sindrome de Down a respeito da
profissionalizacédo, entre eles, destacam-se 0S principais empregos conquistados
pelas pessoas com Sindrome de Down, sendo: auxiliar de cozinha, repositor de
mercadorias em supermercados e lojas, operarios de limpeza, arrumadeira em hotéis,
ajudante de producéo, auxiliar de mercearia, office boy, secretaria, porteiro, telefonista.

Percebe-se que as profissbes apresentadas no Guia, a respeito do
mercado de trabalho para pessoas com Sindrome de Down, coincidem, em sua
maioria, com as profiss6es indicadas pelos pais e pela populacdo com Sindrome de
Down que fazem parte desta pesquisa, pois, como apresentado anteriormente, muitas
das profiss6es sugeridas pelos familiares relacionam-se com atividades manuais,
pautadas em repeticdes ou atendimento ao publico.

Nesse sentido, a Educacdo Matemética e a Matemética escolar

devem proporcionar aos estudantes conhecimentos a respeito de localizacéo,
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proporcao, unidades de medidas e incentivar o desenvolvimento da autonomia do
estudante e da abstracao.

De acordo com Leite e Lorentz (2011), a inclusado de pessoas com
Sindrome de Down no mercado de trabalho é restrita, pois tendem a ser preteridos no
momento da contratagdo, pois apresentam menores capacitacbes aos comparados
com pessoas com outras deficiéncias. Este é mais um motivo, que garante a
necessidade de realizar a inclusdo escolar do estudante, proporcionando atividades
desafiadoras e permitindo o desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Tendo em vista as respostas apresentadas pelos familiares sobre
caracteristicas dos estudantes com Sindrome de Down, bem como o interesse
profissional deles, e considerando a necessidade da elaboracdo de um perfil que seja
a base para o inicio das propostas de adaptacdo escolar, serdo consideradas

adaptacdes a partir dos elementos apresentados na figura abaixo:

Figura 7 — Caracteristicas do perfil idealizado do estudante com Sindrome de Down

Tem compreensdo de nimeragdo
até por volta de 250
palavras e frases
Realiza de forma concreta

. . Operagdes Baésicas Matema’tica]
Realiza pequenas leituras
apresentando compreensdo

Habilidade de Leitura Habilidade Matematica

PERFIL DO ESTUDANTE COM SINDROME
DE DOWN DESSE TRABALHO

[Compreende comandos ba’sicos]

Habilidades afetivas
acima da média

J%Caracteristicas
Habilidades sociais

Memoria de curto prazo
Dificuldade na fala menor que a comum Interage parcialmente
com os estudantes e professores

Fonte: da autora (2018)
A parte inferior do mapa conceitual, que se refere principalmente as

caracteristicas pessoais individuais e sociais, foi elaborada a partir da observacao
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realizada pela propria autora na escola especializada em estudantes com Sindrome
de Down, visto que a mesma participou de atividades da instituicdo durante
aproximadamente cinco meses, observando aulas ministradas pelas professoras
especialistas, atividades manuais realizadas, como cozinhar, cuidar da horta da
instituicdo, autocuidados, registros de rotinas, festas tipicas, como por exemplo, a
festa junina, bem como por conversas que frequentemente aconteciam nos intervalos
das aulas.

Para a sequéncia deste trabalho, é importante compreender que a
definicao do perfil se deu de modo generalista, visando atingir 0 maior publico da
populacdo com Sindrome de Down, bem como evidencia, a principio, somente
habilidades basicas e minimalistas, para que consigamos atender pessoas que
tenham desenvolvimento e habilidades comprometidas, visando auxiliar uma maior
gama de professores.

O perfil utilizado, como podemos perceber pelos elementos da Figura
6, € de um estudante que tem compreensao numerica até aproximadamente 250, que
realiza, somente de forma concreta, operacdes matematicas basicas, que escreve
frases e as |é, compreende comandos basicos, tem dificuldade na fala, porém a fala
e funcional, tem memaria de curto prazo menor do que o comum, apresenta interacao
com professores e estudantes de sala.

Destaca-se que este trabalho apresenta um movimento de
possibilidades a respeito de adapta¢gdes curriculares e de praticas metodoldgicas,
sendo um ponto de partida para profissionais da Educacdo Basica, visto que
pesquisas evidenciam que, por diversas vezes, professores de Matematica nao
sabem como iniciar o processo de ensino e de aprendizagem com estudantes com
Sindrome de Down em escolas regulares (FONSECA, 2016).

Apés a elaboracdo do perfil idealizado para o estudante com
Sindrome de Down, que sera considerado nesse trabalho, nos préximos capitulos
inicia-se o processo de construcao das adaptacfes necessarias para a realizacdo da
inclusdo de estudantes com Sindrome de Down.

A seguir, no capitulo 4, serdo apresentadas as caracteristicas de
adaptacdes curriculares, o que é permitido por lei realizar e 0 que € necessario
considerar para desenvolver um curriculo adaptado.

A primeira adaptacdo apresentada nesta tese trata-se do curriculo,

7

pois as demais adaptacbes derivam dessa, ou seja, ndo é possivel realizar
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adaptacBes metodoldgicas, temporais, de atividades e avaliativas sem considerar a
construcdo do curriculo individualizado para o estudante com Sindrome de Down,
levando em consideracdo os conhecimentos que o0 mesmo j& possui, as expectativas
para o futuro e o que sera necessario desenvolver para atingir os objetivos

previamente estabelecidos.
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CAPITULO 4 — ADAPTACAO CURRICULAR

Na escola regular, o curriculo escolar e a inser¢cdo dos estudantes

com ou sem deficiéncia, se da de acordo com a série e idade dos estudantes.

Ainda se insiste em colocar criangas em séries de acordo com idade, em
oferecer numa mesma série 0 mesmo curriculo, chegando ao absurdo de se
propor curriculos nacionais. E, ainda, maior absurdo de se avaliar
homogeneamente grupos de individuos (D’AMBROSIO, 2006, p. 28).

Corroborando com D’Ambrosio (2006), compreende-se que a
insercdo de estudantes com Sindrome de Down em escolas regulares, seguindo um
curriculo Unico, ndo é benéfico ao processo, pois desconsidera as especificidades de
aprendizagem dos estudantes com Sindrome de Down.

Ao pensar em adaptacdo curricular voltada a estudantes com
Sindrome de Down, € necessario ter em mente o objetivo que se tem para a formacéo
do sujeito. O principal objetivo € promover o processo de aprendizagem de estudantes
com NEE, porém, para que esse objetivo seja atingido, € imprescindivel a
flexibilizacdo dos projetos pedagogicos e a adocao de atitudes diarias inclusivas.

A Educacédo Inclusiva vai além da integracdo e da insercao de
estudantes com NEE em escolas regulares, exigindo modificacdes, organizacdes
fisicas, de atividades, conceitos e tempo, visando atender especificidades e interesses
dos acompanhados por essa modalidade.

Destaca-se que o atendimento educacional especializado tem como
funcao:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos estudantes

com vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL,
2008, p. 15).

A citacdo anterior indica a necessidade de possibilitar, por meio da
diminuicdo das barreiras, a aprendizagem de todos os estudantes da Educacéo
Béasica e, para isso, faz-se importante refletir a respeito das adaptagfes curriculares,
de modo que o préprio curriculo ndo se torne uma barreira que ndo permita o

desenvolvimento dos estudantes.
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Ainda, a respeito da adaptacao curricular, a resolugdo 02/2001 em
seu artigo 8° inciso lll, expde a necessidade de realizar flexibilizacdes e adaptacdes
curriculares, considerando o significado pratico, funcional e instrumental dos
conteudos béasicos aos estudantes, o que permite a selecao de contetdos que estejam
de acordo com as especificidades do estudante, com suas capacidades e com 0s
objetivos que se pretende atingir.

Nesse trabalho, entende-se curriculo, de acordo com Behrend (2012),
ndo sendo apenas um documento escolar que indica conteddos a serem ensinados,
mas que contempla diversos aspectos que permeiam o contexto de cada uma das
escolas. Acredita-se ainda que o curriculo é uma construgdo cultural, que envolve
diversas atividades da escola, entre elas conhecimento, atitudes e valores e, de
acordo com a teoria pos-critica relacionada ao tema, ele tem foco na producéo das
identidades (SILVA, 2004).

Assim, entende-se o curriculo na educacao especial inclusiva, como
algo que deve nortear todo o processo, desde os contetudos a serem ensinados, as
atitudes inclusivas e alteracdes em valores, quando necessarias.

A adaptacao curricular € um dos desafios da Educacéo Inclusiva, pois
a inclusdo néo se da ao oferecer, para todos os estudantes, 0s mesmos materiais,
atividades ou situacdes e tempo para realizacdo. Por isso, adaptacdes possibilitam a
inclusdo e favorecem a aprendizagem de estudantes com NEE. Segundo Coll (1996,
p. 33)

[...] o curriculo € um elo entre a declaracéo de principios gerais e sua traducdo
operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagdgica, entre o
planejamento e a a¢éo, entre o prescrito o que realmente sucede nas salas
de aula [...] curriculo é o projeto que preside as atividades educativas
escolares, define suas intengdes e proporciona guias de a¢do adequadas e
Uteis para os professores que sdo diretamente responsaveis por sua
execug¢do. Para isso, o curriculo proporciona informagdes concretas sobre o
gue ensinar, quando ensinar, como ensinar e como e quando avaliar (COLL,
1996, p. 33).

Tendo em vista que o curriculo oferece as mais necessarias
informacbes para a conducdo do processo de ensino e de aprendizagem, a
possibilidade de flexibilizacdo deve ser analisada sob os aspectos filosoéficos,
ideoldgicos, antropoldgicos, socioldgicos, psicoldgicos, epistemoldgicos e
pedagdgicos, permitindo e estimulando que o aluno aprenda a aprender, incluindo
aspectos da realidade (CARVALHO; FONTANINI, 2012).
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Este capitulo visa desmistificar compreensdes a respeito do que € e
como realizar adaptacdes curriculares, uma vez que as atividades desenvolvidas com
os estudantes, ao longo dos anos da Educacdo Béasica, devem ser coerentes com o
curriculo que esta sendo desenvolvido.

A Declaracdo de Salamanca (1994) intensifica e destaca a
necessidade de adaptacdes curriculares para o beneficio da Educacéo Inclusiva, de
modo que o curriculo deve se adequar aos estudantes e ndo os estudantes se
adequarem as especificidades de um curriculo comum a todos.

O curriculo escolar indica dire¢cdes, caminhos, teorias,
compreendendo um projeto de formacao que se da por meio de grande diversidade
de préticas que sao correlacionadas e regidas de acordo com as atitudes a frente dele
e do cenario social, cultural e econdmico no contexto da organizacao especifica que
atende (PACHECO, 2005).

E o curriculo que orienta como o ensino deve ocorrer, quais atividades
educativas sao validas para o objetivo que se pretende, quais as formas de avaliacédo
gue podem ser aplicadas, envolvendo desde o0s aspectos basicos como o0s
fundamentos filoséficos e sociologicos que regem a Educacado, até teorias de
aprendizagem, referenciais técnicos e tecnologicos aplicaveis em sala de aula, de
forma a relacionar conceitos, principios, teorias, praticas, planejamentos e acdes
(BRASIL, 1998).

O Programa de Educacéao Inclusiva do Ministério da Educacéo indica
0 principio da universalizacdo do acesso a Educacao, de modo que todos tenham o
direito de frequentar as escolas regulares ao longo de toda a etapa académica
(BRASIL, 1994). Para atender a esse principio, faz-se necessaria a adaptacao ou a
flexibilizac&o curricular, caso contrario, o proprio curriculo pode se tornar um obstaculo
para a aprendizagem dos estudantes que comp8em a Educacéo Inclusiva.

O curriculo na Educacdo Regular e na Educacédo Inclusiva deve
atender ndo s6 o desenvolvimento de conteudos, como também o desenvolvimento
de atitudes necessarias para o convivio em sociedade, como a independéncia, a
autoconfianca, o pensamento critico, entre outros.

Foi em 1999 que o termo adaptacédo curricular foi definido no texto do
documento Politica Nacional para a Educacdo Basica, como sendo modificacdes
necessarias de elementos do curriculo béasico, visando a adequagéo para diferentes

situacdes e pessoas, atendendo, assim, as diversidades existentes em salas de aula.
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Outro modo de compreender a adaptacao curricular é realizando a
associacao entre o curriculo regular e as estratégias de planejamento e de atuacéo
docentes voltadas as necessidades especificas de cada um dos estudantes, tomando
decisbes baseadas em critérios especificos, respeitando o que os estudantes
precisam aprender e ao modo como cada professor julga ser o melhor para a
organizacgao do ensino para que todos sejam beneficiados (BRASIL, 2000). Destaca-
-se a necessidade de definicbes de metas e objetivos para a formacéo de estudantes
com Sindrome de Down, estabelecidas em conjunto com a familia dos estudantes,
para que, assim, a organizacdo do ensino se dé como esperado.

Ao lidar com a adaptacao curricular para a incluséo de estudantes
com Sindrome de Down, algumas expressdes podem vir a mente, entre elas:
‘inovacao”, “nao rigidez”, “heterogéneo”, “em constante movimento”, “sincronizado ao
ambiente escolar”, “equilibrado”, “dindmico”, “desenvolvimento de autonomia’,
“‘desenvolvimento de autoconfianga”, uma vez que o curriculo deve ser elaborado
tendo em vista uma avaliacao inicial dos interesses, habilidades e necessidades do
estudante, de modo que o conteudo curricular tenha uma estrutura flexivel, permitindo
a introducdo de novos elementos e a realizacdo de modificacdes pertinentes.

Destaca-se que o processo de adaptacdo curricular é continuo, que
nao deve apenas acontecer no inicio de um periodo escolar e deve ser mantido até o
final desse processo, ou seja, sempre que o professor observar a necessidade de
mudancas, seja no conteudo, na estrutura ou na forma como esta conduzindo aulas e
atividades, independentemente do periodo, do bimestre ou do ano, uma nova
adaptacao pode acontecer.

Ao realizar uma adaptacado curricular, o professor deve refletir a
respeito de itens: “o0 que o aluno deve aprender? Como e quando aprender? Que
formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o0 processo de
aprendizagem? Como e quando avaliar o estudante? ” (BRASIL, 1998, p. 33).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), indica a
possibilidade de alteracdo nos curriculos regulares, com a intencéo de proporcionar
igualdade, promover a conquista e o0 exercicio da autonomia, promovendo uma
educacédo de qualidade e, ainda, evitando que o curriculo se torne uma barreira para
0 processo de aprendizagem.

O primeiro item, o que o aluno deve aprender em Matematica, esta

diretamente relacionado ao objetivo da Educacdo Bésica, da Educacao Inclusiva, do
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Ensino da propria Matematica e das aspiragfes da familia. Desse modo, além de
conteudos programaticos, o0 estudante deve aprender modos sociais de
comportamento, desenvolver autonomia e utilizar atitudes de autocuidado.

No que se refere a como e quando aprender, as dimensdes
pedagogicas, biolégicas e fisiologicas devem se unir, visto que 0s conteddos
especificos que foram definidos de acordo com o que o estudante deve aprender,
precisam ser desenvolvidos por meio de atividades e de situacfes possiveis ao
estudante (dimensdo pedagdgica), levando em consideracdo suas especificidades
fisicas e cognitivas (dimensdes bioldgicas e fisioldégicas) (GARCIA, 2007).

Para definir que formas de organizag&o do ensino sao mais eficientes
para o processo de aprendizagem, o professor precisa de um conhecimento prévio a
respeito do estudante ao qual o curriculo e as situacfes serdo destinados. Cada
estudante tem suas especificidades, por isso ndo € possivel generalizar situacdes
favoraveis ao aprendizado. Alguns modos de conhecer 0s pré-requisitos que 0s
estudantes ja possuem, para partir deles os processos de adaptacao, é por meio de
entrevistas com o estudante e familiares, avaliacbes continuadas e utilizacdo de
diferentes instrumentos, alguns exemplos serdo apresentados ao longo desse
trabalho.

Foi por volta de 2005 que se iniciou a utilizacdo do termo flexibilizagéo
curricular em documentos da SEESP — Secretaria de Educacéo Especial, uma vez
gue a adaptacédo curricular estava diretamente associada a ideia de ajuste pontual,
localizado, fisico e mecanico, por diversas vezes relacionado ao modelo médico-
-psicolégico, em que as adequacbes ocorriam de acordo com o diagndstico
apresentado para o estudante, de modo que a parte médica era melhor atendida em
detrimento dos enfoques e das intervencdes pedagodgicas (GARCIA, 2007).

Ao pensar em flexibilizacdo curricular, permite-se um maior nivel de
individualizacdo do processo de ensino e de aprendizagem, com planejamento de
atuacao dos docentes, de forma fundamentada em uma série de critérios para guiar a
tomada de decisdo, focada somente no individuo, no estudante contemplado,
permitindo maior liberdade para a decisdo de qual forma organizar, 0 que e como €&
necessario ser aprendido.

A flexibilizacdo curricular leva em consideragdo nao somente o
estudante com NEE, mas também os conteddos necessarios para 0 seu

desenvolvimento, como pessoa autbnoma, o grupo de estudantes e as diversidades
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as quais ele estdinserido, e é pensada de modo individual, ndo podendo ser propostas
universais, validas para qualquer contexto escolar e social, buscando unir o comum
ao grupo e ao individual. Flexibilizar ndo significa o desenvolvimento de um novo
curriculo, mas sim da adaptagcdo nos objetivos, conteldos, metodologias de ensino,
tempo para o desenvolvimento das atividades, bem como nas praticas avaliativas,
oportunizando a possibilidade da constru¢cdo de novos conhecimentos.

A flexibilizagdo curricular altera o modo como frequentemente o

curriculo vem sendo encarado na Educacado Regular, sendo considerado:

[...] curriculos fechados, de estrutura linear, o ensino é o eixo do processo,
pelo qual vao se repassando e acumulando os contetdos das tradicionais
disciplinas escolares, geralmente apresentados numa sequéncia fixa, para
todos os escolares da rede. Sob esse enfoque, 0s objetivos curriculares a
serem alcancados manifestam-se como comportamentos observaveis dos
estudantes, o que se traduz, em termos de avaliacdo, como afericdo do
rendimento escolar, numa abordagem somativa. O curriculo fechado, na
programacdo do fazer pedagdgico, tem cunho predominantemente
conteudista; baseia-se em memorizacdo e situa-se nas propostas da teoria
do associacionismo (CARVALHO, 2012, p. 104).

De acordo com os PCN: adaptacdo curricular (BRASIL, 1998), o
curriculo na Educacéao Inclusiva ndo deve ser novo, mas com adaptacdes do regular,
buscando atender as necessidades especiais 0 maximo possivel, considerando as
especificidades dos estudantes, deve ir em contraposicao a estrutura linear definida e
a estruturada dos curriculos fechados, sendo que o proprio processo de aprendizagem
€ 0 eixo que constroi e reestrutura os objetivos do curriculo, levando em consideracao
as caracteristicas individuais dos estudantes.

Nesse aspecto, o curriculo € o inspirador da programacao da pratica
pedagdgica e do conteudo a ser aprendido, tendo como objetivo as metas
estabelecidas para o estudante, preferencialmente em conjunto com a familia e os
agentes da escola.

Outro desafio que emerge ao se falar em curriculo adaptado,
pensando em sua flexibilizacdo, na escola inclusiva, € que a maior parte dos
estudantes com NEE nem sempre tem a possibilidade, assegurada por lei, de
acompanhamento por um professor especializado e, assim, o professor regente deve
guiar em concomitancia com dois ou mais curriculos em vigéncia, ou seja, 0(S)
curriculo(s) adaptado(s) e o curriculo comum aos demais estudantes. O

desenvolvimento do curriculo adaptado na Educacao Regular exige maior criatividade,
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dinamismo e respeito aos diferentes contextos, sendo que tais contextos devem ter
sentidos pelo estudante.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais: adaptacéo
curricular (BRASIL, 1998), existem diferentes tipos de adaptacdes que podem ser
realizadas, entre elas: organizacionais, relativas aos objetivos e aos conteudos;
avaliativas, encontram-se

metodologicas e temporais. No quadro a seguir,

caracteristicas desse tipo de adaptacao.

Quadro 11 — Caracteristicas de adaptacdes propostas

Tipo de adaptagéo Caracteristica Motivo para a realizagdo da

adaptacédo

Organizacionais

A ordem dos conteldos comumente
estabelecida para um periodo ou
série é alterada;

Pode ser motivada pela falta de
ambiente adaptado para a realizacédo
de diversas atividades;

Geralmente acompanhada de tempo
diversificado para a realizacdo das
atividades.

Realizar organizagGes do curriculo,
visando atender as necessidades
especiais dos estudantes;

Adaptar atividades, de modo que
possam também ser realizadas em
grupos;

Adequar a didatica da aula, de modo
que as atividades desenvolvidas
visem a aprendizagem de
conteudos, bem como a imitacéo ou
a aquisicdo de competéncias
sociais e autonomia.

Relativas aos
objetivos e
conteudos

Priorizar conteldos académicos que
tenham funcionalidade direta no dia a
dia do estudante, como a leitura e a
escrita,;

Associacdo entre 0s conteldos
académicos e habilidades sociais
necessarias;

Realizacdo de atividades
busquem  desenvolver
socializac¢é@o e adaptacao;
Aplicacdo de atividades com grau
gradativo de dificuldade e de
quantidade de processos;

Retomada frequente de conceitos;
Retirada de conteldos secundarios,
baseados apenas em procedimentos;
Eliminacdo de objetivos e conteldos
comuns a todos, para a inclusdo de
objetivos especificos,
complementares ou alternativos;
Eliminacdo de conteddos que sejam
essenciais ao curriculo, porém
invidveis de aquisicdo por parte do
estudante.

que
atencdo,

Proporcionar aprendizagem de
conteldos académicos que visam
ao desenvolvimento social do
estudante, bem como a formacéo
para a realizacdo de atividades
cotidianas e que permitam uma
futura profissionalizagéo;

Permitir que areas e conteldos
tenham funcionalidade e sejam
instrumentos  essenciais  para
aprendizagens posteriores e para a
vida auténoma;

Desenvolver maior concentracéo,
participacdo e adaptabilidade do
estudante;

Possibilitar contato frequente com o
mesmo conteddo, uma vez que
muitos estudantes com NEE se
esquecem, com frequéncia, daquilo
gue ndo utilizam em seu cotidiano;
Eliminacdo de conteddos com
pouca relevancia para 0
desenvolvimento da autonomia do
estudante.

Avaliativas

Realizacdo de avaliagdo coerente
com 0s objetivos estabelecidos aos
estudantes;

Utilizacéo de instrumentos
diversificados para a avaliagdo
escolar;

Analisar os avanc¢os dos estudantes
e ndo apenas evidenciar objetivos
gue ainda nao foram atingidos;
Atender as peculiaridades dos
estudantes que apresentam NEE.
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Eliminagdo de critérios gerais de
avaliacéo.

Metodoldgicas

Utilizagéo de diferentes metodologias
em sala de aula, de forma que sejam
mais acessiveis aos estudantes;
Evitar apenas aulas expositivas ou
expositivas dialogadas;

Ao iniciar um contetdo, apresentacao
de atividades prévias para preparar o
estudante para novas aprendizagens;
Realizac¢ao de atividades alternativas,
gue devem ser realizadas enquanto
os demais estudantes também estéo
realizando outras tarefas;

Para atividades mais complexas,
organizacéo de sequéncias;
Adequacéo do nivel de abstracéo em
determinadas atividades, por meio da
utilizagdo de materiais de apoio a
aprendizagem;
Simplificacdo de
matematicos;
Realizacdo de comandos claros e
diretos;

Adaptacdo de atividades de acordo
com a especificidade do estudante

problemas

Relacionar o modo como as aulas
sao conduzidas, como as atividades
sdo elaboradas e desenvolvidas e
como os contelidos séo planejados;
Selecionar métodos acessiveis aos
estudantes;

Possibilitar utilizacdo de tarefas que
visam reforcar ou apoiar o0
conhecimento do estudante;
Condugdo de atividades em
concomitancia, de modo que a
turma possa realizar um tipo de
atividade e o estudante com NEE
outro tipo de atividade;

Temporais

Respeito ao tempo individual de cada
estudante na realizacdo de tarefas e
do processo de aprendizagem;
Alteracdo no periodo estipulado para
atingir determinados objetivos;
Prolongamento de um ou mais anos
para atingir objetivos esperados.

Permitir que o estudante atinja os
objetivos estabelecidos.

Fonte: Adaptacdo dos PCN: AdaptacgBes Curriculares (1998, p. 36)

As adaptacdes apresentadas, anteriormente, tém a intencdo de
proporcionar processos de ensino e de aprendizagem ajustados as necessidades do
estudante, tendo em vista que o educando prossiga na carreira académica, evitando
evasdo escolar e preparando-o para que seja autbhomo e possa exercer uma
profissdo futuramente.

Quando tratamos de adaptacao curricular, essa ndo pode ser definida
apenas entre professor e estudante, realizando-se ao menos em trés ambitos
distintos: no Projeto Politico Pedagdgico; no curriculo escolar; e no nivel individual
(BRASIL, 1998), ou seja, as adaptacdes ndo devem ser elaboradas, propostas e
desenvolvidas apenas pelo professor, por exemplo, é necessario um envolvimento
global da escola, em que o gestor, ou diretor da instituicdo participe, proporcionando
um ambiente inclusivo, em que os familiares e 0 estudante estejam presentes,

refletindo a respeito das escolhas e decisbes tomadas.
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Vejamos algumas caracteristicas de adaptacdo no ambito do Projeto

Politico Pedagdgico na Figura 8.

Figura 8 — Mapa conceitual a respeito do Projeto Politico Pedagogico escolar
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Fonte: da autora (2018).

Por meio do mapa conceitual da Figura 8, é possivel observar que a
adaptacao do Projeto Politico Pedagogico escolar tem um aspecto global, envolvendo
varios sujeitos e ndo apenas o professor regente da turma, pois, ao desenvolver
atividades que visam a autonomia do estudante, possivelmente serdo necessarias
adaptacodes fisicas, que dependem da organizacéao financeira feita pela coordenacao
da escola.

Ao eliminar os objetivos comuns do Projeto Politico Pedagdgico e do
ensino de conteldos que sejam necessarios para a vida do estudante, pode haver a

necessidade da realizacdo de atividades voltadas a educacgdo profissional, o que
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permeia o trabalho da coordenacdo pedagodgica e demais envolvidos na instituicao
escolar.

Sendo assim, para a adaptacdo do Projeto Politico Pedagdgico, no
que diz respeito a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, é preciso a
organizagcdo de um documento individualizado para cada estudante que pertenca a
essa modalidade de ensino. O documento individualizado deve buscar a
aprendizagem de conteudos que serdo Uteis para a realizacao de atividades comuns,
do dia a dia do estudante, que possa auxiliar na autonomia e no autocuidado, incluindo
a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos, ocorrendo de modo continuo, baseada
na evolucdo individual, distanciando-se da avaliagdo somativa e das técnicas de
avaliacdo pautadas em provas objetivas ou com questdes de longo enunciado e com
varios comandos.

Ao realizar a adaptacdo do Projeto Politico Pedagodgico, do curriculo
do estudante, € indispensavel levar em consideracéo as especificidades do estudante,
além dos resultados obtidos desde o inicio da etapa escolar, a fim de que a evolucéo
seja norteadora para a definicdo de novos objetivos.

Para que os objetivos tracados sejam atingidos, o Projeto Politico
Pedagdgico deve contemplar metodologias, atividades e tempo diferenciado, tendo
como foco sempre o estudante.

Além da adaptacdo do curriculo, como documento norteador, séo
necessarias adaptacfes diarias, as quais ocorrem no planejamento das aulas.
Vejamos caracteristicas de adaptacdo do curriculo da classe, levando em

consideracao também o exposto sobre o Projeto Politico Pedagodgico, na Figura 9.
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Figura 9 — Adaptacédo do Curriculo da Classe

Pelo Professor

Para adequar a programagéo ]

dos procedimentos didaticos das atividades na sala de aula

[Para a focalizagdo e organizagéo]

{

Metodologias e atividades coerentes com
o nivel de compreensdo dos estudantes.

realizadas

0 ritmo proprio

|

Atividades em grupo para
favorecer as relagdes sociais

J [Avaliagéo formativaJ de aprendizagem

i

Possiveis dificuldades de
comunicagdo ou deslocamento

|

|

Adatacdes de recursos materiais para o
favorecimento da aprendizagem

utilizam , . ) [
= \{CURRICULO DA CLASSE}——"""S'deram

[ A organizacdo do espaco

existente e possiveis mudancas

|

sistemas alternativos, visam
como: sistema bliss, braille, tecnologias

-

[Ensino de contetdos funcionais)

Estabelecer uma relacdo
harmoniosa entre os estudantes

[Adequagéo temporal individuaIJ

[efetiva participacdo dos estudantes]

Fonte: da autora (2018)

Como se observa, as adaptacdes do curriculo da classe precisam
levar em consideracao os contetdos que serdo ensinados ao estudante, bem como o
objetivo para o ensino de tais contetdos, a necessidade de adequacao de avaliacao
e também temporal, possibilitando que o estudante com Sindrome de Down possa ser
atendido em suas especificidades, levando em consideracdo o ambiente escolar e
avaliando o estudante, comparando-o consigo mesmo, ou seja, a avaliacado deve ser
formativa e levar em consideracdo o que o estudante ndo realizava anteriormente e
gue agora € capaz de realizar.

A adaptacéao do curriculo da classe, ou no plano diario de aula, se da
na intencdo de possibilitar uma participacdo efetiva nas atividades, estabelecendo

uma relacdo e um ambiente favoravel para a aprendizagem. Para isso, diariamente, o
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desenvolvimento do estudante deve ser avaliado, de modo a compor uma avaliacao
formativa.

As atividades desenvolvidas precisam ser pensadas de modo a
proporcionar a compreensdo de conteudos cientificos aplicaveis nas atividades
cotidianas, que auxiliam no desenvolvimento da autonomia e da independéncia, tanto
de atividade quanto de escolha, visando até mesmo a inser¢cdo no mercado de
trabalho, o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessérias para a
realizacao de atividades laborais. As adaptacdes metodoldgicas partem da adocédo de
maneiras diferenciadas de operacionalizar os contetdos curriculares de forma que o
estudante com NEE possa participar do processo de ensino e de aprendizagem,
tornando-se parte do ambiente escolar e ndo apenas inserido nas instalacdes da
escola.

As situagdes propostas devem estar em sintonia com as habilidades
gue ja foram desenvolvidas pelo estudante, assim como as metodologias de ensino
gue serao aplicadas.

Para a realizacdo das adaptacdes do Projeto Politico Pedagogico, o
curriculo de classe, considera-se o espaco fisico da escola, uma vez que se torna
impossivel o desenvolvimento de determinadas atividades sem o espac¢o adequado
para elas, por exemplo: € improvavel o desenvolvimento de atividades que utilizem
um espaco aberto em dias de chuva se a escola ndo possuir uma quadra esportiva
coberta. Por vezes, isso demanda de recursos financeiros, que devem ser planejados
com antecedéncia, visto a obrigatoriedade garantida na Lei n°® 7.853/89 (1989) em
matricular estudantes com NEE, sendo considerado crime a negativa de vaga em
escola publica ou privada.

No processo de adaptacéo, as atividades que nao trazem beneficios
para o estudante, ou que nao possibilitem sua real participacdo, devem ser retiradas,
ou substituidas por outras atividades que tenham um maior potencial de
aprendizagem.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais: adaptacfes
curriculares (1998), a realizacdo das adaptacdes apresentadas anteriormente deve
fundamentar-se em andlises dos contextos escolares e familiares, para que a
interpretacdo de tais contextos possa auxiliar na identificacdo de elementos passiveis
de adaptacdo, e as medidas adaptativas devem fazer parte de um acervo, que

acompanhard o estudante por toda sua vida escolar.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
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No que se refere ao curriculo formal de Mateméatica, os Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica (PCN) indicam quais sdo os conteudos
conceituais e procedimentais para cada uma das etapas escolares. Vejamos quais
sdo os conteudos indicados para os anos finais do Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio a seguir.

Quadro 12 — Contetildos Mateméticos indicados para os anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio

NUmeros e operacgfes NUmeros Naturais, Sistema de Numeracdo Decimal,
NUmeros Racionais e Operacdes com NUmeros Naturais
e Racionais: tem-se como inteng&o que, ao finalizar o
Ensino Fundamental 11, os discentes possam reconhecer
ndmeros naturais, racionais, decimais e nimeros escritos
em notacdo fracionaria em situagdes cotidianas;
comparem quantidades em diferentes ordens de
grandezas, explorem diferentes significados para as
fracOes; analisem, interpretem, formulem e apliguem
operacdes com numeros naturais e racionais para a
resolucéo de situacdes do cotidiano; além de serem
capazes de utilizar estratégias pessoais para a resolucéo
de problemas; ampliar o repertério para a realizacdo de
operacbes de calculo mental e escrito e calcular
porcentagem.

Espaco e Forma Compreender a posicdo de pessoas e de objetos em
relacdo a diferentes pessoas e/ou pontos de vista;
construir itinerarios visando ao objetivo da locomocéo;
representar espacos por meio de maquetes, conhecer
semelhancas e diferencas entre corpos redondos,
esferas, cones, cilindros, poliedros e outros, identificar
simetrias em figuras; explorar caracteristicas de figuras
planas, como a rigidez, paralelismo, perpendicularismos
de seus lados, angulos, eixos de simetria, entre outros.
Grandezas e Medidas Comparar grandezas de mesma natureza, maior, menor,
grosso, fino e outros; identificar grandezas mensuraveis
no contexto diario: comprimento, massa, capacidade,
superficie, entre outros; utilizar unidades de medida
padrdo para distancia, tempo, massa e temperatura em
situagbes cotidianas; utilizar o sistema monetério
brasileiro em situagdes-problema; realizar o célculo de
perimetros e de areas em figuras sem a utilizacdo de
férmulas.

Tratamento da Informacao Coletar, organizar e descrever dados, interpretar dados
em graficos e tabelas e explicar, utilizando diferentes
linguagens, essas informagbes; compreender média
aritmética; aplicar a ideia de probabilidade em situacbes-
-problema do cotidiano; identificar possiveis maneiras de
combinar elementos de uma colecao.

Fonte: da autora (2018)

No caso dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

(BRASIL, 1999), eles indicam a necessidade de desenvolvimento de competéncias
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matematicas para essa etapa escolar, entre elas, destacamos o representar e 0
comunicar textos e a situacdo em linguagem matematica, resolver problemas do
cotidiano, utilizando conhecimentos matematicos, contextualizar as ciéncias no ambito
sociocultural, realizando uma analise critica, expondo as opinides, e expressar
conhecimento cientifico; focar na representacdo e na comunicacdo de ideias
matematicas, expressar-se com clareza, utilizando a linguagem matematica, gréficos,
tabelas, equacdes, expressfes numeéricas; analisar, argumentar e posicionar-se em
relacdo aos conhecimentos matematicos e tecnologias; identificar em situacdes-
-problema variaveis e incognitas relevantes para o desenvolvimento de estratégias
para aresolucao, bem como, elaboragéo de modelos, estabelecer relacdes, identificar
regularidades, invariantes e transformacdes, utilizando pensamento algébrico; optar
por diferentes medidas e calculos para representar dados e utilizar escalas,
estimativas, elaborar hipoteses e analisar resultados; realizar a unido entre teorias
matematicas e a pratica para a resolucao de situa¢cdes do cotidiano.

Para o Ensino Médio (BRASIL, 1999), sao indicados temas
estruturadores que orientam o ensino da Matematica nessa etapa escolar, explorando
conteudos relativos aos numeros, a algebra, as medidas, a geometria, as noc¢des de
estatistica e probabilidade, envolvendo diferentes formas de pensar. Porém, para que
tais conteudos possam ser abordados, € necessaria a realizacdo de recorte de
conceitos, optando, principalmente, pelos conceitos que permitam ao estudante
desenvolver as competéncias indicadas anteriormente.

Percebe-se que os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (BRASIL, 1999) indicam a necessidade de um recorte de conteddos,
priorizando o ensino de conceitos matematicos que possibilitam o desenvolvimento
do estudante, da sua autonomia. Esse item colabora com o que é considerado
necessario para a realizacdo de adaptacfes curriculares na Educacao Inclusiva, a
realizacdo de opcdes de contetdos que sejam funcionais para a vida dos estudantes
da populagédo com NEE.

Ainda, o documento (BRASIL, 1999) apresenta o critério que deve ser,
primeiramente, utilizado na composicao do curriculo escolar do Ensino Médio, ou seja,
os temas escolhidos devem permitir o desenvolvimento de competéncias no
estudante, tendo relevancia cientifica e cultural, permitindo compreender o mundo,
permitindo articulacdo légica entre diferentes conceitos. Para realizar a escolha mais

acertada, é necessario pensar nos estudantes e em suas necessidades, pois
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Ao selecionar um tema, a forma de trabalho deve ser pensada de modo
integrado & sua escolha, evitando repetir o modelo curricular das listas de
assuntos enfileirados. As escolhas que seréo feitas devem ter no horizonte o
aluno de cada escola, dai a necessidade de um olhar cuidadoso para esses
jovens, individuos cognitivos, efetivos e sociais, que possuem projetos de
vida, histérias pessoais e escolares. A aprendizagem ndo se da com o
individuo isolado, sem possibilidade de interagir com seus colegas e com o
professor, mas em uma vivéncia coletiva de modo a explicitar para si e para
0s outros 0 que pensa e as dificuldades que enfrenta. Estudantes que néo
falam sobre matematica e ndo tém a oportunidade de produzir seus proprios
textos nessa linguagem dificilmente serdo autbnomos para se comunicarem
nessa area (BRASIL, 1999, p. 119).

O exposto na citacdo anterior traz dois pontos de atencdo, um a
respeito da escolha de contetdos funcionais aos estudantes, e o outro em relacdo ao
préprio processo de aprendizagem, que nao acontece de forma isolada, indicando a
necessidade de interagir entre os diferentes agentes do processo de ensino e de
aprendizagem.

Especificamente no que se refere aos conteudos matematicos, 0s
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN+) determinam o ensino de
conceitos a respeito de Algebra: nimeros e funcées; Geometria e Medidas e Anélise
de Dados.

A Algebra deve ser ensinada voltada a realidade dos estudantes,
evidenciando a aplicacdo da linguagem, tratando de variacdo de grandezas e
trigonometria, por meio da identificacdo de variaveis, interpretacdo de graficos,
resolucao de equacdes.

A respeito da Geometria e Medidas, seu ensino deve ser pautado em
figuras reais e no conhecimento dos estudantes, tratando de formas planas e
tridimensionais, desenhos, planificacdes, modelos e objetos do mundo concreto,
abrangendo geometria plana, geometria espacial e geometria analitica.

Para a Analise de Dados, o essencial é a aplicacdo de tabulacdo de
dados, organizacdo e andlise de informacdes, em contextos reais, sociais e
econdmicos, e também a aplicacdo de temas como estatistica, contagem e
probabilidade.

Além dos conteudos de Matematica apresentados anteriormente, o
mesmo documento (BRASIL, 1998) indica conteudos atitudinais que o Ensino de
Matematica na Educacdo Bésica deve proporcionar, sendo eles: confianga em suas

possibilidades para resolver problemas; perseveranca, esforco e disciplina na busca
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de resultados; respeito pelo outro; habilidade para elaborar estratégias, argumentar e,
se necessario, modifica-las; autoconfianca; sensibilidade para observar padrdes e
simetrias.

A divisdo dos conteudos sugeridos para o Ensino Fundamental Il sdo:

Quadro 13 — Conteudo de Matematica do Ensino Fundamental Il

Matematica do Ensino Fundamental
Ano | Contelidos Conteudos Avaliacao
Estruturantes | Bésicos
6° NUMEROS E | Sistemas de Conheca os diferentes sistemas de humeracao;
ano | ALGEBRA numeracao; Identifique o conjunto  dos  naturais,
NUmeros comparando e reconhecendo seus elementos;
Naturais; Realize opera¢gBes com ndmeros naturais;
Multiplos e Expresse matematicamente, oral ou por
divisores; escrito, situacdes-problema que envolvam (as)
Potenciacéo e operacdes com nlimeros naturais;
radiciacao; Estabeleca relacdo de igualdade e
Numeros transformacéo entre: fracdo e nimero decimal;
fracionarios; fracdo e nimero misto;
NUmeros Reconhe¢ca o MMC e MDC entre dois ou mais
decimais. ndmeros naturais;
Reconheca as poténcias como multiplicacdo de
mesmo fator e a radiciagdo como sua operacao
inversa;
Relacione as poténcias e as raizes quadradas
e cUbicas com padrées numéricos e
geometricos.
GRANDEZAS Medidas de Identifique 0 metro como unidade-padrdo de
E MEDIDAS comprimento; medida de comprimento;
Medidas de Reconhe¢ca e compreenda os diversos
massa; Medidas sistemas de medidas;
de area; Medidas | Opere com multiplos e submultiplos do
de volume; quilograma;
Medidas de Calcule o perimetro usando unidades de
tempo; Medidas medida padronizadas;
de angulos; Compreenda e utilize o metro cubico como
Sistema padrdo de medida de volume;
monetario Realize transformacdes de unidades de medida
de tempo envolvendo seus mudiltiplos e
submultiplos;
Reconheca e classifique &angulos (retos,
agudos e obtusos);
Relacione a evolugdo do Sistema Monetério
Brasileiro com os demais sistemas mundiais;
Calcule a é&rea de uma superficie usando
unidades de medida de superficie padronizada.
GEOMETRIAS | Geometria Plana; | Reconheca e represente ponto, reta, plano,
Geometria semirreta e segmento de reta;
Espacial. Conceitue e classifique poligonos;
Identifique corpos redondos;
Identifique e relacione o0s elementos
geométricos que envolvem o célculo de area e
perimetro de diferentes figuras planas;
Diferencie circulo e circunferéncia,
identificando seus elementos;




Reconhega os solidos geométricos em sua
forma planificada e seus elementos.

TRATAMENTO | Dados, tabelas e | Interprete e identifique os diferentes tipos de
DA graficos; gréaficos e compilagdo de dados, sendo capaz
INFORMACAO | Porcentagem. de fazer a leitura desses recursos nas diversas
formas em que se apresentam;
Resolva situacbes-problema que envolvam
porcentagem e relacione-as com 0s numeros
na forma decimal e fracionaria.
7° NUMEROS E | Numeros Inteiros; | Reconheca numeros inteiros em diferentes
ano | ALGEBRA Numeros contextos;
Racionais; Realize operagbes com numeros inteiros;
Equacéo e Reconhega numeros racionais em diferentes
Inequacgéo do 1° contextos;
grau; Razéo e Realize operagbes com ndmeros racionais;
propor¢do; Regra | Compreenda o principio de equivaléncia da
de trés simples. igualdade e desigualdade;
Compreenda o conceito de incognita;
Utilize e interprete a linguagem algébrica para
expressar valores numéricos através de
incégnitas;
Compreenda a razdo como uma comparagao
entre duas grandezas numa ordem
determinada e a proporcdo como uma
igualdade entre duas razdes;
Reconheca sucessdes de grandezas direta e
inversamente proporcionais;
Resolva situacdes-problema aplicando regra
de trés simples.
GRANDEZAS Medidas de Compreenda as medidas de temperatura em
E MEDIDAS temperatura; diferentes contextos;
Medidas de Compreenda o conceito de angulo;
angulos. Classifique angulos e faca uso do transferidor e
esquadros para medi-los;
GEOMETRIAS | Geometria Plana; | Classifigue e construa, a partir de figuras
Geometria planas, sélidos geométricos;
Espacial; Compreenda nocgbes topoldgicas através do
Geometrias n&o | conceito de interior, exterior, fronteira,
euclidianas vizinhanca, conexidade, curvas e conjuntos
abertos e fechados.
TRATAMENTO | Pesquisa Analise e interprete informagfes de pesquisas
DA Estatistica; estatisticas;
INFORMACAO | Média Aritmética; | Leia, interprete, construa e analise gréaficos;
Moda e mediana; | Calcule a média aritmética e a moda de dados
Juros simples. estatisticos;
Resolva problemas envolvendo célculo de juros
simples.
8° NUMEROS E | Numeros Extraia a raiz quadrada exata e aproximada de
ano | ALGEBRA Racionais e ndmeros racionais;
Irracionais; Reconhec¢a numeros irracionais em diferentes
Sistemas de contextos;
Equacdes do 1° Realize operagbes com nUmeros irracionais;
grau; Compreenda, identifique e reconhec¢a o niUmero
Poténcias; T (pi) como um numero irracional especial;
Mondmios e Compreenda o objetivo da notagéo cientifica e
Polindmios; sua aplicacgéo;
Produtos Opere com sistema de equagbes do 1° grau;
Notaveis. Identifique monémios e polindbmios e efetue

suas operacdes;
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Utilize as regras de Produtos Notéveis para
resolver problemas que envolvam expressbes
algébricas.

GRANDEZAS Medidas de Calcule o comprimento da circunferéncia;
E MEDIDAS comprimento; Calcule o comprimento e area de poligonos e
Medidas de area; | circulo;
Medidas de Identifique &angulos formados entre retas
volume; paralelas interceptadas por transversal.
Medidas de Realize célculo de &rea e volume de poliedros.
angulos.
GEOMETRIAS | Geometria Plana; | Reconheca tridngulos semelhantes;
Geometria Identifique e some os angulos internos de um
Espacial, triangulo e de poligonos regulares;
Geometria Desenvolva a nocédo de paralelismo, trace e
Analitica; reconheca retas paralelas num plano;
Geometrias ndo | Compreenda o Sistema de Coordenadas
euclidianas. Cartesianas, marque pontos, identifique os
pares ordenados (abscissa e ordenada) e
analise seus elementos sob diversos contextos;
Conheca os fractais através da visualizagao e
manipulacdo de materiais e discuta suas
propriedades.
TRATAMENTO | Gréfico e Interprete e represente dados em diferentes
DA Informacéo; graficos;
INFORMACAO | Populagéo e Utilize o conceito de amostra para
amostra. levantamento de dados.
9° NUMEROS E | Niumeros Reais; | Opere com expoentes fracionarios;
ano | ALGEBRA Propriedades dos | Identifique a poténcia de expoente fracionario
radicais; como um radical e aplique as propriedades
Equacdo do 2° | para a sua simplificacao;
grau; Extraia uma raiz usando fatoracéo;
Teorema de | ldentifigue uma equacéo do 2° grau na forma
Pitagoras; completa e incompleta, reconhecendo seus
Equacdes elementos;
Irracionais; Determine as raizes de uma equagdo do 2°
Equacdes grau utilizando diferentes processos;
Biquadradas; Interprete problemas em linguagem gréfica e
Regra de Trés | algébrica;
Composta. Identifique e resolva equacdes irracionais;
Resolva equagbes biquadradas através das
equagdes do 2°grau;
Utilize a regra de trés composta em situacoes-
-problema.
GRANDEZAS | Relagbes Conheca e aplique as relagcdes métricas e
E MEDIDAS Métricas no | trigonométricas no triangulo-retangulo;
Triangulo- Utilize o Teorema de Pitagoras na
-Retangulo; determinacdo das medidas dos lados de um
Trigonometria no | triangulo-retangulo.
Triangulo-
-Retangulo.
FUNCOES Nocdao intuitiva de | Expresse a dependéncia de uma variavel em

Funcao Afim.
Nocao intuitiva de
Funcéo
Quadratica.

relacdo a outra;

Reconhe¢ca uma funcdo afim e sua
representacao gréfica, inclusive sua
declividade em relacdo ao sinal da funcéo;
Relacione graficos com tabelas que descrevem
uma funcao;

Reconhe¢ca a fungdo quadrdtica e sua
representacao gréfica e associe a concavidade
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da parabola em relacdo ao sinal da funcao;
Analise graficamente as fung¢des afins;
Analise graficamente as funcfes quadraticas.
GEOMETRIAS | Geometria Plana; | Verifique se dois poligonos sédo semelhantes,
Geometria estabelecendo relacdes entre eles;
Espacial; Compreenda e utllize o conceito de
Geometria semelhanca de tridngulos para resolver
Analitica; situacdes-problema;
Geometrias nédo | Conheca e aplique os critérios de semelhanca
euclidianas. dos tridngulos;
Apliqgue o Teorema de Tales em situagbes-
-problema;
Nocdes basicas de geometria projetiva;
Realize calculo da superficie e volume de
poliedros.
TRATAMENTO | Nogbes de | Desenvolva o raciocinio combinatério por meio
DA Analise de situacdes-problema que  envolvam
INFORMACAO | Combinatéria; contagens, aplicando o principio multiplicativo;
Nocdes de | Descreva 0 espaco amostral em um
Probabilidade; experimento aleatorio;
Estatistica,; Calcule as chances de ocorréncia de um
Juros Compostos | determinado evento;
Resolva situacBes-problema que envolvam
célculos de juros compostos.
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Fonte: Adaptacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica de Matematica (BRASIL,

2008, p. 80)

Quadro 14 — Conteudo de Matematica do Ensino Médio

Matematica do Ensino Médio

Conteudos Conteudos Bésicos Avaliacao

Estruturantes

NUMEROS E | Nimeros Reais; | Amplie os conhecimentos sobre conjuntos

ALGEBRA Numeros  Complexos; | numéricos e apliqgue em diferentes contextos;
Sistemas lineares; | Compreenda os numeros complexos e suas
Matrizes e | operacoes;
Determinantes; Conceitue e interprete matrizes e suas
Polindmios; operacoes;

Equacdes e Inequacdes
Exponenciais,

Conheca e domine o conceito e as solugdes de
problemas que se realizam por meio de

Logaritmicas e | determinante;
Modulares Identifique e realize operagées com polinémios;
Identifique e resolva equacgdes, sistemas de
equagbes e inequagdes, inclusive as
exponenciais, logaritmicas e modulares.
GRANDEZAS E | Medidas de Area; | Perceba que as unidades de medidas s&o
MEDIDAS Medidas de Volume; | utilizadas para a determinacdo de diferentes
Medidas de Grandezas | grandezas e compreenda as relacdes
Vetoriais; matematicas existentes nas suas unidades;
Medidas de Informatica; | Aplique a lei dos senos e a lei dos cossenos de
Medidas de Energia; | um tridngulo para determinar elementos
Trigonometria. desconhecidos.
FUNCOES Funcao Afim; Identifique diferentes fungdes e realize célculos
Funcao Quadratica; | envolvendo-as;
Funcao Polinomial; | Apliqgue os conhecimentos sobre funcdes para
Funcao Exponencial; | resolver situa¢des-problema;
Funcao Logaritmica; | Realize andlise gréfica de diferentes funcdes;
Funcdo Trigonométrica; | Reconheca, nas sequéncias numeéricas,
Funcao Modular; | particularidades que remetam ao conceito das

progressbes  aritméticas e geomeétricas;




Progressdo Aritmética;
Progressdo Geométrica.

Generalize célculos para a determinacdo de
termos de uma sequéncia numérica.
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GEOMETRIAS Geometria Plana;
Geometria Espacial;
Geometria Analitica;
Geometrias nao

euclidianas.

Amplie e aprofunde os conhecimentos de
geometria Plana e Espacial;

Determine posi¢cdes e medidas de elementos
geométricos através da Geometria Analitica;
Perceba a necessidade das geometrias néo
euclidianas para a compreensdo de conceitos
geométricos, quando analisados em planos
diferentes do plano de Euclides;

Compreenda a necessidade das geometrias
ndo euclidianas para o avan¢co das teorias
cientificas;

Articule ideias geométricas em planos de
curvatura nula, positiva e negativa,

Conheca os conceitos basicos da Geometria
Eliptica, Hiperbdlica e Fractal (Geometria da
superficie esférica).

Recolha, interprete e analise dados através de
célculos, permitindo-lhe uma leitura critica dos
mesmos;

Realize célculos utilizando Binémio de Newton;
Compreenda a ideia de probabilidade;

Realize estimativas, conjecturas a respeito de
dados e informac0es estatisticas;

Compreenda a Matematica Financeira aplicada
aos diversos ramos da atividade humana;
Perceba, através da leitura, a construcdo e
interpretacdo de graficos, a transicdo da
algebra para a representacdo grafica e vice-
-versa.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica de Matematica (BRASIL, 2008, p. 81)

TRATAMENTO | Andlise Combinatoria;
DA Binbmio de Newton;
INFORMACAO | Estudo das
Probabilidades;
Estatistica,
Matematica Financeira.

Apés analise da abordagem tedrica a respeito da adaptacéo
curricular, apresentada nesse capitulo, e de conhecer os conteddos matematicos
indicados para cada etapa escolar, além de compreender as aspiracfes dos
estudantes com Sindrome de Down e de suas familias em relacdo a aprendizagem
matematica e a formacao profissional, realizada para a criacao do perfil idealizado do
estudante, da-se inicio a uma proposta de adaptacéo curricular voltada ao estudante
com Sindrome de Down, inserido na Educacédo Regular, seguindo o perfil idealizado

construido nessa pesquisa.

4.1. PROPONDO ADAPTACAO CURRICULAR PARA ESTUDANTE COM SINDROME DE DOWN, A
PARTIR DO PERFIL IDEALIZADO CONSTRUIDO

Ap6s a realizacdo da prospeccdo e a reflexdo a respeito de
documentos relacionados a adaptacéo curricular, inicia-se 0 processo interativo de

criacdo e de desenvolvimento da teoria.
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Como citado anteriormente, a validagdo das propostas das teorias
apresentadas nesta pesquisa deu-se via validacdo entre pares, dez professores que
possuem competéncia tedrica e pratica a respeito do tema, que atuam em instituicdo
especializada com estudantes com Sindrome de Down. Destaca-se que as propostas
dessa pesquisa estao no ambito tedrico, visto a impossibilidade de aplicagdo em sua
totalidade, pois o periodo de aplicacdo para total desenvolvimento seria superior a
sete anos.

A proposta de curriculo adaptado para estudantes com Sindrome de
Down levou em consideracdo os conteudos especificos dos anos finais do Ensino
Fundamental Il e do Ensino Médio, de acordo com as Diretrizes Curriculares da
Educacao Basica (BRASIL, 2004), os objetivos para o Ensino de Matematica e da
Educacéao Inclusiva, e os interesses e as aspiracoes de estudantes com Sindrome de
Down em relacdo a formacao escolar e a profissionalizacdo, dados obtidos por meio
da entrevista realizada com eles e seus familiares, partindo do perfil idealizado deste
trabalho.

Como parte do objetivo deste trabalho, as etapas para a elaboracao
das teorias de aprendizagem sdo tao importantes quanto a propria teoria, visto que
tem-se a intencéo de auxiliar para que demais profissionais da Educacéo possam se
favorecer com a possibilidade da criacdo e da adaptacdo de curriculos voltados
especificamente para as necessidades dos estudantes da Educacéao Inclusiva, pois,
de acordo com Fernandes e Salvi (2017), muitos professores se sentem

despreparados para ministrar aulas em turmas com estudantes com NEE.

[...] a maioria dos professores acolhe a proposta de inclusédo, porém todos os
entrevistados que atuam somente na escola regular relatam estar
despreparados para ministrar aulas inclusivas. Queixas frequentes dos
professores é a respeito da falta de capacitacdo e de disciplinas na formacao
inicial que tratem do tema de inclusdo (FERNANDES; SALVI, 2017 p. 361).

Na citacao anterior, assim como no trabalho citado, percebe-se que
professores que atuam na Educacdo Béasica ndo se sentem preparados para a
realizacdo de aulas voltadas para a Educacéo Inclusiva, sem saber como realizar as
adaptacdes necessarias para que as aulas tenham potencial para a aprendizagem de
estudantes com e sem NEE (FERNANDES; SALVI, 2017).

A proposta da adaptacgéao curricular para estudantes com Sindrome de

Down é baseada na elaboragé&o de um curriculo individualizado, elaborado a partir do
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desenvolvimento de competéncias e de habilidades matematicas importantes para a
realizacdo de atividades do cotidiano e voltadas a futura profissionalizacéo, levando
em consideracao a familia de cada um dos estudantes.

De acordo com Duk (2005), a sociedade e a familia ndo tém sido
envolvidas para exercer um papel relevante na educacdo de seus filhos, mas em
paises que praticam, eficientemente, os conceitos da Educacdo Inclusiva, ha o
estimulo a participacdo dos pais na tomada de decisdes a respeito do curriculo e
também a fim de colaborar nas mais diversas decisdes a respeito da formacao de
cada um deles.

O objetivo da educacéo inclusiva ndo € apenas que todos os alunos(as) se
eduquem juntos na escola comum; implica, também, assegurar sua
permanéncia em sua familia de origem e em sua comunidade. Desta forma,
na visdo da Educacédo para Todos a aprendizagem é concebida a partir de
um enfoque holistico, ou seja, é realizada no lar e na comunidade, tanto como
na escola e em outros centros de ensino. Nesta perspectiva, a participacdo
ativa da familia e da comunidade é essencial. A familia tem importante
contribuicdo a dar a educacéo em geral e a aprendizagem de seus filhos em
particular. A colaboracdo sé pode ser obtida se ambos, profissionais e pais,
valorizarem suas respectivas contribui¢cdes, cada um assumindo a parte que
Ihe cabe, para que se produza a colaboragédo (DUK, 2005, p. 155).

Assim, 0s primeiros passos a se tomar para iniciar o processo de
adaptacao curricular é investigar o que o estudante ja € capaz de realizar, quais sé&o
0s seus conhecimentos matematicos, pois esses conhecimentos devem servir de
ponto de partida para as proximas competéncias e habilidades matematicas que
deverao ser desenvolvidas.

Além disso, é importante que o professor responsavel entre em
contato com a familia, mantendo um dialogo sobre as expectativas de formacéao para
o estudante e o que o estudante e a familia esperam do futuro profissional, e também
refletir a respeito da funcionalidade dos conteddos matematicos que serdo
desenvolvidos ao longo da Educacgéo Basica.

Para que isso seja possivel, todos os agentes da escola devem
favorecer o contato com os pais, tendo a gestéao da escola, principalmente o diretor, a
funcao de favorecer a aproximacao dos familiares com a escola e de desenvolver uma
cultura inclusiva na instituicdo (LUCK, 2009).

Ao refletir a respeito da funcionalidade dos contetdos matematicos, €

preciso compreender que tornar funcional a aprendizagem é
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Dar aos alunos(as) a oportunidade de aplicar o que aprendem em sua vida
cotidiana € um meio de tornar a aprendizagem mais significativa e com uma
determinada finalidade. Sempre que os alunos(as) possam aplicar
concretamente o que aprendem, eles terdo melhor lembranca e sentirdo
maior interesse em aprender (DUK, 2005, p. 197).

Para iniciar a proposta de curriculo deste trabalho, retomaremos as
expectativas familiares a respeito dos conhecimentos matematicos e também da
profissionalizacdo dos estudantes, assim, os contetdos considerados essenciais para
as familias com estudantes com Sindrome de Down séo as quatro operagdes basicas
(soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo), proporc¢ao, unidades de medidas e valor
posicional dos algarismos.

Além de compreender os conhecimentos esperados pelas familias, é
necessario focar nos contetdos indicados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo Basica (BRASIL, 2013) e, como dito anteriormente, a funcionalidade de
cada um dos conteudos.

Outrossim, na sequéncia apresenta-se uma possibilidade de curriculo
adaptado para estudantes com Sindrome de Down, considerando o perfil que foi
estabelecido nesta pesquisa, bem como profissdes esperadas pelos estudantes, sua
familia e a pesquisa a respeito desse tema.

Destaca-se que essa é apenas uma das inumeras possibilidades para
o curriculo adaptado para estudantes com Sindrome de Down e que, frequentemente,
o curriculo deve ser reavaliado, verificando se estd cumprindo o que propde e, se

houver a necessidade, realizar adequacoes.

Quadro 15 — Proposta para Adaptacao Curricular

Uma possibilidade para a Adaptacdo Curricular

Conteudo Justificativa Possibilidade para o desenvolvimento
Matemético/habilida- dos contetidos

des e competéncias

relacionadas a

aprendizagem

Compreender 0 | Com relacdo ao sistema de | Atividades préticas sdo importantes
Sistema de | numeragdo e operacdes | para a compreensdo do sistema de

numeracao e realizar | basicas, esses conteldos | numeracdo e as operacdes basicas,
operacdes bésicas | sGo0 necessarios, para o0 | por isso, uma possibilidade é iniciar o

(soma, subtracao, | desenvolvimento da | desenvolvimento de tais habilidades
multiplicacé@o e | autonomia dos estudantes, | com a utilizacdo do material dourado,
divisao) bem como para uma futura | aplicando 0 principio da

profissionalizagéo. correspondéncia  biunivoca e o

emparelhamento com a representagao
simbdlica dos nimeros.




Jogos mateméaticos podem contribuir

para essa aprendizagem,
principalmente os que utilizarem de
materiais  concretos para  sua
realizacao.

Compreenséo da
ideia e aplicacdo de
fracOes

Para que o estudante com
Sindrome de Down
desenvolva autonomia para
a realizacdo de tarefas
relacionadas ao
autocuidado, como
medicar-se e seguir uma
receita para o cozimento de
sua alimentacao, e
necessario que
compreenda o conceito de
algumas  fracg0es, por
exemplo, meio, um tergo e
um quarto e compreenda,
por exemplo, que meio mais
meio corresponde a um
inteiro.

Uma forma de auxiliar na compreenséo
do significado em atividades reais a
respeito de fracBes, é a utilizacdo de
atividades  praticas. A  prOpria
realizacdo de cozimento de receitas de
bolo, tortas ou outras receitas que
utilizam a linguagem matematica para
fracdo, ou seja, meia xicara de algum
ingrediente, entre outros.

Como exposto anteriormente, a
memoéria de curto prazo de pessoas
com Sindrome de Down é
relativamente curta, por isso, 0 ensino
de Matematica por meio de atividades
praticas pode favorecer o processo.

Compreensao do
conceito de medir,
area e perimetro

Saber a respeito de areas e
perimetros auxilia o]
estudante com Sindrome de
Down a se locomover, a
compreender 0 espago e a
se posicionar frente ao
espaco escolar.

Como citado anteriormente, atividades
praticas podem estimular 0
desenvolvimento da aprendizagem nos
estudantes, por isso, para
compreender o conceito de perimetro e
area, € importante que os estudantes
utilizem instrumentos de medida, bem
como, deslocamento orientado na
instituicdo escolar e realizacdo de
atividades que envolvam a estimativa
de distancias.

Utilizar o sistema | Parte do processo de | Uma forma de  auxiliar na
monetario autonomia do cidaddo € | aprendizagem de nosso sistema
poder comprar produtos, ir | monetario € permitindo situacdes reais
ao supermercado, pagar um | em que o estudante tenha contato com
tAxi ou Onibus. Por esse | estimativas de dinheiro, quantidades e
motivo, torna-se importante | troco. E, para isso, é necessaria a
ser capaz de utlizar o | associacdo entre professores, agentes
sistema monetario, ter | escolares e familia dos estudantes.
nocdo de dinheiro, de | Uma possibilidade é a utilizacdo de
valores e troco. calculadoras para iniciar 0
desenvolvimento dessas habilidades.
Outra forma de propiciar novas
oportunidades de aprendizagem do
sistema monetario € por meio da
utilizacdo de jogos que simulam
realidades de compra, como por
exemplo, monopdlio e  banco
imobilidrio.
Conhecer figuras | Conhecer figuras planas e | Uma possibilidade para o]

geométricas planas e
espaciais e algumas
propriedades

espaciais, auxilia na
locomocgao e na
identificagdo de pontos de
referéncia.

desenvolvimento do conhecimento
geométrico e espacial € por meio da
organizagao de passeios pedagogicos,
dentro e fora da escola, por exemplo,
na escola a proposta do professor para
estudantes sem Sindrome de Down,
pode ser a medicdo de espagos,
célculo de &reas e perimetros e, para
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inicio do estudo para os estudantes
com Sindrome de Down, pode ser o
reconhecimento, catalogacgéo e
descricdo de formas geométricas ao
longo da escola. Ainda, um exemplo de
passeio externo que pode ser utilizado
para o0 ensino de geometria para
estudantes com Sindrome de Down em
associagdo com o reconhecimento do
valor monetario do dinheiro, é ir ao
supermercado, analisar e catalogar as
formas geométricas dos produtos e
realizar a compra dos ingredientes
necessarios para o cozimento de
alguma receita.

Compreender

medidas de
temperatura e
relaciona-las a

questao quente e frio.

A compreensé&o de medicdo
de  temperatura, qual
temperatura é quente, qual
é fria, qual a temperatura
normal do corpo humano, é
necessaria para o}
autocuidado, desse modo, é
uma aprendizagem
funcional ao estudante.

Para desenvolver a nocdo de
temperatura, pode-se inserir um
termdmetro no ambiente da sala de
aula e pedir para que o estudante em
alguns dias da semana verifique o valor
gue consta no termémetro e ao
informar o valor, o professor questiona:
Hoje vocé esta sentindo calor, ou frio?
Fazendo a relacdo entre o valor
observado no instrumento de medicdo
e a sensacdao térmica do estudante.

Além disso, €é possivel utilizar o
termdmetro em agua gelada para que,
relacionando o valor numérico com a
sensacdo térmica, o0 estudante
compreenda 0s conceitos pretendidos.

Nocédo de equacdes

A nocdo de equacbes vai
além da utilizacéo formal da
simbologia algébrica e pode
auxiliar o estudante no
desenvolvimento do
pensamento algébrico e da
I6gica matematica.

Uma forma de  auxiliar na
aprendizagem da resolucdo de
equacdes, é por meio de tentativa e
erro e por meio de complementacao.

E possivel realizar esse tipo de
atividade com a utilizacdo de material
dourado em que se coloca uma
quantidade de blocos, o sinal de mais
ou menos e outra quantidade de blocos
apos o sinal de igualdade. Assim, o
estudante com Sindrome de Down
deve utilizar a tentativa e o erro, ou
desenvolver uma estratégia para que
possa determinar quantos blocos estédo
faltando ou estdo sobrando para que a
igualdade seja verdadeira.

Fonte: da autora (2018)
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Novamente, destaca-se que a proposta de curriculo apresentado

anteriormente € uma entre inUmeras possibilidades e, ainda, que ao longo da

aplicacdo em uma situacédo real de ensino, ele deve ser frequentemente reavaliado e,

ainda, a elaboracao foi realizada a partir do perfil idealizado desta pesquisa.

Cabe ressaltar que as atividades propostas séo fruto de adaptacdes

de situagOes e tarefas observadas ao longo dos cinco meses de observacao nao
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participante realizada pela autora, de modo a indicar adapta¢cfes de tarefas que se
mostraram com potencial para favorecer o processo de ensino e de aprendizagem,
bem como reorganizagao, por meio do que observou-se nas escolas e que tiveram
pouca efetividade para a aprendizagem dos estudantes.

Ainda sobre as atividades que podem favorecer o processo de ensino
e aprendizagem de matematica para estudantes com Sindrome de Down, de acordo
com Yokoyama (2017) as atividades relacionadas com contagem e operacdes
matematicas basicas devem ser associadas com os dedos das maos e 0 processo
precisa pacientemente ensinar os alunos a realizarem a correspondéncia da
guantidade que estdo contando ou operando com os dedos das maos, permitindo a
concretizacado de conceitos abstratos. O autor também destaca que pesquisas sobre
Matematica e Sindrome de Down s&o escassas.

O autor supracitado também evidencia beneficio em utilizar materiais
concretos e multissensoriais para favorecer o processo de aprendizagem, citando o
Numicon, material que possui estimulos visuais e tateis, possibilitando diferentes

formas de enxergar e sentir os numeros.

Figura 10 — Exemplo de Numicon

Fonte: Yokoyama (2017, p. 4)

Para Halle (2014), o segredo da aprendizagem matematica esta em

utilizar situacdes do dia a dia, os estudantes gostam de jogar, entdo jogos podem ser
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utilizados para ensinar Matematica. A autora indica que o ensino de matematica se
torna mais eficaz se as atividades mateméaticas forem divididas em pequenos passos
ou comandos, explorando repeticbes e materiais visuais e concretos, sugerindo
novamente o Numicon.

Halle (2014) evidencia a importancia da participacdo dos pais no
processo de escolarizacdo dos filhos, atuando com atividades mateméaticas em casa,
estimulando o processo de desenvolvimento da abstracao, iniciando com relagdes
biunivocas em atividades cotidianas, ou pedindo para que diferenciem brinquedos
grandes de brinquedos pequenos, contem e classifiguem blocos e organize-os, por
cor ou tamanho, destacando atividades como:

— Classificar por similaridade objetos, cor, forma, tipo e tamanho;

— Ordenar, identificando diferencas em elementos conhecidos;

— Copiar modelos, repetindo formas e nimeros;

— Realizar contagem utilizando a memoria;

— Realizar contagem, atribuindo sentido a ela;

— Realizar operacdes basicas, utilizando as maos;

— Conhecer a Matematica dos relogios;

— Aprender a lidar com dinheiro.

As pesquisas citadas destacam que a matematica precisa ter sentido
aos estudantes, estando ligadas a situacfes reais e que tenham sentido aos
estudantes.

De acordo com Gomes (2011), a memoria e capacidade auditiva de
curto prazo sdo mais breves na populacdo com Sindrome de Down, o que dificulta
compressdo de instrucdes faladas, mas a memdria visual € mais desenvolvida,
corroborando com a importancia de propor atividades matematicas que utilizem de
diferentes recursos sensoriais para o desenvolvimento. A autora aponta que 0
professor de Matematica, ao ministrar aulas para estudantes com Sindrome de Down,
precisa realizar o planejamento das atividades a partir dos conhecimentos de vida que
o0 estudante possui, bem como, utilizar materiais concretos, respeitando as
especificidades de cada um.

Na imagem a seguir, apresenta-se 0 mapa conceitual a respeito da
adaptacédo do curriculo de Matematica, elaborado tendo como base o perfil idealizado

do estudante com Sindrome de Down desta pesquisa.
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Figura 11 — Caracteristicas da proposta de curriculo de Matemética Adaptado
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Fonte: da autora (2018)

Aprendizagem funcional

Associacdo temperaturas
e estacdes do ano

[Utilizagéo de Instrumentos de medida]

Atividades Praticas
relacionadas com o cotidiano

[Independéncia e Autonomia]

No mapa conceitual, retoma-se caracteristicas necessarias para o
planejamento da adaptacdo curricular, bem como caracteristicas a respeito de
conteudos funcionais para o desenvolvimento académico e social de estudantes com
Sindrome de Down.

E importante ressaltar que, no curriculo proposto, no existe a divisdo

entre séries, mas, sim, sdo apresentadas competéncias, habilidades e objetivos de
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contetdos Matematicos que sdo considerados funcionais, de acordo com o objetivo
da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2001) e das intengbes dos pais e dos estudantes,
tendo como base as caracteristicas do perfil idealizado, desenvolvido para este
trabalho, ou seja, o estudante com Sindrome de Down deve ter a evolugao nas séries,
para que possa favorecer-se socialmente com a inclusdo escolar, mas o curriculo
segue a partir dos desenvolvimentos das competéncias e habilidades estabelecidas.

Tendo apresentado o curriculo adaptado ao estudante com Sindrome
de Down, considerando o perfil idealizado, os objetivos da educacao, as expectativas
dos proprios alunos e familiares, para realizar a selecdo de conteudos funcionais
indispensaveis para a aprendizagem, no préximo capitulo trataremos de adaptacfes
metodoldgicas necessarias para que o professor possa realizar a conducdo de
curriculos diferenciados em uma sala de aula, com atividades distintas, para que

possamos atingir os objetivos estabelecidos para o desenvolvimento dos estudantes.
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CAPITULO 5 — POSSIBILIDADES METODOLOGICAS PARA A EDUCACAO
REGULAR COM ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN INCLUIDOS

Um questionamento frequentemente realizado por professores que
atuam na Educacao Basica Regular com estudantes com NEE é: Mas como fazer?
Como é possivel ministrar aulas em uma turma com estudantes com NEE e
estudantes que ndo tém essa especificidade? Como € possivel atender essa
diversidade em uma mesma aula? (FERNANDES; SALVI, 2017).

Anteriormente, apresentou-se uma possibilidade para a realizacéo da
adaptacdo curricular para estudantes com Sindrome de Down, bem como
caracteristicas para o processo de adaptacdo do curriculo, visando atender as
necessidades de cada um dos estudantes.

Apés a realizacdo da adaptacdo curricular, inicia-se uma etapa
desafiadora para os envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem, que
corresponde a aplicacao do que foi planejado e pensado na elaboracéo do curriculo.

Ao retornar a histéria da Educacéao Inclusiva, temos que 0s primeiros
atendimentos educacionais voltados as pessoas com NEE formam-se com base em
terapias individuais e com pouca énfase na parte académica das atividades escolares,
pois estas ndo eram consideradas necessarias, ou até mesmo possiveis (GLAT,;
FERNANDES, 2005).

Por volta dos anos 90, inspirados pelas propostas do tratado de
Salamanca, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Especial (BRASIL,
1998), as escolas nacionais passam a adotar uma nova postura frente a inclusao,
propondo adaptac8es do Projeto Politico-Pedagodgico, dos curriculos, da metodologia,
da avaliacdo e das estratégias de ensino, valorizando a diversidade em detrimento da
homogeneidade anteriormente buscada e desejada.

O professor € um agente muito importante para que sejam efetivadas

as propostas da Educacéo Inclusiva e, para isso, 0

[...] professor, como organizador da sala de aula, guia e orienta as atividades
dos estudantes durante o processo de aprendizagem para aquisicdo dos
saberes e competéncias. O projeto pedagdgico da escola direciona as acdes
do professor, que deve assumir 0 compromisso com a diversidade e com a
equalizagdo de oportunidades, privilegiando a colaboracgdo e a cooperacao.
Na sala de aula inclusiva, considera-se que os conteldos escolares séo
considerados objetos da aprendizagem, aos estudantes cabe atribuir
significados e construir conhecimentos e o professor assume a funcdo de
mediar esse processo.
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O papel do educador é intervir nas atividades que o aluno ainda ndo tem
autonomia para desenvolver sozinho, ajudando o estudante a se sentir capaz
de realiza-las. E com essa dinamica que o professor seleciona procedimentos
de ensino e de apoio para compartilhar, confrontar e resolver conflitos
cognitivos.

Quando os procedimentos de ensino privilegiam a construgéo coletiva e séo
organizados com base nas necessidades dos estudantes, leva-se em conta
os diferentes estilos, ritmos e interesses de aprendizagem de cada um. Ou
seja, todos os estudantes séo diferentes e suas necessidades educacionais
poderéo requerer apoio e recursos diferenciados (ALONSO, 2013, p. 1).

Observa-se, no trecho anterior, a importancia do professor na
efetivacdo das propostas da Educacao Inclusiva, para auxiliar no desenvolvimento da
autonomia dos estudantes, na aprendizagem de comportamentos e de contelddos
funcionais para o desenvolvimento social, porém n&o se deve atribuir somente ao
professor a responsabilidade pelo sucesso das ac¢des inclusivas, pois varios aspectos
sociais interferem na aprendizagem na Educacédo Inclusiva, como por exemplo, o
desempenho de toda a equipe escolar, que deve agir em conformidade com as
estratégias desenvolvidas, o interesse e a dedicacao da familia dos estudantes e os
préprios colegas de classe.

O foco na organizacdo das atividades escolares nos processos da
Educacao Inclusiva esta nas competéncias dos estudantes e ndo nas limitacdes, no
respeito ao ritmo individual dos estudantes e, para isso, é necessaria a adaptacao dos
procedimentos metodoldgicos das aulas de Matematica, ou seja, desenvolver formas
para gerenciar possiveis conflitos no cumprimento de dois curriculos, atividades
diversificadas e distintas formas de avaliacao.

Atualmente, na Educacdo Matematica, existem algumas tendéncias
gue ganham destaque no que diz respeito ao processo de ensino e de aprendizagem
dessa disciplina, entre elas: resolucdo de problemas, modelagem matematica,
investigacdo matematica, metodologia de projetos, matematica realistica.

O quadro 16 apresenta algumas caracteristicas dessas tendéncias,
pois a aplicacdo delas em aulas de Matematica pode ter potencial para favorecer o
processo de ensino e de aprendizagem na inclusdo de estudantes com Sindrome de

Down.



Quadro 16 — Tendéncias de Educagcdo Matematica

Tendéncia para o
Ensino de
Matematica

Caracteristicas principais

Resolucéo de
Problemas

A tendéncia de resolucédo de problemas considera que a aprendizagem
matematica se da por meio do desenvolvimento de estratégias para
resolver problemas mateméaticos. Para essa tendéncia, resolver
problemas significa:

— Resolver problemas para atingir determinados objetivos: nessa
concepcgdo, a resolucdo de problemas se aplica com a intencédo de
atingir um objetivo previamente estabelecido. Os problemas podem
servir como justificativas, pois séo utilizados problemas que envolvem
contextos reais e se mostram como justificativas para evidenciar
aplicacdes da Matematica e para que os estudantes compreendam para
gue devem aprender contetidos dessas disciplinas.

Os problemas podem ser utilizados para motivagéo para determinados
conteddos, de modo que os problemas sdo apresentados para
introduzir um conteddo matematico e, por meio desse problema,
mativar os estudantes a aprenderem esse determinado contetdo.
Podem ser compreendidos como uma atividade recreativa, pois podem
evidenciar uma parte ltdica da Matematica.

— Resolucéo de problemas como habilidade: ao considerar a resolucdo
de problemas matematicos como uma habilidade, devemos considerar
que essa habilidade deve ser desenvolvida e diferentemente do
significado apresentado anteriormente, nesse caso a resolucdo de
problemas é o objetivo em si.

— Resolugao de Problemas para “fazer matematica”; nessa concepgao,
entende-se que resolver problemas é uma descoberta e que com a
tendéncia da Resolucdo de Problemas em Educacdo Matematica
ensina-se aos estudantes a pensar, sendo esse o principal objetivo da
propria Educacdo (POLYA, 1980).

Na tendéncia de resolucdo de problemas, o professor deve pesquisar
problemas apropriados para a construcdo de contelidos matematicos,
de modo que eles possam ser propostos aos estudantes, antes de
formalmente aprenderem o0 conteddo matematico de forma
sistematizada, necessério para a resolucdo da atividade. Deste modo,
0 processo de ensino e aprendizagem desse contelldo comega com um
problema e técnicas matematicas precisam ser desenvolvidas na busca
de respostas possiveis para a situagdo (ONUCHIC; ALLEVATO, 2011).
Ainda, a respeito da Resolu¢do de Problemas, Onuchic (2012) indica
que ao estar em posse do problema matematico, apds a leitura e
compreensdo do que é solicitado por ele, os estudantes em seus
grupos, com um trabalho colaborativo e cooperativo, desenvolvem uma
nova matematica. Ap0s esse processo, iniciam-se as discussdes e
finalmente a sistematizagcdo pelo professor do conteldo matemético
gue foi utilizado nas estratégias dos estudantes para a resolugéo de
problemas.

Modelagem
Matemética

A modelagem matematica pode ser entendida como “um ambiente de
aprendizagem no qual os alunos sdo convidados a indagar e/ou
investigar, por meio da matematica, situagdes oriundas de outras areas
da realidade” (BARBOSA, 2001, p. 6), podendo ser considerada como
uma forma para que os estudantes reflitam a respeito de situagdes
abertas reais, por meio de modelos mateméticos construidos sem
procedimentos previamente fixados (BARBOSA, 2001).

Na Modelagem Matemética, o ponto de partida para a atividade é uma
situagdo do mundo real, que pode ser selecionada pelo professor, ou
pelos estudantes. Inicialmente se d& a interpretagdo da situacao real,
formulac@o do problema, quais sdo suas variaveis, como é possivel
expressar a realidade por meios matematicos.
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ApOs, estudantes individualmente ou em grupos, estabelecem relages,
e traduzem a situagdo matematicamente, por meio de modelo
matematico, que é elaborado, testado, validado e interpretados (BLUM,
2002).

Para Bassanezi (2002), uma atividade de modelagem segue algumas
etapas: escolha do tema e elaboracdo de um problema; levantamento
de dados; ajuste de curvas; construcdo de um modelo; validacdo do
modelo obtido; previsdes por meio do modelo de fenémenos ainda néo
observados; discussdes e criticas dos resultados. Porém, nem sempre
essas etapas acontecem de forma continua e sequenciada.

Investigacéo
Matematica

A investigacdo matemética € compreendida como um método de
descobrir ou de estabelecer relacées entre objetos matematicos ou
entre a propria Matematica e situacdes reais.

A investigacdo Matematica pode ser gerada a partir de um ou mais
problemas. Até a identificacdo de qual é o problema a ser investigado,
€ um dos passos para essa tendéncia.

Na investigacdo matematica, além de resolver um problema, é possivel
realizar outras descobertas, possibilitando diversas aprendizagens.

Em um trabalho com investigacdo Matematica, o mais importante é o
proprio processo de investigar e ndo somente o produto final, pois é no
caminho da investigagdo que acontecem as descobertas, o
estabelecimento de relagfes, a percepcdo de aspectos invariantes, ou
seja, € no caminho da investigacdo que os estudantes descobrem a
Matematica.

De acordo com Ponte, Brocardo e Oliveira (2006), a investigacao
matematica se difere da resolucdo de problemas, pois na resolucéo de
problemas o resultado € conhecido de antemé&o pelo professor e a
resposta que o estudante obtém ou esta certa, ou esta errada, ja na
investigacdo matemaética, lida-se com situacfes abertas, a questdo nao
esta bem definida no inicio e é papel de quem esta investigando definir
0 que se procura.

Uma atividade de investigacdo pode se desenvolver em apenas uma
aula, ou iniciar em uma aula e se prolongar, caso seja necessario.

Na aula gque utiliza a tendéncia de investigacdo matematica, um primeiro
momento é a apresentacdo da tarefa que deve ser investigada. Essa
proposta pode ser feita de forma oral ou escrita. No segundo momento,
os estudantes devem iniciar a investigacdo e definir o que vao investigar
dentro da tarefa proposta. Os estudantes podem realizar investigactes
individuais ou em grupos, ou até mesmo com toda a turma.

ApoOs realizar a investigacdo, inicia-se um processo de grande
importancia, que é a discussao dos resultados. Geralmente essa
discusséo acontece com a turma toda.

Metodologia
Projetos

de

A Metodologia de projetos, como uma forma de organizar atividades
que serdo desenvolvidas ao longo do processo de ensino e de
aprendizagem, leva em consideracdo os conhecimentos matematicos
articulados entre si (HERNANDEZ; VENTURA, 1998). Um projeto é
uma pesquisa e também uma investigacdo, que é desenvolvida em
profundidade a respeito de algo que se acredita ser importante.

Em um projeto, geralmente ndo se busca uma resposta, mas sim uma
solugdo e, para chegar a essa solugdo, sdo necessarias muitas
respostas. A utilizacdo de projetos permite aos professores uma
versatilidade, favorece aos estudantes o desenvolvimento da
autonomia reflexiva, a participacéo em atividades planejadas dentro de
um grupo, o respeito mutuo, entre outras habilidades e competéncias.
A metodologia de projetos propfe a elaboracdo de projetos que
apresentem intencionalidades, ou seja, objetivos muito claros. Esses
projetos tém a potencialidade de associar conhecimentos da disciplina
de interesse com a realidade da escola, do municipio ou até mesmo do
pais.
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Ao optar pela utilizacdo de projetos no processo de ensino e de
aprendizagem, passa-se a levar em consideragdo as caracteristicas
dos estudantes, a Matematica passa a ser vivida e seus beneficios
sentidos, e deixa de ser algo fragmentado.

As principais caracteristicas da metodologia de projetos, segundo
Oliveira (2006) séo:

— Projeto: deve envolver Matemética e situacdes do cotidiano dos
estudantes, pode ser proposto pelo professor ou pelos proprios
estudantes.

— Grupos: Os projetos podem ser desenvolvidos em pequenos grupos,
médios ou grandes, envolvendo até mesmo mais de uma turma.

— Conteudo: O professor, quando propde um projeto, deve ter em mente
o contelildo matematico que quer ensinar, bem como a matematica que
sera envolvida no projeto, mas nada impede que os estudantes
necessitem de conteddos matematicos além dos pensados
inicialmente.

— Efetivacdo do Projeto: Apds planejadas as tarefas a serem
executadas e havendo realizado a diviséo das atividades, iniciam-se o0s
procedimentos para a efetivacdo do projeto.

Educacédo
Matematica
Realistica

A Educacdo Matematica Realistica € uma abordagem de ensino e de
aprendizagem que foi idealizada por Hans Freudenthal, por volta de
1970, e desenvolvida posteriormente no Institute for Development of
Mathematics Education (IOWO) que, no ano seguinte a morte de
Freudenthal, teve seu nome alterado para Freudenthal Institute.

A Educacdo Matematica Realistica (RME) baseou sua abordagem na
resolucdo de problemas realisticos, ou seja, em situacfes que estédo
relacionadas a contextos de possivel acesso aos estudantes, com
situacdes reais ou, a0 menos, imaginaveis por eles, que seriam
significativas a partir de experiéncias do dia a dia, opondo-se a maneira
tradicional de ensino.

Um exemplo de contexto realistico, para trabalhar com soma de
nameros naturais, € uma histéria envolvendo um dragdo que tinha 7
dedos em cada uma das maos e 9 dedos em cada um dos pés, e busca-
-se saber quantos dedos o dragdo tem ao total. Essa ndo é uma
situacgédo real, pois ndo existem dragdes, mas é uma situacao realistica,
porque com facilidade os estudantes do Ensino Fundamental podem
imaginar essa situacao.

A proposta da Educacdo Matematica Realistica afirma que a
Matematica deve ser reinventada em sala de aula pelos estudantes e
guiada pelos professores. Freudenthal (1991) indica que os estudantes
sdo capazes de redescobrir a Matematica com algum auxilio quando
necesséario. Por ser considerada como uma atividade humana, a
Matematica ndo deve ser apresentada aos estudantes como pronta e
acabada, e sim como algo criado por pessoas comuns como eles e
desenvolvida para auxiliar a vida das pessoas.

De acordo com a abordagem da RME, a Matematica ndo deve ser
transmitida, mas como Freudenthal (1991) enfatiza, deve ser vista como
uma atividade humana, o ponto focal ndo deve ser a Matematica como
algo acabado, mas sim como atividade e processo, um processo de
matematizacao.

Quando Freudenthal (1991) se refere a Matematica como uma atividade
humana, ele diz que o fazer Matematica € de natureza humana, ou seja,
0s homens sdo capazes de fazer Matemética, de matematizar.

Uma maneira importante de matematizar é ter a oportunidade de
reconstruir a Matematica, de experimentar 0 processo de
desenvolvimento de uma questdo Mateméatica de maneira semelhante
ao seu desenvolvimento original. Essa reconstrucgédo foi denominada por
Freudenthal (1991) como reinvengdo guiada, pois os estudantes terdo
a oportunidade de reinventar guiados pelos professores.

141
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A reinvencdo fortalece a ideia de que em Educacdo Matematica o ponto
focal ndo deve ser uma Matematica pronta e acabada, mas sim a
atividade de matematizar.

Na Educagdo Matematica Realistica, a reinvencdo deve ser feita de
maneira continua por meio de tarefas e problemas propostos pelos
professores. Os professores, além de selecionarem questfes com
potencial realistico, tém o papel fundamental de guiar os estudantes,
auxiliando-os ou direcionando-os por meio de perguntas, para que
assim possam atingir os objetivos.

A estratégia escolhida pelo professor para encaminhar o processo de
ensino e de aprendizagem deve dar aos estudantes a oportunidade
guiada de descobrir a Matemética, tendo assim um papel bem definido.
Fonte: da autora (2018)

As tendéncias para o ensino de Matematica apresentadas
anteriormente, diferenciam-se das consideradas aulas tradicionais, ou seja, aulas em
gue os professores fazem a exposi¢cao do conteido matematico programado, seguem
a ordem da explicacdo do conteudo, por exemplo, com exercicios similares aos
exemplos dados, e avaliacdo com exercicios similares aos que foram realizados
anteriormente. Na figura 12, apresenta-se 0 mapa conceitual com as principais

caracteristicas das tendéncias apresentadas:
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Figura 12 — Mapa conceitual com as principais caracteristicas de Tendéncias em
Educacdo Matemética

Professor ndo responde todas as
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Como observa-se no mapa conceitual, as tendéncias apresentadas
tém a caracteristica de permitir que os estudantes realizem construcées ou
reconstrucdes matematicas, possibilita a vivéncia de situacfes para promover o
processo de ensino e de aprendizagem, o que é benéfico aos estudantes com
Sindrome de Down, visto que aprendem melhor ao experienciar situagfes distintas.

Tendo em mente as caracteristicas do perfil do estudante com

Sindrome de Down, que consideramos neste trabalho, compreende-se que a aula
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tradicional ndo € a melhor opgéo para o processo de ensino e de aprendizagem em
Matematica, visto que a memdria de curto prazo do estudante é reduzida e o melhor
modo de comunicagdo com a pessoa com Sindrome de Down é por meio de
instrugdes e de frases curtas.

Outrossim, adaptacdes das tendéncias apresentadas anteriormente

podem trazer grandes beneficios ao processo de ensino e aprendizagem.

5.1 POSSIBILIDADES PARA AS AULAS DA EDUCACAO REGULAR COM ESTUDANTES COM
SINDROME DE DOWN INCLUIDOS

O objetivo desta secdo é apresentar uma entre as diversas
possibilidades para o planejamento de aulas de Matematica inclusivas para
estudantes com Sindrome de Down.

Para isso, entende-se que o professor pode utilizar as tendéncias de
Educacdo Matematica apresentadas anteriormente, principalmente a Resolucéo de
Problemas, Investigacdo Matematica e a Metodologia de Projetos, utilizando nessas
tendéncias recomendacdes da Educacdo Matematica Realistica.

Essas tendéncias destacam-se por terem caracteristicas que podem
favorecer o processo de ensino e de aprendizagem para estudantes com Sindrome
de Down, visto que permitem ao estudante o construir, verificar, e possibilitam as
acOes realizadas a partir de atividades praticas. Essa possibilidade de estruturacao
vai ao encontro da dificuldade de abstracdo caracteristica da populacdo com
Sindrome de Down, ou seja, eles aprendem muito mais quando fazem algo, do que
guando ouvem instrucées (MIRANDA, 2012).

Desse modo, a proposta de uma pequena teoria a respeito da
metodologia de ensino que pode ser utilizada em aulas de Matematica, para a inclusao
de estudantes com Sindrome de Down na escola regular, parte da organizacdo de
cantos tematicos na sala de aula (BARBOZA; VOLPINI, 2015).

De acordo com Barboza e Volpini (2015), a organizacdo da sala de
aula em cantos tematicos vai a favor do desenvolvimento global dos estudantes,
sendo essa uma tematica abordada frequentemente na Educacdo Infantil, mas
totalmente abandonada a partir do Ensino Fundamental.

A organizagdo da sala de aula em cantos tematicos consiste na

organizacgao de diferentes atividades que devem ser desenvolvidas nos cantos e nos
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centros da sala, onde as cadeiras e as mesas sdo organizadas e distribuidas, de modo
gue os estudantes escolhem o canto que querem ficar durante o periodo estipulado
pelo professor.

Destaca-se que, em cada canto da sala, os estudantes realizam
atividades diferenciadas, podendo tratar do mesmo conteudo matematico, ou, ainda,
de diferentes conteddos matematicos.

O beneficio de organizar a turma desse modo é que o professor
consegue administrar melhor o tempo frente aos estudantes, pois caminha por todos
0s grupos, tendo um contato individual com cada um deles, explicando partes do
conteudo necessarias e discutindo a respeito dos avancos de cada um dos grupos e,
ao final do periodo estipulado, o professor, em conjunto com os estudantes,
sistematiza o(os) conteudo(s) matematicos das atividades.

Outro beneficio importante, no caso de turmas com a inclusdo de
estudantes com Sindrome de Down, € a possibilidade de realizacdo de atividades
diversificadas em uma mesma sala de aula, sem excluir nenhum estudante do
processo, possibilitando o cumprimento do curriculo regular do ano/série escolar e
também o curriculo adaptado.

Ainda, outra possibilidade da organizacdo das atividades em cantos
tematicos, favorecendo o processo de estudo em pequenos grupos, é gue o estudante
com Sindrome de Down, que em geral apresenta um menor tempo de atencao para a
realizacdo de atividades (SOUZA; BINS, 2017), tem a possibilidade de interacdo com
demais pessoas e com atividades diferenciadas, o que pode favorecer o processo de
ensino e aprendizagem.

A organizacdao da sala de aula em diferentes atividades realizadas em
seus cantos, vai ao encontro da importancia da interacdo social para a Educacéo
Inclusiva, e também da perspectiva socio-histérica de Vygotsky (1987), que relaciona
a afetividade, linguagem e cognicdo com praticas sociais, de modo a compreender
gue o meio social, a interacdo social, é um fator preponderante no desenvolvimento
dos individuos. Considerando esse ponto, entende-se que o trabalho desenvolvido,
frequentemente, em aulas tradicionais, em que, na maior parte do tempo, 0s
estudantes realizam atividades individuais (SKOVSMOSE, 2000), néo contribui de
forma efetiva para a inclusdo de estudantes com Sindrome de Down.

O estudante com Sindrome de Down, durante o desenvolvimento das

atividades nos cantos da sala, deve realizar atividades em grupo e também
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individualmente, com os demais estudantes da turma e, para que isso seja possivel,
o professor devera planejar atividades que possam ter objetivos diferenciados, para
os estudantes com o curriculo comum e para os estudantes com o curriculo adaptado.

Um exemplo dessa situacdo pode ser uma atividade planejada
utilizando a Metodologia de Projetos, em que o estudante com Sindrome de Down faz
parte, por exemplo:

1) Horta da escola — Ao refletir a respeito do projeto que devem
desenvolver, possivelmente cheguem aos passos: medi¢cdo do espaco em que sera
construida a horta, escolha das verduras e dos legumes que deverao ser plantados,
guantidade de verduras e de legumes que serdo plantados, investigacao a respeito
dessa escolha, orcamento para a compra das sementes, planejamento de formas para
arrecadacao do dinheiro, verificagdo se comprardo as sementes e 0s instrumentos
gue vao precisar a vista ou a prazo, tendo juros para a segunda possibilidade,
guantidade de agua necessaria para regar as sementes, quantidade de agua e
periodos necessarios para regar as verduras e os legumes.

Apos a identificacéo das etapas, o professor pode auxiliar na divisao
do que cada um dos estudantes podera realizar. Se o objetivo do curriculo comum &
a aprendizagem de juros simples, os estudantes que estdo seguindo esse curriculo
podem ficar com a parte que se refere ao dinheiro e ao calculo dos juros. Ja o
estudante com Sindrome de Down, que possui em seu curriculo adaptado o objetivo
de desenvolvimento de habilidades relacionadas a localizac&o, pode realizar pesquisa
a respeito dos mercados e lojas que, possivelmente, vendam sementes no bairro da
escola e em bairros proximos, além de identificar qual mercadinho esta mais proximo
da escola, qual esta mais longe, qual é possivel ir caminhando até ele, e qual teria a
necessidade de utilizacdo de um meio de transporte para chegar até o
estabelecimento.

Outro possivel aspecto a ser trabalhado nesse projeto, para atender
ao curriculo adaptado e também ao curriculo regular, dependendo da série a qual essa
atividade serd destinada, € a medicdo, para a aprendizagem de areas e perimetros,
visto que todos os estudantes do grupo podem calcular o perimetro do local em que
construirdo a horta e quanto de fio de arame sera necessario para cercar o0 espaco, e
também qual a area em que serdo plantadas as sementes.

2) Organizacao de barraca de bolos e doces para a Festa Junina da

escola. Para essa atividade, os estudantes precisardo estimar quantas pessoas vao
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participar da festa, coletando dados das ultimas festas juninas e organizando-os em
tabelas, conjecturar a respeito da quantidade de bolos e de doces, do tipo pagoquinha,
pé de moleque e outros doces que terdo na barraquinha, quais e quantos de cada
ingrediente serdo necessarios, trabalhar com propor¢cées nas receitas dos bolos,
verificar se a cantina da escola tem as formas necessarias para assar os bolos, ou se
vao precisar comprar. Como primeiro vao comprar os produtos e depois pagar com o
dinheiro da venda, vao precisar pensar nos juros da compra.

Essa atividade atende ao curriculo regular no que diz respeito a
introducdo da estatistica, da razdo e da propor¢do, da regra de trés simples, entre
outros, e atende ao curriculo adaptado também em relacdo aos conteudos citados
anteriormente.

O estudante com Sindrome de Down pode ser responsavel, nessa
atividade, por analisar as razdes para cozinhar os bolos de chocolate, por exemplo:
supondo que sejam necessarios trés ovos para uma receita de bolo e que para a festa
serdo feitas oito receitas, quantos ovos serao necessarios? Se com um saco de meio
quilo de farinha eu faco duas receitas de bolo, quantos sacos de farinha serao
necessarios para fazer as oito receitas de bolo e assim por diante.

Percebe-se que esse é um projeto em que o estudante com Sindrome
de Down também pode refletir a respeito do processo de localizacdo dos mercados
préximos da escola e selecionar aqueles que melhor convém para que 0 grupo possa
ir caminhando até eles.

Utilizando a tendéncia de Resolucéo de Problemas, o professor pode
propor um problema em que uma familia vai viajar com o tanque cheio de combustivel
e gque o carro anda 11 km por litro de gasolina, e perguntar: se a viagem que a familia
fara é de 250 km para ir e 250 km para voltar, eles precisardo colocar gasolina
novamente durante a viagem? Se ndo, quanto sobrard de gasolina no tanque?
Sabendo que o valor da gasolina é de R$ 3,45, quanto essa familia gastara parair e
voltar da viagem?

Esse tipo de situacdo caracteriza-se como um problema, pois,
possivelmente, os estudantes ndo sabem quantos litros de gasolina cabem em um
tanque de carro e nem ao menos se em todos o0s carros cabem a mesma quantidade,
por isso, terdo que buscar informacdes, tragar estratégias e coloca-las em pratica para

obter a resolucéo.
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Entre as etapas da realizacdo do problema, estdo as operagdes com
ndmeros inteiros, para determinar a distancia total percorrida pela familia, contetdo
gue faz parte do curriculo adaptado do estudante com Sindrome de Down, bem como
estimativas, para determinar a quantidade de gasolina em um carro, de modo que o
estudante possa entrar em algum carro e realizar a contagem.

O trabalho em grupo para a resolugéo de atividades da tendéncia de
resolucdo de problemas auxilia no desenvolvimento de estudantes com Sindrome de
Down, tanto em aspectos de aprendizagem matematica, quanto de socializacao, pois
todos os estudantes tém o mesmo objetivo e, por isso, todos precisam ser ouvidos e
respeitados.

Assim, a sugestdo para a pequena teoria, da forma como conciliar
diferentes curriculos, conteudos e atividades, da-se por meio da organizacao da sala
de aula, de modo que ela esteja repleta de estimulos para a aprendizagem e
proporcione a organizacao do processo de ensino e de aprendizagem, por meio de
cantos tematicos e propondo atividades baseadas principalmente na Resolucdo de
Problemas, Metodologia de Projetos e Investigacdo Matematica.

Ao utilizar essa tendéncia e forma de organizacéo, entra em vigéncia
a interacdo social entre os estudantes, a resolucdo de atividades desafiadoras e
coerentes com o curriculo elaborado especificamente para o estudante com Sindrome
de Down e também o curriculo regular da turma, bem como uma grande vantagem,
gue é permitir que o professor, em todas as aulas, tenha um tempo dedicado
especificamente para o processo de ensino e de aprendizagem do estudante com
Sindrome de Down e seu grupo.

Apés a abordagem das adaptacdes curriculares, de atividades
metodoldgicas, o préximo passo é refletir a respeito do processo de adaptacdo do
sistema de avaliacao, pois é necessario que este seja focado no desenvolvimento dos
estudantes, sendo realizado de forma individualizada e, ainda, utilizando diferentes
instrumentos avaliativos. No proximo capitulo, trata-se do tema adaptacao avaliativa,
apresentando os principais instrumentos de avaliacdo e possibilidades para a

Educacao Inclusiva.
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CAPITULO 6 — AVALIAR NO PROCESSO DE INCLUSAO

De acordo com o dicionério Aurélio (online), avaliar significa (1)
determinar o valor de; (2) compreender; (3) apreciar, prezar; (4) reputar-se; (5)
conhecer o seu valor. Avaliar nas etapas escolares € inerente ao processo de ensino
e de aprendizagem e, como colocado por Hoffmann (2001), € movimento, acdo e
reflexdo, tendo como um dos principios a observacéo, para que, por meio dela, seja
possivel conhecer e levantar elementos importantes para assim promover
oportunidades, deve estar em funcdo da acdo, pois apenas realizar a inferéncia,
identificar os pontos que precisam ser melhorados néo é suficiente, é preciso melhorar
a situacao avaliada.

Para Luckesi (2003), avaliar € atribuir juizo de qualidade a respeito
dos elementos, a partir de um ponto de vista, para a tomada de decisdes. Para que
ocorra a avaliacdo, de acordo com o autor, € preciso estimar a distancia entre os
conhecimentos reais existentes para os estudantes e 0os conhecimentos que Ssao
desejaveis, aquilo que idealmente o estudante precisa saber.

Na Educacéo Inclusiva, assim como nas demais formas de Educacéo,
a avaliacdo pode carregar um aspecto nocivo ao estudante e ao processo, e iSso se
da, principalmente, quando o principio primario é a hierarquizacdo do aluno.

A avaliacdo é nociva quando acontece como pratica hierarquizante, ou seja,
guando classifica a crianga num cenario de juizos qualitativos como “fraca”,
“débil”, com disturbio”, com “alguma sindrome” etc. O problema reside
guando a avaliacdo é perigosamente normativa, em relacdo a critérios, em
relac@o & normatividade curricular e em relagdo aos desempenhos dos pares.
A balanca pende desfavoravelmente quando ocorre a famosa “curva de
Gauss”, matematico alemdao que demonstrou haver uma tendéncia a
formagéo de uma média predominantemente hegemdnica nas populagdes,
enquanto uma minoria pende para desempenhos diferenciados dessa média,
tanto para mais como para menos. Esse fendmeno ocorre especialmente

guando a avaliagdo é praticada comparando-se o0s desempenhos dos
individuos (BEYER, 2005, p. 97).

Percebe-se, no trecho anterior, que a avaliacdo focada na
classificacdo dos estudantes, ou na utilizacdo da curva normal para a comparacao
entre os estudantes, € prejudicial para eles e para o processo, porgue, ao realizar esse
movimento, 0s estudantes que ndo conseguem atingir a nota esperada na avaliacao,

ao serem comparados com oS que conseguiram a nota ou superaram as expectativas,
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podem se sentir inferiorizados, serem hostilizados e até mesmo se desmotivarem em
relacdo a aprendizagem.

Muito além do classificar, ou da atribuicdo de notas, a avaliacdo se da
para diferentes propdsitos, fornecer informacdes para os diferentes sujeitos
envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem, tendo um papel informativo a
respeito do processo. A avaliacdo tem ainda o papel diagnéstico, que se da
principalmente no inicio do ano ou na unidade de ensino, e se dedica a identificar
guais sao os conteudos que o estudante ja conhece (PONTE et al., 1997).

No processo de avaliagdo na Educacgédo Inclusiva, a avaliagao
diagnéstica tem uma importancia central, pois € o diagndstico, juntamente com a
entrevista inicial com a familia, que evidencia as necessidades de alteracbes no
processo de ensino e de aprendizagem, alteracdo na forma como se da a avaliacao,

ou entdo na determinacédo de novas metas.

A avaliagdo pedagdgica como processo dinamico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acédo pedagdgica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relagdo ao
seu progresso individual, prevalecendo na avaliacdo os aspectos qualitativos
que indiquem as intervencfes pedagdgicas do professor. No processo de
avaliacdo, o professor deve criar estratégias considerando que alguns
estudantes podem demandar ampliacdo do tempo para a realizacdo dos
trabalhos e o0 uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou
de tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana (BRASIL, 2007, p. 20).

Com a intencdo de analisar e de propor uma avaliagdo coerente com
0 proposto na citacdo anterior, passa-se a refletir a respeito de diferentes formas e
instrumentos de avaliacdo e modos, para que a avaliacao nao se configure como uma
barreira para o desenvolvimento dos estudantes com Sindrome de Down incluidos na
Educacao Bésica.

Existem diferentes tipos de avaliacdo, entre elas, a avaliacao
somativa, formativa e diagnéstica, que utilizam os mais variaveis instrumentos.

De acordo com Batista (2009), a avaliacdo somativa tem como
objetivo realizar uma apresentacédo centrada nos resultados da situacdo educativa.
Esse tipo de avaliacdo acontece, principalmente, no final da etapa, geralmente
acontecendo quando o professor terminou de ensinar o contetdo, ou ainda no final do

bimestre ou do trimestre.
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O principal objetivo da avaliagdo somativa é aferir os resultados
obtidos pelos estudantes, realizar um balango final de todo o caminho percorrido,
relacionando-o, principalmente, com o produto final da aprendizagem, materializando-
-se por meio de uma nota. O principal instrumento avaliativo utilizado na avaliagao
somativa sao provas individuais e sem consulta, em que, em geral, o estudante acerta
ou erra as questdes que compdem a prova.

Com a avaliagdo somativa, tem-se a intencdo de classificar os
estudantes, para aprova-los ou reprova-los, podendo ser realizada de forma
cumulativa, com critérios parciais para que a soma final dos pontos de cada atividade

gere a nota ou conceito final. De acordo com Chueiri (2008, p. 58), temos que:

[...] podemos depreender que a avaliagdo somativa apoia-se em uma légica
ou em uma concepcao classificatoria de avaliagdo cuja funcéo, ao final de
uma unidade de estudos, semestre ou ano letivo, € a de verificar se houve
aquisicdo de conhecimento.

De acordo com Ponte (1995), a avaliagdo somativa tem a funcao
pedagodgica no sentido de orientar o processo de ensino e de aprendizagem, porém
também exerce funcdo de controle sobre os estudantes, professores e a escola, pois
a realizacao da avaliacdo agrega peso consideravel na possibilidade de o aluno ser
aprovado ou nao, de o professor ser considerado competente ou nao.

As avaliacdes do tipo somativas seguem uma linha mais tradicional
frente ao processo, associadas a capacidade de memorizacdo, de aplicacdo de
férmulas e de reproducéo dos conhecimentos transmitidos pelo professor durante as

aulas. Assim,

[...] a avaliac@o € encarada como o processo de medir a diferenca entre o
“modelo do professor” e a forma como o aluno o reproduz. As medidas
resultantes sdo geralmente classificagbes numéricas (notas), relacionadas
com a média de um grupo. Nesta perspectiva, a avaliacdo tende a ocorrer em
momentos preestabelecidos, tipicamente no fim de um periodo escolar, um
ano ou um ciclo. Os resultados determinam a progressdo escolar e a
certificagdo dos estudantes, servindo ainda para informar os pais ou 0s
futuros empregadores, mas ndo tem uma dimensado pedagdgica no sentido
em que ndo incidem diretamente no processo de ensino-aprendizagem
(PONTE et al., 1997, p. 33).

7

Outra forma de pensar a avaliacdo € compreendé-la como parte
integrante do processo de ensino e de aprendizagem, percebendo-a como elemento

do processo e, por isso, sendo continua e inerente a ele.
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Para que isso possa acontecer, salienta-se a importancia da utilizacao
de diferentes tipos de tarefas matematicas, para a realizacédo da avaliacdo, utilizacédo
de métodos avaliativos distintos, incluindo formas escritas, orais e demonstraveis, ao
invés da utilizacao frequente do mesmo instrumento, dos testes escritos (PONTE, et
al., 1997). A forma de avaliacdo que se utiliza desses principios é a avaliacdo
formativa.

A avaliacao formativa € uma préatica avaliativa continua, que se utiliza
da I4gica voltada a andlise do caminho percorrido pelo estudante, ocorrendo ao longo
do bimestre ou trimestre, permitindo uma mediacdo e intervencdo mais ativa do
professor, de modo a auxiliar na regulagéo do processo de ensino e de aprendizagem,
durante os proprios projetos, tendo como principal objetivo contribuir para a regulacéo
do processo de ensino, por meio do levantamento de informacdes. Consideram-se
formativas as avaliacbes que ajudam os estudantes a aprenderem e a se
desenvolverem.

Nesse aspecto, a avaliacdo formativa gera novas possibilidades para
a aprendizagem, como citado anteriormente e, para isso, realizam-se testes e
aplicacdes de instrumentos consistentes com o0s objetivos da etapa escolar e com o
curriculo a ser desenvolvido, com um carater positivo, ndo tendo como principal
objetivo a atribuicdo de uma nota.

Na Educacao Especial na perspectiva Inclusiva, assim como em toda
Educacdo Regular, ndo € coerente avaliar a luz de avaliagbes somativas, com
vertentes quantitativas, classificatorias, pois ndo convém a comparacéao do estudante
com NEE com outro estudante. Para a avaliacdo escolar do estudante com Sindrome
de Down, a comparacdo deve acontecer somente entre ele, ou seja, o0s resultados
obtidos anteriormente devem ser comparados com os resultados atuais, de modo que
0S avancgos possam ser percebidos.

Para que o resultado do estudante seja comparado apenas com ele
mesmo, 0 processo de avaliagdo deve estar intimamente ligado com o curriculo
adaptado do estudante.

De acordo com o Ministério da Educacao (2000), a avaliacdo na
Educacao Inclusiva ndo acontece apenas em sala de aula, devendo ser iniciada antes
mesmo da realizacdo da adaptacdo curricular e da organizacdo do Projeto Politico
Pedagdgico, por meio da identificacdo de potencialidades e necessidades dos

estudantes, bem como, de barreiras para o processo de aprendizagem.
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A avaliacdo na Educacéo Inclusiva, especificada nas Diretrizes

Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica, deve seguir este padrédo:

[...] ser realizada uma avaliacao pedagdgica dos estudantes que apresentam
NEE, objetivando identificar barreiras que estejam impedindo ou dificultando
0 processo educativo em suas mdltiplas dimensbdes. Essa avaliacao devera
levar em consideracao todas as variaveis: as que incidem na aprendizagem
com cunho individual; as que incidem no ensino, como as condi¢gfes da
escola e da pratica docente; as que inspiram diretrizes gerais da educacéo,
bem como as relagBes que se estabelecem entre todas elas. Sob esse
enfoque, ao contrario do modelo clinico tradicional e classificatdrio, a énfase
recai no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, bem como na
melhoria da instituicdo escolar (BRASIL, 2001, p. 33).

Desse modo, para a identificac&o inicial das barreiras e também dos
requisitos dos estudantes, uma das sugestdes do Ministério da Educacédo é que os
profissionais da escola realizem entrevistas com familiares, avaliacéo
psicoeducacional com um profissional da area.

Novamente, destaca-se a importancia da unidade entre a escola e a
familia dos estudantes com Sindrome de Down. Para essa atividade é importante a
integracdo das familias nas atividades escolares, bem como a participacdo dos
pedagogos no levantamento dos dados, uma vez que estes sao imprescindiveis para
o desenvolvimento de situacdes em todas as disciplinas curriculares.

O momento da entrevista com os familiares deve orientar 0s
profissionais responsaveis para a elaboracéo, tanto da adaptacéo curricular, quanto
das adaptacOes avaliativas.

O professor, tendo acesso a informacdes coletadas, pode iniciar o
processo de analise dos dados, a elaboracéo de recomendacdes no plano individual
de interacdo, identificando quais sdo as possibilidades ja atingidas pelo estudante,
guais devem ser atingidas, quais situacfes e atividades podem promover o
desenvolvimento do que se espera do educando.

Esses dados iniciais devem servir como referencial para as proximas
avaliacdes educacionais institucionais. Realizando verificacbes baseadas no que o
estudante era capaz de realizar no inicio das atividades e o que ele é capaz de realizar
apo6s um determinado periodo do tempo escolar, apés as interacdes e as realizacoes
de atividades. Levando em consideracao que o estudante da Educacéo Inclusiva deve
ter sua avaliacdo escolar firmada em dois principais aspectos, as caracteristicas

funcionais e as competéncias curriculares, € preciso considerar que
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(@) As caracteristicas funcionais dizem respeito as habilidades bésicas
que permitem, de modo mais ou menos eficaz, que o aluno enfrente as
demandas das diferentes etapas do fluxo da educacéo basica.

Para que possam fazer adequacdes e oferecer as ajudas e apoios pessoais,
as diferentes habilidades basicas, cujo nivel de desenvolvimento precisa ser
reconhecido, sdo: motoras e psicomotoras, cognitivas, com destaque para as
linguisticas e comunicativas e ainda as pessoais-sociais, nestas incluidas as
afetivas (BRASIL, 2006, p. 62).

Para a avaliacdo das caracteristicas funcionais é indispensavel levar
em consideracdo as seguintes informacfes a respeito do estudante: a idade, a
natureza da deficiéncia das dificuldades especificas de aprendizagem, das condutas
tipicas, bem como a expectativa curricular estabelecida para a etapa escolar do
discente (BRASIL, 2006). As principais caracteristicas funcionais do estudante com
Sindrome de Down, que devem ser consideradas durante o processo sdo: a
flexibilidade motora, o equilibrio estatico e dinamico, o controle das acdes motoras em
diferentes posi¢cdes ou movimentos e a dominéancia lateral e o dominio do esquema
corporal.

A respeito da avaliacdo das competéncias curriculares, temos que:

[...] como outro aspecto da andlise do nivel de desenvolvimento do aluno —
sdo de extremo significado, principalmente pela valorizacdo conferida ao
conhecimento construido na escola, instituicdo pensada por muitos como o
lugar do professor ensino e do aluno aprender, apenas.

As competéncias curriculares referem-se ao aprendizado e a utilizacdo dos
conteuldos das diferentes areas de conhecimento que comp&em os curriculos
brasileiros do ensino fundamental (BRASIL, 2006, p. 68).

Para a realizacdo da avaliacdo, contemplando os dois aspectos
citados anteriormente, € importante a definicdo de metas a serem alcancadas em
relacdo aos conteudos ensinados (BRASIL, 2000). Essas metas devem ser definidas
de acordo com as observacgdes realizadas do estudante, tomando cuidado no que diz
respeito a limitar o estudante, ou seja, devem-se evitar metas que gerem pouco
desafio, de modo que o estudante possa se desenvolver mais, ou, ainda, a definicdo
de uma meta sem considerar as especificidades do estudante, de modo que néo
possa ser atingida no prazo estabelecido.

Com relacédo a Educacédo Inclusiva, a avaliagdo deve manter alguns
desses principios, ou seja, ser formativa, de modo que o momento de avaliagdo possa
gerar aprendizagem, bem como continua, a cada momento o estudante deve ser

avaliado, ndo no sentido de atribuicdo de notas ou quantificacdo do trabalho
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desenvolvido, mas sim, acompanhamento de seu desenvolvimento, a fim de que
novas metas e objetivos sejam tracados.

Além disso, o estudante com Sindrome de Down ndo deve ter sua
aprendizagem comparada com a dos demais estudantes, é preciso ter a si mesmo
como parametro de comparacao, ou seja, o professor deve ter ciéncia do que o
estudante era capaz de realizar anteriormente e o que ele esta sendo capaz de realizar
agora, quais tarefas académicas ele ndo compreendia e que, com o desenvolver das
atividades, ele passou a compreender ou a evidenciar indicios de compreensao.

Para que seja possivel o pensar a respeito da realizacdo da avaliacao
no ambito inclusivo, € importante compreender diferentes instrumentos de avaliacao
gue possam ser aplicados com o intuito de gerar aprendizagem aos estudantes e
permitir repensar e replanejar o processo de ensino e de aprendizagem.

No quadro a seguir, podemos observar alguns dos instrumentos mais
utilizados para compor o processo de avaliacdo escolar, suas caracteristicas e
consideracao/adaptacao para a aplicacdo do instrumento no processo de ensino e de

aprendizagem na Educacédo Regular para estudantes com Sindrome de Down:

Quadro 17 — Instrumentos de avaliacao

Instrumentos | Caracteristica Consideracao a respeito do Instrumento

Provas escritas

Esse é o tipo de instrumento
mais utilizado para a
avaliacdo somativa, sendo
gquase que exclusivamente o
Unico instrumento utilizado
para esse tipo de avaliag&o.
E realizada individualmente,
sem consulta e com tempo
previamente determinado.

Por se tratar exclusivamente

de testes escritos e
individuais, nao avaliam
importantes aspectos, como
oralidade do estudante,
interacédo com outros
estudantes para o]
desenvolvimento de

estratégias para resolugéo
de problemas. Por terem
tempo limitado, ndo s&o
adequadas para verificar a
persisténcia do aluno.

A principio, as provas escritas sem a
realizacdo de adaptacbes ndo sdo o
instrumento mais pertinente para a
Educacéo Inclusiva.

No contexto inclusivo, a prova escrita nao
possibilita responder a diversidade de
objetivos da aprendizagem de acordo com
as orientacdes curriculares.

Caso a prova escrita seja aplicada para a
avaliacdo do estudante com Sindrome de
Down na Educagdo Regular, € preciso
refletir a respeito do tempo necessario para
que o estudante tenha a possibilidade de
resolver as atividades, ou seja, a adaptacao
temporal deve ser levada em consideracgéo.
Ainda, as questdes que compdem as provas
devem ser adequadas para a aplicacdo ao
estudante, visto que a memoéria de curto
prazo do estudante com Sindrome de Down
€ menor que a média, assim, a adequacao
com relacdo ao tamanho dos enunciados
deve ser levada em consideragdo, sendo
escritas de forma clara e direta, se
necessario, dividindo os comandos em item
a, item b e assim por diante.

Teste em duas
fases

Consiste na elaboragdo de
um teste em que o0s

A avaliacdo que utiliza o teste em duas
fases, aproxima-se do esperado para a




estudantes respondem em
dois momentos: no primeiro
momento, em sala de aula,
sem auxilio do professor ou

de materiais
complementares; no
segundo momento, 0]

estudante tera mais tempo
para a realizag&o.

A segunda fase pode
acontecer apds a correcao
do professor, em que ele ndo
atribui  conceito certo ou
errado para as questdes,
mas sim insere
guestionamentos ao
estudante, possibilitando que

0 mesmo aprofunde o
conhecimento (em caso de
guestdes que foram
inicialmente respondidas

como corretas) ou entdo
revisite o conteddo tornando
a avaliacdo potencial para a
aprendizagem de conteudos.

avaliacho na  Educacéo Inclusiva,
permitindo que o estudante seja avaliado e
possa ter retorno da sua avaliagéo e da sua
aprendizagem antes da atribuicdo final de
nota.

Uma possibilidade para a aplicacdo do
instrumento de teste em duas fases para
estudantes com Sindrome de Down € o
desenvolvimento de uma atividade pratica
gue envolva os conhecimentos a serem
avaliados e, posteriormente, a realizacdo do
teste, associando as questbes com a
atividade experiencial vivida pelo estudante.
Apo6s a aplicacé@o da primeira fase do teste,
0 professor faz a corregdo e insere seus
comentarios, para que o estudante tenha a
oportunidade de repensar suas respostas e
de aprofundar sua aprendizagem a respeito
do tema.

A sugestdo pela realizacdo de atividades
praticas associadas ao contelido que sera
avaliado no teste baseia-se no relato de
Fernandes e Salvi (2017), professores que
trabalham com estudantes com Sindrome
de Down e indicam que, ao realizar
atividades préticas, ao desenvolver projetos
e atividades, os estudantes compreendem
melhor os conteddos, visto que muitos tém
dificuldade de memorizacao.

Relatorios
Ensaios

e

Trata-se de uma producdo
escrita, realizada pelos
estudantes a respeito das
atividades que desenvolvem
durante as aulas. Assim
podem justificar e
demonstrar aplicacbes de
conhecimentos a situacdes
novas e desenvolvimento de
capacidades e atitudes.

Esse tipo de instrumento
pode estar  fortemente
associado aos objetivos

tracados para os estudantes
no curriculo escolar.

Essas producgdes podem ser
elaboradas individualmente
OU em pequenos grupos,
dentro ou fora da sala de
aula, de acordo com o
objetivo do professor ao
realizar a avaliacdo, pois a
elaboracdo de um relatorio
pode ser a partir de
explicacdes sobre
determinado problema, ou
descrever um  trabalho
realizado, incluindo  os
procedimentos realizados.

A producdo de relatérios e ensaios é de
grande relevancia para a Educacdo
Inclusiva e o ensino de Matematica para
estudantes com Sindrome de Down no
ensino Regular, pois pode ser realizada
individualmente ou em grupo, e permite que
0 estudante descreva sua prépria
aprendizagem elou compreensao
matemaética a respeito do conteudo tratado.
Destaca-se que é importante que o
estudante com Necessidade Educacional
Especial possa desenvolver atividades em
pequenos grupos com 0s demais
estudantes, pois assim desenvolve-se o
conteldo programatico do curriculo e
também permite a aprendizagem de
comportamentos e o desenvolvimento de
acOes que favoregcam a autonomia.

Uma adequacdo ao instrumento que pode
ser aplicada é a realizacdo de relatérios
orais, construidos a partir da descri¢do de
uma atividade de forma oral e registrada por
meio de um gravador de som. Ao fazer essa
adaptacdo, o professor pode estimular o
estudante a enriquecer, com detalhes, o seu
relatério, permitindo uma visdo mais ampla
do que o estudante aprendeu e o que falta
para atingir o objetivo estipulado no
curriculo individualizado do estudante.
Destaca-se que a adequacédo sugerida nao
deve se tornar uma regra, isto é, que o
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estudante seja sempre estimulado a
expressar-se oralmente em detrimento dos
textos escritos, pois a variagdo de
instrumentos €&  benéfica para o
desenvolvimento dos estudantes.

Portfélios

Sua elaboracdo tem um
carater global no processo
de aprendizagem. O portfdlio
€ uma colecao realizada de
forma sistemética e
organizada de atividades do
aluno, em uma determinada

area de aprendizagem,
realizada durante um
periodo determinado,
possibilitando verificar
avancos e também

atividades desenvolvidas.

Para a composicdo do
portfélio, é possivel agrupar
relatérios escritos,
elaborados pelos
estudantes, problemas que
foram resolvidos,
explorag@es, investigacdes,
atividades individuais e em
grupo.

Todas as tarefas que

compdem o portfélio devem
estar acompanhadas de
comentérios dos estudantes
e também do professor.

O portfélio permite que o
estudante perceba o seu

avancgo e apresente
indicativos globais ao
professor.

De modo geral, o portfdlio é
composto por indice,
introducdo, descrevendo e
justificando o conteludo e as
atividades que serao
realizadas (textos, ensaios,
investigacgoes, projetos,
trabalhos relacionados a
Matemética e com avida real
€ outros).

Na perspectiva da aplicacdo desse
instrumento, a avaliacdo se da para orientar
a atividade pedagogica e promover o
sucesso dos processos de ensino e de
aprendizagem, de modo que tanto professor
guanto estudantes possam participar.

Para a Educacéo Inclusiva e seguindo o viés
deste trabalho, a elaboracdo de portfélios
individualizados é indispensavel.

A proposta para a elaboracdo do portfolio
dos estudantes como instrumento de
avaliacao € delimitada por um periodo de
tempo, geralmente um bimestre, ou entédo
por contelidos, por exemplo, ao ensinar
operacbes com fracdo, elabora-se um
portfélio com as atividades a respeito desse
conteldo. A proposta deste trabalho, para a
realizacdo do portfélio para estudantes com
Sindrome de Down, é que esse instrumento
seja elaborado durante toda a etapa escolar
do estudante, ou seja, que ele inicie sua
elaboracdo no Ensino Fundamental e
termine ao final do Ensino Médio.

Com a elaboracdo dessa forma, mesmo que
0 estudante mude de cidade ou de escola,
com o acompanhamento do curriculo
adaptado e do portfélio de atividades, o
professor de Matemética serd capaz de
verificar os avanc¢os do estudante, quais sao
as competéncias e as habilidades que foram
desenvolvidas desde o inicio da etapa
escolar, quais sdo o0s objetivos a serem
alcangados e quais as atividades que foram
desenvolvidas.

Avaliacao oral

A avaliacd@o ou apresentagéo
oral permite que estudantes
desenvolvam diferentes
habilidades e competéncias
para a argumentacdo a
respeito do conteddo que
estd sendo tratado, bem
como significagdo para esse
conteado. Um exemplo da
aplicacdo de avaliacdo oral
se d& na Dinamarca, em que
parte da avaliacao final gira
em torno da discussdo de

A avaliagdo oral para a Educacéo Inclusiva
€ um importante instrumento, pois permite
gue o estudante tenha um momento
individual com o professor regente da
disciplina, bem como permite que o
estudante se expresse e apresente suas
compreensdes a respeito do tema tratado.
Uma dificuldade para a realizacdo de
avaliacdes orais, que o0s professores
enfrentam nas aulas de Matemética, é a
guantidade de estudantes que uma sala
regular possui, bem como a errbnea
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ideias mateméticas entre
estudantes e professor, para
a realizagdo de inferéncias
ndo apenas do dominio de
técnicas de calculo ou de
capacidade para resolucdo
de problemas, mas também
para verificar aptiddes para
interpretar e discutir
situacbes em que essas
ideias estejam presentes.

impressdo de que Matematica é apenas
resolver operacdes e aplicar procedimentos.
Na Educacéo Inclusiva, temos diversas leis
estaduais que limitam a quantidade de
estudantes em salas de aula com
estudantes de inclusdo, um exemplo é a lei
n. 5830/2015 de 15 de junho de 2015, que
indica que se houver matricula de estudante
com Necessidade Educacional Especial em
uma classe, o nUmero de estudantes dessa
classe ndo pode ultrapassar 20 estudantes.
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No caso de haver 2 ou 3 estudantes com
Necessidade Educacional Especial, esse
namero nao deve ser superior a 15
estudantes, tanto para escolas publicas
quanto escolas particulares.

Ao atender as leis que limitam a quantidade
de estudantes em sala de aula, o professor
tem a possibilidade de realizar avaliagBes
orais com cada um dos estudantes, em caso
de situacbes que impecam isso, uma
possibilidade é a realizacdo das avaliacdes
orais com estudantes com Sindrome de
Down em horarios alternativos, em que os
demais estudantes estdo realizando outras
tarefas.

Fonte: baseado em Ponte et al. (1997)

Ainda a respeito da avaliagdo no processo da Educacao Inclusiva,
antes de apresentarmos as consideracbes e uma proposta para sua realizacdo, no
Ensino Regular, com a inclusdo de estudantes com Sindrome de Down, destaca-se
entre os documentos oficiais o documento Avaliacdo para identificacdo das
Necessidades Educacionais Especiais (2006), deixando claro que uma avaliacao
passa a ser inclusiva quando possibilita a identificacdo das necessidades dos
estudantes, das familias, da escola e dos professores.

Esse documento apresenta alguns indicativos para a realizacdo da
avaliacdo na Educacdo Inclusiva, de modo que alguns serdo apresentados nos
préximos paragrafos (BRASIL, 2006).

Existe a necessidade de se levar em considera¢do, no momento das
avaliacoes, as individualidades do estudante com Necessidade Educacional Especial,
por isso, permite-se a realizacao de adequacdes nos instrumentos utilizados, visando
a substituicdo e a alteracao dos instrumentos tradicionais, normativos, padronizados
e classificatorios pela utilizacdo de outros que valorizem o aspecto politico e social da

avaliacéo.
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A avaliagdo, por ser um processo compartilhado, tem seu
desenvolvimento preferencialmente voltado para conhecer e interferir em barreiras
para a aprendizagem do estudante. A avaliagdo deve ser integrada ao processo de
ensino e de aprendizagem, evitando-se avaliagbes somativas que acontecem no final
do periodo previamente estipulado.

O processo avaliativo destina-se a tomada de decisdes sobre o que é
necessario realizar para que o estudante se desenvolva cada vez mais. Percebe-se a
importancia da utilizagéo de diferentes instrumentos para a avaliagdo dos estudantes,
pois ao utilizar somente um tipo ou poucos tipos de instrumentos, ndo é possivel
verificar os demais aspectos, por exemplo, como verificar se o estudante esta se
desenvolvendo no que se refere a representacdo simbdlica matematica se ele for
avaliado somente por instrumentos que visam a oralidade? Ou ainda, como verificar
se o0 aluno consegue apresentar e defender suas ideias matematicas se o estudante
apenas responde questdes em provas escritas?

A avaliacdo deve ser formativa, exercendo plenamente seu papel
pedagogico, ao inves de sua funcéo de controle. Ao realizar a avaliacéo, é preciso ter
em mente seu objetivo, ou seja, para que e o porqué avaliar, por isso, constantemente,
o professor deve revisitar o curriculo do estudante com Sindrome de Down e analisar
0s objetivos para a aprendizagem, pois a avaliacdo do educando é continua, realizada
por observacgdes, registros e analises do que for coletado nos diferentes espacos
escolares e sociais, para que possa tomar novas decisdes e, frequentemente, validar
e determinar os caminhos que o processo de ensino devera seguir.

Para a avaliacdo, principalmente no que diz respeito a Educacao
Inclusiva, cabe ao professor, a familia, a equipe escolar e ao estudante, verificar
indicadores e pistas dos caminhos do processo de ensino e de aprendizagem do
contetdo, mas destaca-se que um dos objetivos da Educacéao Inclusiva é a formacéao
de sujeitos autbnomos e capazes de desenvolver atividades diarias com a maior
independéncia, por isso, a avaliacao escolar ndo deve ser restringida aos muros da
escola e a atividades puramente académicas. Podemos avaliar a aprendizagem da
Matematica em diferentes contextos do cotidiano do estudante, como por exemplo,
em uma atividade doméstica, em que os pais solicitam que o filho pegue uma vasilha
redonda do armario, ou meia duzia de ovos na geladeira; ainda, que faca a
correspondéncia um a um para organizar a mesa com a quantidade de utensilios

necessarios para que todos os familiares presentes realizem sua refeigéo.
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Os exemplos apresentados podem parecer simples, porém séao
importantes atividades do lar e que podem apresentar indicios de compreensédo de
conceitos mateméaticos. Mais uma vez, destaca-se a importancia da participacdo da
familia para a composicédo da avaliacdo do estudante com Sindrome de Down, de
modo que essa caracteristica é indicada por diversos documentos, como as Diretrizes

Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica (2001):

Para a identificag&o das NEE dos estudantes e a tomada de decis6es quanto
ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com assessoramento
técnico, avaliacdo do aluno no processo de ensino e de aprendizagem,
contando para tal com:

I — a experiéncia de seu corpo docente, diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;

Il — o setor responsavel pela educacao especial do respectivo sistema;

Il = a colaboracdo da familia e a cooperacdo dos servicos de saude,
Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério
Publico, quando necessario (Art. 6°).

Assim, como em todos os processos de avaliacdo, para a Educacao
Inclusiva o professor privilegiara o acerto em detrimento do erro, buscando o que o
estudante é capaz de realizar no momento e que nao conseguia anteriormente,
verificando a evolucdo e ndo baseando a atribuicdo de notas no erro. Para que isso
seja possivel, é importante a determinacéo de critérios, o que sera pontuado, o que
sera considerado e, principalmente, determinar juntamente com o curriculo escolar o
gue se espera do estudante, quais séo as habilidades e as competéncias matematicas

aguardadas para a etapa escolar do estudante.

6.1 — A AVALIACAO PARA ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN NO ENSINO REGULAR: A
PROPOSTA

No que se refere ao processo de avaliacdo, a proposta deste trabalho
ndo deve ser vista como uma imposicdo ou como algo rigido a ser seguido. Pelo
contrario, € uma possibilidade, um modelo entre muitos outros, que tem a intencao de
proporcionar reflexdo a respeito desses processos e também uma forma de auxiliar
professores de Matematica que ministram aulas na Educacdo Basica Regular com
estudantes com Sindrome de Down incluidos, pois, de acordo com relatos de
Fernandes e Salvi (2017), muitos professores ndo se sentem capacitados para
ministrar aulas na Educacéo Inclusiva, pois é “preciso fazer” mas ndo é mostrado o

“como fazer”, expondo assim a dificuldade de encontrar modelos, ou trabalhos como



161

este que auxiliam na reflexdo dos aspectos da Educacgdo Inclusiva, indicando
caminhos e formas plausiveis para a realizacdo das atividades inerentes ao processo
de ensino e de aprendizagem.

Sobre a possibilidade de apresentacéo de modelos para a realizagéo
da avaliagédo escolar, concordamos com Barretto e Pinto (2000), que evidenciam a
presenga pouco expressiva de teorias especificas para modelos, métodos e técnicas,
gue permitam tratar aspectos técnico-pedagogicos do processo de avaliacdo sob a
postura critico-transformadora, ou seja, faltam pesquisas que auxiliem na construcéao
de modelos para a avaliacdo que resultem em dados pedagdgicos importantes para a
utilizacdo da avaliagdo como fonte para a mudanca do processo de ensino e de
aprendizagem, de fato, sendo essa, a que indica os caminhos de melhoria para todo
0 processo.

A proposta deste trabalho para a realizacéo da avaliacdo em turmas
da Educacdo Regular que tenham estudantes com Sindrome de Down incluidos,
segue a perspectiva da avaliagdo, segundo Hadji (2001), de modo que ela seja
formativa e que gere informacdes para subsidiar mudancas que sejam necessarias
para favorecer o sucesso na aprendizagem e no processo educativo, tendo como
principal funcdo a transformacao.

O professor ndo deve se deixar influenciar por testes de quociente
intelectual (QI) na Educacao Inclusiva, pois os indicadores ndo sao determinantes
para a aprendizagem, visto que a influéncia do curriculo adaptado, da metodologia
utilizada, das atividades realizadas € muito maior do que a influéncia do valor
resultante do teste.

Na aplicacdo das etapas e dos procedimentos da proposta de
avaliacdo, os dados coletados sdo analisados em uma abordagem qualitativa,
afastando-se de notas numeéricas para a classificacdo e a aprovacdo do estudante e
aproximando-se cada vez mais de informacfes descritivas a respeito dos avancgos do
estudante.

Na sequéncia, apresenta-se uma entre inimeras possibilidades para
aplicacdo dos instrumentos de avaliagdo em escolas regulares com estudantes com
Sindrome de Down incluidos.

De acordo com o documento Avaliacéo para a identificacdo das NEE
(BRASIL, 2006), existem alguns instrumentos que se aplicam melhor para a avaliacdo

na Educacgéo Inclusiva. Esses s&o 0s instrumentos em que realizamos a sugestéao



162

para a aplicacdo da avaliagéo, dividindo-os em trés grupos: instrumentos coletivos
(avaliacdo que envolve diretamente a familia e a comunidade escolar), instrumentos
individuais e instrumentos do grupo escolar.

Os instrumentos coletivos sédo aqueles que, por meio da subjetividade
da familia, da equipe escolar, do professor e do estudante, indicam a evolugcédo dos
estudantes com Sindrome de Down. Esses instrumentos auxiliam na verificacdo da
aprendizagem mateméatica de conceitos funcionais e aplicaveis ao cotidiano do
estudante, visando identificar, além da aprendizagem de conteddos, o
desenvolvimento da autonomia. Consideramos instrumentos coletivos:

Diarios de observacdo — A observacdo € o instrumento mais
recomendado para a coleta de informacdes e de analise dos dados relacionados com
a aprendizagem no caso da Educacado Inclusiva (BRASIL, 2006), envolvendo
diferentes momentos do estudante, como o tempo para a realizacao das atividades
em sala de aula, o intervalo entre as aulas, a chegada e a saida, os costumes e as
atividades desenvolvidas em casa e nos momentos de lazer.

A observacdo deve ser seguida de registros escritos,
preferencialmente, realizados logo na sequéncia dos fatos, para que possa ser
preservada a maior quantidade de informacdes possivel.

Fichas com indicadores — As fichas com indicadores oferecem
informacdes relevantes do desenvolvimento do estudante dentro e fora do ambiente
escolar, por esse motivo, sua construcdo se da em conjunto entre familia, estudante
com Sindrome de Down e professores e funcionarios da escola.

A construcao das fichas com indicadores acontece em uma reuniao
especifica e € uma parte de grande subjetividade do processo de avaliacdo. As
perguntas devem apresentar indicativos de aprendizagem matematica do estudante e
também do desenvolvimento de comportamento autbnomo do aluno.

Um modo de compor as fichas € por meio de questionario, porém,
para que o processo se dé da melhor maneira, € adequado que as respostas sejam
apresentadas em conjunto. A seguir, apresentamos exemplos de questdes para
compor as fichas:

Questdo 1 — O estudante utilizou algum conteldo matematico ao
longo da realizacéo de atividades cotidianas? Se sim, dé exemplos.

Primeiramente, a familia deve responder a essa pergunta, informando

se o estudante apresentou algum indicio de conhecimento matematico nas atividades
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que realiza, por exemplo, se localizou-se usando um mapa fisico ou mapa digital, se
realizou correspondéncia biunivoca entre objetos, se utilizou dinheiro para realizar
alguma compra, estimou troco, entre outras situacgoes.

Destaca-se a importancia de a familia estimular seus filhos para a
aplicacdo e a utilizacdo da matematica nas atividades, expondo os estudantes a
situacbes que permitam o seu desenvolvimento e a partir de entdo observar os
comportamentos.

O estudante deve ser ouvido juntamente com sua familia, para que
ele possa contribuir e apresentar sua visao a respeito de sua aprendizagem. Esse
processo auxilia na tomada de consciéncia do préprio estudante a respeito de sua
aprendizagem e de seu desenvolvimento escolar, o que favorece o refletir e pode
estimular o aumento da frequéncia de comportamentos relacionados com a
Matematica para que voltem ou n&do a se repetir.

Apos a familia apresentar as consideracoes a respeito desse item, 0s
funcionarios da instituicdo escolar também realizam seus apontamentos, informando
as observacoOes a respeito do item, se perceberam algo durante o intervalo entre as
aulas e outros.

Por ultimo, o professor de Matematica regente responde a pergunta,
evocando principalmente as atividades desenvolvidas entre o periodo da ultima
entrevista e 0 momento atual, inserindo, principalmente, comentarios voluntarios do
estudante a respeito da Matematica, ou a utilizacdo de linguagem matematica e
simbologia propria.

Questdo 2 — Houve o desenvolvimento de algum comportamento que,
anteriormente, ndo era observado?

Novamente, familia e estudantes apontam as consideracfes a
respeito desse tema, informando o maximo possivel de detalhes a respeito de
comportamentos do estudante, de forma ampla, para que possam ficar registrados os
avancos.

Os profissionais da escola fazem o relato a respeito do tema,
apresentando, por exemplo, se antes o estudante ndo ia sozinho ao banheiro e se
agora consegue ir sozinho, se antes ndo se deslocava sozinho pelos ambientes
escolares e se agora é capaz, entre diversas outras possibilidades.

Essas questbes sdo exemplos de perguntas que auxiliam na

identificacdo de aspectos relevantes ao desenvolvimento do estudante, e todos os
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envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem devem identificar quais outros
aspectos sdo relevantes e quais outras perguntas irdo compor a ficha de indicadores.

A adequacéo, a alteracéo, a incluséo ou a excluséo de questdes no
gue diz respeito a ficha precisam ser decididas em conjunto com todos os envolvidos,
e tendo sempre como foco o objetivo ao qual se deseja alcancar.

Consideramos instrumentos individuais, os instrumentos de avaliacao
em que participam somente o professor regente e o estudante, ou somente o
estudante. A aplicacdo desse tipo de instrumento apresenta indicativos de
aprendizagem matematica, habilidades e competéncias estabelecidas no curriculo
adaptado do estudante, como argumentacdo e desenvolvimento de estratégias para
a resolucdo de problemas, bem como o desenvolvimento da autonomia e a
autoconfianca do aluno. Consideramos instrumentos individuais:

Observacao da Producao escolar do estudante — Além da realizacao
da observacéo para a elaboracao dos diarios do estudante, um instrumento que pode
ser aplicado para a avaliacdo é a observacdo das producbes do estudante. Essas
observacbes podem ser realizadas no caderno do discente, para afericdo das
atividades desenvolvidas e da evolugéo obtida, folhas de exercicio resolvidas dentro
ou fora da sala de aula (BRASIL, 2006).

Avaliacdo em fases — A avaliacdo em fases, como explicado
anteriormente, acontece no primeiro momento, em sala de aula, e apés a realizacéo
da primeira etapa, o estudante tem uma nova possibilidade, e a avaliacdo, desse
modo, proporciona novas oportunidades para a aprendizagem.

A avaliacdo por fases, ou prova em fases, é uma opcdo de
instrumento para a aplicacdo na Educacédo Inclusiva, por permitir que o estudante
realize a atividade proposta e, posteriormente, retome as atividades e as suas
respostas com novas perspectivas.

Como, comumente, a memdria de curto prazo do estudante com
Sindrome de Down € mais curta, a realizacao da avaliacdo em fases pode ser aplicada
apos a realizacdo de atividades praticas, como por exemplo, apés fazer a leitura e o
cozimento de uma receita de bolo para o ensino de frac6es e de porcentagem, o aluno
realiza a primeira etapa da avaliacdo por fases, permitindo a utilizacdo de materiais
manipulaveis, xicaras e medidores, nesse caso, para realizar os problemas e resolver

as questdes sobre operagdes com fracao e porcentagem.
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7

Ap6s a primeira correcdo, € proposta outra atividade pratica
relacionada aos mesmos conteudos, por exemplo, o plantio de uma hortalica, em que
parte do vaso deve ser preenchida com terra, outra parte com adubo e insumos
organicos e, ap0s a realizacao do plantio, deve ser colocada certa porcentagem do
copo padrdo de dgua em determinados periodos da semana.

Ao final de diferentes experiéncias envolvendo o mesmo conteudo, o
estudante realiza a segunda fase da avaliagao.

Avaliagcdo Oral — por meio da avaliacdo oral dos conteudos
matematicos, o professor busca identificar indicativos de aprendizagem matematica e
compreensao cotidiana para a aplicagcédo funcional dos conteudos.

O momento da avaliacdo oral deve ser realizado de forma tranquila,
em uma sala reservada e, possivelmente, na aula-atividade do professor regente.
Nessa etapa, busca-se verificar o vinculo que estd sendo estabelecido entre o
estudante e a Matematica, o que, das atividades que desenvolveu, ele & capaz de
descrever, como ele se vé no processo, quais itens das atividades praticas
desenvolvidas estdo sendo melhor aprendidos pelo estudante, permitindo a afericéo
da aprendizagem e também a respeito de itens que precisam ser alterados nas
atividades de sala de aula.

Os instrumentos do grupo escolar sdo aqueles que proporcionam o
desenvolvimento de tarefas avaliativas realizadas pelos estudantes em grupos,
podendo acontecer dentro ou fora da sala de aula. Consideramos instrumentos do
grupo escolar:

Relatoério de producao realizado em grupo — os relatérios de producéo
em grupo permitem, de forma mais direcionada, a realizacdo de momentos de
interacdo em grupo, possibilitando a aprendizagem de conteidos matematicos e
também de comportamentos socialmente esperados.

Um possivel guestionamento €, sabendo que os estudantes com
Sindrome de Down e sem Sindrome de Down seguem curriculos diferenciados, como
€ possivel adequar para que eles realizem o0 mesmo relatorio em grupo? A resposta
encontra-se no objetivo da atividade desenvolvida, a mesma atividade pode ter
objetivos diferenciados para os estudantes que estdo no mesmo grupo. Por exemplo:
se 0s estudantes da turma estdo aprendendo area de figuras planas e o estudante
estd aprendendo a lidar com distancias e a nomear figuras planas, o professor pode

propor a construcdo em conjunto de uma pipa, que posteriormente sera erguida ao
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céu. Para a construcao, o estudante deveréa escolher as varetas, depois medir o papel
de seda e fazer o desenho do losango de tamanho adequado as varetas. Para os
estudantes aos quais o objetivo é o trabalho com areas, eles podem realizar os
calculos com a pipa, enquanto que para o estudante com Sindrome de Down, ele pode
ser incentivado a trabalhar com distancias e com a quantidade de -carretéis
necessarios para atingir a altura esperada para a pipa.

ApOs a construcao, os estudantes escrevem um relatorio a respeito
das atividades que foram desenvolvidas e, na sequéncia, uma possibilidade é, no
momento de recreagao, que 0s estudantes soltem as pipas.

Um dado de destaque, apresentado anteriormente, € que
independentemente do instrumento de avaliacdo que sera utilizado, ele ndo deve
servir para a comparagcao entre os estudantes, mas sim apresentar indicativos do
processo de ensino e de aprendizagem, caminhos para onde 0s processos devem se
deslocar, o que esta sendo produtivo e o0 que precisa de melhorias. A comparacao na
Educacéao Inclusiva acontece entre o préoprio estudante, aquilo que anteriormente ele
nao era capaz de realizar e agora consegue, quais conteidos matematicos ele néo
sabia e agora sabe, quais atividades cotidianas ele ndo desenvolvia com autonomia e
agora as desenvolve.

Alguns questionamentos importantes a respeito do processo de
avaliacdo sdo: O que fazer apos avaliar? Como guardar os dados? Com quem ficam
as avaliacdes, na escola? Com a familia?

A proposta para realizar a guarda das informacdes do estudante com
Sindrome de Down, incluido na Educacéo Regular, acontece por meio da elaboracéo
de um portfélio individualizado e que acompanha o estudante durante todo o periodo
escolar. Assim como o curriculo do estudante ndo é dividido por anos ou por séries
escolares, e sim por conteudos funcionais necessarios de aprendizagem e também
de competéncias e de habilidades matematicas esperadas do estudante, o portfélio
auxilia na verificacdo da aprendizagem desses conteudos, competéncias e
habilidades. De acordo com Oliveira e Elliot (2012, p. 31),

O portflio em educacdo constitui um modelo que procura atender a
necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a relagdo ensino-
-aprendizagem, assegurando aos estudantes e aos professores uma
compreensao maior do que foi ensinado. Desse modo, alcanca indices mais
elevados de qualidade, como meio de documentar e avaliar competéncias e
habilidades dos estudantes. Na area educacional, surgiu a possibilidade de
redimensionar o portfélio em sua abrangéncia para além do conceito
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tradicional, cuja origem esta ligada a &rea de arte. Nela, o portflio consiste
em um conjunto de fotos, imagens, pecas produzidas ou materiais que
registram o sucesso de acdes e resultado de trabalhos.

Ao transportar o portfélio para a éarea de educacgdo, novas
especificidades sdo agregadas. Nesse contexto, 0s professores tornam-se
orientadores para atender o propdésito de sua aplicacao.

Devido a essa possibilidade de ir além dos instrumentos
frequentemente utilizados e a possibilidade de avaliar, de forma mais ampla, a
evolucao dos estudantes, € que a composi¢cdo de um portfélio se destaca. Para a
elaboracdo do portfolio sugere-se que, inicialmente, sejam anotados 0s
procedimentos para a avaliagdo diagnéstica do estudante, como foram identificadas
as habilidades, as competéncias iniciais e o conhecimento matematico. A partir desse
momento, compdem o portfélio do estudante as atividades de maior relevancia a
respeito do conteudo matematico ou da habilidade que visou ao desenvolvimento, e
também o relatério final da etapa. Entende-se etapa ndo no sentido de tempo
cronologico, mas periodo necessario para atingir o objetivo estabelecido, ou tempo de
interesse do professor regente.

Além dos itens indicados anteriormente, para cada uma das etapas,
sugere-se que a familia possa inserir um relatério a respeito do desenvolvimento em
atividades ndo escolares, para que seja possivel acompanhar o desenvolvimento do
estudante nas atividades autdnomas e nas aplicacfes de conceitos matematicos no
cotidiano fora da escola.

Esse portfélio acompanha o estudante desde o inicio da etapa escolar
até a finalizacdo do Ensino Médio, sendo indicada a elaboracdo em duas vias, uma
gue fica com a familia e uma com o professor regente. Ao final do ano, a via de
responsabilidade do professor é repassada para a direcao da escola, que entregara,
no ano seguinte, ao professor de Matematica regente da turma da qual o estudante
fara parte.

O portfolio que fica com a familia deve ser atualizado juntamente com
o portfélio que fica de posse da escola. O beneficio da elaboracdo do portfélio e da
conducéo dele esta em facilmente identificar o local de partida do estudante, o que ele
conseguia realizar e sabia a respeito de Matematica no inicio do processo, e 0 que ele
€ capaz de realizar atualmente e, ainda, quais foram as atividades mais significativas

realizadas para que houvesse a evolugao.
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A elaboracdo do portfélio permite, ainda, em caso de mudanca de
professor, ou mudancga de escola, que o processo continue, ou seja, a ruptura do
processo e a necessidade de iniciar novamente a avaliacao diagnostica do estudante
€ minimizada e, assim, o estudante € menos afetado.

Certamente, a proposta para a realizagéo da avaliacao deste trabalho
acarreta em mudancas, pois tradicionalmente a avaliacdo esta centrada quase que
exclusivamente no estudante como individuo Gnico, o que vai na contramao de nossa
proposta, visto que o portfélio do estudante passa a ser composto por atividades
realizadas por ele, pela familia, pelo professor e pela equipe escolar, acompanhando-
-0 durante toda sua etapa escolar.

No mapa conceitual da Figura 13 apresenta-se as caracteristicas
indicadas anteriormente na proposta de avaliagdo desta pesquisa.
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Figura 13 — Mapa conceitual do processo de avaliagdo
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Fonte: da autora (2018)

Destaca-se que a proposta apresentada vai além da alteracdo de
alguns procedimentos e a utilizacdo de instrumentos avaliativos, mas sim de uma
ressignificacao do processo de avaliacdo e de suas finalidades, baseando-se em uma
avaliacdo formativa, construida de forma cooperativa, envolvendo os estudantes, a
familia e a equipe pedagdgica, comparando o estudante apenas a si mesmo, focando

em seus avancos escolares e tendo como propulsor o curriculo individualizado do
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aluno, nao pretendendo, em momento algum, que os dados coletados, por meio da
avaliacdo, sirvam para classifica-lo, aspecto comum no processo da avaliacdo
somativa.

Por se tratar de uma mudanca do que comumente é realizado, para a
aplicacdo do modelo, da proposta presente neste trabalho, faz-se necessaria a
capacitacdo de todos os envolvidos no processo, o didlogo com a turma, envolvendo
todos os estudantes e explicando as caracteristicas do processo, 0 estabelecimento
de mecanismos de acompanhamento da proposta que sera utilizada, a analise da
prépria implementacdo, criacdo dos instrumentos que serdo utilizados para a
avaliacdo e devidas adequac0es relativas ao avaliar na Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2006).

No préximo capitulo, apresenta-se a Trajetoria Hipotética de
Aprendizagem (THA), que elucida formas de aplicacdo das propostas indicadas ao

longo dessa pesquisa.
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CAPITULO 7 - TRAJETORIA NHIPOTETICA DE APRENDIZAGEM:
CONSOLIDACAO DE SUGESTOES

Nesse capitulo, aborda-se a teoria da THA, apresentando suas
principais caracteristicas, bem como duas trajetérias que consolidam as sugestdes de
adaptacdes realizadas nos capitulos anteriores.

7.1 PROPOSTAS DA PESQUISA: A TRAJETORIA HIPOTETICA DE APRENDIZAGEM

A THA apresentada foi elaborada como uma aula de inicio de
semestre para o sexto ano do Ensino Fundamental Il, em uma escola regular com
turma de 16 alunos, dos quais, um € um estudante com Sindrome de Down.

Considerando uma situacdo real, o primeiro passo para 0
planejamento da inclusdo é incentivar a participacdo da familia do estudante com
Sindrome de Down nas decisGes escolares, bem como, conhecer as competéncias e
habilidades que o estudante ja desenvolveu, relacionadas com conceitos académicos
e também com relacdo ao desenvolvimento da autonomia e autocuidados,
investigando as expectativas das familias e dos estudantes.

Entende-se para essa pesquisa, que apos a realizacdo desses
procedimentos iniciais constatou-se as caracteristicas apresentadas no perfil

idealizado, que se retoma por meio do mapa conceitual elaborado:
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Figura 14 — Retomada do perfil idealizado da pesquisa
Tem compreensao de numeragao
Escreve algumas até por volta de 250
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Realiza de forma concreta
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Habilidades afetivas /
acima da média 4—Caracteristicas /

Habilidades sociais

com 0s estudantes e professore

Memdria de curto prazo
Dificuldade na fala menor que a comum { Interage parcialmente 1
S

Fonte: da autora (2018)

Considerando as caracteristicas do mapa conceitual da Figura 14, a
respeito dos estudantes e também as expectativas com relagéo ao futuro profissional
e académico, o proximo procedimento é estabelecer um curriculo, levando em
consideracao conteldos matematicos e competéncias e habilidades que precisam ser

desenvolvidas ao longo do periodo escolar.
Assim, retoma-se o curriculo apresentado no Capitulo 4, logo:
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Quadro 18 — Retomada da proposta da adaptac&o curricular

UMA POSSIBILIDADE PARA A ADAPTACAO CURRICULAR — Contetidos Matemaéticos
1 — Compreender o Sistema de numeracdo e realizar operagdes basicas (soma, subtragéo,
multiplicacéo e divisdo)
2 — Compreensdo da ideia e aplicacdo de fracbes
3 — Compreenséo do conceito de medir, &rea e perimetro
4 — Utilizar o sistema monetario
5 — Conhecer figuras geométricas planas e espaciais e algumas propriedades
6 — Compreender medidas de temperatura e relaciona-las a questao quente e frio
7 — Nocao de equagdes e funcdes
Fonte: da autora (2018)

Visto o reconhecimento das caracteristicas do estudante com
Sindrome de Down e a elaboracdo da proposta curricular, baseada em suas
especificidades, apresenta-se uma possibilidade para conduzir aulas de Matematica
com estudante com Sindrome de Down.

Na THA, a professora se chama Tatiane e o estudante com Sindrome
de Down € o Pedro, nomes ficticios. Destaca-se que sera utilizada a metodologia dos
cantos na composicao da trajetoria, dando destaque na conducao das atividades do
grupo com o estudante incluido.

Explicita-se a seguir a dindmica dessa THA:

Tatiane: Bom dia pessoal, tudo bem? O tema da aula de hoje € a respeito de
operacBes com numeros decimais. Pe¢co que organizem a sala nos cantos tematicos
para que possamos iniciar.

Tatiane: Aproveito para lembrar que nos cantos tematicos os grupos realizarédo as
atividades propostas para hoje. Vocés teréo as tarefas a serem desenvolvidas, devem
ler com atencdo e iniciar o desenvolvimento, enquanto isso, irei de grupo em grupo

para conversarmos a respeito das tarefas e estratégias para resolucao.

Nesse momento, a turma se organiza em quatro grupos compostos
por quatro estudantes, cada grupo localizado em um dos cantos da sala de aula. Ao

se organizarem, a professora entrega a seguinte atividade aos estudantes:

Ivan deseja transferir um album de fotos de 350 MB para seu pendrive, porém o espaco livre ndo é
suficiente. Ele ndo quer apagar as fotos, mas ele gostaria de apagar, no maximo, dois &lbuns de

musica. Eis o tamanho dos albuns de musicas arquivadas no pendrive de Ivan:

Album Tamanho
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Album 1 100 MB

Album 2 75 MB

Album 3 80 MB

Album 4 55 MB

Album 5 60 MB

Album 6 80 MB

Album 7 75 MB

Album 8 125 MB
Apagando, no maximo, dois albuns de musica, Ivan pode liberar espaco suficiente no seu pendrive
para adicionar o album de fotos? Circule “Sim” ou “N&o” e mostre os calculos para fundamentar sua
resposta.

Fonte: PISA (2012)

Com essa atividade, tem-se 0 objetivo de desenvolver a nocao de
capacidade, buscando a solu¢ao que atenda aos critérios estabelecidos e arealizacéo
de opera¢gbes com nameros naturais.

Como a professora Tatiane realizou a entrevista inicial com a familia
do Pedro e verificou que o estudante reconhece numeros até 250, e que 0
desenvolvimento do reconhecimento de novos numeros esta sendo tratado no
contraturno escolar, ela realizou adaptacéo da atividade, apresentando ao estudante

da seguinte maneira:

Ivan deseja transferir um album de fotos de 120 MB para seu pendrive, mas ele esta cheio, por isso,
escolhe apagar somente dois albuns do pendrive. Olhe o tamanho dos albuns que estdo no pendrive:
Album Tamanho
Album 1 60 MB
Album 2 45 MB
Album 3 50 MB
Album 4 35 MB
Album 5 60 MB
Album 6 40 MB
Album 7 25 MB
Album 8 80 MB
Mostre algumas formas para que Ivan possa apagar os albuns para liberar o espaco que ele precisa.

Fonte: da autora (2018), adaptacdo PISA (2012)
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A adaptacao realizada levou em consideracgdo as especificidades do
estudante com Sindrome de Down e também a caracteristica de que essa populacéo
tem uma memadria de curto prazo menor e por isso o ideal € o desenvolvimento de
atividades com comandos mais diretos.

ApoOs a entrega das atividades, a professora deixou que os estudantes
lessem a tarefa e refletissem a respeito e na sequéncia foi ao grupo do canto 1, grupo
do Pedro.

Tatiane: Ola! Ja leram o problema? O que entenderam dele?

Thiago: Professora o problema diz que ndo esta cabendo as coisas do Ivan no
pendrive dele.

Tatiane: E o que o lvan quer fazer?

Aline: Ele precisa apagar os albuns dele de musica para conseguir o espaco de 350
MB, mas so pode apagar dois deles.

Tatiane: Muito bem! E agora o que vocés precisam fazer?

Thiago: Vamos pensar em quais que da para apagar, nao é?

Carla: Isso mesmo

Tatiane: Entdo pensem e vao anotando, para conversarmos depois.

Tatiane: Pedro, conseguiu ler o seu problema?

Pedro: Li.

Tatiane: Entdo me conta 0 que vocé entendeu.

Nesse momento Pedro ndo responde, ndo esta acostumado a esse
tipo de questionamento, por ser novo na escola e recém-incluido na Educacéo
Regular.

Tatiane: Pedro, temos que ajudar o lvan, ndo esta cabendo o album que ele quer
colocar no pendrive. Olha essas canetas.

Nesse momento a professora pega um pouco de suas canetas em
seu estojo.

Tatiane: Olha para seu estojo, cabe essas canetas dentro do seu estojo? Tenta
colocar todas elas em seu estojo e vamos ver se conseguimos fecha-lo.

Pedro pegou as canetas da mao da professora e seguiu a instrucéo,
tentou colocar as canetas no estojo.

Pedro: N&o consigo fechar o estojo.
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Tatiane: Isso esta acontecendo, porque o estojo ja estava cheio, ndo cabe mais nada.
Se noés quisermos muito guardar as canetas que eu te dei no seu estojo, 0 que vocé
acha que podemos fazer?

Pedro demorou um pouco para mostrar alguma reacao, por isso a
professora complementou:

Tatiane: Precisamos fazer o que para que caiba o que queremos no estojo?

Pedro: Da para tirar algumas coisas.

Tatiane: Isso mesmo, precisamos tirar algumas coisas. Entéo tire, para poder colocar
as canetas que queremos guardar.

Enquanto a professora conversa com Pedro, os demais estudantes
do grupo estao realizando a atividade apresentada, assim como 0s demais grupos,
gue estdo conversando a respeito da tarefa proposta.

Pedro realiza o que a professora pediu com as canetas e, apos, ela
guestiona:

Tatiane: Muito bem, agora vamos pensar no Ivan, se o0 pendrive esta cheio, o que
devemos fazer para poder colocar mais coisas?

Por instantes Pedro ndo responde, entdo novamente a professora faz
referéncia a situacao vivida pelo estudante.

Tatiane: Lembra o que fizemos com o estojo? N&o cabia o que queriamos colocar
nele e ai vocé fez o qué?

Pedro: Eu tirei as coisas.

Tatiane: Isso mesmo! Agora me conta, quanto vamos ter que tirar do pendrive para
caber o que o lvan quer colocar?

Como Pedro ndo esbocou reacdo, a professora pediu para ler
novamente o problema. Apds a segunda leitura, ele respondeu:

Pedro: Tem que tirar 125.
Tatiane: Isso mesmo, entdo verifigue quais sdo as possibilidades tirando somente
dois albuns do pendrive.

A professora Tatiane entrega o material dourado para o estudante
com Sindrome de Down e o orienta a representar os valores dos albuns que estdo no
pendrive, para depois combina-los e, assim, descobrir quais pode retirar para ter o

espaco de 125 MB necessario.
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Assim, a professora se afasta do grupo do canto 1, deixando que
todos se organizem no desenvolvimento das estratégias e aplique-as. A professora se
locomove até o grupo do canto 2.

Tatiane: Ol&! Como esta o desenvolvimento desse problema, me contem o que vocés
estao pensando.

Miguel: Professora, nés estamos somando os valores dos albuns porque tem que ver
guais juntos da os 350MB que esta faltando.

Beatriz: Porque sem tirar ndo tem como o Ivan salvar o que ele esté precisando.
Tatiane: E como vocés estdo somando os valores?

Isabelli: N6s estamos cada um fazendo a soma que acha que da os 350.

Tatiane: Estdo seguindo alguma ordem para fazer as somas?

Isabelli: Mais ou menos, estamos todos somando o maximo de nimeros que da.
Tatiane: E assim vocés conseguem garantir que néo faltou nenhuma soma? Que
conseguiram fazer todas as combinacgdes possiveis para dar os 350MB?

Miguel: Professora, o que € combinacao?

Tatiane: Todas as possibilidades de operacfes que tém como resultado 350MB.
Gostaria de pedir para que pensem nisso, para que depois possamos continuar e
sistematizar a nossa discusséo.

Conversas similares aconteceram nos grupos de canto 3 e 4. Ap0s, a
professora vai ao quadro e realiza a sistematizacdo do conteudo com os estudantes,
resolvendo a tarefa, partindo das estratégias desenvolvidas em cada um dos grupos.
Depois da sistematizacdo, a professora propde aos estudantes dos quatro cantos da
sala uma nova tarefa e retorna para o canto 1 para continuar a discussdo com Pedro.
Tatiane: Pedro, conseguiu representar as quantidades de MB dos albuns?

Pedro: Estou fazendo ainda.

Tatiane: Como vocé esta fazendo para representar esses numeros?
Pedro: Estou contando os bloquinhos.

Tatiane: E depois de fazer a representacédo o que vocé fara?
Pedro: Vou tirar, ver quais eu tiro, igual fiz com o estojo, né?
Tatiane: Isso mesmo! Parabéns.

Enquanto finalizava a organizacdo dos valores por meio dos blocos
do material dourado, a professora realiza a interagdo com os estudantes nos demais

cantos, discutindo estratégias e procedimentos utilizados pelos estudantes.
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Apoés a finalizacdo da representacéo, a professora retoma o diadlogo
com Pedro.

Tatiane: Pedro, agora como vocé fara para descobrir quais &lbuns podera juntar para
conseguir os 125MB?

Pedro fica observando os blocos l6gicos que separou em sua carteira,
mas nao esboca reacoes.

Thiago: Pedro, tem que juntar, juntar para descobrir quais grupinhos que ao somar
os bloquinhos da o valor que vocé precisa.

Tatiane: Vocé acha que o que o Thiago sugeriu da certo?

Pedro: Juntar aumenta, vai ficar nimero grande, ndo é?

Tatiane: Isso mesmo Pedro, se juntarmos a quantidade de bloquinhos, essa
guantidade vai ficar maior.

Pedro: Vou juntar tudo entéo.

Tatiane: Vocé lembra, no problema podia juntar todos os albuns?

Pedro: Deixa eu pensar. Nao, s dois.

Nesse momento, Pedro comeca a combinar 0s conjuntos de
bloquinhos e registrar as operacdes em seu caderno, enquanto isso, a professora
continua a interagir com os demais estudantes, para a realizacdo da segunda
atividade proposta e, na sequéncia, vai ao quadro discutir e sistematizar os conteudos
abordados.

Faltando 10 minutos para finalizar a aula, a professora pede para que
os estudantes elaborem um pequeno texto explicando o que aprenderam, quais foram
as estratégias desenvolvidas e aplicadas e os contetudos abordados. Essa atividade
inicia-se na aula e sera finalizada em casa, pois 0s estudantes realizardo pesquisa
para aprofundamento do conteldo e discussao na préxima aula.

Enquanto os demais estudantes realizam essa atividade, a professora
Tatiane volta a conversar com Pedro.

Tatiane: Pedro, e ai? Conseguiu ajudar o lvan com o pendrive?

Pedro: Professora, olha! Estou juntando os bloquinhos e fazendo as contas. Ja deu
certo 60+45 = 105 e 45+50 = 95, mas ainda da os 125.

Tatiane: Isso mesmo! Agora vamos conversar a respeito do que fizemos ao longo da
aula e vocé vai levar os bloquinhos do material dourado para sua casa, para continuar
ajudando o lvan.

Tatiane: Me conte o que vocé aprendeu hoje.
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Pedro: A separar os grupinhos

Tatiane: Mas isso vocé ja sabia, ndo é?

Pedro: E.

Tatiane: Me conta o que vocé fez na aula de hoje.

Pedro: Eu entendi que para colocar alguma coisa no lugar que estava cheio, tem que
tirar, ai eu separei os bloquinhos para juntar de dois em dois e chegar em 125MB.
Tatiane: Ok! Pedro, continue a tarefa em casa, leve os bloquinhos e na proxima aula
iremos continuar conversando.

Assim que finaliza a aula, a professora Tatiane realiza um relatério,
informando o que foi desenvolvido, bem como, o que o estudante apontou como
atividades desenvolvidas e relatou como aprendizagem da aula. Esse relatério fara
parte do portfélio de atividades desenvolvidas ao longo do semestre.

Na proxima aula, a professora finaliza a discussdo com Pedro e as
novas propostas de atividades para a turma.

Na sequéncia, alguns pontos de atencdo a respeito da THA
apresentada:

— A proposta apresentada para a turma foi adaptada para a realizacao
do estudante com Sindrome de Down, deixando-a com comandos mais diretos,
levando em consideracao as especificidades do estudante;

— A utilizacdo da metodologia dos cantos permitiu que a professora
tivesse momentos de interagdo com 0S pequenos grupos, canto a canto, momento de
sistematizacdo e interacdo individualizada, atendendo as necessidades dos
estudantes com e sem Sindrome de Down;

— No exemplo dessa THA, o conteudo é comum a todos da classe,
porém com a utilizacdo da metodologia sugerida, € possivel conduzir diferentes
atividades e diferentes contetudos. Uma das possiveis opc¢des é que em cada um dos
cantos sejam trabalhadas tarefas diferentes e que a sistematizacéo seja realizada no
pequeno grupo e ndao no quadro, com todos os estudantes como na THA dessa
pesquisa.

— Em aulas inclusivas, é importante permitir que estudantes sem NEE
ajudem e interajam com os estudantes incluidos, pois isso contribui para a formacao
social de todos os estudantes, tanto com relagdo a aprendizagem de contetdos, como

comportamentos socialmente aceitaveis.
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— A professora, ao longo do desenvolvimento da aula, utilizou-se de
materiais comuns para auxiliar na compreensdo das situacdes, tornando-as mais
concretas, visto que a abstracdo para pessoas com Sindrome de Down pode ser um
dificultador para a aprendizagem de Matematica.

Relacionando as caracteristicas da THA apresentadas na figura 1,
presente no capitulo 1 com a trajetoria apresentada, percebe-se que o processo de
ensino esta baseado nas competéncias e habilidades que busca desenvolver no
estudante, organizando a turma de modo a favorecer diferentes tipos de interacoes,
permitindo momentos de avaliacdo individual do estudante, por meio do didlogo
estabelecido e registros feitos por ele.

Na figura 15, apresentamos as caracteristicas da THA, relacionando
com aspectos que foram levados em consideragdo no momento da elaboragéo da

primeira trajetoria dessa pesquisa.

Figura 15 — Caracteristicas da THA a respeito de operacdes basicas

Baseados nas
especificidades do
/ estudante
Dbjetivos para a Aprendizagem < Desenvolvimento da
Autonomia
//’ Coerente com as adaptagbes
S curriculares, para
] e desenvolvimento de
Conhecimentos habilidades e competéncias
Matematicos
. Organizagao Metodologica
Conhecimento do professor N . Trajetoria Hipotética - . .
Conhecimento a I ———+ || Planosparaasatividades —— Materiais necessarios
respeito das de Aprendizagem ™~ Desenvolvimento das
especificidades do \ atividades
estudante - Avaliagao do processo
‘\‘-\
‘\\H‘\-\ .
‘\,‘ 0 que ensinar
4 Hipdtese sobre a aprendizagem, <— Quando ensinar
Como ensinar
|
¥
Diversos instrumentos Estudante interage com demais
e registros estudantes, professor interage
em momentos coletivos e
Avaliacio d heciment Frequente verificagéo individuais
valiagdo dos conhecimentos — 44 desenvolvimento /
— Interacdo na sala de aula \
Avaliagdo para mudangas Interagao para a
de procedimentos aprendizagem de
metodologicos contetidos e
comportamentos sociais

Fonte: a autora (2018).
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Percebe-se que ao elaborar a THA e ao plenejar uma aula inclusiva,
€ necessario refletir a respeito de todo o processo de forma sincrona, levando em
consideracao o curriculo desenvolvido a partir das especificidades dos estudantes,
considerar 0 que o estudante é capaz de realizar e 0 que pretende-se que ele
desenvolva, sendo esse o foco do processo de avaliagdo e as possibilidades
metodoldgicas para efetivar a realizacao das tarefas e atividades planejadas.

Dando continuidade, apresenta-se outra THA, desenvolvida na
mesma turma em meados do segundo semestre do sexto ano do Ensino Fundamental

II, com a intenc&o de tratar conceitos de geometria plana.

Tatiane: Ola estudantes! Como estéo hoje?

Turma: Ola professora.

Tatiane: Hoje, iniciaremos um projeto de elaboracdo de horta organica na escola,
visando melhorar a alimentacédo de nossas familias. Vamos pensar no que precisamos
fazer? Quem tem alguma sugestéao?

Isabelli: Precisamos decidir o que vamos plantar. Eu gosto de tomate e alface.
Tatiane: Verdade, temos que decidir. Tomate e alface € bom, mas podemos plantar
outras coisas também. O que mais precisamos fazer?

Miguel: Somos em 16, quanto sera que teremos que plantar para poder levar para
casa?

Tatiane: Eu também vou levar o que plantarmos.

Miguel: Entdo somos em 17.

Thiago: Precisamos ver a quantidade que vamos plantar e se cabe na horta.

Carla: Meu pai ja fez uma horta, tem que mexer na terra, para depois plantar e tem
gue colocar agua também.

Tatiane: Muito bem pessoal, ja temos algumas ideias, entdo vamos separar em quatro
grupos com quatro estudantes, pois teremos que realizar algumas pesquisas. O grupo
1 sera responsavel por investigar quais os procedimentos que devemos tomar para
realizar a nossa horta. O grupo 2 investigara quais sdo as melhores verduras e
legumes para podermos plantar e também a quantidade necessaria para que todos
possam levar legumes e verduras para casa. Ja o grupo 3 fica responsavel por
investigar 0 espacgo necessario para plantar o que escolhermos e com ajuda do grupo

1, vao elaborar uma maquete que represente nossa horta! Para isso, vao precisar
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pensar em escalas! Alguém sabe o que é escala? Se ndo souber vamos investigar,
todos os grupos podem ajudar nessa missdo! O grupo 4 ira no local em que teremos
a nossa horta, fara as medicdes, o célculo do perimetro, area e o célculo da
guantidade de fios de ferro que sera necessaria para cercarmos com dois fios a horta.

Tendo em mente a caracteristica da populacdo com Sindrome de
Down de aprender melhor o que vivencia, sugere-se que Pedro seja inserido no grupo
4, pois tera inicialmente uma aprendizagem experienciada aos conteddos
relacionados com Geometria plana, como é o caso do Célculo de areas e Perimetros.
Na sequéncia, apresenta-se a trajetéria com relacdo ao desenvolvimento das
atividades do grupo 4 para a elaboracdo da horta escolar.

Além disso, o ideal é que a professora acompanhe o grupo 4, pois 0s
demais grupos se deslocariam para o laboratorio da escola, realizar as pesquisas
indicadas para posterior compartilhamento de informacfes e sistematizagdo com
todos os estudantes da turma.

O grupo 4 é constituido por: Pedro, Carla, Isabelli e Miguel.

Tatiane: Agora precisamos calcular as dimensdes do espaco que temos para o plantio
da horta, também o perimetro e a area. Dividam as atividades e, se precisarem, me
chamem.

Carla: Pessoal, o que acham de fazer a representacdo desse espaco na folha de
papel sulfite? Ai fazemos as contas no papel.

Grupo 4: Vamos!

Miguel: Pedro, vamos pegar a régua para fazer o desenho no papel, ai a Carla e a
Isabelli fazem a medicéo do espaco de verdade, pode ser?

Tatiane: JA comecaram a se organizar? Como vao fazer?

Miguel: Eu e o Pedro vamos fazer no papel sulfite e a Carla e a Isabelli vido medir de
verdade com a régua.

Tatiane: Otimo! Pedro, vamos andar em volta do local da horta enquanto o Miguel
providencia a régua e as folhas papel sulfite.

A professora opta por caminhar com o Pedro, para que ele perceba o
espaco do local da horta, aproveitando para conversar a respeito de direcéo, esquerda
e direita, bem como, para perceber que as dimensdes da largura e comprimento séo
diferentes, ou seja, para que possa diferenciar quadrados e retangulos. Novamente,
a professora propicia momentos em que o estudante vive situagdes para favorecer o

processo de ensino e aprendizagem.
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Tatiane: Pessoal, 0 espaco da nossa horta é qual figura geométrica?

Carla: E um retangulo, ndo é?

Tatiane: Por que vocé acha isso?

Miguel: E que tem dois pares de lados iguais e a largura € maior que o comprimento.
Ai, ndo pode ser um quadrado, né?

Tatiane: O que vocés acham disso?

Grupo: E isso sim.

Tatiane: Entdo, podemos comecar a medir, ndo é?

Nesse momento Miguel e Pedro iniciam a representacédo da horta,
enquanto Isabelli e Carla fazem a medicéo. Durante o caminhar no ambiente em que
sera a horta, a professora percebe que Pedro tem dificuldade no reconhecimento de
figuras geométricas, por isso ela entrega para o estudante uma caixa com blocos
|6gicos e pede para que ele organize-os por cores e formatos, para que posteriormente
pudessem conversar a respeito das figuras. Como primeira parte do desenvolvimento
da aprendizagem geométrica do estudante, além da organizacdo das figuras, a
professora Tatiane ensinou Pedro como utilizar a régua e a realizar representacao das
figuras, atividade que ira compor o portfélio do semestre do estudante.

Para favorecer o processo de ensino da utilizacdo de régua para
realizar a medicdo, a professora proporcionou ao estudante novamente a
possibilidade de experienciar a situacédo e de manipular objetos concretos.

Cabe destacar que na realizacdo de aulas na perspectiva inclusiva
para estudantes com Sindrome de Down, € importante permitir a manipulacédo de
objetos concretos, diminuindo a dificuldade de abstracéo, que pode ser um dificultador
para a aprendizagem de Matematica.

Carla: Professora ja terminamos de medir! Agora vamos calcular o perimetro e a area
e ver quanto cabe das coisas que vamos plantar.

Tatiane: Muito bem! Agora vamos nos juntar aos demais estudantes da turma no
laboratério de computacdo para realizarmos a investigacdo a respeito desses
conceitos, para que possamos compartilhar com os demais alunos na préxima aula.

Nesse momento todos os estudantes juntam-se no laboratorio, para
realizar a pesquisa indicada pela professora. Pedro também se desloca ao laboratério,
porém permanece realizando a representacdo dos blocos l6gicos, medindo-os e
representando-os em seu caderno. Enquanto acontecem as pesquisas:

Tatiane: Pedro, me conta o que vocé compreendeu na aula de hoje
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Pedro: Hoje eu andei conversando com vocé, para aprender o que € esquerda e
direita, e eu estou usando a pulseira na mao esquerda. Eu juntei todos esses blocos
e estou usando a régua, para saber o tamanho das coisas. Ai sabia que com a régua
da para saber o tamanho de todas as coisas?

Tatiane: Isso mesmo Pedro, com a régua podemos medir muitas coisas. E sobre a
horta, apos realizar todas as medi¢cdes, vamos comecar a entender o que significa
area e perimetro. Anote no seu caderno, vocé terd uma tarefa para casa, para me
entregar na préxima aula, escreva, vocé devera pesquisar o que € area e perimetro
de figuras planas.

Tatiane: Pessoal, a aula esta terminando, entdo como tarefa, vocés devem escrever
um pequeno texto explicando o que pesquisaram e 0 que descobriram, pois na
proxima aula vamos compartilhar cada uma das descobertas.

No momento da aula-atividade, a professora Tatiane elabora o
relatério de desenvolvimento de Pedro.

Na aula subsequente, a professora inicia as apresentacdes, pedindo
para que Pedro expliqgue o que fez, mas antes colou uma folha de papel sulfite no
guadro.

Tatiane: Pedro, conte para a turma, o que vocé aprendeu na aula passada e também
com a pesquisa a respeito de area e perimetro.

Pedro: Eu estudei os retangulos, que é igual a nossa horta. Usei régua para medir os
blocos.

Tatiane: Muito bem e sobre area e perimetro, o que vocé estudou?

Pedro: E coisa dos desenhos, do retangulo.

Tatiane: Vamos pensar todos juntos turma! Pedro, olhe essa folha de papel colada
no quadro. Lembra o nome dessa figura?

Pedro: Quadrado.

Tatiane: No quadrado todos os lados tém a mesma medida, isso acontece com a folha
de papel sulfite?

Pedro: Nao. Entdo é um retangulo, igual a horta.

Tatiane: Isso mesmo! Turma, alguém pode ajudar a explicar o que € area e perimetro?
Alguém do grupo 3 que também realizou essa pesquisa?

Thiago: Eu sei professora, o perimetro de uma figura € a soma da medida de todos
os lados e a area é a quantidade de metros, centimetros ou qualquer medida quadrada

gue cabe dentro de uma figura plana, ndo é?
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Tatiane: Muito bem! Pedro, para somar a medida de todos os lados do retangulo,
vamos primeiro identificar quais sédo esses lados. Pegue o giz verde e contorne o
retangulo, para sabermos depois o que teremos que medir e somar, para localizar o
perimetro.

Pedro realiza o contorno, como a professora orientou.

Tatiane: Isso mesmo! Agora lembra o que o Thiago falou? A area esta relacionada
com toda a extensao da figura. Por favor, pegue o giz azul e pinte onde representaria
a area do retangulo.

Nesse momento, com ajuda da professora, Pedro pinta o espago que
representa a area do retangulo representado pelo papel sulfite. Na sequencia,
representantes dos demais grupos também vao ao quadro para apresentar suas
pesquisas.

Ao final da aula, a professora agenda uma avaliacdo para a proxima
aula. Para a avaliacdo, a professora optou pela prova em fases, com prova composta
por dez questdes dissertativas. Para permitir que Pedro tenha um tempo adequado
para realizacdo das atividades, optou-se por realizar a primeira fase da avaliacdo no
contraturno de suas aulas, para que ele possa ter um tempo maior e possa utilizar
materiais manipulados.

Destaca-se que ao longo da realizacao da primeira fase da avaliacao
a professora nao interfere na realizacao das atividades.

Apbs a correcdo da primeira fase de todos os estudantes, a professora
propde atividades praticas, que 0s estudantes possam vivenciar conceitos
matematicos relacionados com os conteudos da avaliacdo para que possa acontecer
a retomada dos conteudos e na sequéncia, aplica-se a segunda fase da avaliacao.

Nessa THA percebe-se que a professora realiza atividades que
permitem que o estudante com Sindrome de Down possa viver 0S conceitos
matematicos e relaciona-los com atividades do dia a dia.

Retomando as principais caracteristicas da THA apresentadas no
guadro 4, no capitulo 1, em associacao com as caracteristicas da segunda trajetoria

dessa pesquisa, temos:
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Caracteristicas das THA Justificativa Relacdo com a THA a respeito de
conceitos geométicos.

Objetivo do Professor: Na | Contetdo pertencente ao | Para a conducdo de difetentes

THA apresentada, a | curriculo escolar regular e | curriculos e processo de ensino e

professora tinha o interesse
de tratar conceitos de
Geometria Plana.

individualizado, de modo os
estudantes sem Sindrome de
Down aprendem, analisam e
operam a respeito de perimetros
e &reas e o0 estudante com
Sindrome de Down, trata
desenvolve competéncias e
habilidades relacionadas com a
identificag&o de diferentes figuras
planas e conceito de éarea e
perimetro  principalmente  de
modo experimental.

aprendizagem de conceitos de
geometria plana, a professora
desenvolve um projeto em que 0s
estudantes se organizam em
grupos para realizar pesquisa e
elaborar uma horta organica na
escola .

Atividades de Ensino

Proporcionar oportunidades
para que os estudantes
elaborem um projeto para
realizacdo de horta na
escola, refletindo a respeito

dos itens necessarios,
planejando o] espaco
adequado e estimando

guantidades. Atividade que
permite que cada grupo
desenvolva-se em um ritmo
préprio de aprendizagem,
favorecendo distintas
interacbes e utilizacbes de
materiais  concretos e
tecnologias digitais.

As atividades de ensino
propostas devem estar
relacionadas com os objetivos do
desenvolvimento dos estudantes,
de modo integrado com as
adaptacdes curriculares e
competéncias e habilidades.
Devido a caracteristica de
dificuldade de abstracao,
presente na maioria das pessoas
com Sindrome de Down,
atividades praticas favorecem a
aprendizagem.

As atividades propostas
permitem interacdo entre
professora e estudantes e entre
0s proprios estudantes, visando o
desenvolvimento de habilidades
e competéncias definidas no
momento da adaptacdo
curricular.

Procedimentos Hipotéticos
de aprendizagem —

Ao realizar hip6teses a
respeito de como os
estudantes se comportam
frente a atividades
matematicas, permite que o
professor reflita com maior
profundidade a conducéo
das aulas, possiveis
davidas e dificuldades que
os estudantes poderao ter,
permitindo um processo de
ensino e de aprendizagem
mais estruturado.

Suposicdes de como se dara o
raciocinio dos estudantes frente a
compreensdo e realizacdo da
atividade proposta.

As suposicdes presentes na THA,
foram construidas a partir do
perfil idealizado do estudante,
bem como diario de campo e
observacdes realizadas pela
pesquisadora, evidenciando a
importancia de conhecer os
estudantes.

Fonte: da autora (2018)

Ao elaborar as THA dessa pesquisa, teve-se a intencao de evidenciar

algumas formas para aplicagéo das sugestdes realizadas ao longo da pesquisa, nao

tendo a intencdo de indicar algum tipo de receita Unica de como fazer, mas sim,
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apresentando possibilidades e caminhos para o processo de inclusao de estudantes
com Sindrome de Down.

Nas aulas inclusivas, € importante que as organizacdes dos
procedimentos permitam momentos em que o professor interaja com os estudantes
com NEE, com os demais estudantes, com todos aos mesmo tempo e permitir que 0s

alunos interajam entre eles.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo apresentar adaptagbes, com
possivel potencial para favorecer o processo de ensino e de aprendizagem de
estudantes com Sindrome de Down incluidos na Educacéo Regular.

Alguns dos itens que justificam o objetivo desse trabalho baseiam-se
em relatos de professores da Educacdo Bésica, que expdem que a inclusdo é uma
realidade, porém que nio se sentem confortaveis com o processo, pois ndo “sabem
como fazer”.

Assim, propds-se adaptacfes atitudinais, curriculares, de conteudo,
metodoldgica e avaliativa, perpassando por adaptacdo de tempo e de forma de
conducéo propria da organizacao da turma, sendo todas as adaptacdes baseadas em
objetivos dos documentos oficiais a respeito da Educacgdo Inclusiva, intencédo e
expectativas dos estudantes e familiares com relacdo a profissionalizacdo e
funcionalidades dos conteudos a serem ensinados.

Para o planejamento e elaboracdo das propostas, a pesquisadora
esteve presente em escolas regulares com estudantes com Sindrome de Down
incluidos e também, escola especializada na educacéo dessa populacéo observado a
rotina escolar dos estudantes.

A insercao nas escolas, foi neceséaria para que pudesse perceber
situacOes e atitudes que vao além das descritas em pesquisas e nas teorias, foi um
momento de compreender na pratica como se da o processo de aprendizagem dos
estudantes com Sindrome de Down, o que pode favorecer esse processo e formas de
organizar a turma, as atividades e a propria avaliacdo, visando o aprendizado dos
estudantes.

A primeira das adaptacbes apresentadas neste trabalho foi
relacionada ao curriculo escolar. Para essa adaptacéo, levou-se em consideracdo os
contetdos matematicos sugeridos pelos PCN e PCN+, o objetivo das familias e dos
estudantes a respeito do processo de ensino e de aprendizagem de Matematica e
também a intencdo da Educacdo Inclusiva de aprendizagem de conteudos
académicos, mas também socializacéo e desenvolvimento de autonomia.

A adaptacédo curricular se torna necessaria e deve ser realizada a

partir das especificidades do estudante, tendo em mente que ainclusdo € um processo
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gue envolve escola e familia, relacionada com aprendizagem de conceitos, conteddos
e atitudes, para todos os envolvidos.

Com a adaptacgéo curricular, prop0s-se adequacao temporal para o
processo de aprendizagem, visto que se compreende que o estudante com Sindrome
de Down nao deve ser retido em um ano escolar, visando a aprendizagem por imitacao
social de pessoas que tém a idade similar a do estudante, assim, baseando a
aprendizagem do estudante em aquisicdo de compreensdo dos conteldos que
compdem o curriculo adaptado.

Para iniciar a elaboracéo do curriculo adaptado, sugere-se conhecer
o estudante ao qual o curriculo se destinara e, para isso, escola e familia devem estar
intimamente ligadas. A avaliacdo diagndéstica também tem papel relevante nessa
etapa, pois o curriculo deve ser elaborado a partir dos conhecimentos e das
habilidades que o estudante ja possui.

Cabe destacar que, realizar a adaptacéo curricular ndo € empobrecer
o curriculo, muito pelo contrario, é pensar em algo especifico para atender as
especificidades individuais do estudante da Educacdo Inclusiva, envolvendo
diretamente a familia que, de acordo com as Diretrizes da Educacao Inclusiva, tem o
direito e o dever de participar das decisdes escolares relacionadas ao filho ou a filha.

N&o é possivel que a incluséo de estudantes com Sindrome de Down
aconteca somente com a adaptacdo curricular, pois € necessario determinar
estratégias para ministrar aula, que permitam a concomitancia de curriculos
diferenciados, atividades especificas e tempos variados. Para isso, a proposta para a
organizacao das aulas de Matematica esta relacionada com a organizacao de cantos
tematicos.

Os cantos tematicos permitem que o professor ou a professora
regente da turma possa interagir com todos os estudantes de forma préxima,
propondo atividades referentes, principalmente utilizando-se das tendéncias de
Resolucdo de Problemas, Investigacdo Matematica e Metodologias de Projeto, para
gue os estudantes possam se desenvolver em relacdo a aprendizagem matematica,
a interacdo em grupo e a autonomia.

A organizacdo da sala de aula em cantos tematicos auxilia, também,
na possibilidade de propor diferentes atividades e permitir que uma mesma atividade
possa ser desenvolvida com diferentes objetivos, o que permite a aprendizagem

matematica de estudantes com e sem Sindrome de Down.
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ApOs perpassar pela adaptagdo curricular e metodologica, fez-se
necessario repensar o processo de ensino e de aprendizagem, visto que a avaliacdo
como comumente se da na Educacdo Basica, ndo se utiliza dos instrumentos
adequados. A proposta apresentada neste trabalho, a respeito do processo de
avaliacdo, utliza-se de diferentes instrumentos, avaliacbes orais, avaliagcdes
individuais e em grupos, entrevistas com familiares e com todos os funcionérios
escolares a respeito do processo de aprendizagem.

A avaliacéo deve ter caracteristica formativa, ou seja, servir para o fim
de gerar aprendizagem e tendo em mente a necessidade de, frequentemente, revisitar
o curriculo do estudante, as atividades realizadas devem ser arquivadas, para que
seja sempre possivel, independentemente do professor ou da escola, revisita-las,
verificar o que o estudante, antes, era capaz de realizar, e em quais aspectos tem
evoluido.

Tendo em mente esse objetivo, sugere-se a elaboracdo de um
portfélio individual do estudante, composto pelas principais atividades desenvolvidas
pelos discentes, entrevista com os familiares e com os funcionarios da escola.

Apés a apresentacédo das possibilidades de adaptacfes que tenham
potencial para favorecer o processo de ensino e de aprendizagem da Matematica,
utilizou-se da THA com a intencéo de elucidar algumas delas. Com a THA, evidencia-
se possiveis aplicacdes para as adaptacdes, permitindo ainda que o professor reflita
como um todo a respeito do processo de ensino e de aprendizagem.

A inclusdo de estudantes com NEE na Educacdo Basica € uma
realidade, porém muitos professores sentem-se despreparados. Tendo em vista a
inerente realidade, trabalhos que se destinam a investigar possibilidades do processo
de ensino e aprendizagem, bem como alternativas para contribuir positivamente, séo
necessarios.

Como sintese da tese, apresenta-se na figura 16, um mapa

conceitual, que indica os principais temas abordados:
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Figura 16 — Consideragdes da tese.

Evidenciar possitgilidades de Materpética na Processo de aprendizagem Aprendizagem com
{Objetivo de aprendizagemJ adaptlagoes Educacdo Inclusiva com tempo préprio comandos menores
escolares

desde a primeira infancia

Processo de ensino e
aprendizagem de Matematica

Aprendizagem do estudante Memdria de curto
com Sindrome de Down prazo menor

Ob]etiVOS—»[ Adaptacges levando em }

Necessidade de estimulagdo J

Retomada Continua {¢—Curricular

[Aprendizagem baseada }
A o

(Curriculo Individualizado) 0 queo es;udante \
v\ ja sabe

no desenvolvimento consideracdo a legislacao

Aprende melhor ao
vivenciar experiéncias

Temporal Obrigatria

/

Estudar com estudantes
da mesma idade

Adaptagdes TIE
[Educagao Indlwduallzada]

J Metodoldgica

[CONSIDERAC()ES DA TESE}\ . / Mudangas de conceitos
Educagdo Inclusiva ¢ atitudes
Momentos individuais Tendénciasda | Avaliativa \
€ em grupo Educagdo Matemética/ Ndo basta inserir
[Diferentes Instrumentos }

THA a0 estudante

reavaliar objetivos no local escolar, é necessario
] incluir realmente
Comparar 0 estudante
com ele mesmo
Avaliagdo Somativa

[A escola deve se adaptar

[Metodologia dos cantosJ de avaliacdo

e aprendizagem da Matematica

[Reﬂexéo a respeito do processo de ensino J

vivenciar diferentes situacdes

{Atividades que permitam o estudante ]

Apresentar formas de planejar
aulas na Educagdo Inclusiva

Fonte: da autora (2018)

Assim, tem-se que na educacéao Inclusiva, assim como nas demais
modalidades de ensino, € necessario ter foco totalmente voltado no estudante,
planejando o processo de ensino de forma individualizada, tendo como intencéo,
alcancar os obijetivos tracados para o aluno, unindo a metodologia de sala da aula do
professor, com tendéncias da Educacdo Matematica, atividades que possibilitem o
estudante vivénciar situacfes diversificadas, favorecendo o desenvovimento de
competéncias e habilidades, tanto relacionadas com conteidos Matematicos, como
com a socializacdo dos estudantes e ainda, ao longo do processo, acompanhando
com aplicacdes de instrumentos de avaliacdo que tenham a mesma intengéo.

A partir dessa pesquisa, percebe-se que o processo de inclusdo é um

campo frutifero para novas pesquisas, por isso, sugere-se para pesquisas futuras:
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- Estudo de caso a respeito da inclusdo de um estudante com
Sindrome de Down na Educacao Regular;

- Analise da compreensao de professores da Educacdo Béasica a
respeito do processo de inclusdo de Estudantes com Sindrome de Down;

- Andlise de adaptacdes para demais estudantes assistidos pela
Educacéao Inclusiva.

Assim, conclui-se que a adaptacdo € um processo, que precisa ser
refletido constantemente, visando o desenvolvimento de todos os envolvidos, seja 0s
préprios estudantes, os professores e toda a sociedade. Para isso, muitos paradigmas
devem ser quebrados, para que novos conceitos sejam construidos e reconstruidos

frequentemente.
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Questionario aplicado aos estudantes com Sindrome de Down e suas familias.

Questionario.

OI&! Inicialmente, gostaria de agradecer por sua disponibilidade em responder a esse
guestionario.

A andlise de suas respostas sera utilizada em uma tese de doutorado a respeito do
Ensino de Matemética para estudantes com Sindrome de Down.

Por gentileza, peco que converse com seu filho para que respondam em conjunto as
guestdes abaixo.

Mais uma vez, muito obrigada!

Nome:

1. Quantos filhos vocé tem?

2. Quantos anos tem seu filho com Sindrome de Down?

3. Quanto tempo seu filho frequenta a escola especializada em educacgéo para

estudantes com Sindrome de Down?

4. Vocé percebeu algumas mudancas depois que ele comecou a frequentar a

instituicdo? Se sim, quais?
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5. Seu filho frequenta a escola regular? Se néo, por gentileza, justificar o motivo.

6. Quais sdo suas expectativas para o desenvolvimento escolar do seu filho

Down?

7. Que conceitos matematicos o(a) senhor(a) acredita ser indispensavel para o

desenvolvimento do seu filho?

8. O gue o(a) senhor(a) espera para o futuro profissional do seu filho?




