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FELIX, Anagela Cristina Morete. O sentido atribuido a atividade de estudo em um
programa de formacgé&o continuada por uma professora de Matematica. 2019. 153
f. Tese de Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educacédo Matematica — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2019

RESUMO

Ancorada em pressupostos teéricos da Teoria da Atividade de Leontiev (1978; 1983;
2012) e da Teoria Historico-Cultural, a presente pesquisa investigou o sentido da
atividade de estudo, para uma professora de matematica, ao participar de um
programa de formacao continuada. A pesquisa foi realizada no contexto da formacéao
continuada oferecida pelo Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, pela
interacdo da univesidade e escola publica do estado do Parana. O sujeito da
investigacdo foi uma professora de matematica que atuava na Educacédo de Jovens e
Adulto — EJA e participante do referido programa. Nesse movimento de formacéao
entende-se que o sentido pessoal atribuido a essa atividade deve estar em
consonancia com a significacdo social de tal atividade de formacao. Para tanto, é
preciso compreender oS motivos que 0S sujeitos participantes desse processo
atribuem a essa formacé&o. De acordo com 0s pressupostos tedricos adotados nessa
pesquisa, o objeto de trabaho do professor é o ensino. Dessa forma, em uma proposta
de formacao que se estruture na atividade, os modos de organizacéo de ensino séo
fundamentais. Por isso, a atividade de estudo realizada pelo professor no processo
de formacéo continuada torna-se imprescindivel, ou seja, existe uma relacao entre as
acOes organizadas durante o processo de formacao e a significacdo da atividade de
ensino do professor. Para coleta de dados partiu-se das acbes realizadas, em
conjunto, durante o movimento para elaboracdo dos materiais propostos no programa
PDE. Na andlise dos dados buscou-se evidéncias que revelassem colaboracdo na
atividade pedagdgica da professora. Os resultados da pesquisa destacam que, no
decorrer da atividade de formacao, a professora atribuiu novos motivos a sua pratica
pedagogica, fazendo com que novos sentidos surgissem e coincidissem com a
significacao social da atividade de formacdo. Ressalta-se que acdes planejadas de
forma orientada objetivando as acdes de estudo de professores durante a formacéo
continuada podem contribuir com a formac¢do do pensamento tedrico dos mesmos,
dado pela articulagdo entre a teoria e a pratica. Assim, para que a apendizagem
escolar se efetive, as acdes de estudo dos professores, em formacgdo continuada,
devem ter um sentido pessoal que corresponda aos motivos e aos significados sociais
da ativadade de estudo, no sentido da promocéo do desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Atividade de estudo. Educacdo Mateméatica. Formacéao continuada
de professores. Teoria Historico-Cultural. Teoria da Atividade.



FELIX, Anagela Cristina Morete. The significance of the study activity in a
continuing formation program from a Mathematics teacher’s point of view. 2019.
153 p. Doctorate thesis on Science Teaching and Mathematics Education —
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ABSTRACT

Based on both theoretical assumptions of Leontiev's Activity Theory (1978;1983;
2012) and Historical Cultural Theory, the current study carried out an investigation on
the meaning of the study activity for the mathematics teacher when attenting a
continuing formation program. This research was carried out taking into consideration
the continuing formation provided by the Educational Development Program — PDE,
which aims at causing significants interaction between universities and public schools
in the state of Parand. The individual subject of this study was a mathematics teacher
who plays her role in the Adults and Youth Education Program — EJA, and was also
taking part of the PDE. The formation activity makes it possible that the understanding
of the personal meaning attributed to the activity must match the social signification of
such formation activity. According to the theoretical assumptions adopted for this
research, the teacher's work object is the teaching. Therefore, it is highly demanding
to reveal the concepts the participant subject attribute to such formation. Thus, in a
formation purpose that is structured in the activity, the forms of teaching organization
is fundamental. From that point of view, the study activity performed by the teacher in
the continuing formation process becomes crucial, this is, there is a relation between
organized actions during the formation process and the signification of the teaching
activity. The data collection started from the actions carried out during the context of
pedagogical material elaboration required by the PDE. In the data analysis
performance we searched for proofs that could testify that there had been some
collaboration towards the teacher's pedagogical activity . The results of this research
highlighted that in the course of the formation activity the teacher attributed new
motives to his/her pedagogical practices, which led to occurrences of new meanings
and coincided with the social signification of the formation activity. It is relevant to
emphasize that well planned actions aiming at the teachers™ study actions during
continuing formation, those well planned actions contribute to teachers’ theoretical
thinking formation due to the articulation between theory and practice. Therefore, for
the effective school learning, the study actions of the teachers in continuing formation
must have personal significance and also have to correspond to the motives and the
social meanings of the study activity towards the promotion of the human development.

Key-words: Study Activity. Math Education.Teachers Continuing Formation. Historical
Cultural Theory. Activity Theory.
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1 INTRODUCAO

Em 1988 iniciei o curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em
Matematica e em 1992 fiz habilitacdo em Fisica, na Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Cornélio Procépio — FAFICOP, hoje denominada
Universidade Estadual do Norte do Parana — Campus Cornélio Procépio (UENP-
CP).

Apos o término do curso de Licenciatura — Habilitacdo em Matematica-
iniciei a minha atividade docente. No ano de 1994 assumi o0 meu 1° padrdo como
professora da SEED/PR na disciplina de matematica.

Trabalhando com estudantes do ensino fundamental e médio percebi que
h& varios fatores que envolvem o0 ensino e aprendizagem em sala de aula,
principalmente o ensino e a aprendizagem da matematica, pois, muitas vezes €
considerada como uma “matéria dificil” pelos estudantes. Na busca de novos
conhecimentos para melhorar a minha préatica pedagdgica e assim contribuir com
0 ensino e aprendizagem dessa disciplina, comecei no ano de 1994 a minha
especializacdo lato sensu em Educagcdo Matematica na Universidade Estadual
de Londrina-UEL. No ano de 1997 assumi o0 meu 2° padrdao como professora da
SEED/PR na disciplina de matemética. Ainda no ano de 1994 casei e tive trés
filhos, Guilherme, Bruno e Hugo, fruto dessa unido, e por esse motivo a minha
carreira académica ficou parada por um tempo, por op¢cdo minha, mas mesmo
assim, sempre que possivel estava participando dos cursos de capacitacao para
professores.

Em 2010 ingressei no Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE
oferecido pelo governo do estado do Parana. Ao ingressar no PDE a minha ansia
pelo conhecimento aflorou ainda mais e percebi que ja era hora de retornar aos
estudos. Em 2011 comecei a participar do grupo de pesquisa Investigagdes em
Filosofia e Historia da Ciéncia, Educacao Cientifica e Matematica (IFHIECEM)
da UEL no qual fui bem recebida. No mesmo ano, também fiz disciplinas como
aluna especial. Assim, ao final de 2011 prestei concurso de selecéo para o
mestrado no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educagéo

Matematica da Universidade Estadual de Londrina-UEL e fui aprovada.
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Em 2015 iniciei o doutorado no mesmo programa que havia feito o
mestrado. A pesquisa desenvolvida no mestrado tratou do uso das tecnologias,
em especial, os Objetos de Aprendizagem e a Semiotica de Raymond Duval.

Desde o mestrado participava do Grupo de Estudos Multidisciplinar dos
Processos de Ensino e Aprendizagem — GEMPEA. O grupo € formado por
pesquisadores de varias areas - Geografia, Biologia, Matematica, Quimica e
Fisica — e, embora composto por pesquisadores de varias areas do
conhecimento, 0 grupo tem como preocupacdo o estudo dos processos de
ensino e aprendizagem, bem como a formacgao do professor.

Como ja tinha realizado, no mestrado, um estudo a respeito da Semidtica
de Duval, ao ingressar no doutorado, uma das propostas de estudo versava
acerca dessa teoria, por considerar importante o estudo dos registros de
representacdo semidtica no ensino e na aprendizagem de conceitos
matematicos. Porém, o uso de tal teoria, na pesquisa de doutoramento, ainda
estava em construcao.

Além de ser professora de matematica da educacéo basica, e lecionar
para estudantes do ensino médio, no ano de 2016 também atuava como
professora colaboradora de uma universidade publica no norte do estado do
Parana. Nesse ano, um dos trabalhos desenvolvidos nessa instituicdo foi o de
orientar uma professora da educacédo basica no Programa de Desenvolvimento
Educacional - PDE.

O programa PDE faz parte das reformulacdes das politicas publicas para
a educacdo no estado do Parana. Em 2010 o programa passou a ser
regulamentado pela lei complementar n°130, tornando-se uma politica de Estado
para a formacéo continuada dos professores da rede publica estadual de ensino
do Parana.

A concretizacdo do programa previa a articulacdo entre a educacéo
basica e o ensino superior, tendo como proposta o0 aperfeicoamento de
professores da rede de ensino estadual em conjunto com os professores das
Instituicdes Publicas de Ensino Superior — IES, com a finalidade de estabelecer
uma dinamica de reflexédo e discussao a respeito da realidade escolar, além de

proporcionar aos professores o0 aperfeicoamento tedrico-pratico dos

! Professora colaboradora: docente na modalidade “CRES - Contrato em Regime Especial”.
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fundamentos pedagégicos e disciplinares em relacdo ao ensino e a
aprendizagem, oportunizando momentos de estudos e condigbes de
aprofundamento de seus conhecimentos tedrico-praticos que permitissem a
reflexdo acerca da sua pratica, com o intuito de possibilitar transformacdes no
contexto escolar.

Fiorentini e Nacarato (2005), destacam a importancia de parcerias entre
a escola e a universidade em programas de formacdo continuada. Segundo
esses autores, a maioria dos professores sdo conscientes de seus
compromissos em relagcdo a sua profissdo, por isso, procuram se atualizar,
participando de congressos, semindrios, oficinas e palestras, com o intuito de
melhorar a sua pratica.

Segundo Moura (2004), ao optar por participar em um programa de
formacao continuada, os professores o fazem porque sentem necessidade de
dar respostas objetivas aos problemas que os inquietam nas relacdes que
estabelecem entre si, e com o0 meio que os rodeiam. Ainda segundo o autor, ao
inserirem no processo, o0s professores sdo movidos por um motivo pessoal dado
pelo “conjunto de saberes e expectativas sobre a vida e os rumos que acreditam
serem validos para empreender seu trabalho” (MOURA, 2004, p. 261).

Portanto, participar, ou ndo, de um programa de formacao continuada,
pode ser uma opcao do professor; tal decisdo depende de como 0 mesmo
compreende esse processo, ou seja, do sentido atribuido por ele a cada acdo do
programa que acredita ser importante para satisfazer suas necessidades
(GLADCHEFF, 2015).

Ao longo do doutoramento, novos referenciais acabaram por subsidiar a
definicdo do seu objeto, objetivos e encaminhamento metodolégico da pesquisa.
Nascimento (2014) destaca que o pesquisador, ao assumir uma determinada
posicdo e perspectiva tedrica, cria 0 objeto de investigacdo “a partir da
particularidade de uma determinada teoria ou concepg¢éao teorica que orienta sua
atividade individual de pesquisa” (p.18).

No entanto, elementos que fundamentassem o estudo em relacdo a
formacdo continuada ainda eram procurados na formacédo que se pretendia
oferecer, ou seja, uma formagédo que ressaltasse a formacéo do pensamento
tedrico dos professores colocando-os em acdes de estudo que contribuissem

com sua pratica pedagogica.
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Nessa inquietagcdo a pesquisadora teve contato com trabalhos
desenvolvidos pelo Grupo de Estudos e Pesquisas na Atividade Pedagogica —
GEPAPe. O grupo é coordenado pelo professor Dr. Manoel Oriosvaldo de Moura,
envolvendo professores de varias regides brasileiras e investiga 0s processos
de aprendizagem dos sujeitos na atividade pedagdgica; os principios que
organizam esta atividade estdo alicer¢cados na Teoria Historico-Cultural e na
Teoria da Atividade de Leontiev.

Nesse contexto buscou-se tais referenciais a fim de responder a pergunta
gue suscitou o desenvolvimento da pesquisa: Qual o sentido da atividade de
estudo, para uma professora de matemética, ao participar de um programa
de formacao continuada?

Em consonancia com o0s pressupostos tedricos da pesquisa, considera-
se que o professor em atividade de estudo planeja suas a¢cdes com o objetivo de
contribuir com a sua atividade pedagdgica. A atividade de ensino elaborada pelo
professor e atividade de aprendizagem realizada pelo estudante constituem o
ndcleo da atividade pedagogica. Por meio dessa relacdo, torna-se possivel
compreender o0 processo de ensino e aprendizagem. E nesse processo, ao
organizar o ensino cuja finalidade contribua com a apropriacdo de
conhecimentos pelos estudantes, o professor também esta se desenvolvendo.

Para responder a pergunta de investigacdo, explicitou-se o objetivo geral
da pesquisa: o de investigar o processo de significacdo da atividade de
estudo de uma professora de matematica participante do programa PDE,
ao buscar identificar e apresentar diferentes registros de representacao
semiotica que envolvem o objeto matematico Porcentagem a estudantes
da EJAZ.

Nesse processo foi importante que ambos (professor da IES e professor
da educacéo basica) se assumissem na condicdo de sujeitos que aprendem,
pesquisam e produzem conhecimento, 0 que implicou em um movimento
dialético de ensinar e aprender. Partindo do questionamento que orientou o
trabalho, fez-se necessario compreender as necessidades e motivos que

subjaziam a participacao do professor em tal programa.

2 EJA - Educacao de Jovens e Adultos.
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Para demonstrar o caminho percorrido, apresenta-se a organizacao do
trabalho estruturado em seis capitulos, além da introdugcdo e consideracfes
finais.

Na introducdo destacam-se 0s elementos que justificam a constituicdo da
pesquisa, bem como a pergunta e o objetivo que a subsidiaram. O primeiro
capitulo apresenta elementos constituintes da pesquisa: o programa PDE, o
sujeito da pesquisa e o estudo da Semidtica de Raymond Duval. O intuito desse
capitulo é trazer para o leitor, informacdes quanto a professora participante da
pesquisa, do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) e do referencial
teodrico adotado por ela durante sua inser¢do no programa.

O segundo capitulo apresenta o aporte teérico da investigagdo com
recortes gque fundamentaram a analise da pesquisa, com destaque ao estudo da
Teoria Historico-Cultural, em especial da Teoria da Atividade de Leontiev. Em
seguida, tece-se consideracdes a respeito do trabalho docente e dos conceitos
de significado e sentido pessoal, propostos por Leontiev (1978; 1983; 2012).
Apresenta-se também a Atividade de Estudo na perspectiva da Teoria da
Atividade.

O terceiro capitulo é reservado para os encaminhamentos metodologicos
da pesquisa que orientaram as etapas da investigacdo, abrangendo a pergunta
da pesquisa e seu objetivo, 0 modelo de pesquisa adotada e os procedimentos
para a coleta de dados.

No quarto capitulo sdo apresentados os procedimentos metodolégicos
que possibilitaram o desenvolvimento da investigacdo cujo encaminhamento
buscou a promocdo de discussdo a respeito das contribuicbes da teoria
Historico-Cultural, em especial, da Teoria da Atividade proposta por Leontiev, ja
mencionadas.

O capitulo cinco teve como finalidade a apresentacédo e a analise dos
dados, buscando evidenciar como os dados propiciaram identificar o movimento
formativo do professor participante.

No capitulo seis estdo apresentados os indicios da contribuicdo da
atividade de estudo durante o programa de formacao continuada. E, finalmente

as conclusdes e as referéncias bibliograficas.
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2 ELEMENTOS NORTEADORES DA INVESTIGACAO

Este capitulo traz os elementos constituintes da tese julgados relevantes
para o entendimento de como se deu a investigacdo. Descreve-se o Programa
de Desenvolvimento Educacional do Parand, cuja finalidade quando criado foi
de proporcionar formacédo continuada aos professores da educacéo basica da
rede publica do estado. Apresenta-se ainda a professora participante da
pesquisa (sujeito da pesquisa), bem como o referencial teérico adotado por ela
em seu trabalho de investigagéo.

2.1 PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL — PDE

O programa PDE foi delineado durante a elaboragéo do Plano de Carreira
do Magistério em 2004, a partir da concordancia entre os gestores da Secretaria
de Estado da Educacéo do Parana (SEED/PR) e os representantes do Sindicato
dos Professores Estaduais do Parana. Seu objetivo era oferecer formacéo
continuada para professores da rede publica de ensino do estado do Parang,
além de proporcionar aos professores subsidios tedrico-metodoldgicos para o
desenvolvimento de acBes educacionais sistematizadas, que resultassem em
redimensionamento de sua pratica (PARANA, 2009).

Em 2007, teve inicio a implantacdo do programa, em conjunto com a
SEED, e contou com a efetiva cooperacao das Universidades Publicas Estaduais
e Federais do Parana, bem como a da Secretaria de Estado da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior (PARANA, 2009).

A estrutura do programa oferecia ao professor da educacéo basica uma
qualificacdo profissional favorecendo sua formacgdo, por meio de estudos
orientados por docentes das Universidades Publicas do Parana. Durante a
participagcdo no programa PDE, o professor da educacdo bésica, deveria
elaborar o material didatico a ser utilizado nas escolas publicas do estado do
Parana e apresentar propostas pedagogicas de intervencdo nessas escolas.
Essas ac¢les, desenvolvidas por meio de um planejamento, ou seja, por meio de
um plano de trabalho, elaborado pelo professor PDE, contava com
acompanhamento de um professor orientador, pertencente a uma das

Instituicbes de Ensino Superior, ‘parceiras’ no programa.
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O programa previa o ingresso anual de professores para a participacéo
da formacao continuada com duracéo de dois anos, tendo como meta a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas estaduais de
educacao basica. A carga horaria do professor que ingressava no PDE era de
100% no primeiro ano e de 25% no segundo ano. Durante o programa o
professor participante deveria realizar varios estudos de acordo com seu objeto
de pesquisa e elaborar um projeto didatico pedagogico com a finalidade precipua
de superar as dificuldades com as quais se defrontava na educacao basica das
escolas publicas paranaenses (PARANA, 2017).

A formacgé&o continuada do professor no PDE se dava por meio de estudos,
discussbes tedrico-metodoldgicas em atividades nas Instituicbes Publicas de
Ensino Superior — IES, e do projeto de Intervencdo na Escola. Ademais, o
programa PDE era também um meio pelo qual o professor obtinha pontuacéo
para progressdo em sua carreira (PARANA, 2017).

O documento sintese da SEED de 2016 trazia a estrutura organizacional
do PDE representada no Plano Integrado de Formacédo Continuada, o qual, para
fins didaticos, constituia-se de trés grandes eixos de atividades:

1. Atividades de Integracédo Teorico-Préticas;

2. Atividades de Aprofundamento Teorico;

3. Atividades Didatico Pedagdgicas com utilizacdo de suporte
tecnoldgico.

Essas atividades deveriam ser realizadas no decorrer do programa,

composto de quatro periodos semestrais, distribuidos em dois anos.

Eixo 1: Atividades de Integracédo Tedrico-Praticas

Este eixo priorizava as atividades voltadas a integracdo tedrico-pratica,
enquanto parte da proposta de formacdo continuada do PDE, estando nele
contemplados a Intervencédo na Escola, o Planejamento do Projeto de
Intervencdo Pedagogica e Socializacdo dos Estudos Académicos, Projeto de
Intervencéo Pedagdgica na Escola, processo de Orientacdo nas IES, Producéo
Didéatico-Pedagodgica (esta direcionada para a Implementacdo do Projeto na

Escola) e o Artigo Final, considerado como trabalho de conclusao do programa.
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Essas atividades seriam desenvolvidas sob a orientacao dos professores
orientadores das IES, a partir da definicdo da linha de estudo, de acordo com
sua disciplina de ingresso no programa. Nesse eixo eram contempladas as
seguintes atividades:

e Insercdo na Escola: Planejamento do Projeto de Intervencao
Pedagodgica e socializacdo dos estudos académicos, com carga horéaria de 40
horas, atividade esta que ocorria no primeiro ano, e contemplava, a
concepgao/organizacdo de atividades a serem partiihadas com os demais
professores da escola na qual o professor participante do PDE atuava.

e Projeto de Intervencéo Pedagdgica na Escola: proposto a partir da
delimitacdo de uma situagao-problema, seguida da justificativa, dos objetivos, da
fundamentacdo tedrica, das estratégias de acdo, do cronograma e das
referéncias.

e Producdo Didatico-Pedagdgica: elaboracdo intencional do
professor PDE de um material didatico, enquanto estratégia metodoldgica, que
servisse aos propoésitos de seu Projeto de Intervencdo Pedagdgica na Escola.
Prevista sempre para o segundo periodo, com o0 acompanhamento do professor
orientador, mantinha correlacdo direta com a implementacdo na escola.
Portanto, o professor precisaria ter clareza quanto a intencionalidade de sua
producdo, buscando a fundamentacdo tedrica e 0s encaminhamentos
metodoldgicos norteadores, de forma que a sua aplicabilidade na realidade
escolar fosse garantida.

e Implementacdo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica na Escola:
ocorreria no 3° periodo, com o retorno do professor PDE a escola para
implementacédo de seu projeto, sempre contando com 0 acompanhamento dos
professores orientadores das IES. A atividade de implementacgé&o seria resultante
de aclOes planejadas e desenvolvidas ao longo do processo, como as
orientacdes nas IES, a participa¢do nos cursos e demais eventos ofertados, além
das producbes elaboradas durante o primeiro ano do programa. A
implementacgao visava, principalmente, enfrentar e contribuir para a superacéo
das fragilidades e problemas apontados pelo professor PDE no ensino de sua
disciplina/area, na escola, para ser investigada no seu tema de estudo, com a
finalidade primeira de promover a melhoria qualitativa do ensino e da

aprendizagem na escola de execuc¢éo do projeto.
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e Artigo Final: atividade realizada no 4° periodo, com o objetivo de
divulgar e socializar o trabalho desenvolvido pelo professor PDE, na perspectiva
de enfrentamento dos problemas do cotidiano escolar. A produgao final,
apresentada na forma de artigo cientifico, deveria contemplar, entre outras
questdes, a problematica estudada, os dados coletados em sua implementacéo
e a andlise destes, para que fosse construida uma proposta de conclusdo que
representasse a dimensao do trabalho desenvolvido no ambiente escolar.

As orientacdes ocorreriam, em todos os periodos do programa, na
sede da IES a qual o professor PDE estivesse vinculado. Momento em que
deveriam ser discutidos 0s encaminhamentos de cada uma das
atividades/producbes a serem realizadas pelo professor PDE no ambito do
programa. Com o0s subsidios da andlise das atividades/producdes seriam
emitidos, pelos professores orientadores, 0S respectivos pareceres sobre a

producao dos professores PDE.

Eixo 2: Atividades de Aprofundamento Tedrico

O foco desse eixo previa para o aprofundamento tedrico das questdes
educacionais em geral e das questdes especificas das disciplinas do curriculo
da educacdo béasica da rede estadual. Nesse eixo, 0 professor PDE deveria
participar de um conjunto de atividades ofertadas pelas IES parceiras e pelo
PDE/SEED, objetivando ampliar, aprofundar e atualizar os seus conhecimentos,
cujo contetdo abrangeria temas relativos aos Fundamentos da Educacao, a
Metodologia de Pesquisa, Metodologia de Ensino e Producdo Didatico-
pedagdgica e, aos conteudos curriculares especificos de sua area de ingresso
no PDE, garantindo o aprofundamento tedrico-metodoldgico, dentre outras
possibilidades de oferta.

As atividades desenvolvidas nesse eixo compreendiam cursos,
seminarios, encontros de area, eventos de insercdo académica e
webconferéncias, cujas principais caracteristicas eram:

e Cursos nas IES: cursos exclusivos do programa, os quais
abordavam conteudos referentes aos Fundamentos da Educacgéo, a Metodologia
da Pesquisa, a Metodologia de Ensino, as necessidades especificas do grupo

de professores PDE; a Producdo Didatico-pedagbdgica e aos conteudos
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especificos das disciplinas/areas de ingresso do professor PDE, em consonancia
com as Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educac¢édo Basica para a rede
estadual de ensino.

¢ Insercbes Académicas: atividades que oportunizavam a participacao
dos professores PDE em eventos ofertados nas IES, tais como, cursos
presenciais ou a distancia, seminarios, jornadas, simpgsios, congressos, grupos
de estudos, grupos de pesquisa, dentre outros.

e Encontros de Area: atividades académicas realizadas nas IES com
a finalidade de discutir os projetos e producdes realizadas pelo professor PDE,
com outros colegas da mesma disciplina/area de estudo, a fim de debater e
qualificar os seus trabalhos e estudos.

e Seminarios Tematicos: eventos organizados pelas IES com auxilio
dos Nucleos Regionais de Ensino — NRE, previstos para o 1° periodo e
objetivando proporcionar a reflexado sobre tematicas relevantes na educacao.

e Seminérios Integradores PDE: eventos no ambito de cada NRE
realizados no inicio do 1° periodo e no inicio e final do 2° periodo para subsidiar
e esclarecer os professores PDE sobre as especificidades das acdes no decorrer
do programa para apresentar a proposta do PDE aos professores, explicitando
os seus fundamentos politico-pedagdgicos e a sua proposta curricular, além de
constituir um espaco de intercambio entre os professores PDE.

e Seminario de Avaliacdo Final: evento no ambito de cada IES,
realizado por area, no final do 4° periodo, com a presenca dos orientadores e
coordenadores do PDE das IES, objetivando apresentacao e validacado do artigo
final dos professores PDE a comunidade académica e aos diferentes
profissionais da Area da Educacéo, para validac&o do Artigo Final pelo grupo de
professores orientadores da disciplina/area.

Eixo 3: Atividades Didatico-Pedagogicas com utilizagdo de suporte

tecnoldgico

Esse eixo mantinha uma identidade especifica pela sua relacéo estreita
com o uso de suporte tecnoldgico, ou seja, com o0 uso de tecnologias na

educacdo. O professor PDE, nesse eixo, participava de formacao tecnolbgica
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que contribuisse para seu aprimoramento no uso de recursos tecnoldgicos para
o desenvolvimento das atividades previstas no programa, quais sejam, O
acompanhamento do cronograma das atividades, postagem das producdes
realizadas e interagdo com o professor orientador no Sistema de
Acompanhamento e Integracdo em Rede — SACIR; tutoria de um Grupo de
Trabalho em Rede - GTR, realizado por meio do ambiente virtual de
aprendizagem da Secretaria de Estado da Educacao (Plataforma MOODLE), e
uso de recursos de informatica basica e internet. Esta formacao tecnoldgica
consistia em um curso realizado de forma presencial e a distancia, ofertado pela
SEED, numa parceria entre coordenacao do PDE, coordenacgédo de Tecnologia
Educacional/CTE, coordenacdo de Formacdo Continuada/CFC e coordenacédo
de Articulacdo EaD e Midia WEB, oferecendo ao professor subsidios para atuar
no:

e Sistema SACIR;

e Ambiente Virtual de Aprendizagem da SEED;

e Grupo de Trabalho em Rede — GTR.

O programa PDE nestes moldes aqui apresentados, ndo € mais
desenvolvido pela SEED do estado do Parana. O ultimo aconteceu em 2016.
Desde entdo esta sendo desenvolvido outro modelo, o Processo Seletivo Interno
— PSI. O PSI objetiva selecionar professores do Quadro Proprio do Magistério —
QPM, que estejam no Nivel Il, Classe 11, e sejam detentores de titulacdo obtida
em curso de Pos-Graduacao stricto sensu. Para este processo sdo aceitos os
titulos de Mestrado, Doutorado e P6s-Doutorado, comprovados por meio de ata
de defesa e histérico ou certiddo de conclusdo de curso de pés-graduacao stricto
sensu ou diploma devidamente reconhecidos pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, direcionados a
educacao basica e/ou disciplina de concurso (PARANA, 2018).

Para atender nosso objeto de investigacdo foram consideradas as

atividades contidas no Eixo 1: Atividades de Integragédo Teorico-Préticas.
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2.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

No ano de 2016 a pesquisadora trabalhava como professora colaboradora
em uma universidade publica no norte do estado do Parana e um dos trabalhos
desenvolvidos nessa instituicdo foi o de orientar uma professora da educagéo
bésica no programa PDE, uma vez que o mesmo prescrevia que um professor
da universidade atuasse como orientador de professores durante o
desenvolvimento do programa.

Diante disso, a pesquisadora em conversa com sua professora
orientadora do doutorado, manifestou o desejo de investigar o processo de
formacéo continuada, bem como a forma como o aspirante — professor PDE -
assumia as atividades propostas durante o programa. O desejo de pesquisar
aspectos da formacdo continuada do professor vinha ao encontro de algumas
inquietacbes a respeito do programa, das quais: a formacdo continuada
oferecida pelo programa poderia contribuir com a atividade pedagodgica do
professor?

A professora® que a pesquisadora teve como orientanda no programa
PDE se dispds a participar da pesquisa, a qual foi dado o nome ficticio de
Sofia*. A professora tem 34 anos de experiéncia na educacéo e antes de ser
professora do quadro préprio® do magistério — QPM - do estado do Parana, a
mesma lecionava nas séries iniciais - 1° ao 5° ano - da educacdo basica na rede
municipal de ensino. Em 2004 a professora assumiu um padréo de 20 horas na
disciplina de Matematica e passou a fazer parte do quadro proprio do magistério
do estado do Paranid. Em 2013 aposentou-se da rede municipal de ensino,
passando a atuar apenas na rede estadual de ensino.

Sofia possui graduagdo em Ciéncias, com habilitacdo em Matematica, e
Biologia. Ja lecionou as disciplinas de Ciéncias, Matematica e Biologia e tem
experiéncia com o ensino fundamental, ensino médio e EJA. No momento da
realizagdo da nossa investigacdo, Sofia estava lecionando Matematica para

estudantes do ensino médio da EJA e estava participando do PDE.

3 Embora o programa envolva um ndmero maior de professores, a pesquisadora tinha somente
uma professora de matematica para orientar.

4 A escolha da professora PDE foi aleatéria. Cada professor dessa IES ficou responsavel por um
professor da educacéo basica.

5 Professor efetivado por meio de concurso publico.
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Como Sofia estava participando do programa de formacéo do PDE, tinha
que elaborar um projeto de pesquisa que atendesse as necessidades dos
estudantes da sua escola. Assim, 0s sujeitos envolvidos na investigacao de
Sofia, foram os estudantes do ensino médio da EJA, sendo 12 mulheres e 11
homens, perfazendo um total de 23 estudantes. A faixa etaria dos estudantes
variava entre 18 e 47 anos; com as mais diferentes profissées: a de motorista,
pedreiro, baba, empregada doméstica, manicure, caixa de supermercado,
trabalho com reciclagem, vendedora de cosmeéticos, tosadora de animais
domésticos, vendedor, doceira, diarista e dona de casa. O tempo de afastamento
de tais estudantes na escola variava de 02 meses a 31 anos.

Os motivos do retorno a escola, segundo os estudantes, foram diversos,
desde arrumar um bom emprego até o desejo de cursar uma faculdade. Em
relacéo a opcao pelo ensino ha modalidade EJA, a justificativa da maioria estava
relacionada a oportunidade de terminar os estudos em um tempo menor e a
possibilidade de arrumar um emprego.

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e
Adultos do Estado do Parana (PARANA, 2006, p. 27) a modalidade EJA atende
educandos trabalhadores, objetivando o “compromisso com a formag¢ao humana
e com acesso a cultura geral, de modo que aprimorem sua consciéncia critica”,
para que sejam legitimadas as acfes e compromissos politicos para um bom
desenvolvimento de sua autonomia intelectual. Para que esse objetivo seja
alcangado, “devem ser contempladas agbes pedagdgicas especificas levando
em consideracdo o perfil do educando jovem, adulto e idoso que nao obteve
escolarizagdo ou ndo deu continuidade aos seus estudos” (PARANA, 2006, p.
30) devido a fatores adversos.

Ainda para essas diretrizes, essa modalidade de ensino deve ter uma
estrutura flexivel, pois ha um tempo diferenciado de aprendizagem e deve-se
respeitar os limites e possibilidades de cada educando. Assim, para o ensino da
Matematica é necessério que se estabeleca encaminhamentos direcionados a
essa modalidade de modo que se possa ajudar o estudante a interagir, de forma
adequada, no meio em que vive (PARANA, 2006).

Quanto as atividades desenvolvidas por Sofia, explicitadas
detalhadamente no capitulo 4, estas tiveram por base o referencial tedrico da

Semiodtica de Duval, isso porque pretendeu-se apresentar diversos registros
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semiodticos de porcentagem aos estudantes da EJA. Dessa forma, para auxiliar
a compreensao dos registros semibéticos, segundo a teoria de Duval, faremos

uma apresentacao dessa teoria.

2.3 SEMIOTICA DE DUVAL E 0S CONCEITOS MATEMATICOS

O estudo a respeito da Semidtica de Raymond Duval, para compreensao
de conceitos matematicos traz subsidios para a analise do objeto matematico
porcentagem, que foi um dos focos da pesquisa idealizada por Sofia.

Duval trata em seus estudos acerca do funcionamento cognitivo, em
especial, na atividade matemética e nos problemas de tal aprendizagem. Ele
desenvolveu um modelo de funcionamento cognitivo do pensamento, 0s
Registros de Representagdo Semidtica — RRS. Para esse autor a analise
requerida do conhecimento matematico esta relacionada a uma analise do
sistema de producdo das representacdes semidticas referentes a esse
conhecimento. A maneira de raciocinar e visualizar, na Matematica, esta
intimamente associada a utilizacdo das representacfes semiéticas; e, toda
comunicacdo em Matemaética se estabelece com base em tais representacdes.

De acordo com Duval (2011) para ensinar Matematica é preciso ter
consciéncia dos processos cognitivos especificos que requerem o pensamento

matematico para poder desenvolvé-los com os estudantes.

A andlise do conhecimento ndo deve considerar apenas a natureza dos
objetos estudados, mas igualmente a forma como os objetos sédo
representados ou como podemos ter acesso a eles por nés mesmos.
Essa questdo do “como podemos ter acesso a eles por nés mesmos”
é evidentemente essencial para a formacdo e a aprendizagem em
matemadtica. Ela est4 no coracdo do que chamamos compreensao e,
em matematica, ela ndo pode se reduzir aos elementos de prova e
justificacdo. Essa questdo é na realidade a dos processos cognitivos
gue sdo mobilizados em qualquer acdo do pensamento matematico
(DUVAL, 2011, p. 15).

Nesse sentido, as representacbes semidticas ndo sdo nhecessarias
apenas para fins de comunicacgéo. Elas sdo essenciais ao desenvolvimento da
atividade matematica. Sao producdes formadas por meio de signos pertencentes
a um sistema de representacdo e apresentam significado e funcionamento

préprios. A linguagem, a escrita algébrica, os graficos podem ser convertidos em

representacdes equivalentes em um outro sistema semiotico, no entanto podem
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apresentar significados diferentes para quem as utiliza (DUVAL, 2009). E por
meio das representacdes semibticas que determinadas fungBes cognitivas

essenciais do pensamento humano sao efetuadas.

Tais registros constituem os graus de liberdade de que um sujeito pode
dispor para objetivar a si préprio uma ideia ainda confusa, um
sentimento latente, para explorar informacdes ou simplesmente para
poder comunicéa-las a um interlocutor (DUVAL, 2009, p. 37).

Um sistema semiético € um conjunto de signos que possuem a finalidade
de se comunicar e dar significado. O signo, segundo Santaella (2012), é um
substituto ou representante de um objeto. O signo ndo é o objeto, ele ndo
representa o objeto em sua totalidade, mas cria a ideia de um equivalente.
Assim, o sistema de numeracao, a escrita algébrica, a representacao gréafica, e

figural, dentre outros, sdo considerados sistemas semioticos (DAMM, 2012).

Por exemplo, quando trabalhamos com as funcdes, os graficos, as
tabelas e as equacdes séo todos registros parciais desse objeto. Cada
um desses registros é parcial e possui uma especificagdo propria.
Perceber essas especificidades a cada registro e refor¢a-los € um
caminho para o entendimento do objeto como um todo (DAMM, 2012,
p.185).

As representacfes semibticas sao importantes porque possibilitam a
compreensao de que 0s objetos mateméaticos ndo séo diretamente perceptiveis
ou observaveis sem ajuda de representacbes, “[..] € uma maneira
didatica/metodologica que o professor pode usar quando ele busca a
conceitualizagéo, a aquisigdo do conhecimento” (DAMM, 2012, p.175).

Diante da diversidade de sistemas semioéticos, faz-se necesséaria a
distincdo entre objeto e sua representacdo. Ha duas atividades cognitivas
existentes entre objeto e sua representacdo, a semiosis e a noésis. A primeira
diz respeito a apreensdo ou a producdo de uma representacado semiotica; e a
segunda, aos atos cognitivos ligados a apreenséo conceitual de um objeto.

Para que ocorra a apreensdo de um objeto matematico, é necessario
gue a noésis (conceitualizacdo) ocorra através de significativas
semibsis (representacBes). A apreensdo conceitual dos objetos
matematicos somente sera possivel com a coordenacéo, pelo sujeito

gue apreende, de varios registros de representacao (DAMM, 2012, p.
177).
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Para Duval (2009) ndo existe noésis sem semiosis. A noésis, enquanto
construcdo mental, ndo é independente das representacdes semidticas. Pode-
se dizer entdo, que quanto maior for a capacidade de mobilizar varios registros
de representacdo do mesmo objeto matematico, maior sera a possibilidade de
entendimento desse objeto.

Duval (2009) observa ainda a dualidade das representacfes semibticas:
a forma (o representante) e conteudo (o representado). Para esse autor, 0
tratamento dos conhecimentos depende da forma e ndo do contetdo envolvido.
Como ha diversos registros de representacdo para 0 mesmo objeto matemético,
a forma muda segundo o sistema semidtico utilizado. Por exemplo, o objeto
matematico ‘funcdo quadratica’ pode ser representado por meio de
representacao algébrica, grafica e tabular.

Em seus estudos Duval (2009) apresenta trés tipos de perspectivas para
o0 termo representacdo: representacbes mentais; representacdes internas ou
computacionais; representacées semioticas.

As representacdes mentais sdo internas e tém uma funcao de objetivacéo,
sao representacdes que tratam de um conjunto de imagens e concepc¢des que 0
sujeito tem acerca de um objeto, ou a respeito daquilo que esta associado ao
objeto. Referem-se as ideias, as crencas, as explica¢des do individuo em relacéo
a determinados fenbmenos. Segundo Duval (1993, p. 38), as representacdes
mentais “recobrem um conjunto de imagens e, mais globalmente, as concepc¢des
que o individuo tem sobre um objeto, sobre uma situacao ou sobre alguma coisa
que esta associado”.

As representacdes computacionais sdo representacdes internas e nao
conscientes do sujeito. As tarefas sdo executadas automaticamente, faz uso de
regras, macetes, formulas ou esquemas sem pensar em todas as etapas
necessarias para sua realizacdo e esta relacionada aos tratamentos. O
tratamento, por sua vez, esta ligado a forma como se apresenta determinada

informacdo ou um conceito, e ndo ao seu conteudo.

Muitas vezes, as representacbes “mentais” nao passam de
representacdes semidticas interiorizadas. As representagfes mentais
Uteis ou pertinentes em matematica sdo sempre representacfes
semidticas interiorizadas em interacdo com um tratamento de
producédo externa de representacdes semidticas (DUVAL, 2010, p.31).
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As representacfes semioticas sdo representacdes externas e conscientes
do sujeito; caracterizam-se pelas produgdes por meio da utilizagdo de signos
pertencentes a um sistema de representacdo. Ha uma grande diversidade de
representacbes semiodticas como: figuras, esquemas, graficos, expressdes
simbdlicas, expressoées linguisticas (DUVAL, 2009).

Para o autor, as representacbes semilticas, por serem externas,
desempenham tanto a funcdo de comunicacéo quanto funcdes cognitivas, e por
meio delas, um sujeito exterioriza, comunica e objetiva seu pensamento. Elas
dependem das representacées mentais e computacionais, contudo o tratamento
ndo é automatico e sim intencional, e isso é fundamental para a aprendizagem
humana.

Diante da grande diversidade de representacdes utilizadas em
Matematica, Duval (2010) introduz a ideia de registros de representacdo para
designar tais representacdes semidticas. Para que um sistema de representacao
semidtica seja considerado um registro de representacdo, sdo necessarias trés
atividades cognitivas:

e A formacao de uma representacao identificavel,
e O tratamento de um registro de representacéao;
e A conversao de um registro de representacao.

A formacao de uma representacéao identificavel ocorre quando, a partir de
um registro de representacao, € possivel saber qual o objeto mateméatico que
esta sendo representado. Pode ser estabelecida por meio de um enunciado
compreensivel numa determinada lingua natural, na composicao de um texto, no
desenho de uma figura geométrica, na escrita de uma férmula, de um grafico.

Segundo Duval (2010) para analisar atividades matematicas, do ponto de
vista de ensino e de aprendizagem, é necessario realizar uma abordagem
cognitiva acerca dos dois tipos de transformagbes de representagcbes: 0S
tratamentos e as conversoes.

Os tratamentos séo operacdes que envolvem transformacgdes de registro

e acontecem no mesmo sistema semiotico de representagao.

Um tratamento é uma transformacdo de representacdo interna a um
registro de representac@o ou a um sistema. O calculo & um tratamento
interno ao registro de uma escritura simbdlica de algarismo e de letras:
ele substitui novas expressdes em expressdes dadas no mesmo
registro de escritura de numeros (DUVAL, 2009, p.57).
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Os tratamentos s6 podem ser realizados por meio de sistemas semioticos
de representagao. “E essa funcao de tratamento pode ser completada apenas
por representacbes semioticas e nao pelas representagbées mentais” (DUVAL,
2009, p. 16). Ressaltando que os tratamentos estao relacionados a forma, e ndo
ao conteudo do objeto matematico, podemos citar o exemplo da adicdo dos

ndmeros racionais,

0,25+ 0,25 = 0,5 (representacdo decimal, envolvendo um tratamento
decimal); 1/4 + 1/4 = 1/2 (representacao fracionaria, envolvendo um
tratamento fracionario). Esses dois registros de representacao
possuem graus de dificuldades (custo cognitivo diferente) para quem
aprende, e este é um dos problemas que o educador precisa enfrentar
na hora de ensinar, tendo presente que trabalha sempre o mesmo
objeto matemético (nUmeros/operagbes), porém, o registro de
representacao utilizado exige tratamento muito diferente, que precisa
ser entendido, construido e estabelecidas relagcdes para seu uso
(DAMM, 2012, p.180).

Para realizar tratamentos, o estudante precisa conhecer as regras de
tratamento préprias a cada registro, pois, cada um possui uma significacdo
operatoria diferente. Representacfes diferentes envolvem tratamentos
diferentes para 0 mesmo objeto matematico. De acordo com o exemplo, operar
com decimais tem regras préprias, diferentes da operacdo com fragdes. Outro
exemplo, é resolver uma equacéao algébrica sem sair do registro algébrico.

A conversdo é uma transformacdo externa em relacdo ao registro da
representacado inicial, ou seja, converter é transformar a representacdo de um
objeto dado num registro em uma representacao desse mesmo objeto num outro
registro. A passagem de um enunciado em lingua natural para o registro
numerico ou para o registro algébrico, bem como a passagem inversa, sao
exemplos de conversdo. Para Duval (2009 p.63) “a conversdo das
representacdes semioticas constitui a atividade cognitiva menos espontanea e
mais dificil de adquirir para a grande maioria dos alunos”.

Converter uma representacao significa mudar a forma de representar um
objeto do conhecimento, ou seja, mudar a forma pela qual tal objeto esta sendo
representado. De acordo com Duval (2011) converter requer que 0O sujeito
perceba a diferenca entre o conteddo e sua representacao.

A conversédo é tida como fundamental no trabalho com representactes

semidticas. O autor ainda ressalta que um registro complementa o outro, ou seja,
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ainda que um registro de representacao transpareca um dado objeto, ele sera
parcial, pois os conteudos em questdo sao diferentes. Isso “porque passar de
um registro de representacdo a outro ndo € somente mudar de modo de
tratamento, é também explicar as propriedades ou os aspectos diferentes de um
mesmo objeto” (DUVAL, 2010, p. 22).

A conversdo, do ponto de vista matematico, pode ser entendida como a
maneira de escolher o registro no qual os tratamentos a serem efetuados sao
mais econdmicos, mais potentes, ou para obter um outro registro que serve de
suporte aos tratamentos que se efetuam em um outro registro. “A conversédo néo
tem nenhum papel intrinseco nos processos matematicos de justificacdo ou de
prova, pois eles se fazem baseados num tratamento efetuado em um registro
determinado” (DUVAL, 2010, p. 16). Em decorréncia disso, muitas vezes a
conversdo ndo chama a atencdo. No entanto, do ponto de vista cognitivo, é a
conversdo que aparece como a atividade de transformacao de representacao
fundamental, ou seja, “aquela que conduz aos mecanismos subjacentes a
compreensao” (DUVAL, 2010, p. 16).

Em se tratando das conversdes das representacfes, ha dois tipos de
fenbmenos caracteristicos: as variacbes de congruéncia e ndo congruéncia. O
nivel de congruéncia, ou ndo congruéncia entre dois registros de representacéo
diferentes, dizem respeito a proximidade, ou ndo, entre o0s registros de partida e
de chegada.

Duval (2009) afirma que o éxito, ou ndo, dos estudantes nas atividades
matematicas esta relacionado aos fatores de congruéncia e ao sentido da
conversdo. O autor ainda apresenta trés condi¢cdes essenciais para que duas
representacdes sejam congruentes.

1. Correspondéncia semantica dos elementos significantes: a cada
unidade significante simples de uma das representacoes, pode-se
associar uma unidade significante elementar ®. Por exemplo,
guando ocorre a congruéncia semantica entre os verbos do
enunciado e o sentido da operacéo a ser efetuada (DAMM, 2010).
Ou seja, os simbolos tém o mesmo significado entre as unidades

significantes do registro de partida e o de chegada.

6 Considera-se como unidade significante elementar toda unidade que se destaca do “léxico” de
um registro (DUVAL, 2009, p.68).
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2. Univocidade semantica terminal: cada unidade significante do
registro de partida corresponde a uma sé unidade significante no
registro de chegada.

3. Organizacao das unidades significantes: existe a mesma ordem de

apreensao das unidades significantes nas duas representagoes.

Conversfes ndo congruentes sao aquelas que deixam de atender a pelo
menos um desses critérios. O nivel dos casos de ndo congruéncia pode ser
classificado como maior ou menor, dependendo da quantidade de critérios que
sdo, ou nédo, atendidos. Quando sédo estabelecidas essas trés condi¢cdes ou
critérios ocorre a congruéncia e, a passagem de uma representacdo a outra se
faz espontaneamente. Mas quando uma dessas condi¢cdes ndo € constatada, as
representacfes ndo sdo congruentes, e a passagem de uma representacado a
outra ndo ocorre de maneira espontanea (DUVAL, 2009).

Cabe ao professor criar condi¢cdes para que os estudantes se apropriem
do conhecimento e, uma das a¢des que podera subsidiar o seu trabalho e a
aprendizagem dos estudantes € a utilizacdo de diferentes registros de
representacdo para um mesmo objeto matematico. Sofia teve acesso a esses
pressupostos tedricos, procurando entender os conceitos subjacentes aos
registros de representacao e a sua dinamica de tratamento e conversdes durante
a formacédo no programa PDE. Com base em tais estudos elaborou um projeto
de intervengdo na escola para a disciplina de Matemética com seus estudantes
da EJA, posterior objeto de suas investigacfes a respeito do resultado da
implementacdo de tal projeto na escola. Esse, sera mais detalhadamente
explicado no capitulo 4.

A seguir, sera apresentado o referencial tedrico que alicercou a

investigacgdo da tese.
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3 APORTE TEORICO DA INVESTIGACAO

O capitulo apresenta a fundamentacdo tedrica que embasou a
investigacao proposta a luz da Teoria Historico-Cultural, que concebe o trabalho,
fundamentado na teoria marxista, como atividade humana por exceléncia, no
desenvolvimento do homem. Isso significa que é o trabalho que humaniza e
possibilita o desenvolvimento da cultura (RIGON; ASBAHR; MORETTI, 2016).
Para Leontiev (1978) o homem relaciona-se com os fenbmenos do mundo que
esta a sua volta por meio de outros homens, num processo de comunicacéo, ou
seja, por um processo de educacao. A educacgédo é entendida como um processo
de transmisséo e assimilagdo da cultura produzida historicamente, sendo por
meio dela que os sujeitos herdam a cultura da humanidade, humanizando-se.

Assim, optou-se por uma “educacado humanizadora” que, segundo Moretti
(2007), € aquela que considera o trabalho como mediacdo necessaria no
processo de constituicdo dos individuos e ndo apenas como fim em si mesmo.
Nesse sentido, a formacdo continuada oferecida pelo programa PDE se
constituiria como um processo de humanizacao na medida em que possibilitasse
a constituicdo do ser em sua dimensédo social e cultural. Para tal, foi preciso
compreender as necessidades e motivos que subjazem a participacdo do

professor em tal formacéao.

3.1 A TEORIA DA ATIVIDADE NA PERSPECTIVA DE LEONTIEV

A Teoria da Atividade foi sistematizada pelo psicélogo russo Alexis
Nicoldevich Leontiev. Essa teoria integra a psicologia historico-cultural, que teve
como principais estudiosos Vigotski’, Leontiev e Luria. Esses autores formaram
um grupo que ficou conhecido como “tréika”. O grupo liderado por Vigotski tinha
como proposito o estudo da histéria e da psicologia na Rassia e no mundo. A
finalidade desses estudos era “criar um novo modo, mais abrangente, de estudar

0s processos psicolégicos humanos” (LURIA, 2012, p. 22).

7 Também pode ser transliterado para Vygostky, Vygotski ou Vigostky.
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Vigotski ja tinha realizado alguns estudos a respeito da Teoria da
Atividade, especialmente nas questdes relacionadas a relagdo homem-mundo,
construidas historicamente e mediadas por instrumentos (LOPES, 2009). No
entanto, foi Leontiev que desenvolveu a estrutura dessa teoria.

Leontiev, tendo por base os pressupostos vigotskianos, argumenta que o
conhecimento do mundo pelo homem é mediado por sua interacdo com ele, ou
seja, 0 processo de interagdo com o mundo se da pela sua atividade (Viana,
2013).

Para Leontiev, o homem nasce um ser natural, biol6gico, enquanto
espécie. No processo de hominizacao ele evolui biologicamente e desenvolve
caracteristicas que o constituem, mas é o processo de humanizacéo que o faz,

o0 homem humano.

O homem néo nasce dotado das aquisi¢des historicas da humanidade.
Resultando estas do desenvolvimento das gera¢des humanas, ndo séo
incorporadas nem nele, nem nas suas disposi¢cdes naturais, mas no
mundo que o rodeia, nas grandes obras da cultura humana. Sé
apropriando-se delas no decurso da sua vida ele adquire propriedades
e faculdades verdadeiramente humanas. Este processo coloca-o, por
assim dizer, aos ombros das geracdes anteriores e eleva-o muito
acima do mundo animal (LEONTIEV, 1978, p. 282-283).

Ao apropriar-se da cultura historicamente construida, o homem a
internaliza e humaniza-se. Assim, “ao agir sobre, e em determinado contexto,
objetiva culturalmente na realidade e assim a constitui, num processo dialético”
(FRANCO, LONGAREZI, 2015, p. 94).

Por meio dos instrumentos, que sédo objetos sociais, produto de uma
pratica social, 0 homem cria 0s signos para estabelecer a comunicacao entre
eles. A escrita, o0 calculo, os materiais-objetais que encarnam a cultura humana
sao exemplos de signos (MORAES, 2008).

O instrumento € o meio pelo qual o ser humano faz uso para transformar
o0 mundo externo. Tem como func&o aprimorar e otimizar o trabalho humano e
servir como condutor da influéncia humana sobre o objeto da atividade. A
mediacao oferecida pelo uso do instrumento transforma o objeto da atividade.

Para se apropriar desses instrumentos, € preciso realizar a atividade
correspondente aquela concretizada no instrumento ou fenbmeno considerado.
Assim, “quando uma crianga se apropria de um instrumento, isto significa que

aprendeu a servir-se dele corretamente e ja se formaram nela acdes e operacdes
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motoras e mentais necessarias” (LEONTIEV, 1978, p.321). Por exemplo, o fato
da criancga se alimentar com o uso de uma colher, significa que ela ja se apropriou
desse instrumento que é um objeto social, produto de uma pratica social. Ao
apropriar-se da cultura humana, o homem desenvolve diferentes formas de

pensar e agir no mundo circundante.

A apropriacdo € um processo que tem por resultado a reproducao pelo
individuo de caracteres, faculdades e modos de comportamento
humano formados historicamente. Por outros termos, é 0 processo
gracas ao qual se produz na crianca o0 que, no animal é devido a
hereditariedade: a transmissdo ao individuo das aquisicfes do
desenvolvimento da espécie (LEONTIEV, 1978, p. 320).

A formacéo psiquica® é constituida pela apropriacdo das formas sociais
historicamente produzidas pela humanidade. Se traduz pela imagem subjetiva
do real no interior das riquezas materiais e ndo materiais acumuladas no decorrer
da historia. O desenvolvimento do psiquismo humano é influenciado pela cultura,
isto &, pelas objetivacdes e apropriacdes realizadas pelo ser humano, em dado
momento historico.

Essa evolucao associa-se ao seu modo de vida, ao desenvolvimento da
sua atividade, tanto exterior como interior, sendo dependente das condigdes em
que vive. A contradicdo entre o modo de vida do individuo e as suas
necessidades atua na reorganizacao da atividade. Esses momentos de ruptura
provocam mudancas qualitativas no desenvolvimento psiquico, que sé&o
essenciais para que haja a apropriacdo de novos conhecimentos (SFORNI,
2003).

O homem age sobre a natureza de forma intencional transformando-a, e
ao transformar a natureza ele também é transformado por ela. Nesse sentido,
pela atividade humana ele diferencia-se dos demais animais pela sua
intencionalidade, n&o de forma mecanica, mas de forma ativa. A intencionalidade
sO € possivel por meio da consciéncia, que “é dinamica e passa por varias
transformacdes ao longo do desenvolvimento da espécie humana” (FRANCO,
LONGAREZI, 2015, p. 94). Portanto, ela é constituida socialmente e & conduzida
pela atividade.

& Desenvolvimento da personalidade humana, ou seja, que ocorre o desenvolvimento cultural do
individuo (ARAUJO; MORAES, 2017).
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O termo “atividade” a que se refere os estudos de Leontiev se diferencia
do que usualmente é conhecido, por exemplo, em relacdo a execuc¢ao de tarefas
em sala de aula. A atividade, segundo os estudos do autor, esta relacionada ao
movimento de constituicdo psiquica do sujeito com o mundo ao qual faz parte.
Sendo assim, “a primeira condigdo de toda a atividade € uma necessidade”
(LEONTIEV, 1978, p.107).

O homem, ao longo do tempo no processo de apropriacdo e
objetivacao, foi desenvolvendo a¢bes e produzindo instrumentos para
satisfacdo das suas necessidades. Em um primeiro momento, o
homem buscou a satisfacdo das suas necessidades organicas, de
ordem biolégica, tais como abrigar-se, alimentar-se, locomover-se,
muito préxima das necessidades dos animais. Mas, com o decorrer da
histéria, essas necessidades geraram outras, ndo vinculadas
imediatamente as condi¢bes fisicas. Essas sdo as necessidades
propriamente humanas, dentre elas a necessidade de se apropriar da
cultura produzida pelos préprios homens (MORAES, 2008, p. 87).

A necessidade n&o determina o rumo concreto de uma atividade. E no
objeto da atividade que a necessidade alcanca a sua determinacéo.
Encontrando-se nele, objetiva-se, e 0 objeto torna-se motivo da atividade, aquilo
que o estimula a agir (LEONTIEV, 1978). Leontiev destaca algumas
caracteristicas relacionadas as necessidades.

A primeira é que toda necessidade possui um objetivo, um fim. A
segunda consiste em que toda necessidade adquire um conteldo
concreto segundo as condigBes e a maneira como se a satisfaz. A
terceira refere-se a sua capacidade de se repetir em situaces diversas
e em diferentes momentos dos individuos. A quarta caracteristica esta
relacionada ao seu desenvolvimento, ou seja, toda necessidade se
desenvolve na medida que se amplia o circulo de objetos e de meios
para satisfazé-la (LEONTIEV, 1969 apud SERRAO, 2006, p. 105).

Na atividade humana a producao dos objetos € um meio de satisfazer as
suas necessidades, “devem aparecer a consciéncia na qualidade de motivos”
(LEONTIEV, 1978, p.108). Ou seja, sao os motivos que estimulam o sujeito a
agir.

Os estudos de Leontiev se dirigiram para as estruturas da atividade e o
seu vinculo com os processos psiquicos. Segundo o autor, € no processo de
transformacdo da atividade externa para atividade interna que se da a origem
das funcdes psiquicas humanas. Essa internalizacdo ocorre por meio da

atividade do ser humano nas suas relacdes sociais e com a natureza.
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De acordo com Sforni (2003, p.74), “as atividades externa e interna tém
estruturas idénticas; e mais, a atividade psiquica interna representa uma
atividade material e externa transformada, o que evidencia a unidade da
atividade e do psiquismo”. A atividade externa e interna sdo atividades de
mediacdo dos individuos com o mundo em que vivem. A formacao da atividade
interna depende da atividade externa e isso se d& pelo processo de
internalizacdo, ou seja, a apropriacdo sob a forma exterior se transforma
posteriormente em processos internos, intelectuais (LEONTIEV, 1978).

Nem todo o processo é uma atividade. Para Leontiev (2012) a atividade é
um processo em que as relagcdbes do homem com o mundo satisfazem uma
necessidade especial correspondente a ele. “A necessidade é o fator
desencadeador da atividade; ela motiva o sujeito a ter objetivos e a realizar
acOes para supri-la” (SFORNI, 2003, p. 84). Para Leontiev (2012) a atividade
“sd0 0s processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo,
como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que
estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, o motivo” (p. 68).

Leontiev (2012), por meio de um exemplo, faz a analise de uma situagéo
para identificar se 0 sujeito estd em atividade. Imagine um estudante que,
preparando-se para realizar um exame, tenha que ler um livro de historia.
Durante a leitura do livro, o professor diz a ele que o livro ndo é mais necessario
para o exame. Diante disso, o estudante podera parar ou continuar com a leitura
do livro.

Se o estudante continuar com a leitura do livro, aquilo que dirigiu o
processo de leitura, o contetdo do livro, estimulou por si mesmo o0 processo, ou
seja, o conteudo do livro foi o motivo. A apropriacdo do seu conteudo satisfazia
diretamente uma necessidade particular do estudante, a necessidade de
conhecer, de entender, de compreender do que se tratava o livro.

Na primeira situacdo, ao parar de ler o livro, evidencia-se que a
necessidade da leitura do livro era somente para realizar o exame, ou seja, 0
motivo n&o era o conteudo do livro por si mesmo. Nesse caso, a leitura ndo se
configura em uma atividade porque “aquilo para o qual a leitura se dirigia ndo
coincidia com aquilo que o induzia a ler” (LEONTIEV, 2012, p. 68). A finalidade
da leitura (que € apropriar-se do seu conteudo) ndo era o motivo, ou seja, a

atividade (leitura do livro) nessa situacao era apenas para preparacado do exame.
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O motivo é o elemento articulador entre a necessidade e o objeto, “é ele
que impulsiona a atividade, uma vez que objetos e acbes por si sO ndo sdo
capazes de inicia-la” (FRANCO; LONGAREZI, 2015, p.101). O motivo esta
relacionado diretamente com a satisfacdo de uma, ou varias necessidades. Sem
motivos e necessidades ndo existe atividade. A atividade supde a satisfagao da
necessidade.

3.1.1 Elementos Constituintes na Estrutura da Atividade

De acordo com Leontiev, os elementos que compdem a estrutura da
atividade sdo: necessidade, motivo, acao e operacdo. O autor faz uma distincédo
entre agao e atividade. “A agdo é um processo cujo motivo ndo coincide com o
seu objetivo (isto €, com aquilo para o qual ele se dirige), mas reside na atividade
da qual ele faz parte” (LEONTIEV, 2012, p. 69). Sendo assim, um sujeito esta
em atividade quando o objetivo de sua acdo coincide com o motivo de sua
atividade.

O motivo da atividade pode ser compreendido como “aquilo que,
refletindo-se no cérebro do homem, excita-o a agir e dirige a acdo a satisfazer
uma necessidade determinada” (FRANCO; LONGAREZI, 2017, p. 45). Assim,
podem ser considerados como impulsos do comportamento humano. Os motivos
podem ser os objetos do mundo exterior, as representacdes, as ideias, 0s
sentimentos e as emocdes, ou seja, tudo aquilo no qual forma-se a necessidade.

A origem de necessidades produz por sua vez, motivos que levam os
individuos a agirem orientados por determinados objetivos. Sem motivos néo
ocorre 0 movimento da atividade (SERRAO, 2006). Para Leontiev, o termo
motivo, “designa aquilo em que a necessidade se concretiza de objetivo nas
condicdes consideradas e para as quais a atividade se orienta, o que a estimula”
(1978, p. 97).

Imaginemos um individuo com fome. Para saciar a sua a sua fome, ele
compra um sanduiche; o objeto da acdo, no caso o sanduiche, corresponde a
sua acéao e, o simples fato de comprar um sanduiche satisfaz sua necessidade.
O reflexo do sanduiche no cérebro do individuo o impulsionou a agir (comprar o
sanduiche) e isso satisfaz sua necessidade de alimentar-se. Porém, Leontiev

destaca que ha situacdes mais complexas nas quais o motivo da atividade nao
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corresponde aos fins de uma acao isolada, ou seja, sdo necessérias varias acoes
e varios fins para se chegar a um propdsito maior.

Em relacdo a acédo, podemos dar como exemplo a leitura do livro pelo
estudante. Quando o mesmo a efetua somente pela cobranga no exame, ele néo
esta em atividade, esta realizando apenas uma acdo, porque o objetivo da
leitura, que € apropriar-se de conhecimentos, ndo é o que o mobiliza a ler o livro,

Ou seja, ndo € o0 seu motivo.

Ha uma relacdo particular entre atividade e acdo. O motivo da
atividade, sendo substituida, pode passar para o objeto (o alvo) da
acdo, com o resultado de uma acéo transformada em uma atividade.
[...] Esse processo é precisamente a base psicologica concreta sobre
a qual ocorrem mudancas na atividade principal e, consequentemente,
as transicbes de um estdgio do desenvolvimento para outro
(LEONTIEV, 2012, p. 69).

A atividade constitui-se num conjunto de acdes articuladas por uma
necessidade. “A atividade surge de determinados fins, que impulsionam motivos
orientados para um objeto. E para que estes objetivos sejam atingidos, s&o
requeridas agées” (LIBANEO, 2004, p. 13).

Ainda citando o exemplo da leitura do livro pelo estudante, o motivo era a
necessidade de passar no exame, porém a acao da leitura do livro para passar
no exame, pode leva-lo a se interessar pelo seu contetido, ou seja, apropriar-se
de conhecimentos. Se isso acontecer, 0 motivo muda, a acao é transformada, e
0 sujeito passa a ficar em atividade.

Segundo Franco; Longarezi (2015) as ac¢des podem se transformar em
atividade, quando ganham um motivo. E a atividade, ao perder seu motivo,
transforma-se em acdo. A atividade nado é, portanto, estatica. O processo da
acao transformada em atividade constitui a base psicologica concreta sobre a
qual ocorrem as mudancas de atividade dominante; logo, as passagens de um
estagio de desenvolvimento para outro (LEONTIEV, 1978).

Leontiev (1978), ressalta que ha momentos, numa dada época, em que
determinado tipo de atividade € mais importante, ou seja, se sobressai a outras,
e desempenha papel essencial no desenvolvimento psiquico da crianca, do
individuo. Este tipo de atividade, que indica diferentes etapas do
desenvolvimento, € denominado de atividade dominante ou principal, ou seja, é

aquela “cujo desenvolvimento condiciona as principais mudancas nos processos
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psiquicos da crianca e as particularidades psicolégicas da sua personalidade
num dado estégio de seu desenvolvimento” (LEONTIEV, 1978, p.293).

Nesse sentido, a atividade de estudo & considerada como a atividade
principal para os individuos em idade escolar, pois, a atividade de estudo
“objetiva a formacao do pensamento teorico na direcdo do desenvolvimento do
sujeito” (GLADCHEFF 2015, p. 52).

Leontiev (2012) também chama atencdo para os motivos. Para o autor
sdo 0s motivos que estimulam e orientam a atividade, assim, classifica-os em:
motivos apenas compreensiveis e motivos realmente eficazes. Os motivos
compreensiveis ndo coincidem com o objeto da atividade. Porém, sdo os motivos
compreensiveis que se transformam em motivos eficazes e, dessa forma,
surgem 0s novos motivos e, consequentemente novos tipos de atividade.

Considerando ainda o exemplo do estudante, a apropriacdo de
conhecimentos pela leitura do livro existe na consciéncia dele, mas nédo é
psicologicamente eficaz; € apenas um motivo compreensivel. Passar no exame
€ o motivo eficaz. No entanto, ao continuar com a leitura do livro, € possivel que
a acao seja modificada e o motivo sofra uma transformacao, tornando-se um
motivo eficaz, isto é, a leitura do livro coincide com o objeto da atividade — a
apropriacdo do conteudo do livro — de obter conhecimentos.

Essa transformacéo dos motivos ocorre porgue ha uma nova objetivacéo
das suas necessidades. Nesse caso, quando o motivo é transformado ocorre a
apropriagdo de conhecimentos pelo contetdo do livro, tornou-se mais
significativo para o sujeito do que o motivo inicial que desencadeou a atividade
(LEONTIEV, 2012).

No processo de formacgéao continuada, pode-se entender que um motivo
apenas compreensivel quando, ao participar de um programa de formacéo
continuada, o professor esteja apenas querendo acumular pontos em sua
carreira para ter uma promogao e, com isso, obter um avanc¢o salarial. Porém,
no decorrer da formacao pode surgir um novo motivo, qual seja, apropriar-se de
conhecimentos que possam contribuir com a sua pratica pedagodgica. Se isso se
efetivar, ha indicios de mudancas dos motivos.

Os motivos variam de uma atividade para outra, podendo ser considerado
geral ou motivo-estimulo. O primeiro caso, da sentido a uma determinada

atividade. E, no segundo, é apenas um estimulo complementar. Estas funcdes
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indicam a posi¢cdo hierarquica na esfera motivacional da personalidade
(SERRAO, 2006). Ou seja, a esfera motivacional engloba as principais
necessidades e motivos da personalidade de um individuo e tem como finalidade
orientar o seu comportamento (VIAMONTE, 2008).

Os motivos também podem ser de ordem mental ou material. Em uma
atividade cognitiva os motivos e as a¢gfes sao mentais. A leitura do livro, exemplo
dado por Leontiev (2012), € uma atividade cognitiva. No entanto, ela € efetuada
por meio de acfes externas que podem manifestar-se em processos mentais de
diferentes maneiras.

Se a leitura do livro for uma agéo movida apenas para passar no exame,
pode-se considerar que sua atividade mental esta concentrada somente na
memorizacdo mecanica do conteddo. Entretanto, se a leitura do livro for uma
acdo com o objetivo de apropriar-se de conhecimentos, sua atividade mental
relaciona-se com a reflexdo, a analise e sintese, suscitando uma forma superior
dos processos mentais (MORAES, 2008).

As acdes sdo realizadas pelos individuos e podem ser externas ou
internas. As acbes externas sédo produzidas por meio das interacdes entre 0s
individuos, como por exemplo, a ajuda direta do adulto na utilizacdo dos talheres
pela crianca ou quando o adulto mostra como fazer, acdo segundo um modelo,
e pela mediacéo verbal (LEONTIEV, 1978). Além disso, podem ser individuais e

coletivas, ou seja:

[..] mesmo quando um sujeito estiver realizando ag0es,
aparentemente sozinho, estara interagindo com outros pela media¢éo
dos produtos culturais materiais ou dos instrumentos simbdlicos
internalizados que compdem o seu “proprio” acervo psicoldgico, que é
social, cultural. A producdo da existéncia desse sujeito € coletiva,
social, cultural, histérica, assim, o sujeito pode estar sozinho apenas
do ponto de vista aparente, imediato (SERRAO, 2006, p. 111).

Para Leontiev (1978) as ac0es internas se constituem um processo mais
complexo, pois ndo ha como mostrar, ver, nem intervir em sua realizagcédo. Por
isso, para que ocorra uma nova acao intelectual, € necessario que esta parta

inicialmente de uma acéo exterior, ou seja, é preciso que 0 sujeito a exteriorize.

Assim, se se quer construir na crianga uma nova ac¢ao intelectual, como
a acdo de adicdo, € preciso apresentar-lhe inicialmente como uma
acao exterior, € preciso exterioriza-la. A acéo interior constitui-se,
portanto, primeiro, sob a forma de uma acéo exterior desenvolvida.
Posteriormente, apos uma transformacao progressiva — generalizacao,
reducéo especifica dos seus encadeamentos, modificacao do nivel em
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gue se efetua — ela interioriza-se, isto €, transforma-se em acéo interior,
desenrolando-se inteiramente no espirito da crianca (LEONTIEV,
1978, p. 188).

A acdo mental é a apropriacdo, pelo sujeito, dos conhecimentos e
conceitos elaborados historicamente pelo homem, o que prevé necessariamente
gue o individuo passe das ac¢Oes efetuadas no exterior para que estas adquiram
o carater de operac0es intelectuais, isto €, de atos intelectuais.

A atividade advém de uma necessidade, que depende dos motivos, e é
constituida por acdes, as quais estdo subordinadas aos objetivos e conduzidas
por operacdes. “Operagdes sdo os meios ou procedimentos para realizar a acao”
(FRANCO; LONGAREZI, 2015, p.104). Suponha que um sujeito tenha que
decorar um poema. A agéo consistirh em memorizagdo. Mas como podera fazer
isso? Podera, por exemplo, escrevé-lo véarias vezes, grava-lo e ouvi-lo em
diversos momentos, repeti-lo em voz alta. A acdo sera a memorizacdo, mas 0s
meios de concretiza-la, isto €, as operacoes serdo diferentes (LEONTIEV, 2012).

Uma acéo pode ser realizada de diversas formas, ou seja, as possiveis e
varias maneiras de se executar uma acdo é denominada operagdo. Segundo
Leontiev (2012), uma acdo pode converter-se em uma operagdo, e estas,

posteriormente, em habilidades ou habitos, que sdo operacdes conscientes.

Para que as operac¢des conscientes se desenvolvam é tipico [...] que
elas se formem primeiramente como ag¢fes, e ndo podem surgir de
outra forma. As operacdes conscientes sdo formadas inicialmente
como um processo dirigido para o alvo, que s6 mais tarde adquire a
forma, em alguns casos, de habito automatico (LEONTIEV, 2012, p.
74-75).

Essa transformacéo pode ser evidenciada em uma atividade pratica de
aprendizagem motora, por exemplo: aprender a dirigir automovel. No processo
de aprendizagem as acdes sao desarticuladas entre si e ocupam uma posi¢cao
na consciéncia. O sujeito durante esse processo ndo consegue coordenar todas
as acles que sao necessérias para o ato de dirigir, elas vao se constituindo aos
poucos; e, s6 depois de domina-las consegue dirigir o automével de forma

automatizada.

Dar partida no carro € uma das acgdes na atividade de aprender a dirigir.
Essa agdo, por sua vez, envolve varias operagées independentes, que
devem ser coordenadas, para que ela possa ser realizada. Ao ligar o
carro, a atencdo volta-se para a posicao correta dos pés, para a
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adequacao da marcha, para a pressao necessdria sobre o acelerador
e a descompressdo sobre a embreagem. Assim que o aprendiz
consegue controlar adequadamente essas diversas operacdes,
domina completamente a acédo de dar partida no carro, passa a ser
uma operacdo dentro de outras acdes com maiores niveis de
complexidade. Num préximo passo, como dirigir o carro em uma
rodovia movimentada, dar partida € uma operacao, dentre outras, cuja
realizacdo ndo exige a atencdo deliberada do motorista. Nesse
momento a atencdo se volta para a acdo — dirigir com eficiéncia em
local com muito transito. O fato de a operacdo néo estar no primeiro
plano da consciéncia do sujeito ndo significa que ndo a perceba. A
percepcdo de todos os momentos continua comandando seus
movimentos (posicdo dos pés, cambio, embreagem, etc.). E, caso seja
necessario, todos 0os movimentos podem ser conscientizados por ele
(SFORNI, 2003, p. 87).

As acbes podem se realizar diversas vezes até que o objetivo seja
alcancado. Esse processo transforma-se em operacdo quando o individuo
internaliza os procedimentos de execucédo, ou seja, “quando uma agao externa
€ internalizada, esta se converte em a¢do mental, a qual, situando-se como meio
para realizac&o de uma outra acéo, torna-se uma operagao” (SERRAQ, 2006, p.
112).

A manifestacdo das operacdes conscientes s6 € possivel porque a
operacao surge inicialmente como acao. Leontiev (1978), ressalta que a relacéo
entre a acao e as operacoes, evidenciadas na aprendizagem motora, sao iguais

para as aprendizagens das opera¢des mentais.

Em aritmética, por exemplo, a adicdo pode ser uma acdo ou uma
operacdo. Com efeito, a crianga aprende primeiro a adicdo como uma
acao determinada, em que o meio, isto é, a operagdo, a adjuncao
unidade por unidade. Depois tem de resolver problemas cujas
condi¢des exigem que se efetue a adicdo de grandezas (“para saber
tal coisa, deve-se adicionar tais ou tais grandezas”). Neste caso a acao
mental da crian¢a ja ndo é a adicdo, mas a resolucdo do problema; a
adicdo torna-se entdo uma operacgdo e deve, portanto, tomar a forma
de uma prética suficientemente elaborada e automatizada (LEONTIEV,
1978, p. 306).

Quando a acao se transforma em operacao, significa que o sujeito as
domina, e ela passa a ocupar uma posicao inferior na estrutura da atividade.
Porém, os tracos gerais de um processo consciente sdo mantidos e, em uma
situacdo-problema, ela retorna a consciéncia. Isso acontece porque para que
uma operacao seja convertida em uma pratica automatizada é preciso que ela

tenha se formado primeiramente como ac¢ao, processo em que cada movimento

€ consciente para o sujeito.
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Esse movimento explicita o processo continuo de desenvolvimento do

individuo, que é continuo, mas nao é natural.

a)

b)

c)

d)

Para que uma acao tenha significado para o sujeito, € necessario
que ela seja produzida por um motivo;

Para que as acbes passem para um lugar inferior na estrutura da
atividade, tornando-se operacdes, € preciso que nhovas
necessidades ou motivos exijam acdes mais complexas;

Para que, subjetivamente, o sujeito sinta novas necessidades ou
motivos que o estimulem a agir em um nivel superior, é preciso que
esteja inserido em um contexto que produza, objetivamente, a
necessidade de novas ac¢oes;

Para que uma operagédo seja automatizada de forma consciente, é
necessario que ela se estruture inicialmente na condigcéo de acao
(SFORNI, 2003, p.89-90).

Nesse movimento, a atividade é dirigida a satisfazer um motivo e uma

acao ou varias acdes estardo direcionadas a atingir um ou varios objetivos. As

acOes podem ser desempenhadas repetidamente até que o objetivo seja

alcancado. Essa prética é transformada em operacdes quando os procedimentos

de execucao séo internalizados pelo individuo.

Transpondo a teoria para a presente pesquisa, foram observados os

elementos estruturais da atividade e a compreensao dada a tais elementos pelo

Nosso sujeito da pesquisa, ou seja, pela professora Sofia, a partir da sua

participagcdo no programa de formacdo continuada PDE, tais como: a

necessidade, o motivo, as acdes e as operacdes, conforme pode-se observar no

qguadro abaixo.
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Figura 1 - Relagdo dos elementos da atividade e o movimento de Sofia no programa
de formacéo continuada PDE.

Fonte: A autora

A figura apresenta a relagdo entre os elementos da atividade e a
professora em formacgado continuada, Sofia. Alguns motivos levaram Sofia a
participar do programa PDE. O primeiro deles, relaciona-se com a promoc¢éao da
carreira, uma vez que o PDE € um programa de formacao que amplia os niveis
de classificacdo na carreira, aumentando o salario. Porém, quando apenas isso
é levado em conta, o trabalho do professor ° pode tornar-se alienado. Também
existe a motivagdo para a apropriacdo de novos conhecimentos para contribuir
com a sua atividade pedagdgica®: o ensino.

Para efetivar tais motivos e suprir com a sua necessidade inicial, Sofia
realizou a¢des durante o desenvolvimento do programa de formagé&o continuada
PDE, tais como:

1. Elaboracao do Projeto de Intervencédo Pedagodgica na Escola;

2. Elaboracéo da Producao Didatico-Pedagogica,

3. Implementacgédo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica na Escola;
4. Elaboragéo do Artigo.

Essas acOes partem da necessidade, inicialmente estabelecidas pelo
PDE, de ensinar a seus estudantes um determinado conceito ou contetdo.

9 O trabalho alienado sera abordado no item 3.3.
10 O conceito de atividade pedagodgica sera abordado no capitulo 3.
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Assim, foi necesséario o planejamento de um conjunto de ac¢Bes que a
possibilitassem direcionar a sua atividade, cujo sentido foi dado pelo motivo de
oportunizar condi¢des de aprendizagem aos estudantes.

Para tanto, deveria escolher, levando em consideracdo suas condicdes
objetivas de trabalho, ou seja, os instrumentos que utilizaria (quadro-negro,
livros, jornais, revistas, situacdes-problema, filmes, etc.). Ao escolher o
instrumento, Sofia teria que determinar as operacdes para a sua utilizacdo. Por
exemplo, se o instrumento fosse a leitura de jornais, os estudantes poderiam ser
organizados em grupos para a discussao e, posteriormente, apresentar para a
sala a sintese do que foi discutido.

Essas expectativas e necessidades estdo relacionadas com o sentido
pessoal que Sofia atribuia a sua atividade de estudo, bem como a significacéo
de tal atividade no decorrer da formacéo continuada, para a organizacdo do
ensino de porcentagem para os estudantes da EJA, com enfoque nos registros
semioticos.

Leontiev (1978) destaca a importancia da significacdo social (ou
significagdo) e do sentido pessoal ao analisar a relagéo entre a consciéncia e a
atividade. A seguir, abordaremos esses conceitos na perspectiva da Teoria da
Atividade, levando em consideracao possiveis contribuicfes ao professor em um

programa de formacao continuada.

3.2 SIGNIFICACAO E SENTIDO PESSOAL NA TEORIA DA ATIVIDADE

A significacdo e o sentido pessoal sdo elementos constitutivos da
consciéncia humana, sendo assim, a analise da consciéncia do ser humano deve
partir das condicdes sociais e histéricas do seu modo de vida, da sua existéncia.
Logo, “devemos estudar como a estrutura da consciéncia do homem se
transforma com a estrutura da sua atividade” (LEONTIEV, 1978, p. 92).

Leontiev (1978), apresenta o conceito de significacdo e ressalta que a

significacdo € um dos conceitos mais elaborados na psicologia moderna.

A significacdo € a generalizacdo da realidade que é cristalizada e
fixada num vetor sensivel, ordinariamente a palavra ou a locucéo. E a
forma ideal, espiritual da cristalizacdo da experiéncia e das préticas
sociais da humanidade. A sua esfera das representacdes de uma
sociedade, a sua ciéncia, a sua lingua existe enquanto sistemas de
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significacdes correspondentes. A significagdo pertence, portanto, antes
de mais nada, ao mundo dos fendmenos objetivamente histoéricos
(LEONTIEV, 1978, p.94).

Para Leontiev (1978) as significacdes caracterizam-se por serem um
processo social que mediatiza o reflexo do mundo pelo homem na medida em
gue ele tem consciéncia deste, ou seja, elas estabelecem as relacbes do homem
com o mundo. Portanto, a significacdo é a maneira pela qual o homem se

apropria da experiéncia humana generalizada e refletida. Para Asbahr:

[...] é o reflexo da realidade elaborada historicamente pela humanidade
sob a forma de conceitos, saberes, modos de acdo,
independentemente da relacdo individual que os homens estabelecem
com ela. O sistema de significacdes, embora em eterna transformacao,
esta “pronto” quando o individuo nasce, cabendo a este se apropriar
dele (ASBAHR, 2011, p. 88).

A significacdo apresenta o carater objetivo, externo ao sujeito. Porém, ao
analisar o movimento da apropriacdo da significacdo pelo sujeito, deve-se
considerar a dimensao subjetiva, as significagcbes que passam a ter para o
sujeito, ou seja, o sentido pessoal (SERRAO, 2006). Leontiev (1978) destaca
gue o sujeito se apropria das significacdes sociais expressas pela linguagem
dando-lhe um sentido proprio, ou seja, um sentido pessoal vinculado as suas
necessidades, motivos e sentimentos.

As significacdes sdo fenbmenos da consciéncia social e quando sao
apropriadas pelos sujeitos passam a fazer parte da consciéncia individual, pois
adquirem um sentido pessoal. Sdo produtos da histéria da humanidade e se
transformam ao longo do tempo. Elas expressam as sinteses historicas dos
produtos culturais (palavras, objetos, conceitos). Por isso, as significacOes
sofrem alteracdes no decorrer da historia do ser humano e suas atividades vitais,
bem como os sentidos atribuidos a essas atividades ao longo do tempo.

De acordo com Leontiev (1978), o sentido é criado pela relacéo objetiva
entre aquilo que estimula a acdo no individuo e aquilo para o qual sua acéo
orienta-se como resultado imediato. O sentido pessoal traduz a relacdo do
motivo (motivo da atividade) com o seu fim (fim da ac&o). Para encontrar o
sentido pessoal, € preciso descobrir seu motivo correspondente. O autor ainda
destaca que todo sentido é sentido de qualquer coisa e ndo ha sentidos “puros”,

€ na atividade que o sujeito atribui sentido pessoal as significagdes sociais.
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[...] o sentido faz de certa maneira parte integrante do contetdo da
consciéncia e parece entrar na sua significacdo objetiva. [...] Na
verdade, se bem que o sentido (sentido pessoal) e a significacdo
parecam, na introspeccao, fundidos na consciéncia, devemos distinguir
estes dois conceitos. Eles estdo intrinsecamente ligados um ao outro,
[...] porém é o sentido que se exprime nas significacdes (como o motivo
nos fins) e ndo a significacao no sentido (LEONTIEV, 1978, p. 98).

O sentido pessoal retrata a relacdo do individuo com os fenbmenos
objetivos conscientizados, ou seja, esta sempre ligado ao motivo que estimula o
individuo a agir. O sentido ndo € uma mera criacdo dos seres humanos. Ele é
sentido de uma significacdo socialmente estabelecida, uma relacdo dialdgica
entre o0 significado social e o sentido pessoal. O homem apropria-se dos
significados sociais existentes na consciéncia social e confere a eles sentidos
proprios, que estdo vinculados a sua propria vida, seus motivos, suas
necessidades e sentimentos, passando assim a fazer parte de sua consciéncia
individual.

Para melhor entender os conceitos de significado, sentido e motivo,
retomaremos o exemplo da leitura do livro pelo estudante. O fim consciente é
assimilacdo do contetdo da obra pelo estudante, logo, € o significado da
atividade de leitura. Mas qual o sentido particular que tal fim tem para o
estudante? Isso depende do motivo que estimula essa atividade de leitura, ou
seja, o sentido da leitura sera diferente, conforme o motivo que estimula o
estudante a se apropriar do contetdo do livro.

Considerando que o motivo consiste em preparar o leitor para a sua futura
profissé@o, a leitura do livro tera um sentido; se é feita apenas para passar no
exame, o sentido da leitura sera outro, ou seja, ele lera o livro com outra intengao
e postura. Por isso, ao analisar a atividade do sujeito, € necessario descobrir
gual é o motivo gerador do sentido pessoal.

Para Leontiev (1978), a separacao entre sentido e a significacdo ao nivel
da consciéncia aparece claramente quando o autor apresenta um exemplo para
elucidar essa situagéo. Pode-se ter a consciéncia de um acontecimento historico,
compreender a significagdo de uma data; no entanto, a data em questéo pode
ter varios sentidos para o sujeito. Um para o jovem na idade escolar e outro para

o jovem que foi designado a lutar pela sua patria e dar sua prépria vida por ela.
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Os conhecimentos em relacdo ao acontecimento, a data histérica, nao
modificam e nem aumentam e, certos elementos, podem até serem esquecidos.
Porém, por uma razdo qualquer este acontecimento aparece de subito no
espirito, ou seja, aparece-lhe na consciéncia de outra forma, totalmente nova,
“[...] ndo como significacdo e sob aspecto do conhecimento que tem dele, mas
sob o aspecto do sentido que ele reveste para ele; tomou um novo sentido para
ele, mais profundo” (LEONTIEV, 1978, p. 98).

Essa distingdo entre sentido pessoal e significacdo ndo diz respeito a
totalidade do conteudo refletido, mas para aquilo que esta orientando a atividade
do sujeito. Também deve-se levar em conta o entendimento do termo
significacdo. Em alguns casos, como significacdo de uma palavra, isto €, como
significacdo verbal, em outros, referindo-se aos conhecimentos, ao conteudo da
consciéncia social assimilada pelo individuo (LEONTIEV,1978).

O sentido pessoal é formado no decorrer da atividade do sujeito, ou seja,
a maneira pela qual ele se apropria, ou ndo, de determinadas significacdes
depende da relacdo de interesse desse sujeito com tais significacdes, isto €,
depende do sentido pessoal que elas apresentam (PIOTTO, ASBAHR,
FURLANETO, 2017). Logo, o sentido ndo pode ser ensinado, mas é possivel de
ser educado e sua unidade com a significacdo social € possivel na unidade entre
a educacéo e o ensino (LEONTIEV, 1983).

O sentido pessoal traduz a relacdo do motivo com o fim e para encontra-
lo é necessario encontrar 0 seu motivo correspondente. Para o presente estudo
foi preciso investigar o motivo inicial de Sofia a fim de perceber se estes
coincidiam com o objetivo da atividade de formacéo. Leontiev (1978) ressalta
ainda que o sujeito estara em atividade quando o motivo e o objetivo da atividade
se coincidirem. Desta forma, a pesquisadora considerou a hipotese de intervir
com intuito de suscitar em Sofia necessidades de novos motivos que
permitissem essa coincidéncia. Ao realizar este movimento Sofia poderia
apropriar-se, de forma consciente, dos conhecimentos promovidos por essa
acédo de formacao.

Os motivos, o0 sentido pessoal e a significagdo merecem destaque para a
compreensao do objeto de estudo desta pesquisa, que esta relacionado com a
formacao continuada de professores. Tais elementos estdo ancorados no

conceito de atividade que prevé a humanizacdo dos sujeitos envolvidos no
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processo de formacgéo. Dessa forma, por meio de agbes planejadas, almeja-se
colaborar com processo de formacao de Sofia, objetivando uma formacéo nao

alienada que tenha como necessidade o ensino.

3.3 O TRABALHO DOCENTE: AGCAO INTERATIVA ENTRE SUJEITOS

Paro (1993), apoiado na concepcao de Marx, define o trabalho como uma
atividade adequada a um fim. Nesse sentido, o trabalho é uma atividade humana
fundamental e s6 0 homem é capaz de estipular objetivos para sua realizacao.

Nessa perspectiva, destaca-se o trabalho do professor cuja acdo é
intencional e direcionada a finalidades. Paro (1993) destaca, ainda, que no
trabalho do professor a producéo e consumo ocorrem simultaneamente. Saviani
(2003) corrobora com essa ideia e destaca a “aula” como produto da educagao
escolar. Assim, o ato de dar aula, € uma atividade que supde a presenca do
professor (que produz) e o do estudante (que consome). Assim, a atividade de

ensino - aula — é o proprio trabalho pedagdgico.

Entendida a educacdo como a apropriagdo de um saber
(conhecimentos, valores, atitudes, comportamentos etc.)
historicamente produzido e a escola como uma das instancias que
proveem educacao, a consideracéo de seu produto ndo pode restringir-
se ao ato de aprender. Neste ato, o educando apropria-se de um saber
gue a ele é incorporado. H4, portanto, algo que permanece para além
do ato de aprender (PARO, 1993, p.105).

Em uma educacédo vista como uma relagéo social, que acontece entre
sujeitos, o estudante ndo é tido apenas como consumidor do produto, mas
também é o objeto de trabalho, j& que € acerca dele que se processa o trabalho
do professor, pois ensinar € parte integrante do trabalho educativo. “O trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
de homens” (SAVIANI, 2003, p. 13).

Arroyo (2002), destaca que o0 espaco escolar ndo € o Unico espaco de
formacdo, de aprendizagem e de cultura. Aprendem-se em outros espacos, tais
como: na familia, na rua, outras instituicdes, no trabalho, dentre outros. Duarte

(1998) chama atencao para o trabalho educativo realizado no espaco escolar.
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O trabalho educativo é, portanto, uma atividade intencionalmente
dirigida por fins. Dai o trabalho educativo diferenciar-se de formas
espontaneas de educacao, ocorridas em outras atividades, também
dirigidas por fins, mas que nao séo os de produzir a humanidade no
individuo. Quando isso ocorre, nessas atividades, trata-se de um
resultado indireto e inintencional. Portanto, a producdo no ato
educativo é direta em dois sentidos. O primeiro e mais 6bvio é o de
gue se trata de uma relacao direta entre educador e educando. O
segundo, ndo tdo Obvio, mas também presente, € o de que a
educacdo, a humanizagéo do individuo é o resultado mais direto do
trabalho educativo. Outros tipos de resultado podem existir, mas serdo
indiretos (DUARTE, 1998, p. 03).

O trabalho educativo é permeado pelas condigdes subjetivas e objetivas.
Como condicdo subjetiva entende-se a formagao do professor e condicéo
objetiva as condi¢cdes do trabalho, tais como: participacdo no planejamento
escolar, preparacédo da aula, remuneracéo do professor, dentre outros (BASSO,
1998).

Toda atividade humana é formada por um conjunto de a¢cfes que sao
articuladas por uma necessidade. As a¢gdes podem nao coincidir com o0 motivo
da atividade, porém como parte constituinte da atividade, elas podem ser
transformadas e alcancar o status de atividade ao ganhar um motivo
(LEONTIEV, 2012).

O significado das acfes esta relacionado com o sentido correspondente
ao seu significado. Basso (1998, p.4) destaca que o “significado €, entao, a
generalizacao e a fixacdo da pratica social humana, sintetizado em instrumentos,
objetos, técnicas, linguagem, relacbes sociais e outras formas de objetivacdo

como arte e ciéncia”.

A significacdo é o reflexo da realidade independentemente da relacdo
individual ou pessoal do homem a esta. O homem encontra um sistema
de significa¢des pronto, elaborado historicamente, e apropria-se dele,
tal como se apropria de um instrumento (LEONTIEV, 1978, p. 96).

O significado do trabalho docente é constituido pela finalidade da acéo de
ensinar. Aléem disso, deve-se destacar o papel da mediacédo do professor entre
0 estudante e a apropriacdo do conhecimento, quando esta se realiza na escola.

Para Moretti (2007), o processo de mediacdo, requer por parte do
professor, a escolha de instrumentos e o planejamento intencional de a¢des cujo
objetivo seja favorecer as relagfes interpessoais entre os sujeitos da sala de aula
(aluno e professor). A mediagéo esta relacionada com a agéo do professor no

processo de apropriagdo do conhecimento cientifico por parte do estudante. E &
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na organizagao do ensino, que o professor, ao planejar suas aulas, escolhe os
materiais os avalia e direciona a sua atividade com o intuito de favorecer a

aprendizagem dos estudantes.

A mediacdo realizada pelo professor entre o aluno e a cultura
apresenta especificidades, ou seja, a educacdo formal é
gualitativamente diferente por ter como finalidade especifica propiciar
a apropriacdo de instrumentos culturais bdasicos que permitam
elaboracdo de entendimento da realidade social e promocdo do
desenvolvimento individual. Assim, a atividade pedagégica do
professor € um conjunto de acdes intencionais, conscientes, dirigidas
para um fim especifico (BASSO, 1998, p. 5).

Libaneo (2004) também chama atencdo para a mediacdo. Para esse
autor, a mediacdo docente é a caracteristica que mais se destaca no trabalho do
professor. E por meio dela que o professor se “pde entre o aluno e conhecimento
para possibilitar as condigdes e os meios de aprendizagem” (LIBANEO, 2004, p.
6).

Assim, o obijetivo do trabalho do professor € garantir ao estudante acesso
ao gue nao lhe é dado no cotidiano da vida social. Saviani destaca a funcéo da
escola, qual seja, “a escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
0 proprio acesso aos rudimentos desse saber” (2003, p. 15).

Leontiev (1978) ressalta a relacao entre significado e sentido. Segundo o
autor, nas comunidades primitivas em que n&o existiam a divisdo social do
trabalho e exploracdo do homem, o sentido e o significado das acdes coincidiam.
No entanto, em comunidades capitalistas em que ocorrem a divisdo social do
trabalho e divisdo em classes, hd o rompimento dessa integracéo (sentido e o
significado) e, devido a isso, o sentido pessoal da acéo néo corresponde ao seu
significado; separando-se, tornam-se alienados. Em relacdo ao trabalho do

professor, Basso aponta que ele sera alienado:

[...] quando seu sentido ndo corresponder ao significado dado pelo
conteldo efetivo dessa atividade previsto socialmente, isto é, quando
0 sentido pessoal do trabalho separar-se de sua significacdo. Se o
sentido do trabalho docente atribuido pelo professor que o realiza for
apenas o de garantir sua sobrevivéncia, trabalhando sé pelo salério e
sem ter consciéncia de sua participacdo na producéo das objetivacdes
na perspectiva da genericidade, haverd a cisdo com o significado
fixado socialmente. Esse significado é entendido como fungéo
mediadora entre o aluno e 0s instrumentos culturais que seréo
apropriados, visando ampliar e sistematizar a compreensdo da
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realidade, e possibilitar objetivacdes em esferas nédo cotidianas. Nesse
caso, o trabalho alienado do docente pode descaracterizar a pratica
educativa escolar (BASSO, 1998, p. 6).

A ruptura entre o significado e o sentido da atividade do professor
compromete o produto de seu trabalho e interfere diretamente na qualidade de
ensino. A autora ainda destaca a necessidade de uma autonomia em relacéo ao
trabalho do professor. Para alcanca-la, supde as condi¢cbes subijetivas, tais
como, formacdo e apropriacdo do significado do seu trabalho como
fundamentais para a qualidade do ensino.

Para Cedro (2008), a alienacdo do trabalho docente também esta
relacionada com as condi¢des subjetivas do trabalho docente. Aponta que uma
das condicbes subjetivas € o processo de formacdo que, muitas vezes,
impossibilita ao professor a compreenséo do significado da sua atividade.

Contudo, para superacdo da alienacdo do trabalho docente, além das
condicBes subjetivas ja destacadas € preciso considerar as condicfes efetivas
de trabalho em que as realizam (BASSO, 1998).

O que leva o professor a realizar o seu trabalho, ou seja 0 motivo, nédo é
apenas subjetivo (interesse, vocacdo, amor pelos estudantes, etc.); ele

relaciona-se também:

[...] & necessidade real instigadora da a¢éo do professor, captada por
sua consciéncia e ligada as condi¢g6es materiais ou objetivas em que a
atividade se efetiva. Essas condicdes referem-se aos recursos fisicos
das escolas, aos materiais didaticos, a organizacdo da escola em
termos de planejamento, gestdo e possibilidades de trocas de
experiéncia, estudo coletivo, a duracao da jornada de trabalho, ao tipo
de contrato de trabalho, ao salario etc. Quando essas condi¢des
objetivas de trabalho ndo permitem que o professor se realize como
género humano, aprimorando-se e desenvolvendo novas capacidades,
conduzindo com autonomia suas ac¢des, criando necessidades de
outro nivel e possibilitando satisfazé-las, ou seja, "que, portanto, ele
ndo se afirma, mas se nega em seu trabalho, que ndo se sente bem,
mas infeliz, que ndo desenvolve energia mental e fisica livre, mas
mortifica a sua physis e arruina a sua mente" (Marx 1984, p. 153), este
trabalho é realizado na situagdo de alienacao (BASSO, 1998, p. 7).

Para que o professor possa compreender o significado de seu trabalho,
buscando por melhores condi¢gBes objetivas, é preciso que significado e sentido
se integrem, possibilitando a atribuicAo de novas qualidades as praticas
educativas.

Assim, para o desenvolvimento da tese em questdo, considerando que

em comunidades capitalistas, com a divisdo social do trabalho e divisdo em
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classes, ha o rompimento da integracdo entre sentido e significado e, que o
sentido pessoal da acao de Sofia ndo correspondia ao seu significado, uma vez
que se encontra alienado, o seu trabalho educativo teve que adquirir, nas
condicbes subjetivas e objetivas, sentido e significado integrados para
possibilitar atribuicdo de novas qualidades a sua préatica educativa. Assim,
durante o processo de formacdo, Sofia foi mediada por um planejamento
intencional de acfes e de um leque de escolha de instrumentos com o objetivo
de favorecer relacdes interpessoais entre 0s sujeitos da sala de aula.

Apls a explanagdo de elementos que norteiam o trabalho docente,
apresenta-se a atividade de estudo como elemento da atividade pedagdgica do
professor cuja finalidade € a organizacdo de acdes de ensino visando a

aprendizagem dos estudantes.

3.4 ATIVIDADE DE ESTUDO: ATIVIDADE ESSENCIAL PARA ORGANIZAGCAO DO ENSINO

Ao organizar o ensino o professor prevé acdes e operacbes que Sao
mobilizadas para proporcionar a aprendizagem de um contetdo ou conceito aos
seus estudantes. A reflexdo, a analise e a sintese realizada, pelo professor,
durante esse processo pode aprimorar o0 modo de organizar sua atividade
pedagogica. Para tanto, a atividade de estudo realizada para atingir tal objetivo
€ essencial. Segundo Moura; Sforni e Lopes (2017, p. 82), “estar em atividade
de estudo é o que coloca o aluno em acgdes de estudo”.

No caso de Sofia, a atividade de estudo colaborou para a organizacéo do
ensino, que se deu por meio do seu projeto de implementacdo em sala de aula,
cuja reflexdo durante o processo de elaboracéo condicionou a qualidade de sua

atividade pedagogica.

3.4.1 Atividade de Estudo: Elemento Constituinte da Atividade Pedagdgica

De acordo com Serrdo (2006), a atividade de estudo ndo deve ser
confundida com a atividade de aprendizagem. A atividade de aprendizagem esta
relacionada a aquisi¢céo, por meio de diferentes processos, de experiéncias que

conduzam a mudancas qualitativas e quantitativas nas estruturas e
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caracteristicas psiquicas e fisicas de uma pessoa. A atividade de estudo possui

uma estrutura peculiar.

O estudo é considerado um particular da “atividade humana” porque,
assim como na “atividade humana” em geral, a pessoa que a realiza
se transforma ao mesmo tempo em que se transforma os objetos
materiais e simbdlicos com os quais interage. Por meio da "atividade
de estudo”, atitudes e habilidades de investigagao sao desenvolvidas
nos estudantes, tornando-os capazes de se apropriarem de
conhecimentos de um modo semelhante ao que historicamente
ocorreu. Logo, ndo é algo passivel de ser realizado sozinho, é uma
atividade conjunta, social. Pressup8e necessariamente a comunicacao
e a relagdo com o “outro”, tanto pela produgao cultural materializada
em algum objeto material ou simbdlico, quanto pela presenca fisica
desse “outro” (SERRAOQ, 2006, p. 119).

Nesse sentido, o professor merece destaque, pois cabe a ele promover a
atividade de estudo, por meio de tarefas adequadas de estudo. Essas tarefas
tém a finalidade de estimular a mobilizacdo dos estudantes para o alcance dos
objetivos propostos. Isso pode levar a acfes individuais e compartilhadas, pois
ao buscar a resolucéo das tarefas, o estudante interage com outras pessoas,
qguer seja com o professor, quer seja com os colegas. Essa interagdo durante a
realizacdo das tarefas permite aos estudantes se apropriarem de procedimentos
de resoluces distintos aos seus (SERRAO, 2006).

A ‘“atividade de estudo” proporciona neoformacdes psiquicas. O
conteudo da “atividade de estudo” é o conhecimento tedrico,
constituido basicamente pela reflexdo, analise e “experimento mental”.
Portanto, requer necessariamente uma postura ativa da pessoa que a
realiza, o que a torna um sujeito. A “atividade de estudo” pode ser
realizada individual ou coletivamente. Um dos objetivos principais da
“atividade de estudo” é a apropriagdo da experiéncia socialmente
elaborada. Os componentes da “atividade de estudo” sao: a
compreensao pelos estudantes da tarefa de estudo (formulada pelo
professor ou pelo pesquisador); a realizagédo, pelos estudantes, das
acOes de estudo; controle e avaliacdo (DAVIDOV; MARKOVA, 1987,
p. 324-5 apud SERRAO, 2006, p. 122).

Para que a atividade de estudo seja consciente, Sofia necessita saber por
que precisa estudar. O que garante a sua conscientizacdo € o sentido que as
acOes de estudo tém para ela. E para que a acao tenha sentido, seu fim deve ir
ao encontro do motivo da atividade, isto €, as acdes da atividade de estudo,
realizada pelo professor, como planejamento e organizagdo do ensino estao

direcionados a promocéo da atividade de aprendizagem dos estudantes.
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Durante sua formacéo (da atividade de estudo) temos que revelar e
criar as condi¢Bes para que a atividade adquira um sentido pessoal,
converta-se na fonte do autodesenvolvimento do individuo, do
desenvolvimento multilateral de sua personalidade, na condicdo de sua
incluséo na prética social (DAVIDOV; MARKOVA 1987, p. 320 apud
PIOTTO; ASBAHR; FURLANETTO, 2017, p. 121).

Nesse sentido, para que a atividade de estudo seja de fato atividade
principal de Sofia, durante a formagao continuada, deveria ocupar um lugar
estrutural em sua vida, o sentido pessoal que atribui a esta atividade é elemento
essencial para sua formacéao.

A atividade de aprendizagem do professor que ocorre por meio da
atividade de estudo visa a aprendizagem de seus estudantes. As tarefas,
operacdes e acdes de estudos devem convergir a apropriacdo de conhecimentos
tedricos que colaborem com a necessidade de ensinar (DIAS; SOUZA, 2017).

A atividade pedagdgica se expressa por meio do trabalho do professor.
Ela pode ser entendida como uma atividade coletiva que promove a
transformacao dos sujeitos, a partir das relagdes sociais, originada das relacoes
educacionais que se desenvolvem no ambito escolar (BERNARDES, 2006).

Considerando que a atividade pedagdgica € aquela que acontece no
espaco escolar, podemos entender a escola como instituicdo social cuja
especificidade é a transmissdo do saber historicamente acumulado de forma
sistematizada e organizada, portanto, o professor é o agente condutor da
atividade pedagogica, sendo o responsavel por essa transmissdo (ASBAHR,
2005).

Asbahr (2005) nos esclarece a respeito da significacao social da atividade
pedagdgica realizada pelo professor, que € oportunizar um ensino que possibilite
aos estudantes se envolverem em atividades de aprendizagem, assegurando-
lhes a apropriacdo do conhecimento ndo-cotidiano. Além disso, a autora destaca

a significacao social da atividade pedagogica para o estudante.

[...] formacgéo critica do aluno, possibilitando que este tenha acesso
também ao processo de producdo do conhecimento. [...] [assim], o
aluno néo é so6 objeto da atividade do professor, mas é principalmente
Sujeito e constitui-se como tal na atividade de ensino/aprendizagem na
medida em que participa ativamente e intencionalmente do processo
de apropriacdo do saber, superando o modo esponténeo e cotidiano
do conhecer. (ASBAHR, 2005, p. 61).
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Na dimensdo da atividade pedagogica, a atividade de ensino € a que
possibilita a reconstituicdo histérica da significagcdo, ou seja, “do processo que
reificou em linguagem a sintese das atividades humanas significativas nos
processos interativos para as solu¢des de problemas advindos do convivio entre
0s homens ao satisfazerem as suas necessidades” (MOURA; SFORNI; LOPES,
2017, p. 74).

A organizacdo € essencial para o professor, pois o auxilia no
encaminhamento da atividade de ensino, que visa a aprendizagem do estudante
(LOPES, 2009). Por isso, cabe ao professor planejar agbes que promovam a
apropriagao do conhecimento pelo estudante.

A atividade de aprendizagem envolve transformacdo de um
determinado material que sera apropriado, resultando na recep¢éo de
um novo produto mental, que é o conhecimento. E sdo as
necessidades de aprendizagem e 0s motivos internos que vao orientar
as criancas em direcdo da apropriacdo do conhecimento como um
resultado da transformacéo desse material (LOPES, 2009, p.83).
O professor, entdo, torna-se o sujeito responsavel pela acao pedagodgica,
Moura (2002) destaca que organizar situacdes de ensino, de forma intencional,
cujo objetivo seja a transformacédo dos sujeitos em seu modo de ser e agir, €

uma das tarefas do professor.

Ter a profissdo de professor é organizar situacdes cujos resultados sao
as modificagbes do sujeito a quem intencionalmente visamos
modificar. E claro que na sociedade as mlltiplas interacbes s&o
situacbes de ensino e aprendizagem. Basta interagirmos para que
tenhamos aprendizagens. Na interacdo, partilhamos significados.
Modificamos a realidade cognitiva dos sujeitos com quem interagimos
e ao mesmo tempo estamos sofrendo alterag6es em nossos esquemas
cognitivos no esfor¢o de produzir sinteses que possibilitem comunicar
nossas inten¢des (MOURA, 2002, p.144).

A organizagdo do ensino &€ um elemento importante da atividade de
aprendizagem, pois ela possibilita a apreensdo de saberes tanto para o
professor, quanto para o estudante. Além disso, a elaboragdo de tarefas e
materiais adequados séo fatores essenciais para a organizacao da atividade de
aprendizagem, pois as tarefas escolares, organizadas pelo professor, podem
desencadear a atividade de aprendizagem (LOPES, 2009).

Moura (1996) partindo dos pressupostos da Teoria da Atividade e tendo a

organizacdo do ensino como fator essencial para a apropriagdo do
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conhecimento, propde a Atividade Orientadora de Ensino (AOE), como a
unidade entre a atividade de ensino e atividade de estudo no contexto da
atividade pedagogica.
[...] aquela que se estrutura de modo a permitir que sujeitos interajam,
mediados por um conteido negociando significados, com o objetivo de
solucionar coletivamente uma situacdo-problema. E atividade
orientadora porque define os elementos essenciais da acdo educativa

e respeita a dindmica das interacdes que nem sempre chegam a
resultados esperados pelo professor (MOURA, 2002, p. 155).

Ainda para esse autor, a organizacdo do ensino nessa perspectiva,
abarca duas dimensdes: a atividade de ensino elaborada pelo professor e
atividade de aprendizagem realizada pelo estudante. A estrutura da atividade
orientadora de ensino segue 0s pressupostos da teoria da Atividade defendida

por Leontiev.

A atividade orientadora de ensino tem uma necessidade: ensinar; tem
acOes: define o modo ou procedimentos de como colocar o0s
conhecimentos em jogo no espac¢o educativo; e elege instrumentos
auxiliares de ensino: os recursos metodoldgicos adequados a cada
objetivo e agédo (livro, giz, computador, abaco, etc.). E, por fim, os
processos de analise e sintese, ao longo da atividade, sdo os
momentos de avaliagdo permanente para quem ensina e aprende
(MOURA, 2002, p.155).

Lopes (2009) destaca que a atividade orientadora de ensino é uma
maneira de organizar o ensino, tendo o conhecimento tedrico como seu principal
conteldo, e seu objeto é a transformacdo do sujeito no movimento de
apropriacdo destes conhecimentos. Ela transforma-se em atividade de
aprendizagem para o professor quando este assume-se como sujeito da
atividade, ou seja, como aquele que também aprende. “O professor, ao organizar
0 processo de ensinar, também qualifica seus conhecimentos, por isso, a AOE
constitui-se em unidade de formagéao do professor e do aluno” (MORAES, 2008,
p. 98).

Essa proposta concebe, professor e estudante como “sujeitos em
atividade e, como sujeitos, se constituem individuos portadores de
conhecimento, valores e afetividade, que estardo presentes no modo como
realizardo as acgOes que objetivam um conhecimento de qualidade nova”

(MOURA et al, 2016, p.97).
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Moura ressalta que uma das aprendizagens do professor esta relacionada
“a construgcao de propostas de ensino que possam ser concretizadas por meio
de atividades educativas” (2002, p. 156). As atividades educativas sdo movidas
por intencionalidades, cujo resultado prevé a transformacao dos sujeitos quando
estes se apropriam de novos conhecimentos.

Definir o objeto de ensino e transforma-lo em atividade de aprendizagem
€ um fator importante da atividade de ensino, “[...] para ser objeto de
aprendizagem € necessario que seja uma necessidade dos sujeitos que
aprendem. E por isso que dizemos que a elaboracdo da atividade implica uma
atencao especial aos sujeitos que deverdo aprender” (MOURA, 2002, p. 157).

O conteudo escolar pode ser entendido como elemento fundamental da
acado educativa, pois pode-se partir dele para organizacdo do ensino. Os
conteudos denotam “um conhecimento acumulado pela humanidade sobre
determinadas praticas que se perpetuaram por serem relevantes para a vida
humana” (MOURA, 2002, p. 159), sendo preciso definir acbes que levem a
satisfacdo dos objetivos dos contetudos que serédo ensinados.

Moretti (2007) destaca que o professor, nessa perspectiva, encontra-se
em atividade de ensino antes, durante e depois das aulas, por isso a atividade

de ensino é processo e nao produto.

Antes da aula, ao eleger o conceito que deseja ensinar, ao estudar
sobre ele, ao buscar bibliografia que o fundamente, ao procurar
informacdes sobre sua histdria, ao criar ou recriar a situagdo-problema
gue permita ao aluno deparar-se com a necessidade histérica com a
qual a humanidade se deparou e que a levou a produzir o conceito, ao
elaborar o seu plano de ag®es, isto €, como introduzird o problema,
como organizara a sala de aula, que instrumentos utilizara nesse
processo etc. Durante a aula o professor estd em atividade de ensino
porgue suas ac¢des sdo motivadas pela necessidade de ensinar. Assim,
por exemplo, ao pedir que os alunos sentem em grupos, seu motivo
ndo é a constituicdo do grupo em si, mas sim a rela¢éo que o professor
acredita existir entre o trabalho em grupos e o quanto isso pode
favorecer a aprendizagem de seus alunos. Ou seja, essa acao do
professor responde & necessidade de sua atividade principal - ensinar
- a0 mesmo tempo em que responde a necessidade de organizar o
ensino de modo a favorecer a aprendizagem de seus alunos. Assim,
esse simples pedido do professor pode ser visto como uma agéo dentro
da atividade orientadora de ensino e como uma operacédo dentro da
atividade de ensino. E, depois da aula, o professor ainda estara em
atividade de ensino ao refletir sobre as a¢6es que prop6s em sala e o
guanto essas ac¢fes foram ou ndo ao encontro de sua necessidade
principal. Isso pode se dar ao avaliar os materiais produzidos por seus
alunos, ao refletir sobre as questdes ou solugcdes que estes
propuseram para o problema proposto, ao avaliar o quanto o grau de
dificuldade apresentado pelo problema estava efetivamente adequado
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aos seus alunos ou o quanto esse motivou os alunos possibilitando-
Ihes se depararem com a necessidade do conceito (MORETTI, 2007,
p.100).

E importante saber como os estudantes realizam suas a¢ées no processo
de apropriacdo do conhecimento, pois é por meio desta observacao que o
professor tera elementos que o ajudardo na organizacao do ensino, bem como
acompanhar os resultados do trabalho pedagdgico. Por isso, as atividades
propostas pelos professores devem gerar necessidades nos estudantes para se
constituirem em atividades de aprendizagem.

A avaliacdo tem como funcdo acompanhar se a atividade de ensino
desenvolvida pelo professor provocou a atividade de aprendizagem esperada
para o estudante (MORAES, 2008).

O objetivo principal da avaliacdo consiste na reflexdo das acfes
desenvolvidas tanto pelo aluno como pelo professor, no sentido de
gualificar o processo de atividade cognitiva dos envolvidos. A avaliacdo
como um processo de andlise e sintese é importante para o
direcionamento das atividades desenvolvidas pelos sujeitos do
processo de ensino e aprendizagem (MORAES, 2008, p. 108).

Segundo Moura (2000) é por meio da avaliacdo que sera realizada a
andlise das acles, afim de estabelecer novas metas para satisfazer novas
necessidades, que consequentemente exigirdo novas a¢des por meio de novos
recursos. A avalicdo permite ao professor rever as atividades propostas e aos
estudantes repensarem suas acOes durante o processo de ensino e
aprendizagem. Sendo assim, “a avaliacdo passa a ser importante para o
acompanhamento e o desenvolvimento da aprendizagem, constituindo-se em
elemento central na organizacao do ensino” (MORAES, 2008, p. 116).

Diante do exposto, torna-se essencial investigar a relacdo entre a
atividade de estudo e sentido pessoal, com o objetivo de explicitar como ocorre
tal processo, tendo como foco a atividade pedagodgica de Sofia; especialmente a
atividade de estudo para organizacdo do ensino, durante sua participagdo no
programa PDE. Com isso, pretendeu-se oportunizar a Sofia, a avaliacdo de sua
pratica, reelaboracdo e planejamento de novas acbes para 0 ensino de
matematica para os estudantes da EJA.

Ademais, Sofia, ao definir no projeto de implementacéo pedagodgica o seu

objeto de ensino — porcentagem - transformou-o em atividade de aprendizagem,
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ou seja, buscou esse objeto a partir de uma necessidade observada nos sujeitos
gue aprendem; nos seus estudantes da EJA.

Além das orientacdes recebidas pela pesquisadora, outros momentos (as
atividades de aprofundamento tedrico e as atividades didatico pedagdgica com
a utilizacao de suporte tecnolégico), recebidas durante o programa de formacao
PDE, foram elementos importantes e que contribuiram com o processo de
significacdo de Sofia.

No capitulo seguinte sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos

que direcionaram a realizag&o da pesquisa.
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4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo apresenta o0s procedimentos metodologicos que
possibilitaram o desenvolvimento da investigacao cujo encaminhamento pautado
nas contribuicbes da Teoria Historico-Cultural, em especial, da teoria da
Atividade proposta por Leontiev, durante a participacéo de Sofia no programa de

formacéo continuada.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Apoia-se na abordagem qualitativa para a investigacao do nosso estudo,
uma vez que a construcdo dos dados buscou compreender a participacao de
uma professora em formacdo continuada, visando identificar por meio dos
instrumentos para tal construgéo, o fendmeno humano em atividade. Pautou-se
ainda na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, em especial, na Teoria da
Atividade de Leontiev.

A investigacdo desenvolvida partiu da seguinte pergunta: Qual o sentido
da atividade de estudo, para uma professora de matemaética, ao participar
de um programa de formacéao continuada?

Para responde-la definiu-se como objetivo geral da pesquisa: investigar
o0 processo de significacdo da atividade de estudo de uma professora de
matematica participante do programa PDE, ao buscar identificar e
apresentar diferentes registros de representacdo semiotica que envolvem

0 objeto matematico Porcentagem a estudantes da EJA!!,

De acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa adentra-se no

mundo dos significados das acdes e relagbes humanas.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracbes, crencas, valores, e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das rela¢des, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢des
de variaveis (MINAYO, p. 21-22, 2001).

11 EJA — Educacéao de Jovens e Adultos.
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Nesse sentido, o processo de analise subsidia o desenvolvimento da
pesquisa e algumas questdes fundamentais séo identificadas pelo pesquisador
por meio do contato que tem com os dados. Gonzéalez Rey ressalta que “o dado
€ inseparavel do processo de construcao teorica no qual adquire legitimidade”
(2005, p. 100). Ainda para esse autor o objeto de estudo “aparecera somente
quando o sujeito tiver uma base de leitura e de maturidade pessoal que Ihe
permita a representag¢ao do problema” (2005, p. 87). Assim, “a compreensao do
problema de pesquisa, bem como o caminho encontrado para a analise dos
dados s0 é possivel a partir da compreensao do referencial tedrico e de como
esse se constituiu orientador das ag¢des de pesquisa” (MORETTI, 2005, p. 25).

A pesquisa também tem carater colaborativo, pois as acfes
desenvolvidas foram realizadas de forma conjunta, na interacdo entre
pesquisadora e professora colaboradora. De acordo com Ibiapina (2008), na
pesquisa colaborativa, o papel do pesquisador é contribuir com o
desenvolvimento profissional do professor, por meio de planejamento de acdes
de formacao que auxiliem no enfrentamento das situacdes educativas que séo
vivenciadas por ele; concomitantemente o professor colaborador contribui com
o pesquisador ao partilhar reflexdes a respeito de sua pratica, ambos buscando
compreender as situacdes conflituosas inerentes ao seu trabalho com maior
aprofundamento tedrico.

A colaboracao entre pesquisador e professor colaborador é reciproca. “O
trabalho conjunto e colaborativo oferece condi¢des de troca, de intercambio e de
introducdo de uma cultura movida por objetivos comuns de transformar o
cotidiano escolar” (IBIAPINA, 2008, p. 46).

Fiorentini (2006, p. 192) também destaca que o envolvimento do professor
pesquisador e o professor colaborador, na pesquisa colaborativa, € de
transformar “[...] as praticas escolares e de contribuir para o desenvolvimento de
seus participantes”. E preciso que o pesquisador organize momentos reflexivos
gue motivem o professor a exteriorizar pensamentos e praticas docentes, pois
s6 por meio de situacOes dialdgicas, ou seja, na interacdo entre pares, pode
ocorrer a colaboracao (IBIAPINA, 2008).

Bolzan (2002) destaca que durante uma conversacdo, os individuos

podem expressar sua compreensdo acerca de um determinado conteldo.
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Transformar o pensamento em palavras possibilita aos individuos a

conscientizacdo de seu entendimento acerca dos temas em discussao.

[...] @ medida que o processo de discussdo se realiza, através da
narrativa como atividade discursiva — dindmica processual de
desenvolvimento do discurso/conjunto de vozes em interacdo -, ha
possibilidade de reorganizacao e refinamento das ideias, concepcdes
e saberes no e pelo grupo, favorecendo a constru¢cao compartilhada do
conhecimento pedagdgico (BOLZAN, 2002, p. 14).

Nessa pesquisa, as etapas para a realizacdo do PDE foram consideradas
como momentos reflexivos, pois em cada uma delas a finalidade foi a de orientar
Sofia quanto a organizacdo do ensino, por meio de a¢fes de estudo, com o
intuito de contribuir com a sua atividade pedagodgica.

Segundo Gonzalez Rey (2005) os dados séo evidéncias da realidade,
porém, seu significado é uma producdo humana. Na pesquisa qualitativa, o
processo de significacdo dos dados pode ser entendido “como o0 momento de
tensdo de um pensamento que se desdobra por meio dele em um processo
sempre acompanhado de mudltiplas ideias e informacdes com relacdo a um
modelo em desenvolvimento por parte do pesquisador’ (GONZALEZ REY, 2005,
p. 101).

Cedro (2008) ainda ressalta que na pesquisa qualitativa, a coleta de
dados se da por meio de diversos procedimentos e de instrumentos, pois 0s
dados néo sao entendidos como algo que simplesmente deve ser coletado, mas

sim elaborados e reconstruidos continuamente.

4.2 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Ao longo da formacao continuada ocorreram momentos de orientacao
entre Sofia e a pesquisadora para planejamento das acdes a serem realizadas
no ambito do programa. O programa PDE divide-se em quatro semestres e em
cada um havia a produgdo de um material: Projeto de Intervengdo Pedagdgica
na Escola, Producdo Didéatico-Pedagogica, Implementacdo do Projeto de
Intervengéo Pedagodgica na Escola e o Artigo. Para os encontros de orientacgéo,
por semestre, foi destinada uma carga horaria de 32 horas, sendo 24 horas

presenciais e 8 horas a distancia.
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O quadro a seguir, apresenta 0s momentos da constituicdo dos dados da

investigacdo, bem como o do processo de formacdo. As analises desses

momentos focaram o movimento de Sofia durante a sua realizacao.

Quadro 1 — Acdes da pesquisadora nas etapas do programa PDE

Pedagdgica na
Escola - (PIPE)

referencial teérico

Periodo Etapas Objetivos do Acdes da
programa PDE pesquisadora
1° semestre Projeto de Definir o objeto de | Sensibilizar Sofia
2016 Intervencéo estudo e o guanto ao seu

referencial tedrico.

2° semestre Producao Produzir material Orientar Sofia em
2016 Didatico- pedagogico relacéo a
Pedagdgica - relacionado ao seu | organizacdo do
(PDP) objeto de estudo ensino do objeto
matematico
porcentagem.
1° semestre | Implementacéo Implementar na Auxiliar Sofia
2017 do Projeto de escola o material durante a
Intervencao pedagogico implementacéo e
Pedagdgica na orienta-la na analise
Escola -(IPIPE) segundo o
referencial adotado
em seu trabalho.
20 Artigo Divulgar e socializar | Analisar as
semestre o trabalho realizado | impressdes de Sofia
2017 no programa acerca do seu

trabalho na sala de
aula.

Fonte: a autora

Analisar o movimento de Sofia a respeito do
sentido da atividade de estudo no decorrer da
formacao continuada.

SpEPIANY © BlOS 0pUIZNpuod

sope)nsa. SO opueUIWEX]
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12 Etapa: 1° semestre de 2016

De acordo com o quadro 1, durante o primeiro semestre de 2016, ocorreu
a elaboracdo do Projeto de Intervencdo Pedagodgica na Escola — PIPE. Esta
etapa tinha como objetivo sensibilizar Sofia quanto a importancia da atividade de
estudo para a elaboracdo do seu trabalho de pesquisa. Para isso, iniciou-se a
leitura de textos referente ao seu referencial teérico. No primeiro momento, Sofia
realizava uma leitura individual prévia dos textos. Isso possibilitava, que nos
momentos de orientacdo, possiveis duvidas que emergissem fossem discutidas
e sanadas.

Para a conducdo dessa etapa foram propostos a leitura de artigos,
dissertagOes e teses.

e O artigo de Vieira e Moretti (2013) apresentava varias categorias de
registros semioticos a serem adotadas no estudo de ensino e aprendizagem da
porcentagem. Segundo 0S autores a porcentagem apresenta oito tipos de
registros, cada um deles com operacdes internas que lhe sdo especificas:
Registro Numérico Simbdlico; Registro Racional Decimal; Registro Racional
Fracionario; Registro Proporcdo; Registro geométrico; Registro de Tabela,
Registro Grafico e o Registro Discursivo.

Além disso, ressaltam que, por exemplo, operar internamente em uma
tabela, ndo se d4 do mesmo modo do que operar com informacdes contidas no
registro discursivo. Além da especificidade de cada registro, ha também a
especificidade do transito de um para outro. Por isso, a caracterizagdo dos
diferentes tipos de registros € um passo fundamental para que todas estas
guestBes de transito possam ser estudadas em pesquisas orientadas para o
ensino e a aprendizagem da porcentagem em matematica.

e O artigo de Felix e Salvi (2016), tratava das possiveis contribuicdes da
utilizacédo do recurso tecnoldgico Objetos de Aprendizagem para o estudo das
representacbes semidticas. A pesquisa foi realizada com estudantes que
apresentavam baixo rendimento em matematica, por isso, frequentavam o
programa Sala de Apoio a Aprendizagem de Matematica. Os autores buscaram
identificar as representacbes semiodticas, por meio dos tratamentos e
conversodes, em tarefas realizadas por esses estudantes, segundo a teoria de

Raymond Duval.
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De acordo com o trabalho, ap6s a intervencdo com o Objeto de
Aprendizagem “Balanga Interativa”, a conversdo e o tratamento foram
manifestados nos registros escritos efetuados por esses estudantes e
concluiram que a utilizacdo do recurso tecnoldgico Objetos de Aprendizagem
pode contribuir com o estudo das representacdes semidticas, bem como para o
ensino e a aprendizagem dos estudantes em aulas de matematica.

e Vieira (2013) em sua dissertacao, abordou os problemas triparticionados
gue séo problemas formulados em trés partes: uma inicial com informagdes que
contextualizam o problema; outra intermediaria, com tabelas, gréficos, figuras
icbnicas ou geométricas; e uma final, com perguntas a serem respondidas pelos
estudantes. Segundo a autora, os problemas triparticionados amplificam o
fendbmeno da ndo congruéncia seméantica observado por Duval.

A investigacdo versou acerca das compreensfes que estudantes do 8°
ano do ensino fundamental, de uma escola publica, tinham a respeito da
porcentagem, quando da resolucdo de problemas triparticionados. As tarefas
analisadas obedeciam as seguintes formas: geométrica, grafica, tabelar, iconica
e discursiva que possibilitava a compreenséo da diversidade de conceituacao da
porcentagem. Além disso, apoiada na teoria de Duval, para analise do registro
de representacdo semidtica dos nameros racionais fez-se uso das seguintes
categorias: Registro Numérico Simbdlico; Registro Racional Decimal; Registro
Racional Fracionéario; Registro Proporcdo; Registro geométrico; Registro de

Tabela; Registro Grafico e o Registro Discursivo.

22 Etapa: 22 semestre de 2016

No segundo semestre de 2016, foi elaborada a Producdo Didatico-
Pedagogica — PDP. Nessa etapa, Sofia prosseguia com as leituras acerca do
seu referencial teorico, e a pesquisadora centrou sua orientacdo no sentido de
subsidia-la, nesse momento da formacao, quanto a organiza¢ao do ensino para
0s estudantes da EJA.

Leituras e oportunidades de reflexdo a partir das leituras:

o A tese de Vizolli (2006), investigou por meio das falas e dos
registros de representacdo de estudantes e professores da EJA, a solugao de

problemas de proporgao-porcentagem. Partiu do pressuposto de que as pessoas
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pouco escolarizadas tomam como referéncia situagcdes do contexto social para
solucionar estes tipos de problemas. Assim, as seguintes perguntas de pesquisa
foram elaboradas: Como os professores e estudantes da EJA escrevem a
solucdo de problemas de proporcao-porcentagem? Que registros de
representacdo semibtica os estudantes e professores da EJA utilizam para
solucionar problemas de proporcéo-porcentagem? A tese centrou em quatro
estudos nos quais participaram 13 estudantes e dois professores de 3° e 4° ciclos
da EJA da Universidade do Vale do Itajai - SC. No estudo I, os participantes
solucionaram os problemas individualmente, enquanto nos estudos I, Ill e 1V,
fizeram-no em duplas. Para proceder as analises, ancorou-se na teoria dos
registros de representacdo semibtica de Duval. As analises das solucdes
indicaram que o0s participantes apoiam seus raciocinios em situacfes do
contexto cultural (trabalho, comercializacdo, salario, escola) e situacdes do
contexto matematico (taxas percentuais multiplas de 5% ou 10%, metade,
decomposicdo das quantidades, conhecimento adquirido no processo de
escolarizacdo, estimativa, tentativa e erro, calculo mental). Fizeram uso de
registros verbal oral e registros de representacdo semiética (mistos; numéricos:
aritméticos, percentual, fracéo, razdo, decimal; tabela de numeros proporcionais,
equacdao e funcéo). Os resultados permitiram inferir que o processo de ensino e
aprendizagem de proporcdo-porcentagem deve proporcionar oportunidades
para que o0s estudantes estabelecam relacdes intercontextuais que lhes
permitam generalizar procedimentos de situacdes familiares para nao-familiares.
Segundo o autor estes resultados corroboram a recomendacéo ja presente na
literatura de que o professor deve propor atividades que levem em consideracao
a mudanca de registro de representacdo semibtica.

o Santos (2014) em seu trabalho de doutoramento, investigou a
producédo escrita dos estudantes do 2° periodo do curso de Ciéncias Contdbeis
da Faculdade de Telémaco Borba acerca do objeto matematico Funcéo, tendo
como aporte tedrico a teoria das Representacdes Semidticas de Raymond
Duval. Foram aplicados sete problemas adaptados de livros didaticos do ensino
médio que apresentavam uma linguagem semelhante aos problemas abordados
na disciplina de Matematica Aplicada do referido curso. Os registros escritos dos
estudantes foram agrupados e a descri¢cdo de cada um deles formou as unidades

de registro. Para a composicdo das unidades de contexto, tratamento e
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conversao, foram realizados novos agrupamentos. De acordo com o autor, 0s
estudantes realizaram o tratamento e converséo, transitando entre os diferentes
registros semidticos (natural, numeérico, algébrico, grafico) demonstrando
compreensao do objeto matematico estudado.

Ressalta-se que a divisdo apresentada dos textos acerca do referencial
tedrico de Sofia serviu apenas para situar as etapas descrita no quadrol, porque
foram retomadas sempre que necessario. Por isso, nessa etapa, além de
analisar as impressdoes de Sofia durante esse momento, também foram
apresentados exemplos de tarefas e agbes, que em conjunto, foram planejadas
para atender os registros de representacdo semiética do objeto matemético

porcentagem aos estudantes da EJA.

32 etapa: 1° semestre de 2017

As etapas anteriores ocorreram no ano de 2016 quando Sofia estava
100% afastada de suas atividades laborais.

A Implementacdo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica da Escola —
IPIPE - deu-se no primeiro semestre de 2017, quando Sofia retornou a escola
com carga horaria de 75% para sua implementacao. A finalidade dessa etapa foi
apresentar como ocorreu a implementacao do trabalho de Sofia na sala de aula
junto aos estudantes da EJA. Para isso, foram utilizados registros escritos dos
estudantes ao realizar as tarefas que foram propostas. Para resguardar o
anonimato dos mesmos, Sofia usou a seguinte codificacédo: E1 (estudante 1); E2
(estudante 2) e, assim por diante, até E23 (estudante 23). Sendo assim, essa
etapa, contempla a resolucdo das tarefas por meio dos registros escritos dos
estudantes da EJA, bem como sua analise atendendo o referencial da semiotica

de Duval, adotado por Sofia em seu trabalho.
43 Etapa: 2° semestre de 2017
No segundo semestre de 2017 foi realizado o ultimo momento do

programa PDE que foi a elaboracdo do Artigo, cuja proposta era analisar as

acOes que foram desenvolvidas durante a implementacgéao.
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Nessa etapa, foi analisado o movimento de Sofia em relagdo aos
resultados obtidos a partir das acdes desenvolvidas na sala de aula. Para isso,
recorreu-se as narrativas orais e escritas de Sofia, bem como as de seus

estudantes para subsidiar a analise da investigacao.

4.2.1 Instrumentos para Coleta Dados

O registro dos dados empiricos da investigacao foi realizado por meio de
entrevistas informais, questionarios e documentos??, cuja finalidade foi obter
informacgdes para a analise acerca da probleméatica investigada na pesquisa.

Os questionarios!® tiveram como objetivo obter informacgdes a respeito do
perfil de Sofia (escolarizacdo, tempo de servico, séries trabalhadas), as suas
expectativas em relacdo ao programa PDE. As entrevistas'4 deram-se por meio
de conversas informais que aconteciam durante os momentos de orientacéo e
tinham como finalidade fazer com que Sofia expressasse seu entendimento a
respeito do que estava sendo discutido, bem como refletir acerca de acdes que
contribuiriam para sua atividade de estudo e atividade de ensino. Os documentos
foram os registros escritos dos estudantes da EJA que também fizeram parte
dos dados empiricos.

Assim, para melhor compreenséo dos dados, partiu-se de trés elementos
norteadores para o entendimento do movimento da atividade de estudo de Sofia,
e o0 sentido a ela atribuido durante o processo de formagdo continuada, em

consonancia com o referencial tedrico a que teve acesso.

12 Registro escrito dos estudantes da EJA.
13 Apéndice A: Questionarios.
14 Para as entrevistas foram utilizados celular e notebook.
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Figura 2 — Elementos norteadores de analise

7 N\

—)

Fonte: a autora

A figura 2 apresenta os elementos de andlise da investigacdo. Os motivos,
segundo Leontiev (1978), séo classificados em: motivos realmente eficazes e
motivos apenas compreensiveis. Os motivos eficazes conferem um sentido
pessoal a atividade e por isso h4 uma relagdo consciente entre os motivos da
atividade e os fins das ac6es. Os motivos compreensiveis dispdem de funcao
sinalizadora e ndo geram sentido, séo fatores que impulsionam a atividade de
forma negativa, ou positiva, e sdo externos a atividade do individuo.

O motivo é o que impulsiona o comportamento do individuo, o que move
sua acéo, e este, por sua vez, se relaciona diretamente a uma necessidade que
se quer satisfazer. Quando o motivo € impulsionado por uma necessidade, e esta
consegue ser objetivada no objeto, diz-se que tal relacdo é capaz de conferir
significado a acao e ter um sentido para quem a realiza (FRANCO; LONGAREZI,
2011). Logo, participar de um programa de formacdo continuada por si s6 ndo
acarreta significado ao motivo, pois é o sentido que se exprime nas significagcoes,
e nado a significacdo no sentido.

Embora sentido e significado estejam ligados um ao outro e parecam
fundidos na consciéncia, eles apresentam caracteristicas distintas (LEONTIEV,
1983). No entanto, possuem uma relacdo na estrutura da atividade. Por isso,
Leontiev (1978) afirma que nem toda acéo € uma atividade para o individuo que

arealiza; so se constitui uma atividade, quando o motivo que leva o sujeito a agir
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diz respeito ao contetdo da ac¢do. No caso de Sofia, o conteldo da acéo €
atividade de estudo realizada no decorrer da formacao visando contribuicbes
com a organizacao do ensino de porcentagem para os estudantes da EJA.

Assim, para analisar a atribuicdo de sentido pessoal a atividade de estudo
de Sofia durante o programa de formacgéo continuada, foi necessario investigar
0s motivos dessa atividade, e também as acbes correspondentes a esta
atividade.

Apresenta-se, a seguir, os procedimentos para a coleta de dados de
acordo com as descricdes do quadro 1, no primeiro e 0 segundo semestre de
2016.

4.3 ELABORACAO DO PROJETO DE INTERVENGAO PEDAGOGICA NA EScoLA (PIPE)

O primeiro semestre de 2016 foi destinado ao planejamento do Projeto de
Intervencdo Pedagdgica na Escola. Foram destinados seis encontros °
presenciais de 4 horas para a sua elaboracdo. Uma das acdes realizada foi a
definicdo do objeto de estudo e do referencial teérico do trabalho de Sofia.

O objeto de estudo definido por Sofia foi o conteudo porcentagem. Esse
contelido fazia parte da ementa do curso'® da EJA e a opcdo por tal objeto
relacionou-se ao perfil desses estudantes que, ja inseridos no mercado de
trabalho, possuiam conhecimentos matematicos, porém, muitas vezes, ndo
conseguiam associa-los aos contetidos estudados na escola, pois pareciam-lhes
sem sentido e distantes de sua realidade.

Definido o objeto de estudo, a préxima acgéao foi a delimitacdo do que seria
pesquisado acerca desse conteido com os estudantes. Como a pesquisadora ja
realizava estudos sobre a Semiotica de Raymond Duval, esta sugeriu a Sofia
como possibilidade para a pesquisa e intervencdo escolar. Apés promover o
contato da Teoria Semidtica de Duval para Sofia, a mesma concordou em
desenvolver seu plano de trabalho em torno dessa tematica e assim, apresentar
aos estudantes da EJA diferentes registros semidticos do objeto matematico
porcentagem.

15 Anexo B: ficha de acompanhamento dos participantes.
16 A ementa refere-se ao ano de 2016.
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Ap0s a definicdo do conteudo a ser trabalhado, iniciou-se o planejamento
das acbGes de elaboracdo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica, cujos
desdobramentos aconteciam nos encontros presenciais de orientacdo, bem

como em alguns encontros a distancial’, as quais estdo descritas no quadro 2.

Quadro 2 — Agdes de estudo para a elaboracéo do PIPE
Acdes Descricao

Acdo 1: Estudos de artigos Um artigo apresentava a caracterizacdo dos registros
semibticos na aprendizagem da porcentagem; e
outro, 0 uso da semiética mediado por um objeto de

aprendizagem.

Acéo 2: Estudo de A dissertacao tratava dos registros de representacao
dissertagOes e teses semidtica no estudo da porcentagem. A tese
abordava os registros de estudantes e professores de
educacdo de jovens e adultos na solugdo de
problemas de proporgdo-porcentagem. A outra se
tratava dos registros de representacdo semidtica
mobilizados por académicos de um curso de ciéncias

contabeis na resolucao de problemas.

Fonte: a autora

As acg0Oes descritas no quadro 2, tinham como objetivo sensibilizar Sofia
quanto ao seu referencial tedrico, buscando motiva-la a partir de uma base
tedrica que a colocasse no estado de atividade proposto por Leontiev. Acredita-
se que as acbes de estudo propostas foram necesséarias para subsidiar o
processo de formacdo continuada. Atuando como sujeito no movimento do
processo de formacdo a pesquisadora ndo se colocou apenas como mera
observadora, pois, ndo seria possivel e nem coerente com a proposta da
pesquisa. No entanto, para que esse estudo integrasse como uma atividade seria

necessario o engajamento de Sofia.

17 Embora esses encontros ndo fagam parte da andlise ha necessidade de colocé-los para situar
o leitor quanto a troca de materiais (artigos, dissertacfes, teses, outros materiais) que
aconteceram durante a formacao continuada.
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4.4 PRODUGAO DIDATICO-PEDAGOGICA (PDP)

O segundo semestre de 2016 foi destinado a elaboracdo da Producao
Didatico-Pedagogica 8. Essa fase resultou na organizacdo do ensino de
porcentagem para os estudantes da EJA e, para isso, recorreu-se ao referencial
teorico selecionado.

Considerando que a significacdo social da atividade pedagodgica do
professor é proporcionar condi¢cdes para que os estudantes sejam envolvidos em
atividades de aprendizagem, o professor, ao organizar intencionalmente o
material instrucional, cria situacdes propicias (ASBAHR, 2005). Levando em
conta o objeto de estudo de Sofia, e considerando que o professor atua como
mediador entre o conhecimento e o estudante, nessa etapa, foram, discutidas as
possiveis acdes e a qualidade das atividades propostas para o ensino do objeto
matematico porcentagem.

O quadro a seguir apresenta as acbes que foram planejadas pela

pesquisadora para a elaboracdo da Producao Didatico-Pedagdgica.

Quadro 3 — A¢des de estudo para a elaboracdo da PDP
Acdes Descrigao

Acdo 1: Estudos acerca do Continuagcdo das leituras a respeito da Semiotica,

referencial tedrico bem como do objeto matematico porcentagem

Acdo 2: Elaboracéo de Elaboragdo e escolha de materiais e tarefas que
materiais e tarefas a serem atendessem aos objetivos da pesquisa de Sofia
desenvolvidas com os
estudantes da EJA

Fonte: a autora

A continuacdo do estudo do referencial tedrico foi importante para a
apropriagdo do conhecimento teo6rico, como condi¢cdo essencial no processo
educativo. Por isso, de acordo com o quadro 3, uma das acdes previstas foi a
continuidade da atividade de estudo que acontecia por meio de leituras
individuais e em conjunto. Além das leituras dos artigos, dissertacéo e das teses

ja mencionadas, durante a formacé&o, recorreu-se a outros textos para colaborar

18 Anexo C: ficha de acompanhamento dos participantes.



74

com os estudos referentes a semiotica de Duval. De acordo com o objetivo do
trabalho de Sofia, outra acdo desenvolvida nessa fase foi a elaboracdo de
materiais e a escolha de tarefas que seriam abordadas com os estudantes no
seu retorno a escola.

Durante os encontros de orientacéo, aconteciam as discussdes a respeito
das acOes a serem desenvolvidas com os estudantes, bem como, acerca dos
materiais didaticos utilizados. O quadro apresenta o roteiro no qual foi previsto o

trabalho com os estudantes da EJA durante a intervencdo em sala de aula.

Quadro 4 — A¢des previstas para desenvolver com os estudantes da EJA
Acdes Objetivos

Acdo 1: Questionario Identificar o perfil dos estudantes

semiestruturado

Acdo 2: Leituras e Diagnosticar a compreensdo dos estudantes em
interpretacdo de noticias em | relagdo ao objeto matematico porcentagem
jornais que contenham o

contetido porcentagem

Acdo 3: Uso do holerite Trabalhar o desconto do FGTS?®

Acéo 4: Panfletos Propiciar aos estudantes refletirem acerca dos

precos de mercadorias (a vista ou a prazo)

Acéo 5: Tarefas Apresentar as diversas formas de representar o

objeto matematico porcentagem

Fonte: a autora

A partir dos estudos realizados, as acdes descritas no quadro 4 foram
elaboradas. Tiveram como pressuposto a selecdo de situagcdes-problemas para
os estudantes. Isso porque, de acordo com Moura (1996) cabe ao professor
colocar os estudantes em acao, por meio de situacdes-problemas que tenham
significados, constituindo assim a intencionalidade do trabalho docente.

As atividades de ensino orientadas por um roteiro buscaram ser capazes
de se transformarem em atividade para o professor. De acordo com Leontiev
(1978), o que origina uma atividade € a consciéncia de a¢6es por meio da relagédo

entre o objetivo da ac&o e o seu motivo.

19 Fundo de Garantia do Tempo de Servigo.



75

As tarefas, previstas na acao 5, visavam apresentar diversos registros de
representacdo semidtica do objeto matematico porcentagem (razdo, registro
decimal, taxa percentual?®, entre outros.).

A sequir, sdo apresentadas as tarefas desenvolvidas com os estudantes
da EJA em sala de aula. Ressalta-se que essas foram selecionadas a fim de
demonstrar e obter diferentes registros semiéticos do objeto em estudo e foram

embasadas em Vieira (2013).

Quadro 5 — Caracterizacdo das tarefas

Tipos de tarefas Descrigao

Questdes com o corpo tabelar Séo tarefas que contém uma tabela, ou
seja, um quadro que traz informacdes
para a resolucdo da questdo. Para a
resolucdo das tarefas, destaca-se a
importancia da  compreensdo do

enunciado.

Questdes com o corpo grafico Séo tarefas que envolvem qualquer tipo
de grafico, por exemplo, de setores,
barras, colunas, linhas e outros. Este tipo
de registro requer do sujeito o controle de
ao menos duas variaveis. Por exemplo,
perceber a propor¢cdo e identificar a

porcentagem indicada no gréfico.

Questdes com o corpo geométrico Sdo tarefas que envolvem figuras

geométricas com até trés dimensdes.

Questdes com o corpo icdnico Sdo tarefas em cuja estrutura de
enunciado estdo envolvidas questdes,

seguidas de icones (figuras).

Fonte: a autora

A partir da caracteriza¢do do quadro 5, propds-se as seguintes situacdes

problemas:

20 A porcentagem € o valor obtido ao aplicarmos uma taxa percentual a um determinado valor.
As expressdes 7%, 16% sdo chamadas taxas centesimais ou taxas percentuais.
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Questdes com o corpo tabelar

Questdo 12'. Para a escolha do representante de uma escola, havia trés
candidatos. A tabela abaixo mostra uma parte dos resultados. Todos os alunos

votaram e ndo houve votos nulos.

Helena Alex Ana
NUmero de alunos 150
Porcentagem 25% 35%

a) Quantos alunos votaram?
b) Quantos alunos votaram em Alex?

c) Quem ganhou a eleicdo? Quantos votos teve?

Do todo (100%) para as partes, que sao os candidatos, os estudantes
podem partir do registro numérico simbdlico?? e fazer uso da regra de trés, ou
proporcionalidade. Em se tratando de situagcdes que envolvem tabelas, Duval
(2009) chama atencédo para a leitura bidimensional (dupla entrada), que pode
originar a dificuldades em sua leitura e na percepcao do que se pretende nas

questodes.

Questdes com o corpo grafico

Questao 2. Em uma pesquisa realizada em uma determinada cidade sobre a
preocupacdo das pessoas em relacdo as cidades grandes, sendo levadas a
procurarem cidades do interior para moradia, foram entrevistadas 3600 pessoas.

Os dados estéo no gréafico abaixo?3:

21 As tarefas sofreram algumas adaptagdes, como por exemplo: no enunciado do problema, nas
quantidades, nos valores, etc.

Disponivel em: https:// saturniz.files.wordpress.com/.../caderno-4-6¢2ba-ano-
frac3a7c3a3onc3bameros. Acesso em: 19 de out. 2016.

22 Registro de numero ou expressdo numérica de niumeros racional acompanhado da simbologia
% (VIEIRA, 2013).

2 Adaptado Prova Brasil 2009 - Disponivel em :
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ_mat2.pdf
Acesso em : 05 de nov. 2016.
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Preocupacdo das pessoas

mSeguranca = Tranquiidade = Educagdo = Outros

Com base nos dados obtidos, responda:
a) Quantas pessoas procuraram moradia na cidade do interior por motivo
de:

Segurancga:

Tranquilidade:

b) Qual percentual representa a ‘educacdo’? Quantas pessoas

entrevistadas responderam ‘educagao’?

Do todo (100%) para as partes, que sao as preocupacdes das pessoas,
os estudantes podem partir do registro numérico simbdlico (taxa percentual) e
fazer uso do registro racional fracionario, do registro racional decimal, da
proporcionalidade ou da regra de trés para resolver a questdo. Além disso, para
a compreensdo dessa questdo, o estudante tera que relacionar as taxas
percentuais na legenda com as partes descritas no grafico. Isso servira de auxilio
para a resolucdo. Para que haja sucesso na realizacdo de tarefas com o corpo

grafico é preciso transitar entre os registros discursivo e grafico.

Questdes com o corpo geométrico

Questao 3. Dada a figura abaixo, represente a porcentagem da parte pintada.
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Nessa questao, exige-se a visualizacdo geométrica do todo (100%) como
ponto de partida, para atingir o ponto de chegada é preciso analisar as partes
pintadas para representar a porcentagem, ou ainda, da parte ndo pintada. Os
estudantes podem partir do registro numérico simbolico, fazer uso do registro

racional fracionario, do registro racional decimal.

Questdes com o corpo iconico

Questdo 4. Em um andncio o conjunto de mesa com quatro cadeiras esta com

0s seguintes precos?*:

A Vista - RS 319,00 €OD: 40195

o CONJUNTO DE MESA
RS 3 ] 190 NICOLI 4 CADEIRAS
LS Tomanho: 1,10m

Total o Prazo - R5 51040 * - Cores: Branco/Preto,
Ravena/Cacau,

a) Calcule a taxa percentual do preco a prazo.
b) Apés os calculos, qual o melhor plano para a compra?

24 panfleto Loja Liberatti — 2016.
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Nessa questdo, o estudante utiliza as informacdes contidas no icone
numeérico. Esta forma possibilita ao estudante ir ao icone buscar a informacéo de
gue precisa, voltar ao texto e realizar a solugcéo (VIEIRA, 2013). Os estudantes
podem fazer uso da regra de trés, e da proporcéo para chegar ao resultado.

A proposta da aplicacdo das tarefas pode nao ter acontecido da forma
apresentada, ou seja, seguindo a ordem das questdes. Contudo, para efeito de
analise foi considerado a ordem em que fora apresentada, para facilitar a leitura.

As ac0Oes descritas no quadro 1, para o primeiro e segundo semestres de

2017, serdo apresentadas e analisadas no proximo capitulo.
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5 ANALISE DOS DADOS

De acordo com referencial tedrico adotado na pesquisa, ha concordancia
com Migueis (2010) quando destaca que o objetivo da pesquisa ndo é apenas a
andlise dos fatos, mas sim, dos processos desenvolvidos durante a mesma. Para
esse autor, a analise dos dados deve partir “da génese desses factos, de modo
a compreender a sua natureza e a sua significacdo” (MIGUEIS, 2010, p. 69).

Por meio dos dados, procurou-se evidenciar como 0S mMesmos
propiciaram identificar indicios do movimento formativo de Sofia & medida em
que foi se desenvolvendo a atividade de estudo durante o programa de formagéo
continuada. A seguir, apresenta-se a analise dos dados coletados de acordo com
a Teoria Histérico-Cultural, em especial, a Teoria da Atividade de Leontiev. A
figura 3 representa o desenho da pesquisa que mostra as etapas investigadas e
analisadas durante a formagao continuada, bem como os sujeitos envolvidos em

cada etapa.

Figura 3 — Etapas investigadas e analisadas na pesquisa

Etapas Investigadas no processo

de formacéo continuada
12 etapa: 2% etapa: 3 etapa:
sujeitos em sujeitos na avaliacdo do
agao atividade processo de
pedagdgica fnrn_'lau;ao
continuada
v F L 4

Messa etapa, para Messa etapa, para Messa etapa, para

compreensio da compreensio da compreensio da

investigacdo, foram investigacao, foram investigaco, foram
analisados: analisadas: analisadas:

« 0Os motivos atribuidos « As acbes que foram + As impressdes de Sofia
por Sofia para o elaboradas para a apos o trabalho
ingresso no programa organizacéo do ensino realizado na sala de
de formagio de porcentagem e aula;
continuada; aplicadas por Sofia junto + Revisdo dos motivos e

» As acdes de estudo que aos estudantes da EJA. dos sentidos de Seofia no
colaborassem com o decorrer da formacio.
planejamento [
organizacdo do ensino
de Sofia.

Pesquisadora e Sofia Sofia e estudantes da Pesquisadora
EJA

Fonte: a autora
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Na primeira etapa as agdes mobilizadas culminaram na elaboracdo do
Projeto de Intervencédo Pedagdgica na Escola - (PIPE) e da Producéo Didatico-
Pedagogica - (PDP) que aconteceram em 2016. As acOes mobilizadas na
segunda etapa culminaram na elaboracdo da Implementacdo do Projeto de
Intervencéo Pedagodgica na Escola -(IPIPE) que aconteceu no primeiro semestre
de 2017. A terceira etapa resultou na elaboracdo do Artigo que aconteceu no
segundo semestre de 2017. Além disso, nessa etapa foram feitas as

ponderacoes a respeito da formacéo continuada.

5.1 COMPREENDENDO OS MOTIVOS

Como ja explicitado nesse trabalho, foi preciso compreender os motivos
de Sofia para analisar a atribuicdo de sentido pessoal dado a atividade de estudo
durante o programa de formac&o continuada, e quais foram as acdes que
corresponderam a esta atividade.

Além da acdo descrita no quadro 1, no primeiro semestre de 2016, o
primeiro passo para a constituicdo dos dados ocorreu no primeiro encontro de
orientagdo com Sofia, no inicio de 2016, na universidade. A carga horaria
destinada para orientacdo, por semestre, totalizou 32 horas. Desse total, 24
horas foram de encontros presenciais e 8 horas foram realizadas a distancia®.
Para a investigacdo foram considerados 0s encontros presenciais, ao todo
somaram 06 encontros de 04 horas por semestre.

No dia 30/03/2016 a pesquisadora teve o primeiro contato com Sofia em
uma sala nas dependéncias da universidade publica estadual na qual trabalhava.
A pesquisadora se apresentou e convidou Sofia para participar da sua pesquisa,
a qual, apés os esclarecimentos, concordou em participar?®. Depois dessa
primeira conversa, a pesquisadora indagou Sofia a respeito dos motivos que a
levaram a ingressar no programa PDE, como mostra o didlogo?’ transcrito a

sequir.

% As horas destinadas a distancia serviam para envio de materiais para leituras, correcédo de
documentos, avisos, dentre outros.

26 Anexo A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

27 Conversa informal gravada pelo notebook.
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Pesquisadora: O que a levou a fazer a inscricdo no programa PDE?

Sofia: A gente pensa mais pra frente, subir de nivel, ter uma
aposentadoria melhor.

Segundo Sofia, 0 que a motivou a participar do programa PDE foi o
avanco na carreira e aumento salarial.

Pesquisadora: Entéo, fazer o PDE esta relacionado com o salario?

Sofia: Sim, é isso que move; tive que fazer outra pds porque se ndo, nao
conseguia entrar, porque nao tinha pontuacao. Ja tinha feito inscricdo em outros
anos, mas ndo conseguia entrar.

Pesquisadora: Quantas vezes vocé fez a inscricdo no programa PDE?

Sofia: Trés vezes, na terceira entrei. Minhas colegas falavam ‘vocé tem
que fazer o PDE porque vai demorar para aposentar, tem que fazer o PDE”.

Pesquisadora: Suas colegas ja fizeram o PDE?

Sofia: Ndo, minhas colegas ainda nao fizeram porque sé tém 20 horas
dai ndo podem pegar aulas extras. No comeco era diferente, vocé pegava todas
as aulas, mais as extras e saia, agora ndo, vocé sai lisa.

Sofia quis dizer que nos anos anteriores quem participava do programa
PDE podia ter as aulas do padrdo?® mais as aulas extras, sem nenhuma perda
salarial.

Pesquisadora: Vocé tinha aulas extras?

Sofia: Tinha uma turma s0, dai eu perdi, mas ja estava ciente que eu ia
perder, mas depois eu ia ganhar. Teve uma vez que eu nem fiz a inscricdo por
causa disso. Eu precisava pegar umas aulas extras porque estava pagando a
faculdade da minha filha e o meu filho também ia casar e eu tinha que ajudar, ai
eu ndo fiz a inscrigdo. Depois, comegou com titulos e mais titulos, exigindo pelo

menos duas pas, tinha que ter duas pés pra contar pontos.

De acordo com o programa PDE, um dos seus objetivos era criar uma
dindmica permanente de reflexdo, discussao e construcdo do conhecimento a
respeito da realidade escolar. O professor, nesse processo, € tido como um

sujeito que aprende e ensina na relagdo com o mundo e na relagdo com outros

28 Aulas referentes a sua carga horaria efetiva.
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homens. Assim, previa-se que essa formacdo provocasse efeitos nas praticas
educativas (PARANA, 2009).

Percebe-se, pelo relato de Sofia, que a finalidade de participar no
programa de formacéo continuada PDE estava relacionada a mudanca de nivel
para a promog¢éao da carreira e com a consequente melhoria do salério.

Franco e Longarezi (2011) destacam que a formagédo continuada do
professor, embora tenha o significado social de crescimento, de conhecimento e
autorrealizacdo, muitas vezes nao se relaciona com o sentido pessoal de quem
decide apenas participar de tal programa para simplesmente receber algo em
troca, como aumento no salério ou ascenséo na carreira. Nesse sentido, ocorre

divergéncia entre sentido pessoal e significado social da formacé&o continuada.

A formacao continuada passa a se constituir em um processo alienado
quando o sentido pessoal ndo corresponder ao significado social. O
significado social deste processo formativo deveria ser o de promover
a sua participacdo na producédo das objetivacdes, na perspectiva da
genericidade, da busca incessante do aprimoramento cultural préprio
e dos discentes. Todavia, a formagéo continuada, muitas vezes, tem
sido compreendida pelos professores, como tdo somente um meio de
melhorar o salério, de garantir emprego, a sobrevivéncia e atender as
pressdes mercadolégicas (FRANCO; LONGAREZI, 2011, p. 572-573).

O motivo inicial demonstrado por Sofia para participar do programa néo
coincidia com os objetivos do programa de formacéo continuada, relacionados
diretamente com o desenvolvimento e o aperfeicoamento dos fundamentos
pedagdgicos e disciplinares de carater tedrico-pratico, a serem construidos na
relacdo entre seus estudos e a realidade escolar do processo de ensino e
aprendizagem.

A apropriacdo de conhecimentos, por meio da atividade de estudo
oferecida pelo programa pode ser que existia na consciéncia de Sofia. No
entanto, de acordo com a sua fala, os motivos que a levaram participar do
programa PDE eram apenas compreensiveis. Segundo Leontiev (1978; 2012),
0S motivos compreensiveis ndo coincidem com o objetivo da atividade.

O que a motivou patrticipar do programa foi a possibilidade de progresséo
na carreira do estado e elevacdo salarial. Porém, durante o processo de
formacdo continuada € possivel que o motivo que era apenas compreensivel

fosse modificado e viesse a se tornar um motivo eficaz. Essa transformacao
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acontecera quando a apropriacdo de conhecimentos for mais significativa para
0 sujeito do que o motivo inicial que desencadeou a atividade (LEONTIEV, 2012).

Durante o processo de formacgao continuada é preciso que o professor
seja entendido como sujeito da atividade de formacéo. Assim, para que as acdes
de ensino desse professor se transformem, “[...] € necessario que ele participe
ativamente ao longo do processo como sujeito de sua relagdo com o
conhecimento e com o0 processo de apropriagdo desse conhecimento”
(GLADCHEFF, 2015, p. 68).

Sabendo que as acdes sao os meios pelos quais se realiza a atividade, a
pesquisadora buscou refletir e discutir com Sofia a importancia da escolha de um
conteudo para seus estudantes ao longo do processo de formacdo, com
possibilidade de desencadear o processo de significacdo da atividade de estudo
em Sofia. Ao participar ativamente do planejamento de a¢bes fundamentadas
teoricamente, procurava-se que Sofia desenvolvesse acbes de estudos,
orientada por acdes organizadas e realizadas durante o processo de formacao.

AplOs a observacdo do primeiro encontro com Sofia, procedeu-se a
descricido do movimento ?° de Sofia durante as acdes previstas pela

pesquisadora no quadro 1, para posterior analise, apresentada a seguir.

5.2 ANALISE DO PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA NA EScoLA (PIPE)

A pesquisadora solicitou a Sofia que realizasse uma leitura individual
prévia dos textos. Com isso, houve maior interacdo na discussao, sanando
duvidas em relacédo aos conceitos, muitos deles desconhecidos dela.

Durante os primeiros encontros de orientacdo, Sofia comentava a
respeito da dificuldade em inteirar-se da teoria semiotica, pois ndo estava
acostumada a fazer leituras e tinha pouco conhecimento a respeito do assunto,
porém, na medida em que se apropriava dos principais conceitos, seus
comentarios foram escasseando, dando lugar a um interesse cada vez maior
pelo tema. A pesquisadora insistiu varias vezes sobre a importancia da leitura

dos textos, mesmo com a dificuldade mencionada, pois essa colaboraria na

29 A analise do movimento de Sofia durante o primeiro semestre de 2016, foi feita de acordo com
as acdes descritas no quadro 2.
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compreensao do objeto de trabalho que seria proposto como intervencéo
pedagdgica na fase posterior da formacéo. A atitude de insisténcia buscava
atestar o que Leontiev (1978) afirma em relacéo as acdes internas: ndo ha como
intervir em sua realizacdo, porém para alcancar uma nova acéo intelectual, €
preciso que o sujeito a exteriorize, ou seja, inicie com uma acao externa.

Segundo Sforni (2003) para que uma acgédo tenha significado para o
individuo € necessario um motivo para produzi-la, e para que este sinta novas
necessidades ou motivos que o estimulem a agir em um nivel superior, é preciso
gue esteja inserido em um contexto que crie necessidades de novas acoes. Esse
contexto foi buscado a partir das leituras que Sofia realizou e prosseguiu no
processo formativo.

Desse modo, por meio de estudos orientados, a intencionalidade foi de
sensibilizar Sofia acerca da importancia da compreensdo da teoria que
fundamentaria o seu projeto de intervencdo com os estudantes, bem como da
sua atividade pedagogica. De acordo com Serrdo (2006) no movimento da
atividade, ha de se considerar a dimenséo subjetiva que as significacdes sociais
passam a ter para o sujeito, ou seja, o sentido pessoal. No caso de Sofia, 0
programa PDE tinha uma significacéo social, porém, o tempo todo da formacéo
guestionava-se acerca do sentido pessoal atribuido por Sofia a esse programa,
enguanto um espaco de formacédo continuada. Piotto, Asbahr e Furlaneto (2017)
salientam que o sentido pessoal € formado no decorrer da atividade do sujeito.

Asbahr (2005) destaca que para encontrar o sentido é necessério
descobrir o motivo correspondente a ele, j4 que sentido pessoal e motivo estao
relacionados. Lembrando que “[...] todo sentido é sentido de algo, é sentido de
uma significacdo. Embora sentido e significacdo ndo sejam coincidentes, estao
ligados um ao outro na medida em que o sentido exprime uma significacdo”
(ASBAHR, 2005, p. 111).

Assim, o intuito foi sensibilizar Sofia em relagdo ao sentido da atividade
de estudo no decorrer da formacdo como condigdo para a organizacdo do

ensino.
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5.3 ANALISE DA PRODUGAO DIDATICO-PEDAGOGICA (PDP)

Nesse momento®® Sofia apresenta indicios de estar engajada no processo
de formacéo continuada. Tal engajamento fica evidenciado nos momentos de
orientacdo, ao ser questionada a respeito das suas expectativas em relagdo a
formacdao, pois, em sua fala, Sofia manifesta a possibilidade de contribuicdo com

sua pratica pedagogica3’.

“As minhas expectativas além do avango na carreira e valorizagdo

profissional é em relagdo as mudangas em minha pratica pedagdogica”

O avanco na carreira e a valorizacao profissional ainda estao presentes,
todavia, ha indicios de mudanca de qualidade do motivo, ou seja, do sentido
atribuido a sua participacdo no programa. Basso (1998), ressalta a importancia
de se considerar as condi¢cdes subjetivas e objetivas ao trabalho educativo. A
condicdo subjetiva esta relacionada com a formacéo do professor e a condicéo
objetiva com as condi¢des de trabalho (remuneragéo do professor, preparacao
da aula, dentre outros). Portanto, a formacgao continuada oferecida pelo
programa PDE esta relacionada tanto com as condi¢cGes subjetivas, quanto as
condicBes objetivas do trabalho educativo.

Gladcheff (2015, p. 83), destaca que “ [...] o professor atribui sentido na
medida em que se relaciona socialmente e, por meio dessa relacdo, gera
significados”. Assim, ao integrar-se em um processo de formacao, Sofia passa a
desenvolver acfes de estudos que sdo orientadas e organizadas para tal
movimento de formacdo. As acbes desenvolvidas por ela podem revelar o
sentido atribuido a atividade de estudo, e € por meio desse que ocorre 0
processo de significacdo. Sofia relata em dos encontros de orientacédo®? ao ser

inquerida acerca da contribuicdo do PDE com sua prética pedagogica:

“Sim, acredito que possa contribuir com a minha prética pedagdgica, pois,

durante o programa ha um tempo livre para que o professor possa estudar e

30 Andlise do movimento de Sofia segundo as ag¢des previstas no quadro 3.
81 Apéndice A
82 Apéndice A
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refletir sobre suas acdes pedagdgicas, promovendo assim uma qualidade do

ensino e aprendizagem”

Leontiev (2012) chama atencéo para a atividade humana. Segundo esse
autor, ela é formada por um conjunto de a¢des articuladas por uma necessidade.
Essas a¢Oes podem né&o coincidir com o motivo da atividade, no entanto, elas
podem ser transformadas e chegar ao status de atividade ao ganhar um motivo.
Assim, infere-se que o motivo para Sofia, incialmente apenas compreensivel,
comeca a ser transformado e, agora, ela passa a levar em conta as contribui¢cdes
que podem ocorrer a partir da sua atividade pedagdgica.

O sentido atribuido por Sofia a sua atividade pedagdgica comeca a
convergir com o significado social do programa de formacéo. A significacdo da
atividade pedagdgica realizada pelo professor pode proporcionar novos motivos
gue promovam condi¢des para um ensino que possibilite aos estudantes se
engajarem em atividades de aprendizagem (ASBAHR, 2005), por sua vez,
colocando ambos, professor e aluno, em processo permanente de atividade.

Em relacdo a aprendizagem, Silva (2013), aponta que o estudante sé
aprende se participa ativamente do processo educativo, por isso, € importante
gue o professor organize o ensino e planeje acées que promovam a apropriacao
do conhecimento pelo estudante, pois, ndo basta sensibiliza-lo a respeito da
importancia de aprender, é necessaria a promocao do aprendizado.

Nesse sentido, Lopes (2009), salienta que a organizacdo do ensino é
fundamental, uma vez que auxilia o professor no encaminhamento da atividade
de ensino, cuja finalidade € a aprendizagem do estudante. Moura (2002) ressalta
gue o professor é o responsavel pela acdo pedagdgica, por isso, cabe a ele
organizar situacdes planejadas intencionalmente em que os resultados sejam a
transformacao dos estudantes. A organizacéo do ensino possibilita a apreensao
de saberes tanto para o professor, quanto para o estudante.

De acordo com Moura et al (2016) ao organizar o ensino, o professor
define agbes, seleciona instrumentos e avalia o processo de ensino e
aprendizagem. Lopes (2009) destaca que a elaboracéo de tarefas e materiais
adequados sao fatores essenciais para a organizacdo da atividade de
aprendizagem. A preocupacgéo quanto as agdes para a organizagao do ensino,

foram observadas durante o movimento de interacdo que aconteciam durante os
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momentos de orientacdo. Em varios momentos a orientadora (pesquisadora) e
Sofia trocavam comentarios, discutiam e faziam reflexdes acerca do
planejamento das tarefas pedagdgicas. Como exemplo, traz-se o trecho de uma

mensagem de Sofia enviada por e-mail:

Estou enviando alguns problemas para atividade de implementacéo, veja

0 que vocé acha. Qual o mais viavel, ou se tem outros?

Em varias ocasides, a distancia, e principalmente durante o processo de
orientacdo presencial houve a preocupacdo em suscitar a intencionalidade do
planejamento de tarefas e acBes pedagdgicas.

Moura (2002, p.156) salienta que no processo de formacdo continuada
pautado na estrutura da atividade, as ag¢0es sdo combinadas e
interdependentes, resultado de acordos entre os individuos que tenham em
comum a satisfacdo de uma necessidade. Ainda para o autor, a atividade
“envolve parcerias, divisao de trabalho e busca comum de resultados”.

Nesse sentido a participagcédo, em conjunto, nos momentos de orientacao
representavam o processo de negociacdo. Ao serem novamente resolvidas e
discutidas as tarefas estavam sujeitas a novas formulacées. O envolvimento dos
sujeitos revelava o aspecto dinamico do processo.

Como Sofia ja tinha realizado leituras referentes ao seu referencial tedrico,
era solicitado um estudo prévio das tarefas que seriam realizadas com 0s
estudantes. Apos esse estudo, nos encontros de orientacdo, aconteciam o0s
momentos de discussao, reflexdo e analise das tarefas. Isso colaborava com o
processo de formacao continuada e na apropriacdo do conhecimento teérico
matematico na organizacdo do ensino, como mostra o didlogo3 transcrito a

seqguir:

Pesquisadora: O que vocé pretende trabalhar com o holerite?
Sofia: Mostrar para os alunos se 0 FGTS esta sendo depositado e como

calcula esse valor.

33 Gravado pelo notebook.
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Em relagdo a apropriacdo dos conhecimentos tedricos, ela € um dos
elementos essenciais para o desenvolvimento do individuo, por isso, na
organizacdo do ensino a atividade de estudo € tida como o movimento de
aprendizagem decorrente de uma atividade de ensino intencional, sistematizada

e organizada visando a aprendizagem dos estudantes (GLADCHEFF, 2015).

5.4 ANALISE DA IMPLEMENTAGAO DO PROJETO DE INTERVENGAO PEDAGOGICA DA
EscoLA (IPIPE)

A Implementacdo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica da Escola®*
ocorreu no primeiro semestre de 2017. Nesse momento, Sofia colocaria em
pratica as acdes que foram previstas; cabendo a pesquisadora apresentar e
analisar o movimento de Sofia ha implementagcéo do seu trabalho.

Moura (2002) destaca que as acOes e operagdes que definem a
organizacdo do ensino, cuja finalidade é o conteddo a ser ensinado, deve
suscitar nos estudantes necessidades e motivos para, assim, constituirem-se em
atividades de aprendizagem.

Para engajar-se na atividade de aprendizagem, o estudante deve cumprir
algumas etapas que demandam “certo nivel de esforco cognitivo e até mesmo
fisico, a fim de que possa construir sua ‘codificagao prépria’, por meio da qual
atribuira significado ao objeto de estudo” (SILVA, 2013 p. 40). Em relacdo ao
esforco cognitivo e fisico, Silva e Salvi (2012), destacam que a reflexdo,
compreensao, curiosidade, indagacao diante dos desafios, a motivacdo para a
execucao da tarefa e a interacdo com o outro fazem parte do esfor¢co cognitivo.
A dedicacdo de tempo, o empenho para atividades de estudo e para o
cumprimento das tarefas propostas estéo relacionadas ao esforco fisico.

Percebe-se que, embora estivesse preocupada com seu retorno a sala de
aula, Sofia se encontrava cada vez mais envolvida com sua atividade
pedagogica. Segundo ela, estava ansiosa, com medo, acreditava que seu

trabalho seria diferente do que estava acostumada.

34 Anexo D: ficha de acompanhamento dos participantes.
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1...] foi possivel constatar que frequentemente trabalhamos essa teoria
em sala de aula, mas por falta de conhecimento ndo a identificamos. [...]
Frequentemente trabalhamos os conteddos mateméaticos utilizando-se de
apenas uma forma de representa-los visto que, muitas os estudantes ja sabem
o conteudo apresentado, mas de uma outra forma, e isso os leva a acreditar que

o contetdo ndo é o mesmo e por isso tem dificuldades em Matematica” (Sofia)®.

Moretti (2007) salienta que o professor esta em atividade de ensino antes,
durante e depois da aula, e compreende a atividade de ensino como um
processo e ndo um produto. Isso vai ao encontro das angustias de Sofia, muito
embora ndo percebesse, ela se encontrava em um processo, que abrangia a

atividade de estudo e de ensino.

5.4.1 Andlise Do Movimento Da Implementacdo Do Projeto De Intervencao
Pedagogica Na Sala De Aula

Para subsidiar a analise do retorno de Sofia a sala de aula, foi
apresentado o seu movimento levando em consideracao o referencial tedrico
adotado por ela. Dessa maneira, optou-se em mostrar 0s registros escritos de
alguns estudantes referentes a resolucéo das tarefas para também analisa-los.
Destaque foi dado ao envolvimento da pesquisadora, e de Sofia, na
compreensao dos resultados nessa etapa.

As aulas no curso EJA séo divididas em trés dias de 4h/aulas durante um
semestre. No dia 02/03/2017 Sofia teve a primeira conversa com os estudantes.
Nesse dia®® apresentou o programa PDE, o seu projeto de pesquisa e pediu a
colaboracdo dos estudantes para participarem. De acordo com 0s registros
(diario de bordo) de Sofia, os estudantes mostraram-se bem interessados e
concordaram em participar da sua pesquisa. Em relagdo ao objeto matematico
porcentagem, os estudantes relataram a importancia do mesmo para resolver
problemas que fazem parte do seu dia a dia.

Embora esse conteudo esteja no curriculo escolar do ensino fundamental,

muitos estudantes ainda apresentam dificuldades em relagdo ao mesmo. Tais

35 Apéndice B
36 Anexo E: registro das acdes previstas no IPIPE.
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dificuldades podem estar relacionadas com a ndo compreenséo da porcentagem
enquanto proporcao e de outros conhecimentos matematicos envolvidos nesse
conceito. Na maioria das vezes, em situacdes do cotidiano, os estudantes fazem
uso da calculadora ou aplicam procedimentos (calculos) sem o devido
entendimento do que estdo fazendo. Nesse sentido, trabalhar os diversos
registros semioticos desse conteudo é importante para que os estudantes se

apropriem desse conceito.

Através da porcentagem, entendida enquanto proporgéo, é possivel
retomar uma série de conceitos, como fracdo, numero decimal,
operac¢Bes aritméticas e razdo. Esses conceitos constituem algumas
das ferramentas necessarias a conceituagcdo da porcentagem
(VIZOLLI, 2001, p. 6).

De acordo com Vizolli (2001), o estudo da porcentagem é um assunto que
possui uma significacdo social, ja que por meio dele pode-se estabelecer
relacbes, comparar e interpretar situacoes e informacdes veiculadas nos meios
de comunicacdo e dados estatisticos. O dominio desse contetdo permite ao
sujeito resolver situacdes matematicas tanto no ambito escolar como fora dele.

Além das ac¢bes que foram apresentadas no quadro 4, a figura a seguir,
apresenta outras agdes/operacdes que foram realizadas com os estudantes no

decorrer da implementacéo.



Figura 4 — Sistematizagcdo das agfes/operacdes desenvolvidas na sala de aula

Fonte: a autora
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A figura 4, apresenta a sintetizacdo das acdes que foram aplicadas com
0s estudantes na sala de aula.

As novas ac¢les decorreram das discussofes e reflexdes que aconteciam
nos momentos de orientacdo. Moura (2002) destaca que o trabalho em grupo
propicia a partilha de significados que se modificam diante do objeto de
conhecimento em discussao. Nesse sentido, as acdes de estudos propostas no
decorrer da formacéo, mediadas pela pesquisadora, foram essenciais para o
entendimento de Sofia quanto a organizacdo do ensino de porcentagem para
seus estudantes.

De acordo com Leontiev (1978) o sentido € construido durante a atividade
do sujeito. Sofia, nesse caso, deparou-se com a necessidade de elencar acdes
que proporcionassem apresentar diferentes registros semiéticos do objeto
matematico porcentagem aos seus estudantes. Nesse movimento houve uma
significagcdo da atividade de ensino de Sofia, pois, ao se conscientizar de seu
objeto de ensino, definiu acdes e elegeu instrumentos para objetiva-lo, levando
em conta as peculiaridades de tal conteudo, de modo a orientar as acoes e
operacdes que deveriam ser organizadas para o caminho que os estudantes
irlam percorrer.

No dia 07/03/2017, foi aplicado o questionario®’ cuja finalidade foi obter
informacdes a respeito do perfil dos estudantes, bem como do conhecimento
acerca do objeto matematico porcentagem.

Para fundamentar o trabalho desenvolvido apresentou-se exemplos de
registros escritos dos estudantes da EJA, bem como alguns relatos de Sofia e
de seus estudantes® realizados em sala de aula: E1, E2, E5, E6, E8, E13, E14
e E17, ndo necessariamente nessa ordem.

Sofia tinha como proposito apresentar diferentes registros semioticos do
objeto porcentagem aos estudantes da EJA. Para atender tal objetivo, foi
necessario o uso de diversas tarefas®, ja que no inicio da implementacéo, os
estudantes demonstraram dificuldades em relacdo ao contetdo de porcentagem,

conforme relato de Sofia*®:

37 Apéndice C: questionario para tracar o perfil dos estudantes da EJA, bem como o
conhecimento acerca do contetdo porcentagem.

38 Diario de bordo de Sofia.

%9 Anexo G: Exemplos de outras tarefas desenvolvidas com os estudantes da EJA.

40 Diério de bordo de Sofia.
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Nos primeiros exercicios, como por exemplo, pedi que calculassem 50%
de 900; 12% de 5000. Muitos alunos encontraram dificuldades em realiza-los,

pois ndo lembravam. Um perguntava: divide? Multiplica? Subtrai?

Alguns conseguiram resolver; o estudante E13 apresentou como chegou

ao resultado:

Figura 5 — Registro escrito do estudante E13
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Fonte: material do estudante E13
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O estudante E13 justifica sua resposta por meio do registro discursivo que
pode ser considerado registro de representacao semiética misto (registro verbal
escrito combinado com o registro de representacdo numérico). Além desse
registro, temos o registro verbal oral que é a fala do estudante. Por meio desse
registro o estudante revela seu pensamento a respeito do objeto em questdo. A
fala acerca do objeto em questéo auxilia o professor, no caso da porcentagem,
a perceber a relacdo que o estudante estabelece com a centena, a relagcéo entre
a pergunta do problema e o resultado obtido. No caso dos estudantes da EJA,
esse registro constitui-se em uma valiosa fonte de informacdes, pois oferece
elementos aos professores do que os estudantes ja sabem sobre o objeto de
estudo (VIZOLLI, 2006). Contudo, Duval (2009) chama atencao para esses tipos
de registros. Segundo esse autor, ndo € garantia de que o estudante reconheca
0 objeto representado num registro matematico.

Para auxiliar os estudantes nessa tarefa foram explorados o registro
fracionario e o registro decimal. Como a taxa percentual era conhecida, foi feita
a conversdo da mesma para esses registros. De acordo com Duval (2009),
compreender a conversao entre 0s registros é importante, porque cada registro

possui um tratamento.
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Outra tarefa realizada com os estudantes foi a leitura de noticias em
jornais envolvendo o simbolo de porcentagem (%). A tarefa foi desenvolvida em
grupo (trés ou quatro estudantes). Nessa tarefa os estudantes tinham que
circular a reportagem que continha a porcentagem e explicar o significado da
porcentagem no contexto da reportagem para as demais equipes.

De acordo com Sofia, alguns estudantes demostraram dificuldades em
explicar o significado da reportagem escolhida. Uma equipe conseguiu explicar
a reportagem escolhida: “S6 11% das micro e pequenas empresas conseguem
créditos”. Segundo essa equipe, do total das micro e pequenas empresas,
apenas 11% conseguiam crédito e isso causava dificuldades para essas
empresas manterem o seu funcionamento.

Considerando a faixa etaria dos estudantes (18 a 47 anos) e o tempo de
afastamento da escola (2 meses a 31 anos) pode-se constatar que esses fatores
contribuem com tais dificuldades. Depois de identificar as dificuldades dos
estudantes em relacdo ao conteudo, Sofia comecou a desenvolver tarefas para
gue esses estudantes se apropriassem do objeto porcentagem.

Para ajudar os estudantes da EJA na compreensao da porcentagem,
Sofia apresentou*! alguns valores no quadro negro (lousa) e pediu para que 0s
estudantes calculassem: 1%, 5%, 10%, 25%, 50%, 75% dos referidos valores.
Essa tarefa teve como obijetivo trabalhar o calculo mental. Durante a execucéo
da tarefa por meio das discussdes, alguns estudantes conseguiram constatar,
por exemplo, que 50% é a metade (divide por 2) e que 25% é a metade da
metade (divide por 4). Isso contribuiu com a resolucédo da tarefa.

Uma das aulas foi destinada para o uso de dicionarios. O objetivo dessa
tarefa foi o de obter o significado da palavra porcentagem. Os estudantes fizeram
uso de dicionarios de varios autores, anotavam o significado e exibiam para as
demais equipes*?. Apds essa tarefa, foi dado para cada estudante uma folha
guadriculada. Na folha quadriculada, os estudantes tinham que contornar um
guadrado 10cm x 10cm e colorir uma certa quantidade de quadradinhos. Essa
tarefa envolve corpo geométrico e teve como finalidade apresentar aos
estudantes as formas que podem ser utilizadas para representar a mesma

guantidade, por exemplo, forma percentual, proporcional, fracionaria e decimal.

41 Diario de bordo de Sofia.
42 A maioria das tarefas em sala foi trabalhadas em grupo.
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Partindo-se da quantidade representada por cada estudante no quadrado de
10cm x 10cm, Sofia solicitou que um estudante fosse até o quadro negro e
registrasse a quantidade de quadradinhos que havia colorido. Por exemplo, o
estudante E5 coloriu 20 quadradinhos, isso significa que essa situacao pode ser
representada por meio de uma fracéo, da proporcéo, da representacéo decimal

ou da forma percentual.

Figura 6 — Registro escrito do estudante E5
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Fonte: material do estudante E5

Apbs a explicacdo acerca das representacbes que podiam ser usadas
para explicitar o0 mesmo objeto matematico, foi pedido que no verso da folha
contornassem outro quadrado 10cm x 10cm, e partindo do registro numérico
simbdlico, colorissem as seguintes quantidades: 50 % de amarelo, 25 % de

vermelho, 15% de azul e 10% de verde.
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Figura 7 — Registro escrito do estudante E14
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Fonte: material do estudante E14

Como exemplos de registros numeéricos o estudante E14, fez uso da forma
percentual (50%); proporcional (50 em cada 100); fracionaria (50/100) e decimal
(0,5). A conversao intra-registro (50% = 50/100 = 5/10 = 1/2 = 0,5) é fundamental
para que o estudante perceba que existe relacdo entre eles uma vez que
representam a mesma quantidade (VIZOLLI, 2001). De acordo com o registro
escrito do estudante E14, podemos inferir que houve compreensédo em relacéo
a essa tarefa, uma vez que ele parte do todo (100%) colorindo corretamente a
figura.

Durante a abordagem do conteudo porcentagem, o estudo da razao, da
proporcao e da regra de trés, como resolucao de situacdes problemas foram
apresentados. Dessa forma, os estudantes puderam conhecer diferentes
maneiras de resolver tarefas que contemplassem o objeto em estudo, além de
escolher aquela que fosse mais conveniente. Ressalte-se ainda, que no decorrer
da implementacdo foram trabalhadas varias situacbes que envolviam o objeto
matematico porcentagem, no entanto, a pesquisadora optou por apresentar
apenas algumas.

Almouloud (2007) destaca que os registros de representacdo semidtica é
um meio pelo qual o professor podera usar para contribuir com a aprendizagem
da Matemética. Salienta também a importancia da mudanca de registro e a

coordenacao de registros, pois “‘uma mudanca de registro tem vantagens do
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ponto de vista de tratamento, podendo facilitar a compreensao ou a descoberta”
(ALMOULOUD, 2007, p. 72).

O carné de IPTU* foi um dos materiais utilizado por Sofia, e por meio
dele, os estudantes puderem compreender como € feito o calculo desse imposto.
O texto “FGTS — O patrimdnio do trabalhador melhora a vida de todos™* também
foi utilizado com os estudantes. Cada estudante recebeu uma copia do texto,
logo apos a leitura, foi destinado um tempo para a discusséo. O texto trata de
guem tem direito ao FGTS, qual a sua finalidade e de quanto € o valor do
desconto, que depende da remuneracao do trabalhador. A discusséo a respeito
do FGTS se deu em razao dos saques das contas inativas do FGTS que foram
liberadas para impulsionar a economia na época da implementacdo em sala de
aula.

Durante o momento reservado para a discussao do texto, o estudante E4
relatou* que estava gostando das aulas de matematica porque estava tratando
de um assunto que lhe interessava: “Eu nunca tinha me atentado para os meus
direitos”.

Segundo Sofia, a turma mostrou-se bastante interessada nesse assunto,
pois muitos estudantes jA eram trabalhadores com registro em carteira, no
entanto, alguns ndo sabiam dos seus direitos. Assim, para complementar, foi
pedido que trouxessem os holerites. Em equipe, os holerites foram examinados
a fim de que os estudantes reparassem acerca do desconto do FGTS, e como
era efetuado o céalculo desse desconto.

Para encontrar a quantidade correspondente ao percentual estipulado, o
estudante precisava reconhecer o que estava sendo perguntado, para entédo
atribuir o significado operatério e adotar os registros de representacdo que
possibilitem a solugcéo do problema. No caso do célculo do FGTS, o estudante
teria que descobrir a quantidade de transformacao a partir da quantidade inicial
(salario bruto) respeitando o percentual de 8%.

Ainda em relagdo a discussdo do FGTS, alguns estudantes relataram que

nunca tinham dado importancia aos descontos efetuados no holerite e que de

43 Imposto Predial e Territorial Urbano.

44 Disponivel em: http://www.funtrab.ms.gov.br/fgts-o-patrimonio-do-trabalhador-melhora-a-
vida-de-todos/. Acessado em: 05 de mar. 2017.

45 De acordo com as anotag@es no diario de bordo de Sofia.
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agora em diante iriam dar mais atencéo, isso ficou evidenciado no relato do
estudante E5: Professora, sabe eu nunca observei meu holerite, a partir de hoje
vou observar.

Além do texto do FGTS, os estudantes leram um texto que tratava da
“Histdria das Porcentagens™® e assistiram videos*’ que mostravam exemplos de
situacdes problema do cotidiano das pessoas, envolvendo porcentagem,
calculos de juros simples e composto, conceito de inflacdo e deflacao.
Demonstra como a taxa de juros utilizada no comércio pode influenciar no valor
final de um produto. Debate a importancia de utilizar a calculadora, planilhas e
outras novas tecnologias nestes tipos de opera¢des. Conta uma breve histéria
das operacdes e verifica modos de calcular a porcentagem por meio de calculos
mentais. Os videos possibilitaram aos estudantes compreenderem melhor o que
estava sendo estudado, bem como a sua importancia para resolucdo de
situacdes que pudessem surgir em seu dia a dia.

Vizolli (2001) destaca trés aspectos fundamentais para o estudo de
porcentagem. O sentido, que envolve 0 contexto da questdo e permite que o
estudante compreenda a porcentagem no universo abordado. O significado
operatorio, que é a forma como se resolve matematicamente a questéo, ou seja,
sdo as operacdes matematicas que possibilitam a resolu¢do do problema e a
aplicacao, que requer a compreensao do sentido e do significado operatério; isto
€, a compreensédo de seus registros de representacdo, bem como a articulacao
entre diferentes registros de representacao.

O sentido permite a compreensdo do significado das grandezas
implicitas e explicitas na questdo, ou seja, 0 sentido orienta a
compreenséao do que significa a incdgnita no universo em questao. [...]
o significado operatério est4d imbricado ao sentido e indica os
procedimentos matematicos utilizados na resolucdo da questédo
proposta (VIZOLLI, 2001, p. 16-17).

46 SILVA, Marcos Noé Pedro da. Histdria das Porcentagens. Disponivel em
<https://brasilescola.uol.com.br/matematica/historia-das-porcentagens.htm>. Acessado em: 03
de ser. 2016.

47 “Porcentagem 100 mistérios”. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=QUYg6MOXdkc>. Acessado em: 29 de mar. de 2017;
“Matematica em toda parte: matematica nas finangas”. Disponivel em <
https://lwww.youtube.com/watch?v=5wswMJIm1fdE> . Acessado em: 29 de mar. de 2017.
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No proximo exemplo de tarefa trabalhado com os estudantes, era
necessario perceber que o “desconto” estava relacionado com a subtragéo entre
a quantidade inicial e a quantidade de transformacéo. Esse tipo de questao exige
que o estudante entenda o sentido, para entdo mobilizar um tratamento e
encontrar a quantidade de transformacgéao, e outro para efetuar a subtracao entre

a quantidade inicial e a quantidade de transformacéao.

Figura 8 — Registro escrito do estudante E1

1)Flavia foi a uma loja de calcados para comprar uma sandélia que custava RS 120,00. Como
pretendia pagar 2 vista, ela pediu um desconto e o gerente deu-the um desconto de 15%. Qual
o valor pago por Flavia?

Fonte: material do estudante E1

O registro escrito do estudante E1 aponta a compreensao do sentido, ou
seja, a compreensdo do que significa a incégnita no universo da questédo e do
significado operatorio para a sua resolucéo. Ele fez uso da proporcédo: 10% de
120 é 12, entdo 5% de 120 € 6, somou os resultados achando o valor do
desconto (quantidade de transformacéo). Depois, da quantidade inicial subtraiu
o valor do desconto, chegando a resposta da questao.

O registro escrito abaixo apresenta a resolucdo para uma questao de

corpo tabular que foi uma das propostas de tarefas trabalhadas.

Figura 9 — Registro escrito do estudante E8

2) Para a escolha do representante de uma escola , havia trés candidatos. Na tabela abaixo
estd a mostra de uma parte dos resultados. Todos os alunos votaram e ndo houve votos nulos.
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Fonte: material do estudante E8



101

Observamos pelo registro do estudante E8, que para chegar a solucdo da
questao, fez uso da propriedade da propor¢cdo seguido da regra de trés. As
grandezas consideradas nessa questao foram:

e Taxa percentual de cada candidato
e Quantidade de referéncia: nimero de votos de cada candidato
e Quantidade de transformacéo é a incégnita

Além da identificacdo das grandezas presentes no enunciado, por se
tratar de porcentagem, a taxa percentual padrdo, acerca da qual séo avaliadas
as demais taxas, € a centena, ou seja, 100%, que corresponde ao todo.

Para Duval (2012), uma tabela € uma forma de apresentar informacdes,

diferente de um texto ou uma declaracéo.

O aluno poderd ler a tabela como uma grade de informacdes, apenas
para consulta de dados. Esta questao é de analise numérica, onde o
aluno precisa também de comparativos entre os dados fornecidos, bem
como precisa analisar a coeréncia das questdes com o que se refere
na tabela para ter um grau de congruéncia possivel em seu registro de
chegada. Neste momento ele precisa ir e vir, [...] para que estabeleca
relacdes com as informacgBes dadas e ndo se configure um caso de
ndo congruéncia (VIEIRA, 2013, p.109).

Nessa questdo, os dados ndo se configuravam em congruéncia
semantica, por isso, houve dificuldades por parte de alguns estudantes em
resolvé-la. No entanto, para agueles que conseguiram chegar a solucao, pode-
se inferir a ocorréncia de momentos de idas e vindas nas representacées do
objeto, possibilitando algum grau de congruéncia.

Para trabalhar com questdes de corpo icbnico, Sofia levou varios
panfletos de lojas comerciais*® para sala de aula. Os estudantes escolhiam o
produto e tinham que calcular a diferenga entre o preco a vista e a prazo dando
a taxa percentual de aumento. Para ilustrar essa situagcédo, apresentamos o0
produto escolhido, bem como os registros de representacdo semiotica utilizado

pelo estudante EB6.

48 Apéndice D: foto dos estudantes realizando a tarefa com panfletos.
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Figura 10— Registro escrito do estudante E6
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Fonte: material do estudante E6

Abaixo foi descrito a resposta da segunda pergunta do registro do

estudante E6:

“ A vista. E melhor compra & vista que sai mais barato porque a prazo sai
mais caro e daria para comprar duas coisas pena que a gente nao tem dinheiro

para compra a vista”

De acordo com o registro escrito desse estudante, podemos observar que

usou as informagdes contidas no produto (prego a vista e a prazo) para achar o
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aumento em reais. De posse desse valor, aplicou a propriedade de proporcéo
seguido da regra de trés, determinando o aumento percentual. Para Vieira
(2013), esse tipo de tarefa proporciona o transito para outros registros. Podera
realizar calculos percentuais com operador numérico ou algébrico, propriedade
da proporcéo e a regra de trés para sua resolucao.

Nessa mesma questéo, o estudante tinha que responder qual condi¢céo
era mais vantajoso comprar. Verifica-se que ele tem consciéncia que comprar a
vista € o mais adequado, no entanto, ndo parece levar em conta o fato de se
fazer economia, ou seja, de guardar dinheiro para efetuar a compra a vista.

O estudo da porcentagem pode ajudar o estudante na tomada de
decisfes e na organizacao financeira, pois realizar calculos com porcentagem €&
uma das formas que possibilita compreender a dinamica financeira envolvida no
nosso dia a dia (VIZOLLI, 2001).

Ainda em relagéo as tarefas trabalhadas em sala de aula, apresenta-se a
seguir o registro escrito do estudante E17 para a questdo que envolvia o corpo
grafico. Para esse tipo de tarefa, é necessario que o estudante mobilize pelo
menos duas varidveis. Por exemplo, perceber a proporcdo e identificar a
porcentagem indicada no gréafico (DUVAL, 2004b, p.52, apud VIEIRA, 2013).
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Figura 11 — Registro escrito do estudante E17

{Prova Brasil, 2009- Adaptado) Em uma pesquisa realizada em uma determinada cidade sobre
qual a preocupagio das pessoas em relacdo a cidades grandes, sendo levadas a pracurarem
cidades do interior para moradia. Foram entrevistados 3600 pessoas. Os dados est30 no gréafico
abaixo.
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Fonte: material do estudante E17

Para identificar a taxa percentual destinada a educacéo, o estudante E17
partiu da soma das taxas percentuais que ja estavam apresentadas e subtraindo
do todo (100%). Além disso, usou o registro decimal para representar a taxa
percentual e a multiplicacao para chegar aos resultados pretendidos.

Vizolli (2001), salienta que em tarefas desse tipo o enunciado do problema
fornece a quantidade de referéncia, porém para calcular a quantidade de

transformacdo € preciso que o estudante relacione as taxas percentuais na
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legenda com as partes descritas no gréfico. Segundo Duval (2009), a
coordenacdo de pelo menos dois registros semibticos contribui com a
aprendizagem matematica. Apoiado no registro discursivo, e gréafico, o estudante
E17 teve elementos que propiciaram a sua resolucdo, conforme observado na
figura 12.

As tarefas desenvolvidas com registro grafico possibilitaram

constatacodes:

E1: “Professora, eu sempre vejo esses desenhos, mas néo sabia
interpretar, agora ja sei que servem para representar os dados estatisticos! Muito
' k24

interessante

E2: “Eu sempre via esse tipo de grafico, mas ndo entendia”.

Segundo Duval (2009) a complementaridade dos registros diz respeito as
possibilidades proprias de cada sistema semiotico. A natureza do registro
semiodtico que é escolhido para representar um contetudo (objeto, conceito ou
situacdo) impde uma selecdo de elementos significativos ou informacionais do
conteudo que representa. Por exemplo, os graficos, as tabelas, as fracdes, sédo
registros parciais da porcentagem. Ao trabalhar com varios tipos de
representacdes, estabelecendo relacdes entre si, Sofia estava propiciando a
compreensao do objeto porcentagem aos estudantes da EJA.

Lorensatti (2009) destaca que a traducdo de um texto na lingua natural
para a linguagem matematica depende da coleta de informacdes para que seja
possivel a sua interpretacdo. Logo, o enunciado do problema e as suas
informacBes devem ser compreendidos, assim como, as relacdes conceituais
gue déo significados a essas informacdes.

Para Duarte (1998) o trabalho educativo € uma atividade regida por
intencionalidades a determinados fins e o seu resultado mais direto é a
humanizacédo no sujeito. Por isso, cabe ao professor assegurar ao estudante
acesso ao que nao lhe é dado no seu cotidiano.

Vizolli, salienta que “a compreensdo do conceito de porcentagem é
fundamental para que as pessoas passem a exercer de forma mais eficiente
seus direitos e deveres de cidadaos” (2001, p. 1). Portanto, o seu dominio
permite ao estudante resolver situacdes mateméticas, tanto no ambito escolar,

como fora dele.



106

Em relacdo a contribuicdo dos registros de representacao semiética para

a aprendizagem da matematica, Duval (2009) destaca que:

Os registros semiéticos constituem os graus de liberdade de que um
sujeito pode dispor para objetivar a si préprio uma ideia ainda confusa,
um sentimento latente, para explorar informagfes ou simplesmente
para poder comunicéa-las a um interlocutor (DUVAL, 2009, p.37).

Isso auxilia os estudantes quanto a compreensdo em relacdo a
conceitualizacdo (noésis), do objeto Porcentagem, por meio de varias
representacdes (semidsis); pois, para a no¢ao conceitual do objeto de estudo &
necessario o reconhecimento de sua representacdo (DUVAL, 2009).

Depois de fazer uso de varios recursos para 0 ensino do objeto
matematico porcentagem (panfletos de lojas, jornais, calculo mental, holerites,
videos, etc.), foi pedido aos estudantes que trouxessem noticias de jornais que
abordassem o objeto em estudo. E, em equipe, eles escolheram as reportagens,
realizaram as leituras e discutiram a respeito das mesmas. Em seguida,
recortaram e colaram-nas em uma cartolina para expor no mural da escola®,
com o titulo: Porcentagem: a matematica presente no nosso cotidiano.

Para finalizar a implementacéo prevista na producéo didatico pedagdgica,
Sofia convidou o gerente da Caixa Econdmica Federal *° para uma conversa
com a turma a respeito do objeto de estudo: porcentagem. Além do gerente, 0
subgerente também colaborou com a palestra. O tema abordado pelos
palestrantes foi a Educacéo Financeira. Cada estudante recebeu uma caneta e
uma pasta contendo uma apostila com informacdes a respeito do tema tratado.
Além disso, versaram acerca da importancia dos estudos na vida das pessoas,
bem como a importancia de economizar nos dias atuais. Com isso, discorreram
sobre a relevancia do estudo do objeto matematico porcentagem. Além dos
estudantes de Sofia, também participaram da palestra estudantes de outras
séries. Ao término da palestra, o gerente relatou aos estudantes que também
tinha cursado a EJA. Segundo ele, tinha ficado um tempo no Japao e quando
retornou ao Brasil decidiu frequentar a EJA. Esse relato foi muito importante, pois

contribuiu com a autoestima e “sonhos” dos estudantes.

49 Apéndice E: foto dos estudantes colando reportagens para confeccao do cartaz; foto do
cartaz no mural da escola.
50 Apéndice F: foto dos estudantes durante a palestra e foto de Sofia com seus convidados.
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Ao final, os estudantes realizaram uma tarefa com cinco questdes, cuja
finalidade foi averiguar a aprendizagem desses estudantes em relagéo ao objeto
matematico porcentagem.

Para a etapa da Implementacao do Projeto de Intervencdo Pedagodgica da
Escola foram apresentados e analisados exemplos de registros das tarefas
desenvolvidas com os estudantes da EJA.

As aclOes de estudo organizadas e praticadas durante a formacéo
continuada, visaram articular teoria e pratica. No decorrer desse movimento,
ocorreu um processo de significacdo da atividade de ensino de matematica
incentivado pela unidade entre o conhecimento tedrico matematico e o
planejamento das aclGes para tal conhecimento. Isso ficou demonstrado no
planejamento das acGes de ensino, na elaboracdo das tarefas e na aplicacao
das mesmas na sala de aula.

Ponderou-se que as agOes desenvolvidas durante o processo de
formacdo foram relevantes para que a atividade de estudo se formasse e
desenvolvesse em Sofia. Segundo Asbahr (2011), a finalidade de tais acdes
refere-se a organizacdo do ensino que desperte nos estudantes motivos para a
atividade de aprendizagem.

Nesse sentido, inferiu-se que as acdes planejadas e aplicadas por Sofia
aos estudantes da EJA, favoreceu a criacdo de motivos para que 0S mesmos
pudessem aprender.

A seguir, sdo pontuadas as impressdes de Sofia em relacdo ao trabalho

desenvolvido na sala de aula.
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5.5 ANALISE REFERENTE A ELABORAGCAO DO ARTIGO

A elaboracdo do artigo®! é a Ultima etapa contemplada pelo programa
PDE. Nessa fase foi necessario refletir a respeito das acdes que foram propostas
em sala de aula e, se essas ac¢0es contribuiram ou ndo com a aprendizagem dos
estudantes. Conforme Moretti (2007) essa reflexdo pode ocorrer ao avaliar os
materiais produzidos pelos estudantes, ao refletir acerca das questdes ou
solugdes que os estudantes apresentaram para os problemas propostos e o
guanto essas acfes possibilitaram a motivacdo dos mesmos.

Para uma melhor compreensao dessa fase, em alguns momentos foram
utilizados relatos de estudantes da EJA durante a sua participacao na realizacao
das tarefas em sala de aula e relatos de Sofia para contribuir com a analise.
Destaque-se que para subsidiar a anélise recorreu-se aos materiais produzidos
pelos estudantes e por Sofia. Nessa etapa, foram utilizados os relatos e registros
escritos dos seguintes estudantes: E1, E2, E3, E5, E6, E7, E8, E10, E12, E19,
E21 e E23, ndo necessariamente nessa ordem.

Sofia abordou o objeto matematico porcentagem utilizando-se de varios
recursos didaticos, que proporcionou os diversos registros de representacdo
semiodtica do objeto em estudo.

De acordo com Damm (2012) para que ocorra a conceitualizacdo dos
objetos matematicos h& necessidade de representacbes. Como uma
representacdo € parcial ao seu objeto, para a compreensdo em Matematica, €
importante que o0 sujeito que aprende faca a coordenacdo de diferentes
representacfes associadas a um mesmo objeto matematico.

As tarefas propostas e trabalhadas possibilitaram explorar varios registros
semidticos do objeto matematico porcentagem, tais como: o registro percentual,
o registro racional fracionario e o registro racional decimal. Também foi abordado
o estudo da proporcao e da regra de trés para a resolucéo dos problemas.

Além de apresentar diferentes registros de representacdo da
porcentagem para os estudantes, foi considerada a maneira como esses
diferentes registros foram utilizados. Por exemplo, o estudante E8%? considerou

o registro racional decimal mais facil:

51 Anexo F: ficha de acompanhamento dos participantes.
52 Diario de bordo de Sofia.
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“Ah! Usando a forma decimal € bem mais facil calcular a porcentagem”.

Infere-se que a opcdo desse estudante por esse registro deve-se a
possibilidade do uso da calculadora. Duval (2009) ressalta a importancia de se
conhecer os varios registros de representacdo semiética do objeto em estudo.
Compreender que, por exemplo®¥, 50% = % = 0,5, d4 ao estudante a
possibilidade de realizar tratamentos de forma mais econdémica e eficaz,
escolhendo uma ou outra representagéo para operar.

Segundo Sofia®*, os estudantes demonstraram interesse e motivagéo

durante a realizacéo das tarefas.

“Os alunos ja estao conseguindo realizar sem muitas dificuldades. Uns

pedem ajuda aos colegas, discutem, trocam ideias” (Sofia).

Uma das tarefas que chamou a atencéo foi o trabalho com os panfletos
de estabelecimentos comerciais. Essa tarefa proporcionou discusséao entre os
estudantes acerca das compras a vista e a prazo e permitiu que atribuissem
sentido ao que estavam aprendendo. A motivacdo pode estar relacionada ao
ambiente proporcionado por Sofia, um ambiente diferenciado, em que ha
participacéo dos sujeitos, num trabalho coletivo e colaborativo.

Para Bernardes (2009) as acdes e operacdes do professor definem a
organizacdo do ensino e o conteudo a ser ensinado, além de estabelecer
condicbes mediadoras aos estudantes com o intuito de promover motivos para
se engajarem na atividade de aprendizagem.

Ainda em relagdo ao trabalho com os panfletos de estabelecimentos
comerciais, inferimos que essa tarefa, aléem de proporcionar o trabalho com o
objeto de estudo — porcentagem, sensibilizou os estudantes em relacao ao seu
papel na sociedade, ou seja, na tomada de decisdes e na organizacgéo financeira,

conforme alguns relatos >° durante a realizacéo dessa tarefa.

53 O exemplo apresenta ndmeros equivalentes, no entanto, essa forma de representagdo é
utilizada na educacao basica.

54 Diario de bordo de Sofia.

55 Diario de bordo de Sofia.
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E3: “Eu compro a prazo, mas nunca tinha feito as contas, e como da
diferenca, hein?”

E5: “Estou aprendendo a fazer as contas de porcentagem, ai quando for
comprar vou calcular o aumento, se for muito grande, ndo compro. E por isso
que os donos de loja “facilita” pra gente, porque ganha bem, quase o dobro”.

E6: “Nossa! Da para comprar quase dois produtos se fosse a vista”.

E7: “Comprar a prazo ndo é vantajoso, mas a gente, nunca tem dinheiro
pra comprar a vista, ai acaba pagando mais caro”.

E10: “Vi gue é muito mais vantagem comprar a vista porgue a prazo tem
um aumento muito grande”.

E12: “Nossa professora! Como tem um aumento grande quando compra
a prazo! Sabe que nunca percebi isso? Agora vou ficar de olho”.

E19: “Eu compro a prazo, mas eu queria comprar a vista, porque sempre

acabo pagando quase o dobro”.

Moura (1996) destaca que o ato de educar é possibilitar ao estudante o
desenvolvimento da capacidade de lidar com informagbes, de resolver
problemas, ndo s6 do ponto de vista matematico, mas também do ponto de vista
da construcdo social do conhecimento humano. A educacdo € uma relacéo
social, que acontece entre sujeitos, e o trabalho do professor esta diretamente
associado ao estudante, pois ensinar é parte integrante do trabalho educativo.

Outro fato que chamou a atencdo de Sofia, foi como os estudantes

utilizavam diferentes modos de resolucéao, diferentes registros®®.

‘O que mais me chamou a atencdo foi a forma que cada estudante
resolvia as questdes propostas (conteudo em estudo), utilizando-se de seu saber

matematico do dia a dia (antes do ensino escolar). ”

Segundo Sofia, esses estudantes também buscavam apoio em seus

contextos culturais para resolver as tarefas que foram propostas. Fizeram uso

6 Apéndice A
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da metade, 50% ou da calculadora. Isso ficou demonstrado no relato®’ do
estudante E2:

“Professora, que bom que aprendi a fazer calculos de porcentagem! No
meu Servico eu uso bastante, mas s6 usava a calculadora! Agora ja sei como

faco usando o lapis e o papel.

As representacdes semioticas apresentam dois aspectos, sua forma (o
representante) e seu contetdo (o representado). A forma é alterada conforme o
sistema semiotico utilizado, em razédo dos diferentes registros de representacao
existentes para o mesmo objeto matematico. Nesse sentido, ha um tipo diferente
de tratamento para cada registro semiatico. A pluralidade de sistemas semioticos
permite uma diversidade de representacées de um mesmo objeto matemaético.
Esse fato contribui para que haja uma reorganizacado do pensamento do sujeito
influenciando sua atividade cognitiva. Por isso, as representacfes semiéticas
tornam-se relevantes para a compreensdo dos conceitos matematicos (DUVAL
2012).

Os estudantes relataram®® que gostaram da maneira como as aulas foram

ministradas.

E1l: “Bom assistimos aulas, videos, fizemos trabalhos em grupo aprendi
porcentagem, regra de trés e muito mais. Sempre € bom aprender cada vez mais
e mais. Nunca € perdido sempre € bom, vi diversos jeitos de resolver a
porcentagem”.

E5: “Eu gostei, nés tivemos aulas em grupos, assistimos videos,
aprendemos a utilizar a porcentagem na nossa vida e as aulas dessa forma a
gente aprende mais”.

E6: Eu achei muito interessante, aprendi bastante e do jeito certo como
se faz a conta de porcentagem, com certeza vou usar tudo que aprendi no meu
dia a dia gostei muito da forma como foi abordado o contetdo”.

E7: “Uma aula bem interessante. Aonde conseguimos elaborar os

conteudos de uma forma bem pratica com a regra decimal e a regra de trés e

57 Diario de bordo de Sofia.
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com a atencao da professora ficou bem mais facil entender os problemas. Em
parte da porcentagem a gente fica esperta na hora de ver se a gente realmente
esta recebendo desconto ou ndo”.

E21: “Eu achei muito interessante, aprendi bastante sobre a porcentagem.
Eu queria muito aprender como fazia essa conta, agora sei porque aprendi na
aula de matematica, assistimos videos, dever em grupo, trocamos ideias, a
professora explicou bem sobre porcentagem. Foi 6timo agora vou fazer a conta
sem usar a calculadora”.

E23: “Gostei muito, principalmente por ser uma conta em que, usamos o
tempo todo no nosso dia a dia. A atividade ajudou a entender melhor, os videos,

as tarefas em grupo, o trabalho com panfletos”.

De acordo com Sofia, os relatos dos estudantes a respeito das aulas
foram positivos, o que demonstra a importancia do professor na acgéo
pedagogica. Moura (2002) destaca que é responsabilidade do professor
organizar situacdes que favorecam modificacdes do/no individuo a quem
intencionalmente queremos modificar. Pois, no movimento da organizagdo do
ensino, sdo necessarios conhecimentos que o professor precisa ter a respeito
dos fundamentos tedrico-metodoldgicos que definem as acdes, 0s quais
possibilitam transformacdes no psiquismo dos estudantes e dos conhecimentos
necessarios para ensinar os contetdos escolares (BERNARDES, 2009).

Sofia acredita que o objetivo da sua pesquisa, o0 de possibilitar ao
estudante da EJA a compreensdo das varias formas de representar o objeto
matematico porcentagem foi alcancado. Segunda ela, isso ficou evidente nas

resolucdes e estratégias observadas durante o desenvolvimento das tarefas.

“Acredito que puderam aprender o conteldo proposto, as quais foram lhes
proporcionado as diferentes formas de resolucdo, representacdo do objeto
matematico (contetido porcentagem) ” (Sofia)®°.

“Foi possivel verificar que os alunos compreenderam o que significa

porcentagem e sua importancia no nosso dia a dia. E claro que alguns alunos
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”

tém mais dificuldades, mas tiveram uma nog¢do do conteudo trabalhado
(Sofia)®.

A compreensao do conteudo, pelos estudantes, pode estar relacionada
pela maneira como foi organizado o ensino e ministradas as aulas, ou seja, a
maneira como foi abordado o objeto matematico, a organizagéo de trabalhos em
grupos com o objetivo de resolverem conjuntamente as tarefas. Tal forma
intencional de organizacdo proporcionou aos estudantes momentos de
discusséo, reflexdo acerca de situacdes que fazem parte do seu cotidiano,
colaborando com o processo de apropriacao da aprendizagem.

A partir do exposto, constatou-se que as acdes mobilizadas e praticadas
durante a formacéo continuada se mostraram importantes para o processo de
significagcdo da atividade de estudo de Sofia. Nesse sentido, Gladcheff (2015)
destaca que no decorrer do processo de formacgéo continuada, 0 movimento de
significacdo da atividade de ensino de matematica do professor acontece
qguando este se torna sujeito na atividade de formacdo, nas quais as acdes
conscientes sdo aquelas que consideram importante para sua aprendizagem
acerca do ensino.

Para Leontiev (1978) o sujeito estara em atividade quando o motivo e 0
objetivo da atividade coincidirem. Assim, ao se tornar sujeito na atividade de
formacdo, Sofia desenvolveu acdes para a organizacdo de ensino do objeto
matematico porcentagem que propiciasse a aprendizagem dos seus estudantes.
Tal fato contribuiu para atribuicdo de novos sentidos pela coincidéncia com o
significado social da atividade de formacdo, ou seja, com a sua atividade
pedagogica.

A analise do movimento de Sofia no decorrer da formacao continuada esta

registrada no proximo capitulo.
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6 O MOVIMENTO DE SOFIA DURANTE A FORMACAO CONTINUADA

Partindo da indagacdo da pesquisa: Qual o sentido da atividade de
estudo, para uma professora de matematica, ao participar de um programa
de formacédo continuada? E do objetivo que foi investigar o processo de
significacdo da atividade de estudo de uma professora de matematica
participante do programa PDE, ao buscar identificar e apresentar diferentes
registros de representacdo semiotica que envolvem o objeto matematico
Porcentagem a estudantes da EJA, procedeu-se a organizacdo dos dados
suscitados na observagdo da professora Sofia em atividade de estudo, e no
modo como reorganizou a sua pratica, a fim de descrever como se deu a revisao
dos motivos, bem como a atribuicdo de novos sentidos a atividade realizada por
ela. Para isso, observou-se como se mobilizava e agia ao organizar o ensino
orientada pelas acdes propostas durante o programa de formacao na qual fazia
parte.

De acordo com Leontiev (1978; 2012) o motivo € o que conduz a atividade.
Considerando-se que no decorrer da formacao continuada ocorrer um momento
que, constitui-se para o professor como atividade, tal fato acaba por sensibiliza-
lo em relacdo a sua atividade pedagogica.

Na atividade pedagogica, a atividade de ensino € realizada pelo professor,
para desenvolvé-la precisa estar em atividade de estudo. As acbes que sdo
elaboradas durante a formacgéo correspondem a necessidade de organizacao do
ensino, cuja proposta é propiciar condicées de aprendizagem aos estudantes.

Para compreender o sentido atribuido por Sofia a sua atividade, a
atividade de estudo ao participar de um programa de formacéo continuada, foi
necessario conhecer os motivos que a levaram participar em tal programa.

Esses motivos foram expressos quando Sofia relatou o porqué de querer
participar da formacdo continuada oferecida pelo programa PDE. Segundo ela,
a sua participacdo no programa estava condicionada a promocao da carreira e
ascensao salarial. Classificamos esses motivos em apenas compreensivel, pois,
nesse caso, a atitude de Sofia durante a formacédo poderia ser apenas para
cumprir uma formalidade e ndao para compreender, que nessa formacao, o mais

importante seria a apropriagdo de conhecimentos que favorecessem a melhor
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compreensao da realidade na qual estava inserida e, com isso, enriquecer a sua
atividade docente.

No entanto, de acordo com Leontiev (1978; 2012) o motivo apenas
compreensivel € capaz de sofrer modificacbes e se constituir em motivos
eficazes. Isso significa que, apesar da relevancia dos motivos compreensiveis,
€ necessario criar novos motivos que sejam mais significativos, ndo somente
para estimular a acdo, mas que também possam dar sentido ao que se faz.

A partir disso, as acles planejadas pela orientadora (pesquisadora) foram
pensadas no sentido de sensibilizar Sofia em relacdo ao motivo, inicialmente
compreensivel, em motivos eficazes para desempenhar acdes relacionadas as
atividades de estudo que contribuissem com a intervencao junto aos estudantes
da EJA.

Nos encontros de orientacdo ocorriam os momentos de analise e reflexdo
do que estava sendo planejado e elaborado para a organizacédo do ensino para
os estudantes. No decorrer da formacédo, Sofia apresentava indicios a respeito
da importancia dos estudos teéricos para sua formacédo, bem como possivel
contribuicdo para sua pratica pedagoégica. Questionada em relacao aos estudos
tedricos como condicdo para o melhor planejamento das aulas, ou seja, na

organizacdo do ensino, Sofia relata®’:

“Contribuiu muito, pois por meio do estudo tedrico é que se adquire novos
conhecimentos sendo esses saberes necessarios a pratica docente. Assim pude
refletir e questionar sobre as informacdes adquiridas e dessa forma planejar e
melhorar minha pratica pedagogica”.

“[...] além de ter adquirido o habito da leitura, em sala de aula procuro

observar e valorizar a forma singular de aprendizagem de cada estudante”.

Moretti (2007) destaca que as novas agoes decorrentes do envolvimento
do professor em formacédo, produz um resultado mais significativo do que o
motivo que o incitou a agir, “permitindo-lhe, dessa forma, refletir sobre a
organizacao do ensino e o quanto essa influencia o trabalho dos alunos” (p.117).

Isso possibilita ao professor reavaliar o motivo diante do resultado da agéo.
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Segundo Leontiev (2012), a transformac¢&o do motivo acontece quando o
resultado da acao é para o individuo “mais significativo [...] do que o motivo que
realmente a induziu” (p.70). Isso significa que no decorrer da formacéo, por meio
da atividade de estudo foi possivel que Sofia atribuisse novos sentidos as suas
necessidades e, assim, estabelecesse uma nova compreensdo acerca delas.
Isso ficou evidenciado, ao admitir que o estudo tedrico foi fundamental para sua
atividade pedagdgica, pois, contribuiu com o planejamento das acdes
relacionadas as situacdes de ensino que propds aos seus estudantes.

Destacando que a primeira condicdo de toda atividade é uma
necessidade, o professor ao decidir em participar em um processo de formacao
continuada, o faz por uma necessidade de dar respostas objetivas a problemas
qgue o aflige nas relacbes que estabelecem entre si e com o meio circundante
(MOURA, 2004).

“Fui motivada a ingressar no Programa de Desenvolvimento (PDE), pelas
vantagens que oferecia como a melhoria do salario e ascensdo na carreira
profissional. Mas no decorrer dos estudos, foi possivel constatar que o objetivo
do Programa vai além disso, pois o professor se afasta da sala de aula para
dialogar com seus pares e a academia sobre o seu fazer pedagdgico. Esse
periodo em que se distancia da sala de aula faz com que o professor reflita sobre

sua pratica pedagdgica” (Sofia)®.

Considerando que a atividade é impulsionada pelo motivo, 0 movimento de
mudanca, e constituicdo de novos motivos sucederam-se a medida que as acdes
planejadas, em conjunto, trouxeram para Sofia respostas mais significativas para
a sua necessidade de organizar o ensino. Ao relacionar os motivos que a
levaram participar da formagéo continuada e o0s objetivos concretos de tal
formacao, novos sentidos foram atribuidos a essa formacgéo. O depoimento de
Sofia denota que o sentido atribuido ndo se distancia do significado social do
programa de formacdo. Especialmente quando se refere ao seu fazer
pedagogico e da reflexdo da sua pratica pedagodgica, possibilitando o re-fazer,

isto é, reelaborar, replanejar, reavaliar o que fazia.
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“Por meio do PDE foi possivel compreender que o conhecimento é algo
inesgotavel, e que o professor necessita estar em constante formacédo
continuada, para que assim possa melhorar suas a¢fes pedagdgicas, buscando

a melhoria da qualidade do ensino e a aprendizagem efetiva dos estudantes’
(Sofia)®s.

A partir das necessidades e expectativas é possivel que o professor
encontre no objeto proposto pelo processo de formacao a sua satisfagao. Essa
objetivacdo pode se tornar o motivo pelo qual o professor continue nesse
processo e, no decorrer dessa formacao entrar em atividade. Segundo Gladcheff
(2015, p. 124), o objetivo da formacao continuada € “proporcionar ao professor,
por meio da formacdo de seu pensamento teérico, a satisfacdo de suas
necessidades relacionadas a sua pratica educativa, como responsabilidade

social, como formador da personalidade de seus alunos”.

“‘Durante estes dois anos de estudos que o Programa ofertou foi muito
gratificante para o nosso crescimento profissional e pessoal, pois durante um
ano o tempo foi dedicado exclusivamente aos estudos teoricos e tecnoldgicos.
Estudos esses, 0s quais estando em sala de aula ndo seriam possivel” (Sofia)®.

No decorrer da formagcdo buscou-se compreender o movimento de
significacdo das acdes de estudo para a atividade de ensino de Sofia. Isso se
manifestava pela sistematizacdo e apresentacdo feita por ela, pelas leituras
individuais, na elaboracdo de tarefas e pela producdo na escola durante a
implementacéo do projeto. Leontiev (1978) ressalta que as a¢Oes verbalizadas
auxiliam nas modificacbes e transformagbes dos processos internos do
pensamento.

Para Gladcheff (2015), ao relatar acerca da atividade de ensino realizada
com seus estudantes, o professor faz uma reflexdo acerca do seu trabalho
docente. Por meio das ac¢Oes ocorridas na escola faz uma outra elaboracdo a

respeito da maneira como agiu e isso contribui com a sua aprendizagem.
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Durante a formacao, nos encontros de orientacdo, eram oportunizados a
Sofia momentos que a sensibilizaram a respeito da importancia do entendimento
do objeto em estudo para sua pratica educativa. Dessa maneira, as acdes de
estudo organizadas e realizadas no decorrer da formacao articularam teoria e
pratica. A intencdo era mobilizar o processo de significacdo da atividade de

ensino de Matematica, que € orientado pela unidade entre o conhecimento

tedrico e o planejamento das ac¢des de ensino, para tal conhecimento.

[...] o professor necessita de atualizacdo permanente do conhecimento e
a pesquisa bibliografica, pois para adquirir um novo conhecimento € necessario
a pesquisa para argumentacdo tedrica sobre a tematica, visando assim a

superacdo das dificuldades e o aprimoramento das ag¢des pedagogicas’
(Sofia)®®.

Dessa forma, por meio das acdes desenvolvidas foi possivel perceber que
durante o processo de objetivacdo, orientado pela necessidade de elaborar
atividades de ensino, Sofia atribuiu significado a essa atividade, que € seu objeto
de trabalho. Moretti (2007) afirma que esse processo de significacdo da atividade
de ensino ocorre pelos momentos alternados de reflexdo tedrica e pratica em

seu trabalho docente.

Podemos dizer entdo que: se, dentro da perspectiva histérico-cultural,
o0 homem se constitui pelo trabalho, entendendo este como uma
atividade humana adequada a um fim e orientada por objetivos, entdo
o professor constitui-se professor pelo seu trabalho — a atividade de
ensino — ou seja, o professor constitui-se professor na atividade de
ensino. Em particular, ao objetivar a sua necessidade de ensinar e,
consequentemente, de organizar o ensino para favorecer a
aprendizagem (p.101).

Em se tratando da formacéo continuada, a constituicdo do novo fazer do
professor é fruto dos novos sentidos atribuidos a atividade de ensino
proporcionada pelos momentos de producao teorica e pratica, que ocorre pela
interac&o entre os sujeitos nessa formacao.

Ao conferir novos sentidos, Sofia expressou momentos de convergéncia

entre 0s motivos e agdes na atividade de estudo no decorrer da formacéo.
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Asbahr (2011), defende que as ac¢Oes de estudos realizadas pelo sujeito devem
ter “um sentido pessoal correspondente aos motivos e aos significados sociais
da atividade de estudo, no sentido da promogao do desenvolvimento humano”
(p. 183).

“Apos esse periodo de dois anos de nossos estudos, onde um ano foi
ofertado 100% de afastamento e um ano 25% de afastamento resultou numa
mudanca de atitude nas nossas estratégias e reorganizacdo de acao
pedagdgica. Sendo assim, todo profissional da Educacdo deveria ter esse
periodo de distanciamento da sala de aula para dedicar-se aos estudos e refletir
sobre sua acéo pedagdgica, ndo somente pela ascensao na carreira profissional,
mas também para seu crescimento pessoal contribuindo assim para melhoria da

qualidade do ensino da escola publica paranaense” (Sofia).

Assim, a intencgdo foi proporcionar condigdes que sensibilizassem Sofia
quanto a sua participagcdo no programa. Além da promocao na carreira, o objetivo
maior do programa relacionava-se com a sua atividade de ensino e,
consequentemente, com a atividade de estudo.

A figura a seguir, expressa o caminho trilhado por Sofia no decorrer da

formacao continuada.

Figura 12 - Sintese do movimento de Sofia durante a formagéao continuada

Importancia da apropriagao
do conhecimento tedrico para sua formagao
Motivos compreensiveis no decorrer da formagdo e para a organizagao do ensino de Matematica Motivos eficazes

continuada

atividade de estudo

promogao da carreira e ascensao salarial

/ Estudos teoricos para a compreensio Estudos teoricos para o planejamento e elaboragdo
da semiotica de Duval da organizagao do ensino de porcentagem
para os estudantes da EJA

{Formagéo continuada

anadlise e reflexdo das agées nos momentos de orientagdao

Compreensao da atividade de estudo
Atribuicao de novos sentidos como agao fundamental para
sua atividade pedagogica

Fonte: a autora
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A figura 12, sintetiza o movimento de Sofia durante a formagéo
continuada. O motivo manifestado por Sofia para o ingresso no PDE associava-
se com a promocdo da carreira e ascensao salarial (motivos compreensiveis).
Embora esses motivos sejam considerados pela SEED, a formacéo continuada
€ muito mais abrangente e visava dar suporte, tedrico e pratico, a fim de
colaborar a atividade pedagdgica do professor.

Assim, no decorrer da formacéo, o intuito da pesquisadora foi chamar a
atencdo de Sofia para a importancia da apropriacdo do conhecimento teérico
para sua formacdo e para a organizagcdo do ensino de Matematica para seus
estudantes (motivos eficazes). Como o objeto de estudo de Sofia relacionava a
apresentacao dos diferentes registros de semiotica do conteldo porcentagem
para os estudantes da EJA, foram proporcionadas leituras que atendesse a essa
finalidade.

As acdes planejadas e executadas pela pesquisadora no decorrer da
formacdo continuada, objetivaram em Sofia, a atribuicdo de novos motivos e com
iSso novos sentidos a atividade de estudo. De acordo com as evidéncias das
andlises o processo de significagcdo da atividade de estudo ocorreu em um
movimento estruturado como atividade que se concretizava na organizagdo do
ensino. Assim, pode-se afirmar que Sofia manifestou indicios de
estabelecimento de elos e nexo entre o sentido pessoal e o significado social da
atividade de formacdo. Foi por meio da relacdo social estabelecida, nos
momentos de orientacao para organizacao do ensino, que Sofia pode manifestar
a intencionalidade de suas ac¢des, as quais, articuladas entre si, constituiram sua
atividade.

A seguir, sdo apresentadas as conclusbes que emergiram a partir da

analise dos dados da investigacéao.
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CONSIDERACOES

Este trabalho teve como objeto o sentido atribuido a atividade de estudo,
de uma professora da educacdo basica, ao participar de um programa de
formacdo continuada — PDE - oferecido pela SEED/Parana. Ao longo do
trabalho, por meio do referencial teérico e da investigagdo empirica procurou-se
compreender como se deu o0 processo de atribuicdo de sentido a esta atividade,
que inicialmente resumia-se na ascensao na carreira e, consequentemente,
aumento salarial.

Para o desenvolvimento da pesquisa encontramos nos referenciais
tedricos da Teoria Historico-Cultural, o conceito de educa¢do humanizadora que,
segundo Moretti (2007), é aquela que considera o trabalho como mediacao
necessaria no processo de constituicdo dos individuos e ndo apenas como fim

em si mesmo.

Essa perspectiva de uma educagdo humanizadora ndo se limita a
apropriagcédo do conhecimento entendido como Util e nem a adaptacgao
dos estudantes a uma realidade tida como inquestionavel. Uma
educacdo humanizadora ¢é transformadora em sua esséncia.
Transformadora de alunos, de professores e, consequentemente, da
realidade (MORETTI, 2007, p. 176).

Dessa forma, é condicdo dessa humanizacao proporcionar a todos os
individuos uma educacédo de qualidade que desenvolva o pensamento tedrico
cuja finalidade € a superacdo do senso comum. Nessa perspectiva, o trabalho
educativo é a maneira pela qual acontece a mediacdo que possibilita ao sujeito
a sua humanizacéao.

Diante disso, além dos referenciais tedricos da Teoria Historico-Cultural,
a pesquisa pautou-se nos pressupostos tedricos da Teoria da Atividade de
Leontiev que tem como principio o desenvolvimento humano, para subsidiar uma
proposta de formacao continuada comprometida com a formacéo dos sujeitos
envolvidos nesse processo.

Alicercada nesses referenciais buscou-se responder a seguinte pergunta:
Qual o sentido da atividade de estudo, para uma professora de matemaética,
ao participar de um programa de formacgéo continuada? E para responder tal
pergunta investigou-se o processo de significacdo da atividade de estudo de

uma professora de matematica participante do programa PDE, ao buscar
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identificar e apresentar diferentes registros de representacdo semiotica
que envolvem o objeto matematico Porcentagem a estudantes da EJA.

A investigacdo empirica da pesquisa aconteceu pelo acompanhamento
de uma professora da educacdo basica durante a sua participacdo em um
programa de formacdo continuada oferecida pela SEED do estado do Parana.
Para acompanhar o movimento de formacao dessa professora elegemos trés
elementos constituintes do referencial teérico adotado para a investigacao: os
motivos, o0 sentido e a significacdo. Esses elementos serviram de base para a
andlise dos dados.

O significado da atividade do professor estd na acdo de ensinar. Dessa
forma, manifesta-se nas relacdes estabelecidas entre as condicfes subjetivas e
objetivas de trabalho. Nesse sentido, procurou-se elaborar acfes que
contribuissem com o processo de formacao, apoiados nos aportes tedricos que
fundamentavam a investigacéo, visando a compreensao do significado de tal
atividade.

A partir da andlise dos dados, observou-se que o sentido conferido "a
participacdo da formacédo foi se transformando a medida que o motivo sofria
modificagcdes. Como consequéncia, manifestavam-se novos sentidos as agoes
qgue possibilitavam a objetivacdo da necessidade de ensinar e proporcionar
condicBes de aprendizagem para os estudantes.

Durante o processo de formacao, houve uma preocupacao em sensibilizar
Sofia acerca da necessidade de reorganizar suas acdes e iSSO acontecia nos
momentos de orientacdo num trabalho coletivo. Assim, ao reorganizar suas
acles, essas assumiam o status de acfes significativas para a objetivacdo do
motivo que a estimulava na organiza¢ao do ensino.

Para que o motivo seja transformado é necessario que a atividade
principal coincida com o objeto da acéo, se isso acontecer, essa agao se torna
uma atividade para o professor. No caso de Sofia, num primeiro momento, uma
acdo na atividade principal, por exemplo, conseguir promocao na carreira.
Porém, quando reconheceu, no decorrer da formacdo, a possibilidade de
apropriacéo de conhecimentos e contribuicdo para sua atividade pedagogica, a
acao ganhou um novo motivo e transformou-se em atividade.

Ao atribuir novos sentidos a organizagédo do ensino, por meio da atividade

de estudo, Sofia também conferiu novos sentidos a escolha de instrumentos
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mediadores. Para atingir o objetivo de seu trabalho, elegeu instrumentos que
contribuiram com as condi¢des objetivas para sua realizacao.

A implementacdo do projeto com os estudantes permitiu que Sofia
refletisse e avaliasse as proprias acdes no decurso do proprio trabalho. Isso
possibilitou a sua autonomia quanto a organizacao e reorganizacao de algumas
acOes. A andlise dos dados forneceu indicios que essa autonomia se deu pela
articulacdo dos momentos de atividade teérica e momentos de atividade pratica
proporcionado pela formacdo, tendo como intuito a aprendizagem dos
estudantes.

Outro fator evidenciado foi a importancia da atividade de estudo em
programas de formacdo continuada, estudos que envolvam conhecimentos
especificos do conceito a ser ensinado, de perspectivas de aprendizagem, do
contexto social dos estudantes, dentre outros. Os resultados da investigacéo
sugerem que o tempo destinado a formacédo oferecida pelo programa PDE
também foi considerado importante.

As condicfes objetivas em que desenvolve seu trabalho (tempo para se
dedicar aos estudos) limitam a préatica docente e, muitas vezes, impedem o
professor de se aperfeicoar. De acordo com a andlise dos dados, Sofia afirma
gue o tempo destinado para se dedicar aos estudos foi importante.

Inferimos que Sofia ao relacionar o ensino com a aprendizagem dos
estudantes, manifestou indicios de ter-se apropriado do significado social do
programa de formacdo continuada, possibilitando a atribuicio de novas
qualidades as suas praticas educativas. Ademais, a necessidade das devidas
condicBes de trabalho que um profissional em educacdo precisa também foi
manifestado.

Assim, compreende-se que pensar a formacdo continuada de
professores, em especial, no contexto de um programa oferecido pela SEED do
estado do Parana, implica em oportunizar ao professor momentos de estudos
que possibilitem a producdo de propostas de ensino que atendam a sua
necessidade em relacéo a realidade de seus estudantes.

Na condicdo de orientadora nesse processo, a pesquisadora colocou-se
em uma posicao de aprendiz, com possibilidades de aprimorar a compreenséo
a respeito do processo formativo de professores. Tal experiéncia favoreceu o

fortalecimento e validacdo dos referenciais da Teoria Historico-Cultural e Teoria
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da Atividade de Leontiev na formacé&o continuada de profissionais da educacéo
em uma perspectiva humanizadora.

Diante do que foi analisado, em relagéo ao programa PDE, considera-se
que o tempo disponibilizado ao professor para atividades de estudos foi
essencial. Nesse contexto, pode-se concluir que a proposta de formacgéo
continuada apresentada nesse estudo, por meio das interacdes que sucederam,
puderam proporcionar mudancas de qualidade na atividade pedagogica de
Sofia.

Espera-se que esse estudo possa colaborar com futuras pesquisas
acerca da organizacao de formacgao de professores, pois o estudo possibilitou
constatar que, muitas vezes, 0s motivos que levam o professor a participar de
um programa de formacé&o continuada ndo coincidem com a significacdo social
de tal formag&o. No entanto, é possivel no decorrer da formacao proporcionar
acOes que desencadeiam novos motivos, e com isso, novos sentidos a essa
formacdo, propiciando que o professor entre em atividade.

Em relacdo aos professores, espera-se que esse estudo chame atencao
para o objeto de seu trabalho: o ensino. Pensar a organizacdo do ensino que
atenda as necessidades de seus estudantes é fundamental para o planejamento
de acdes que direcionem a aprendizagem. Assim, espera-se que a trajetdria de
Sofia sirva de exemplo para futuras pesquisas no ensino de matematica.

Ao término dessa pesquisa, faz-se necessario relatar o nosso sentimento
em relacdo as politicas publicas adotadas pelos ultimos governantes (tanto
estadual como federal) referentes a educacdo brasileira. Em se tratando do
estado do Parana, o programa PDE conforme as caracteristicas que foram
apresentadas ndo existem mais. Nosso entendimento € de que esse foi um
grande retrocesso, uma vez que o programa disponibilizava ao professor o
tempo para estudo e apropriacdo de conhecimento, fora da sala de aula, ao qual
Sofia se referiu, bem como a integracéo da escola com a universidade. Como foi
citado nesse trabalho, as condi¢cdes subjetivas e objetivas interferem na
formacéao do professor.

A pesquisa estruturada como atividade possibilitou que a pesquisadora
refletisse a respeito dos sentidos e significados de suas proprias acdes. Isso
suscitou novos sentidos a sua investigagdo. Assim, apresento a minha gratidao

por esses dois anos de convivéncia com Sofia. Momentos que me permitiram
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também reelaborar, replanejar e reavaliar o meu papel como professora e como
pesquisadora.

Apoés essa pesquisa e apesar do término do programa PDE no processo
de formacao continuada do professor do estado do Parana, sinto que ha muito
ainda para estudar, novos caminhos para trilhar e continuar acreditando que é
pela educacdo que mudancas na concepcdo e consciéncia de mundo do
aprendiz ocorrerdo. Por isso, a importancia da figura do professor na escola,

lugar privilegiado para a transformacao dos sujeitos.

Além do que foi dito, diante do atual momento vivido pelo Brasil. De
ataques contra o professor, contra estudantes, contra a educagédo, contra 0s
brasileiros que acreditam nesse pais, finalizo esse trabalho com um fragmento
do grande pensador e educador brasileiro Paulo Freire para refletirmos a respeito
do nosso papel enquanto educadores (FREIRE, 2004, p.76-77):

“O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo néo é sé o de quem constata o que ocorre,
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histdria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para
mudar. No préprio mundo fisico minha constatacdo ndo me leva a
impoténcia. O conhecimento sobre os terremotos desenvolveu toda uma
engenharia que nos ajuda a sobreviver a eles. Nao podemos elimina-los
mas podemos diminuir os danos que nos causam. Constatando, nos
tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente
mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de
nos adaptar a ela. E por isso também que ndo me parece possivel nem
aceitavel a posicao ingénua ou, pior, astutamente neutra de quem estuda,
seja o fisico, o bidlogo, o socidlogo, 0 matematico, ou o pensador da
educacgdo. Ninguém pode estar no mundo, com 0 mundo e com 0S outros
de forma neutra. Nado posso estar no mundo de luvas nas maos
constatando apenas. A acomoda¢dao em mim € apenas caminho para a

insercdo, que implica decisdo, escolha, intervencdo na realidade. H&
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perguntas a serem feitas insistentemente por todos nds e que nos fazem
ver a impossibilidade de estudar por estudar. De estudar
descomprometidamente como se misteriosamente de repente nada
tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e distante mundo, alheado
de nds e noés dele. Em favor de que estudo? Em favor de quem? Contra

gue estudo? Contra quem estudo? (Paulo Freire).
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APENDICE A

Questionario: perfil da participante da pesquisa
1. Dados pessoais:

Nome:

Endereco:

Telefone: email:

2. Formacédo Académica (inicial):

Graduacao:

Ano de conclusao: Instituicdo: () estadual ( ) privada

Cursos de pos-graduacéo:

3. Experiéncia na docéncia:

Tempo (em anos):

Séries trabalhadas e que trabalha atualmente:

Disciplinas que ja lecionou e que leciona atualmente:

( ) Rede estadual de ensino () Rede municipal de ensino () Rede particular

de ensino
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Questionario 2

1. Durante sua participagao no programa PDE, quais momentos vocé considera
gue foram importantes para sua formacao? Comente.

2. O estudo tedrico realizado durante a participacdo no programa contribuiu para
o planejamento das suas aulas, ou seja, na organizacdo do ensino? Se sim,
comente a respeito.

3. O gue mais chamou a sua atencéo durante a aplicacdo do projeto com 0s
alunos? Comente.

4. ApoOs a aplicacdo do projeto, vocé acredita que os alunos aprenderam o
conteldo proposto? Comente.

5. Houve mudancas em sua pratica pedagodgica e/ou acdes de ensino dada a
sua participacédo no programa PDE? Se sim, quais foram essas mudanc¢as?
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Questionario 3

O que o programa PDE significou para vocé? Comente.
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APENDICE B

Relato de Sofia a respeito da formacéao continuada
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APENDICE C

Questionario: perfil dos estudantes da EJA, bem como o conhecimento
acerca do conteudo porcentagem.

N QUESTIONARIO
1) IDENTIFICACAO

a) Qual o seu nome?

b) Qual a sua idade?

c) Estado civil () solteiro () casado () divorciado ( ) viuvo
d) Sexo ( ) Masculino () Feminino

e) Ha quanto tempo deixou de frequentar a escola?

f) O que levou vocé a voltar a estudar?

g) Por que procurou a modalidade EJA?

h) Vocé encontrou dificuldades ao retornar a escola?

) A escola proporcionou alguma vantagem para vocé?

j) Vocé trabalha, ou tem vinculo empregaticio com carteira assinada?
( )sim ( )néo

k ) Que profissdo vocé exerce?

l) Desde que idade vocé trabalha?

2- CONHECIMENTO MATEMATICO- PORCENTAGEM

a) Vocé conhece o simbolo %? ( )sim ( )nao

Se sim, onde vocé viu?




140

b) Vocé sabe o que significa o simbolo %? ( )sim ( )nado

Se sim, o que significa?

c) Vocé sabe realizar calculos com porcentagem?

d) Se sim, de que forma vocé realiza essa conta?

e) Vocé costuma comprar a vista ou a prazo?

f) O que é mais vantajoso comprar a vista ou a prazo? Por qué?

g) Quando vocé faz alguma compra, utiliza a calculadora?

h) O que vocé espera das aulas de Matemética?

i) Na sua opinido é importante aprender o conteudo porcentagem? Por qué?
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APENDICE D

Foto dos estudantes realizando a tarefa com panfletos de lojas comerciais
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APENDICE E

Foto dos estudantes colando reportagens para a confec¢ao do cartaz

Foto do Cartaz: PORCENTAGEM: A MATEMATICA PRESENTE NO NOSSO
COTIDIANO
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APENDICE F

Foto da Palestra proferida pelo gerente e subgerente da Caixa Econémica
Federal a respeito da Educacéo Financeira

Foto de Sofia e seus convidados - Gerente e subgerente da Caixa
Econdmica Federal




APENDICE G

Relatos dos estudantes a respeito das aulas de Porcentagem

Registro escrito do estudante E1

0 QUE VOCE ACHOU DAS AULAS DE MATEMATICA DA FORMA COMO FOI ABORDADO O
CONTEUDO PORCENTAGEM? COMENTE.
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Registro escrito do estudante E5

O QUE VOCE ACHOU DAS AULAS DE MATEMATICA DA FORMA COMO FOI ABORDADO O
CONTEUDO PORCENTAGEM? COMENTE.
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Registro escrito do estudante E6

OQUE VOCE ACHOU DAS AULAS DE MATEMATICA DA FORMA COMO FOI ABORDADO O
CONTEUDO PORCENTAGEM? COMENTE.
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Registro escrito do estudante E7

O QUE VOCE ACHOU DAS AULAS DE MATEMATICA DA FORMA COMO FOI ABORDADO O
CONTEUDO PORCENTAGEM? COMENTE.
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Registro escrito do estudante E21

O QUE VOCE ACHOU DAS AULAS DE MATEMATICA DA FORMA COMO FOI ABORDADO O
CONTEUDO PORCENTAGEM? COMENTE.
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Registro escrito do estudante E23

O QUE YOCE ACHOU DAS AULAS DE MATEMATICA DA FORMA COMO FOI ABORDADO O
CONTEUDO PORCENTAGEM? COMENTE.
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ANEXOS
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

AUTORIZACAO

AUTORIZO a estudante Anagela Cristina Morete Felix, regularmente matriculada
no Programa de Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, Doutorado, na
Universidade Estadual de Londrina — UEL, a utilizar parcial, ou integralmente,
anotacdes, gravacdes em audio ou videos referente a minha participacao do
Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE do estado do Parana, bem
como dos estudantes da EJA, podendo divulga-las em publicacdes, congressos
e eventos da area com a condicdo de que meu nome nao sera divulgado em

hip6tese alguma.

NOME DA COLABORADORA DA PESQUISA:

RG: Data:

Telefone: () E-mail:

Colaboradora da pesquisa

Estudante de doutorado: Anagela Cristina Morete Felix

Orientadora: Profd. Dr2. Rosana Figueiredo Salvi
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ANEXO B

Ficha de acompanhamento dos participantes — 1° semestre de 2016

PDE

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCA};KO - SEED
SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAO - SUED
DIRETORIA DE POLITICAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS - DPPE

SISTEMA DE ACOMPANHAMENTO E INTEGRAGAO EM REDE - SACIR

Frequéncia dos Participantes (1° Periodo)

NOME DO EVENTO: Encontros de Orientagdo(24 horas CARGA HORARIA TOTAL: 32

presenciais obrigatérias e 8 h integradas a outras
atividades e/ou a distancia) UENP -

UENP - UENP - UENP - UENP - UENP - UENP - UENP - UENP -
Campus Campus Campus Campus Campus Campus Campus Campus
NOME DO PROFESSOR RG CPF Cornélio Cornélio Cornélio Cornélio Cornélio Cornélio Cornélio Cornélio

Procépio Procbpio Procépio Procépio Procéplo Procépio Procépia Procbpio
30/03/2016/08/04/2016|15/04/2016/02/05/2016|11/05/2016|/01/06/2016/22/06/2016/06/07/2016

} ooatasesi2l19549999.9 QveTil Qe AneTuea Qe ool Q¥ ool Deria v [Dra Vi | D T
Sodder -

Orientador

ANAGELA CRISTINA MORETE FELIX
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ANEXO C

Ficha de acompanhamento dos participantes — 2° semestre de 2016

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCQCAO - SEED
SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAO - SUED
DIRETORIA DE POLITICAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS - DPPE

SISTEMA DE ACOMPANHAMENTO E INTEGRAGAO EM REDE - SACIR

Frequéncia dos Participantes (2° Periodo)

NOME DO EVENTO: Encontros de QOrientacdo (24 h presenciais CARGA HORARIA TGTAL: 32
obrigatériase 8 h integradas a outras atividades efau a
distdncia) UENP - .

UENP- UENP- UENP- UENP- UENP - UENP- |
ATIVIDADE A ATIVIDADE A

Campus Campus - Campus Campus Campus 7 Campus

NOME DO PROFESSOR |  RG CPF Cornélio Carnéllo | DISTANCIA | ¢ ngyio Cornélio Carnéllo | PITANCIA | cornglig

o Procépio Procdpio 30/08/2016 Procéplo Pracépio Procépio 15/11/2016 Procdpio
1/08/2016 | 16/08/2016 04/10/2016 | 20/10/2016 | 08/11/ 32016 10/12/201¢ |

P 6O € I " i . 5 5 B ) RV O S
aozmsuzlh.i {9 4 559 i Do 'FBi-r,-'n,{»"" r e o T L L

N O -
L S L;:« v

Crientador

ANAGELA CRISTINA MORETE FELIX
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ANEXO D

Ficha de acompanhamento dos participantes — 1° semestre de 2017

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCA“(};\O - SEED
SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAOQ - SUED
DIRETORIA DE POLITICAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS - DPPE

SISTEMA DE ACOMPANHAMENTO E INTEGRACAO EM REDE - SACIR

Frequéncia dos Participantes (3° Periodo)

NOME DO EVENTO: Encontros de Orientacio (24 h presenciais CARGA HORARIA TOTAL: 32

obrigatérias e 8 h integradas a outras atividades e/ou a
disténcia) UENP -

UENP ~ UENP - UENP - UENP ~ UENP - UENP ~
campus  (ATVRRARA campus | campus | campus |ATIVIDADEA|  campys | campus
CORNELIO | CORNELIO | CORNELIO CORNELIO | CORNELIO

NOME DO PROFESSOR RG CPF CORNELIO UENP UENP :
. PROCOPIO 15/03/2017 PROCOPIO | PROCOPIO | PROCOPIO 19/04/2017 PROCOPIO | PROCOPIO

08/03/2017 22/03/2017 | 29/03/2017 | 12/04/2017

93/05[2017 17/05/2017
0021238112 (19,5 4,999 5 R, @"\Kﬂﬁ.‘ﬂ Q}\kﬂ»l‘” Cl\)\'\a i @;’\\cu\ e VD})/b/\tW"’ @p’\’)amm Q)Mcv‘(hwn Q.:\Wkﬁtdv\')

: <"_'Lu\/x),j)7-4-”/\ ;

Orientador

ANAGELA CRISTINA MORETE FELIX




ANEXO E

Registro das ac¢des prevista na IPIPE
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FASE - II - Implementecio do Prujetn de Tntervengiio Pedupigi

na Escoln (Planc)
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ANEXO F

Ficha de acompanhamento dos participantes — 2° semestre de 2017

SEUKEIAKIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEED
SUPERINTENDENCIA DA EDUCASAO - SUED
DIRETORIA DE POLITICAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS - DPPE

SISTEMA DE ACOMPANHAMENTO E INTEGRAGAO EM REDE - SACIR

Frequéncia dos Participantes (4° Periodo)
NOME DO EVENTO: Encontros de Orientacdo( 24 horas CARGA HORARIA TOTAL: 32
presenciais obrigatériase 8 h integradas a outras atividades
e/ou a distancia) UENP - )
MARTINS
UENP - UENP - UENP - UENP - UENP - UENP —
ATIVIDADE A ATIVIDADE A
Campus 2 Campus Campus 2 Campus Campus CAMPUS
NOME DO PROFESSOR | RG CPF Cornélio | PISTANCIA | Cornglic | Cornélio DISTENCIA | Cornélio | Cornélie | CORNELID
. Procépio 02/08/2017 Procépio Procépio 22/09/2017 Procépio Procépio PROCGPIO
05/07/2017 30/08/2017 | 13/09/2017 04/10/2017 | 20/10/2017 | 08/11/2017
G AT M < oL N I\ PNA e 0 A (N n N ! .
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Orientador

ANAGELA CRISTINA MORETE FELIX
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ANEXO G

Tarefas desenvolvidas com os estudantes da EJA®®

1) Flavia foi a uma loja de calcados para comprar uma sanddlia que custava R$120,00. Como
pretendia pagar a vista, ela pediu um desconto e o gerente deu-lhe um desconto de 15%. Qual
o valor pago por Flavia?

2) Um colégio tem 700 alunos e pretende realizar a eleicdo para presidente do Grémio Estudantil
da escola. Veja abaixo o resultado:

CANDIDATO PORCENTAGEM
Ana 34%

Pedro 40%

Carla ?

a) Falta uma porcentagem na tabela. Qual é essa porcentagem?

b) Quantos votos obteve:

Ana: Pedro: Carla:

3) Para testar a qualidade de um combustivel composto apenas de gasolina e alcool, uma
empresa recolheu oito amostras em varios postos de gasolina. Para cada amostra foi um
determinado o porcentual de alcool e o resultado é mostrado no grafico abaixo. Em quantas
dessas amostras o percentual de alcool é maior que o percentual de gasolina?

(e

Amosirm

amaostra 7

amostra 6

amostra 5

amostra 4

v
e

AMHOsITa

et

amostra

amostra |

10 20 30 40 50 6) 70 80 90 % dlcool

66 Apresenta-se algumas das tarefas que foram dadas aos estudantes da EJA.
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Tarefas

Nome: - Data:___ / /

1)Uma determinada loja de calgados da cidade fez a seguinte PROMOGAO DE VERAO:
SANDALIAS E RASTEIRINHAS:

1 PAR 20% DE DESCONTO

2 PARES 30% DE DESCONTO

3 PARES 40% DE DESCONTO

Aproveitando a promog¢3o uma pessoa comprou:
-Uma sanddlia que custava RS 93,90

-Um tamanco que custava RS 179,90

-Uma rasteirinha que custava RS 81,90

Qual o valor da compra?

Qual o valor do desconto?

Quantos reais a pessoa devera pagar?

Se ela tivesse comprado o tamanco e a rasteirinha, de quanto seria o desconto?

Quanto ela teria pago na compra desses dois pares?

Se ela tivesse comprado so a sandalia, quanto ela teria pago?

2)Um produto custava R$ 200,00 mas com um reajuste passou a custar 250,00. Qual a taxa
percentual de aumento?

3)Um pfoduto custava RS 2, mas teve um acréscimo de 4,5%. Quanto passou a custar esse
produto?
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Tarefas

Nome: Data: / /

1)Uma pessoa comprou a Tv representada abaixo. Como pagou 3 vista, ela recebeu R$90,00
de desconto. Qual foi 0 desconto em porcentagem, que essa pessoa recebeu sobre o valor da
TV?

R$600,00

2)Uma pessoa ganha RS 920,00 e gasta 40% em alimentos e 15% em outras despesas. O
restante ela guarda para eventuais despesas.

a)Quantos RS ela gasta com alimentos?
b)Quantos RS gasta em outras despesas?

c)Quantos RS ela guarda para eventuais despesas?



Tarefas

AVALIACAO MATEMATICA — PORCENTAGEM
1)Resolva as seguintes situagSes-problema

a)(Exame da EJA,2002- adaptado) Das 208 horas aulas previstas para a disciplina de Matematica no
Ensino Médio, além da média, prevista por lei, ele deve ter no maximo 52 faltas. Que percentual
representa o nimero de faltas?

b)Um produto de limpeza para cozinha custava 20 reais. Neste més este produto teve um reajuste de
4,5%. Quanto esté custando este produto?

c)(PROVA BRASIL, 2009-ADAPTADO) Em uma cidade do interior o custo das passagens do Transporte
Coletivo urbano & de R$3,60. Em uma entrevista ao jornal local o dono da empresa destacou que : A
partir do dia 12 de maio as passagens teriio 25% de reajuste. De acordo com a informagdo, qual o valor
da nova tarifa?

D)O funcionario de uma empresa obteve um desconto de R$200,00 na folha de seu pagamento o que
corresponde a 5% do seu salario. Qual o salario desse funcionario?

E)Um boleto bancério no valor de R$600,00 foi pago com atraso por isso teve uma multa de 7,4%. Qual
foi o valor pago neste boleto?
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