lII_TJI' Universidade

Estadual de LondRrina

MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA

FRANCIELI CRISTINA AGOSTINETTO ANTUNES

A RELACAO COM O SABER E O ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM MATEMATICA

LONDRINA - PARANA
2007



FRANCIELI CRISTINA AGOSTINETTO ANTUNES

A RELAGCAO COM O SABER E O ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM MATEMATICA

Dissertacao apresentada ao programa de
Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacao Matematica, da Universidade
Estadual de Londrina, como requisito

parcial a obtencgao do titulo de mestre.

Orientador: Prof. Dr. Sergio de Mello
Arruda

LONDRINA - PARANA
2007



Dados Internacionais de Catalogac¢do-na-Publica¢do (CIP)

A642r Antunes, Francieli Cristina Agostinetto
A relagdo com o saber e o estagio supervisionado em matematica. /
Francieli Cristina Agostinetto Antunes. —Londrina, PR: UEL, 2007.

165f.; 30 cm.

Orientador: Prof. Dr. Sergio de Melllo Arruda
Dissertacao (Mestrado) — Universidade Estadual de Londrina
Bibliografia.

1. Matematica — Estudo e ensino. 2. Professores — Formagéo. |.
Arruda, Sergio de Mello. II. Universidade Estadual de Londrina. Ill. Titulo.

CDD 21ed. 510.7
CIP — NBR 12899

Ficha catalograifica elaborada por Jeanine Barros CRB-9/1362




FRANCIELI CRISTINA AGOSTINETTO ANTUNES

A RELAGAO COM O SABER E O ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM MATEMATICA

Dissertacdo apresentada ao programa de
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica, da Universidade Estadual de
Londrina, como requisito parcial a obtencao

do titulo de mestre.

Prof. Dr. Sergio de Mello Arruda
Universidade Estadual de Londrina

Profé. Dr® Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino
Universidade Estadual de Londrina

Profé. Dr® Adair Mendes Nacarato
Universidade Sao Francisco

Londrina, 09 de fevereiro de 2007



A Jesus Cristo que néo esteve presente
fisicamente, entretanto foi quem mais me ajudou.



Agradecimentos

Seria impossivel finalizar este trabalho se nao tivesse sido
construido coletivamente. Muitos deram o melhor que tinham de si para contribuir.

A Deus, por ter me ajudado a vencer meus limites, tanto os fisicos
como oS cognitivos.

Aos meus pais, pela vida, sustento e incentivo durante todos esses
anos que estive estudando.

Ao meu esposo Aguinaldo, por tolerar minha auséncia e me
incentivar verbalmente e financeiramente.

A minha irma Ana Paula e meu sobrinho Luiz Gustavo pelo amor e
alegria sempre presente.

Aos meus pastores Ismael e Loidi que estiveram orando por mim e
pelo meu sucesso.

As meninas da minha célula, que sempre estiveram me apoiando.

Ao meu orientador, Sergio de Mello Arruda por ter acreditado em
mim.

As minhas colegas de mestrado Eliana e Micheli, pela equipe que
formamos, nunca me esquecerei de vocés.

A minha cunhada Vera Lucia e sua sécia Solange, que me
acolheram em sua casa, proporcionando um lar na cidade de Londrina, ndo
permitindo com que me sentisse sozinha.

Ao corpo docente do curso de Licenciatura em Matematica da
UNIOESTE que me recebeu muito bem e cooperou para que esse trabalho fosse
possivel.

Aos licenciandos de Matematica que aceitaram participar da
pesquisa.

As docentes Marcia Cyrino e Adair Mendes Nacarato pelas
contribuigcbes dadas a esta pesquisa.



‘A lei do Senhor é perfeita e restaura a
alma; o testemunho do Senhor é fiel e da
sabedoria aos Simples”.
“S&o mais desejaveis do que ouro, mais
do que muito ouro depurado;, e s&do mais
doces do que o mel e o destilar dos
favos”.

Salmo 19,7 e 10



AGOSTINETTO, Francieli Cristina Antunes. A Relagao com o Saber e o Estagio
Supervisionado em Matematica. 2007. Dissertagcao (Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Educagao Matematica) — Universidade Estadual de Londrina.

Resumo

Este trabalho tem como objetivo investigar a relagdo com o saber docente
estabelecida por estagiarios do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade do Oeste do Parana no periodo do estagio supervisionado, que
aconteceu em colégios publicos da cidade de Cascavel. Utilizamos como referencial
tedrico a Relagdo com o Saber conforme apresentada por Charlot, que é o conceito
central do nosso trabalho e entendida como relagcdo com o mundo, relagdo com o
outro e a relagao consigo mesmo.O foco esta na analise das relagdes estabelecidas
entre o estagiario e seu orientador, com seus alunos, com o professor da turma, com
a escola e com os saberes relacionados a Matematica. Para levantamento das
informagdes desta pesquisa foram entrevistadas trés duplas de estagiarios,
totalizando seis pessoas. No desenvolver da entrevista, os estagiarios foram
convidados a falar sobre o periodo do estagio supervisionado, as relagdes
estabelecidas e a experiéncia oriunda desse processo. As analises das transcricoes
foram feitas primeiramente utilizando diagramas diacrbnicos e posteriormente mapas
conceituais para cada relacdo estabelecida pelas duplas. Utilizamos tais
instrumentos com o intuito de analisar as relagbes estabelecidas pelos estagiarios
quando confrontados com a necessidade de dar aula, que postura assumir em sala
de aula, como prender a atengcdo do aluno, entre outros fatores relevantes ao
licenciando.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao inicial de professores de Matematica; Saberes
Docentes; Relagdo com o Saber; Identidade; Mapa Conceitual.
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Abstract

The aim of this work is to investigate the Relationship with the Knowledge, that it is
composed by the Relationship with the World, with the Other and with Oneself,
effected by the trainee at Mathematics’ course of the Universidade Estadual do
Oeste do Parana in the period of the supervised apprenticeship, that happened in
public school at Cascavel’s city. . We used as theoretical referencial the Relationship
with the Knowledge presented by Charlot, that is the central concept of our work.
The focus is in the analysis of the relationships established between the trainee and
its trainer, with its students, with the teacher of the group, with the school and with it’s
Mathematics knowledge. For rising of the information of this research, three couples
of trainees were interviewed. In developing of the interviews, the trainees were
invited to speak about the period of the supervised apprenticeship, the established
relationships and the experience originating from of that process. The analyses of the
transcriptions were made using, firstly, Diachronic Diagrams and Conceptual Maps,
later, for each relationship established by the couples. With the intention of analyzing
the trainee when confronted with the need of learning to teach, posture in class room,
as to arrest the student's attention, among other important factors to the licensing

KEYWORDS: Teachers' of Mathematics initial formation; Educational Knowledge;
Relationship with the Knowledge; Identity; Conceptual Map.
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Pensar no titulo escolhido para este trabalho gera em mim uma
alegria um tanto inesperada. N&do tinha nogao que ia conseguir escrever sobre
conflitos, relagdes que os estagiarios estabelecem durante sua vida académica, em
especial, a fase do estagio supervisionado, pois esta fase e as relagdes
estabelecidas a partir disso, eu também vivi. Entao, falar deste momento vivido por

estas pessoas é também falar um pouco de mim.

Quando passei a fazer parte do grupo de estudantes do programa
do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica apresentei um projeto
totalmente diferente; posso dizer, que com objetivos bem mais modestos do que os
que constam neste trabalho. Mas me deparei com uma pessoa que veio a ser meu
orientador, o qual fez com que minhas fronteiras fossem alargadas. Desafiando-me a
pensar mais longe, mostrando o quao gratificante e possivel € o aprofundamento na
pesquisa. E como se ele (orientador) estivesse constantemente me analisando
desafiou-me a voltar para a universidade onde fiz a graduacgéo e ali desenvolvesse

minha pesquisa.

Entdo, elaboramos algumas questdes que nortearam as entrevistas
que foram gravadas em audio. Estabeleci contato com professores que tinham sido
meus professores, encontrei alguns colegas de graduagao e também académicos
que se dispuseram a participar da pesquisa. Foram escolhidos estudantes que se
enquadravam nas caracteristicas que escolhemos para analise, que consistia no

académico ter lecionado pela primeira vez no periodo do estagio supervisionado.

Algumas coisas tinham mudado desde o periodo em que desenvolvi
0 meu estagio, durante a pesquisa o processo aconteceu em dupla e o tempo de

estagio também sofreu um acréscimo de algumas horas, o que penso, ser positivo.
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De posse da primeira entrevista transcrita, me deparei com alguns
questionamentos, um deles foi: “A partir de qué ou baseado em quem os estagiarios
ministram suas aulas?”. Esse questionamento perseguia meus pensamentos até
encontrar o que poderia ser uma explicagdo, o conceito de Habitus. O Habitus
parecia, aos meus olhos, explicar muito bem como o estagiario mobiliza saberes

docentes para ministrar suas aulas.

O Habitus é um conceito desenvolvido por Bourdieu (1997) que
parecia sanar nossas duvidas. Ele diz ser o Habitus um conjunto de esquemas de
percepcdo e acgao provenientes de experiéncias passadas. Conjunto este que
funciona como uma matriz que possibilita a concretizacido de acbes diferenciadas

diante das diversas situagdes em que o individuo se encontra.

Entretanto, a abordagem a partir do Habitus pareceu-nos
problematica, por enfatizar apenas o lado social dos individuos, tomados como
agentes sociais, que agiriam apenas em funcdo de disposicbes psiquicas
estruturadas socialmente. O Habitus para Bourdieu € a interiorizacao, incorporagao
do mundo social externo, ou seja, a subjetividade do sujeito € formada do exterior
para o seu interior. As falas dos sujeitos de nossa pesquisa, ao contrario, apontavam
para caracteristicas pessoais, de certa forma, independentes das suas realidades
sociais (que ndo eram tao distintas para cada um deles), o que remetia a uma

subjetividade particular e especifica.

Comegamos entdo a buscar outras fontes que pudessem nos ajudar
a dar conta dos dados a partir dessa perspectiva. Foi nessa busca que encontramos
um outro autor — Bernard Charlot - que trazia a tematica da Relagdo com o Saber,
um conceito amplo que poderia nos ajudar a entender as falas dos estagiarios de

forma mais clara e consistente do que o conceito do Habitus. Para Charlot ‘o
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individuo n&o interioriza o mundo, apropria-se dele, o que é muito diferente”.

(CHARLOT 2000, p. 36).

As leituras feitas dos escritos de Charlot juntamente com constantes
leituras feitas das entrevistas foram nos levando a questionamentos que néo
cessavam. Cada vez que liamos as transcrigdes ou ouviamos as gravagoes das
entrevistas surgiam duvidas e perguntas, cada vez com mais intensidade. Entre elas

estio:

e Qual a relacdo do estagiario com a disciplina de Pratica de

Ensino' e o Estagio Supervisionado®?

e Qual a relagdo do professor orientador’ com a disciplina de

Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado?

e Por que o estagio causa impacto no estagiario, seja ele positivo

ou negativo?

o Existe diferenca entre a relagdo que o estagiario estabelece com
a matematica e a relacdo que o aluno* estabelece com a

matematica? E essa diferenga, caso exista, o que causa?

! Pratica de Ensino é o nome da disciplina ministrada para o terceiro ano da graduagéo, composta de
160 horas. Ela acontece em um dia da semana no qual os alunos se encontram para discussées com
o professor da disciplina, com o professor orientador que vai acompanha-los durante o estagio. A
disciplina apresenta algumas divisGes: na primeira parte acontecem seminarios apresentados por
duplas, que continuardo juntas durante todo o ano, sobre conteudos de Ensino Fundamental e Médio,
como se estivessem dando aula para uma classe de alunos da escola normal; na segunda parte os
licenciandos se reinem com o professor orientador para formular os planos de aula e estratégias para
o periodo do estagio; e, no terceiro momento os licenciandos vao para as escolas para efetuarem a
observagéao e a regéncia de classe, o estagio propriamente dito.

20 Estagio Supervisionado é o momento que os licenciandos estdo em sala de aula ministrando aula,
seja para o Ensino Fundamental ou Médio; supervisionado, pelo fato de o orientador acompanha-los
durante todo o tempo em que eles permanecerem atuando em sala.

® Professor orientador: orientador ou supervisor é o professor da instituigdo responsavel por
acompanhar os licenciandos no processo do estagio. Ele é responsavel pelo auxilio a elaboragcéo das
aulas, supervisao durante todo este periodo e a avaliagdo dos estagiarios. A faculdade tem uma
equipe destinada a orientacdo de estagio, cada professor fica responsavel por, em média, 5
licenciandos.
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As anadlises foram realizadas tendo em vista a relagdo que os
estagiarios estabeleceram com a escola, seus alunos, seus professores e seus
préprios saberes, ou seja, sua Relagdo com os Outros, com o Mundo e com Ele
Mesmo. Buscamos também investigar os saberes docentes construidos durante o

estagio, caso tenham existido essas construgdes, e como se deram.

Com base nas muitas perguntas feitas a nés mesmos e tendo como
embasamento o referencial tedrico adotado, estabelecemos como objetivo principal
desta pesquisa identificar quais as relagdes com os saberes docentes que os
estagiarios estabeleceram durante o periodo do estagio supervisionado. Buscando
investigar as relagdes que os estagiarios estabelecem com o saber docente durante
o periodo de estagio supervisionado, como sdo estabelecidas e as consequéncias
dessas relagbes, caso seja possivel identifica-las a partir da fala dos entrevistados.
As relagcbes de interesse para nossa pesquisa sdo todas as relacbes que os
estagiarios estabelecem com “objetos” que, de alguma forma, estdo relacionadas
com o saber docente, seus colegas de faculdade, professores, os alunos das turmas

na qual ministraram aula durante o periodo do estagio e seus saberes.

Observar se as relagdes estabelecidas pelo estagiario com o mundo
(a sala de aula e tudo que a envolve), com o outro (orientador e a disciplina de
Pratica de Ensino) e com ele mesmo (seus saberes, suas expectativas)

influenciaram de alguma forma na constru¢ao de sua identidade profissional.

Na busca em atingir esse objetivo pensamos que seria de mais facil
compreensao dividir a dissertagdo em seis capitulos, permitindo uma organizagéo

mais detalhada dos dados e analises posteriores, contribuindo para o entendimento

* Aluno é o estudante que faz parte da turma na qual o estagiario desenvolveu seu estagio
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do leitor quanto a construgao, evolugdo da pesquisa e conclusdes que foram obtidas

por nés a partir dela.

Assim, neste primeiro capitulo apresentamos de forma simples, mas
importante, como aconteceu todo o processo até chegarmos a esse referencial,
tentando, em algumas palavras apresentar o problema que norteou nossa pesquisa,

dando uma idéia geral do nosso trabalho.

No segundo capitulo, apresentamos o referencial tedrico que
sustenta esta pesquisa. Comecamos falando sobre Saberes Docentes a partir de
Tardif e Relagdo com Saber a partir de Charlot, fazendo uma analise sobre as

diferencas e semelhancas desses dois autores.

No terceiro capitulo, contextualizamos a pesquisa, descrevemos o
meétodo utilizado durante todo o processo, desde a tomada de dados até a obtencéao

do resultado final.

No quarto capitulo constam os dados da pesquisa ja na forma

diacrdénica, ou seja, montados em diagramas que facilitam a leitura.

Reservamos o quinto capitulo para as analises. Neste, pudemos
fazer inferéncias do que pensamos a respeito das falas que compdem as

entrevistas, tendo como pano de fundo o referencial tedrico adotado.

Na sequéncia, no sexto capitulo, procuramos apresentar as
consideragdes finais, sem a pretensdo de fazer deste um trabalho totalmente

acabado.



Capitulo 2

A Formacdo Docente e a Relacdo com o Saber
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2.1. FORMACAO INICIAL

Os saberes prévios® isolados ndo constituem o saber profissional.
Sao necessarios outros saberes, como os construidos em cursos especificos para a
formacao docente tais como: cursos de magistério e licenciaturas. Muitos pensam
gue ensinar seja um dom, que uma pessoa ja nasce professor, mas, como defendem
varios pesquisadores, para se tornar um professor € necessario aprender a ensinar,
apesar de muitos ja praticarem a arte de ensinar muito antes de qualquer formagéao

especifica.

Os saberes adquiridos durante a trajetéria pré-profissional, isto &,
quando da socializagao primaria e, sobretudo quando da socializagéao
escolar, tém um peso importante na compreensao da natureza dos
saberes, do saber-fazer e do saber-ser que serdo mobilizados e
utiizados em seguida quando da socializagdo profissional e no
préprio exercicio do magistério. (TARDIF, 2002, p. 69).

Os saberes que o professor precisa adquirir para ter éxito em sala
recebem especial atengdo no periodo da graduacgdo, sem desprezar os saberes

prévios dos licenciandos e sim os aprimorando de uma forma critica.

Tardif diz ainda que saber alguma coisa nao é suficiente para boa
atuacdo em sala, ou seja, dominar os conteudos matematicos ou especificos da

disciplina trabalhada nao é suficiente, é preciso também saber ensinar.

E na instituicdo de formacgdo inicial que o licenciando entra em
contato com as ciéncias da educacdo e sua articulacdo com os saberes
pedagogicos e os especificos. Essas articulagbes sao resultantes de inumeras

reflexdes sobre teorias e praticas educativas.

° Saberes Prévios sdo os saberes que os licenciandos adquiriram antes de seu ingresso na
graduagéo, conceitos formados durante sua trajetéria social e académica.
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No momento em que o estagiario vai para sala de aula e se depara
com situagdes que precisam ser resolvidas imediatamente, exigindo improvisos e
destreza, ele mobiliza varios saberes que adquiriu durante todo seu processo
académico e até mesmo antes dele, pois antes do processo de formacao o futuro
professor ja esteve em sala de aula por aproximadamente 16 anos, ou seja, 15.000
horas. Sem duvida, todo esse tempo levou-o a construir concepgdes quanto a
pratica docente bem como o que é ser aluno, bem como o que é ser professor.
Porém, as habilidades necessarias para que ele haja com tranquilidade e sabedoria
frente a essas situagdes s6 sdo construidas e desenvolvidas com a experiéncia em
sala de aula, como professor atuante, ndo mais como observador. Para Tardif a

capacidade de enfrentar situacdes é desenvolvida na e pela pratica.

A pratica pode gerar no estagiario uma série de reflexdes sobre o
que aconteceu e como se comportou para a resolucdo das situagdes adversas
ocorridas durante as aulas de estagio. Essas reflexdes podem acarretar construgéo
e/ou desenvolvimento de saberes relacionados a pratica docente. E também durante
este processo que se aprende como ser um professor, pois 0 saber relacionado a
pratica docente ndo € algo que se ensina, mas que se aprende durante a atuagao

profissional.

O estagiario ainda ndo € um professor, ele precisa tornar-se um
professor, e nesse ponto € fundamental a graduacédo, as disciplinas que tém como
objetivo a formacédo do profissional. Elas tém como caracteristica e anseio de
preparar o licenciando para o que seria o primeiro contato com a sala de aula, o
periodo do estagio (a maioria dos licenciandos nunca atuou como professor), para

que posteriormente possa se tornar um bom profissional da educacéo.
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Para Charlot (2000) a esséncia da humanizagdo do individuo nao
esta dentro dele mesmo, mas sim fora, no mundo das relagdes sociais. Ao fazer
parte da universidade mais precisamente do curso de formagéo, que € um mundo ja
estruturado por outros, o licenciando vai se apropriando, mesmo que parcialmente
do que isto representa, mas para fazer parte realmente desse mundo € necessario

que ele aprenda sobre o mundo e as coisas que o cercam.

Ele diz ainda s6 haver aprendizado se o sujeito quiser e se dispor a
isso. SO vai ser produtivo para o licenciando o processo de formacido se ele
considerar esse momento importante e estabelecer trocas, se relacionar com os
outros e com o mundo. Faz parte da profissdo do professor desenvolver a
consciéncia de que ele pode conceber e mediar a educacao, o aprendizado para
seus alunos. Pois estes futuros professores sao mediadores do conhecimento e se
0s sujeitos que serdo seus alunos ndo o quiserem, o aprendizado torna-se dificil de

acontecer.

A formacgado inicial como um todo, ndo apenas uma ou outra
disciplina que a compde, deve fazer sentido para o licenciando. As relagdes que
estabelece com a universidade, o mundo e os outros, sejam colegas ou professores,
devem levar o estagiario a atribuir sentido para essa formagao. Nesse processo é

possivel que comecem a surgir alguns questionamentos, tais como:

e Todos os saberes que o futuro professor precisa para que sua
atuacao em sala de aula seja agradavel a si sdo desenvolvidos nos bancos

da academia?

e Podemos dizer que o0s saberes relacionados a pratica

pedagogica do professor sdo ensinados em livros ou disciplinas especificas?
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Tardif diz que o saber dos licenciandos vai depender das condi¢des
em que desenvolvem seu trabalho e também pela sua propria experiéncia
profissional: “depende por um lado, das condi¢gées concretas nas quais o trabalho
deles se realiza e, por outro, da personalidade e da experiéncia profissional dos

préprios professores” (TARDIF, 2002, p. 16).

Observamos nesse comentario, a grande importancia de as
academias investirem em horas de atuacao pratica de seus licenciandos, para que
assim possam ter mais contato com sala de aula gerando neles maior experiéncia

com os aspectos concretos de sua profissao.

O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagao
com outras pessoas, a comegar com os alunos. A atividade docente
nao é exercida sobre um objeto, sobre um fendmeno a ser conhecido
ou uma obra prima a ser produzida. Ela é realizada concretamente
numa rede de interagbes com outras pessoas, num contexto onde o
elemento humano é determinante e dominante e onde nao estdo
presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sao
passiveis de interpretacdo e decisdao que possuem, geralmente, um
carater de urgéncia (TARDIF, 2002, p. 49).

Isso nos faz perceber a importancia do estagio na vida do professor
em formacao, pois como diz Tardif é dificil a constru¢ao dos saberes necessarios
para atuagdo em sala sem que haja interagdo entre professor e aluno, ou seja,
estagiario e aluno, interagcao que acontece de forma direta no periodo do estagio.

Os sujeitos que analisaremos segundo sua relagdo com o saber “sao
seres humanos levados pelo desejo e abertos para um mundo social no qual ele
ocupa uma posigao e do qual ele é elemento ativo” (CHARLOT, 2000, p. 57).

Alguns licenciandos tém o desejo e anseio de nao errar, de sair das
aulas tedricas da universidade rumo ao estagio dotados de saberes necessarios

para isso, sem consciéncia que o saber relacionado com a pratica propriamente dita
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sdo desenvolvidos no momento da pratica, na interagcao entre ele, seus alunos, o
conteudo e a escola.

“O estudante nao aceita comegar um trabalho por ndo saber bem
como fazé-lo. O problema é que para aprender a fazer algo, deve-se
comegar, tentar, pois € aos poucos que se aprende, no proprio
processo de fazer” (CHARLOT, 2005, p. 70).

2.1.2. EsTAGIO

O estagio acontece, em geral, dentro de uma disciplina ministrada
no penultimo ou ultimo ano do curso de formacao (no curso por nds analisado ele
acontece no terceiro ano, penultimo ano). E entendido como a parte “pratica” do
curso, dado pelo fato que neste periodo o licenciando no “exercicio de sua
profissdo”, busca desenvolver habilidades e destreza para mobilizar os saberes
necessarios para sua atuacao em sala de aula; saberes estes construidos durante

toda sua formacgao académica e anterior a esta também.

Esse periodo ndo deve ser reconhecido apenas como o momento da
pratica, no qual o estagiario vai aprender a fazer, desenvolver habilidades para o
encaminhamento de uma sala de aula, mas um periodo em que o estagiario, no
exercicio da fungédo de observador ou regente da turma, compreenda o processo de
ensino em seu todo. Quais habilidades sdo essas que o estagiario deve desenvolver

ou iniciar o desenvolvimento durante o estagio? Pimenta diz:

“A habilidade que o professor deve desenvolver é saber langcar mao
adequadamente das técnicas conforme as diversas e diferentes situacdées em que o

ensino ocorre, (...)” (PIMENTA, 2004, p. 39).

A autora defende a idéia de que o estagio ndo € apenas o periodo

em que os estudantes colocam em pratica o que aprenderam na teoria. Ela diz ser o
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curso formado por disciplinas que sdo ao mesmo tempo tedricas e praticas, pois
devem estar sempre voltadas a atuagao do professor em sala de aula, ao exercicio

da sua profissao.

Num curso de formacgdo de professores todas as disciplinas, as de
fundamentos e as didaticas, devem contribuir para sua finalidade,
que ¢é formar professores a partir da analise, da critica e da
proposicdo de novas maneiras de fazer educacdo. Todas as
disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e métodos para esse
processo (PIMENTA, 2004, p. 44).

Na visdo de Pimenta para discutir a formacdo docente e sua
profissionalizagcdo € necessario se falar na construcdo da identidade docente dos

licenciandos. Mas em que consiste a identidade docente?

A identidade do professor € construida ao longo de sua
trajetéria como profissional do magistério. No entanto, € no
processo de sua formagao que sao consolidadas as opgoes e
intengcdes da profissdo que o curso se propde legitimar
(PIMENTA, 2004, p. 62).

Para Charlot (2000) o sujeito se produz e € produzido por meio da
educacéo, pois qualquer relagdo com o saber é estabelecida segundo a identidade
do sujeito: aprender faz sentido por referéncia a histéria do sujeito, as suas
expectativas, a sua concepgéo da vida, as suas relagées com os outros e a imagem

que tem de si.

O estagio pode ser compreendido como um lugar de construgao da
identidade docente, mas n&o s6 de construgdo, também de reflexdo, legitimagéo e

fortalecimento da identidade anteriormente construida.

“‘Em termos socioldgicos, pode-se dizer que o trabalho modifica a
identidade do trabalhador; pois trabalhar ndo é somente fazer alguma coisa, mas
fazer alguma coisa de si mesmo e consigo mesmo” (TARDIF, 2002, p. 56).

Para Pimenta identidade profissional pode ser construida.
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Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significagao
social da profissao, da revisdo constante das significagdes sociais da
profissdo, da revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmacgao de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas.
Praticas que resistem a inovagbes porque prenhes de saberes
validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e
as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, da constru¢do de novas teorias. Constroi-se também,
pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente em seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido o que tem em sua vida, o ser professor. Assim como a partir
de sua vida de relagbes com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos (PIMENTA, 1999 apud
PIMENTA, 2004, p. 67).

Todas as disciplinas do curso de formacao, ndo somente as ligadas
a “pratica” como muitos pensam, contribuem para a construcdo da identidade
docente. O estagio também tem caracteristica de construgdo da identidade, sua
diferengca em relagdo as outras disciplinas, que possibilita ao estagiario mobilizar
saberes e interagir com alunos, fortalecendo ou modificando sua identidade

profissional.

Pimenta diz que o estagio apresenta uma concepgao avangada para
os professores dos cursos de formacdo inicial. Esta concepg¢ao consiste em o
estagio ser um campo de conhecimento formativo dos licenciandos e € integrante de
todo projeto curricular. Nado é entendido pelos orientadores apenas como uma

“disciplina” isolada das demais, como entendida por alguns licenciandos.

Quando o licenciando entra em um curso de formagéo ele tem a
expectativa que este possa permitir um aprendizado abrangente, tanto de conteudos
especificos quanto de como fazer para dar aula. Pimenta fala a respeito do que se

espera que o processo de formacao inicial possibilite ao licenciando construir.

Espera-se do processo de formacdo que desenvolvam os
conhecimentos e as habilidades, as atitudes e os valores que
possibilitem aos professores construir seus saberes/fazeres docentes
a partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica
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social lhes coloca ao cotidiano. Espera-se, pois, que mobilizem os
conhecimentos da teoria da educacgéo e do ensino para as areas de
conhecimentos necessarias a compreensido do ensino como
realidade social e que desenvolvam nelas a capacidade de investigar
a proépria atividade (a experiéncia), para, a partir desta, construir e
transformar seus saberes/fazeres docentes num processo continuo
de construgdo de suas identidades como professores (PIMENTA,
2004, p. 92).

O periodo de estagio supervisionado pode representar para os
licenciandos que nunca tiveram contato com a sala de aula, sob a 6tica de professor
regente, um espago para aplicagdo e validagdo das pedagogias aprendidas e
vivenciadas no decorrer do curso de formagao. Pode também ser um momento para
aprendizagem da profissdo docente, construida por relagdes com o professor da
turma, professor supervisor, alunos e colegas de licenciatura. Essa interagao
possibilita ao estagiario questionar e aprender com as pessoas que possuem

experiéncias em atividade docente.

Ao transitar da universidade para a escola e desta para a
universidade, os estagiarios podem tecer uma rede de relagdes,
conhecimentos e aprendizagens, ndo com o objetivo de copiar, de
criticar apenas os modelos, mas no sentido de compreender a
realidade para ultrapassa-la. Aprender com os professores de
profissdo como € o ensino, como € ensinar, € o desafio a ser
aprendido/ensinado no decorrer dos cursos de formagao e no estagio
(PIMENTA, 2004, p. 111).

2.2. SABERES DOCENTES

Nosso objetivo de pesquisa € entender quais as relagdes com os
saberes que os estagiarios estabeleceram durante o periodo do estagio, mas né&o
uma relagao estabelecida com um saber qualquer e sim com o saber docente. Para
isso entendemos ser importante definir saber docente antes de falarmos em relagdes

com o saber.
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Sao varios os estudiosos e pesquisadores que escreveram sobre
saberes docentes. Nés aqui nos restringiremos a utilizar os pesquisadores Tardif e
Charlot que declararam suas posigbes referentes ao saber. Apresentaremos o que
eles disseram sobre saberes docentes e posteriormente faremos consideracdes a

respeito de nosso posicionamento frente a essas definicdes.

2.2.1. SABERES DOCENTES PARA TARDIF

Tardif ndo define claramente o conceito de “saber”, diz que esse tem
sentido amplo, que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e
as atitudes dos docentes. Para esse autor:

(...) o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa
no intuito de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é
uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é o saber
deles e esta relacionado com a pessoa e identidade deles, com a
experiéncia de vida e com a sua histéria profissional, com suas
relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores
escolares na escola, etc (TARDIF, 2002, p. 11).

O saber docente é apresentado como um saber plural, formado pelo
amalgama de saberes provenientes de diferentes fontes: formagao profissional,
saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experiéncias, sendo estes
saberes sociais, pois para o autor os saberes do professor sdo produzidos
socialmente e ndo sozinho. Eles sdo adquiridos no contexto de sua socializagao
profissional, sdo partilhados pelo grupo de professores que possui mesma formacao,
suas finalidades e procedimentos utilizados sofrem alteragdo com o passar do tempo
e mudangas da sociedade e, pelo fato de seus “objetos” de trabalho serem “objetos
sociais”.

O autor cita trés concepgdes de saber existentes: a) subjetividade: a

subjetividade é considerada como o “lugar” do saber. Saber algo é possuir uma
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certeza subjetiva racional; b) juizo: o julgamento mostra o resultado de uma
atividade intelectual, sendo assim ndo apenas uma intuigdo ou uma representagao
subjetiva; e c) argumentagéo: é o “lugar’ do saber. Saber alguma coisa é mais do
que algo ser aprovado apés um julgamento, é também ser capaz de determinar por

quais motivos esse juizo é verdadeiro.
Pensando no professor como sujeito do conhecimento o autor diz:

Se assumirmos o postulado de que os professores sao atores
competentes, sujeitos ativos, deveremos admitir que a pratica deles
nao é somente um espaco de aplicagdo de saberes provenientes da
teoria, mas também um espaco de producio de saberes especificos
oriundos dessa mesma pratica (TARDIF, 2002, p. 234).

Se considerarmos que a pratica dos professores é também um
espaco de producdo de saberes especificos construidos nessa mesma pratica,
podemos pensar o estagio como um periodo de construgdo de saberes sobre
diferentes assuntos construidos pelos estagiarios, pois estdo envolvidos na pratica

docente.

“‘Numa disciplina aprender € conhecer, mas numa pratica aprender &

fazer e conhecer fazendo” (ibid, p. 271).

Em seguida apresentaremos um Mapa Conceitual construido a partir
do que Tardif diz ser Saber. O Mapa Conceitual € uma forma de apresentagao
grafica de conceitos ligados por preposigdes, permitindo uma leitura rapida das
relagdes dos conceitos referentes ao objeto de estudo no momento. Os Mapas serao

mais bem explicados no topico 3.7 na pagina 69.

O Mapa Conceitual a seguir foi construido por ndés segundo a nossa
concepcao e entendimento do que é saber docente a partir das definicbes de saber

apresentadas por Tardif.
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Mapa 1

Tardif diz que o saber docente é formado por saberes diversos,
sendo eles temporais, ou seja, adquiridos durante a vida anterior a formagéo
académica, durante a academia e também no processo da atuagao profissional do
professor, sofrendo alteracbes ao longo do tempo. Ele os dividiu em: saberes da
formacéo profissional - os relacionados a Ciéncia da Educacgéao (psicologia, didatica,
histdria, etc.), os saberes transmitidos pelas instituicdes formadoras de professores;

saberes disciplinares, sao saberes correspondentes aos campos de conhecimento,
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sdo os trabalhados na universidade sob forma de disciplinas, os relacionados a
matéria a ser ensinada; saberes curriculares, sdo saberes que correspondem a
discursos, objetivos, conteudos e métodos utilizados para nortear o trabalho, a
apresentacao dos saberes na escola, tendo como fontes as propostas curriculares,
projeto politico pedagdgico da escola, planos de ensino das disciplinas, etc.. E,
saberes experiéncias, formados por todos os saberes organizados e submetidos a
validagdo no processo da pratica docente, permitindo uma avaliagdo desses

saberes.

Nossa pesquisa indica que o corpo docente na impossibilidade de
controlar os saberes disciplinares, curriculares e da formacgao
profissional, produz ou tenta produzir saberes por meio dos quais ele
compreende e domina sua pratica. Esses saberes |he permitem, em
contrapartida, distanciar-se dos saberes adquiridos fora dessa
pratica. (TARDIF 2002, p. 48).

Antes de continuarmos falando nos saberes experiéncias é preciso
entender no que consiste a “pratica docente” para o autor, em poucas palavras

poderiamos dizer que é o exercicio do trabalho do professor. O autor diz que:

(...) a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem por
meio do qual os professores retraduzem sua formagéo e a adaptam a
profissdo, eliminando o que Ihes parece inutiimente abstrato ou sem
relagdo com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes
de uma maneira ou de outra. (TARDIF, 2002, p. 53).

O autor denomina saberes experienciais ao conjunto de saberes
adquiridos e necessarios no momento da atuagao profissional do docente. Esses
saberes sdo oriundos da organizagdo e abordagem de todos os outros saberes no
momento da atuacdo em sala, sdo saberes praticos ndo da pratica, mas sdo esses

saberes que norteiam a pratica docente.

“Os saberes experienciais tém origem, portanto, na pratica cotidiana

dos professores em confronto com as condigbes da profissédo” (ibid; p. 52).
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“Os saberes experienciais ndo sdo saberes como os demais; sao, ao
contrario, formados de todos os demais, mas retraduzidos, ‘polidos’ e submetidos as

certezas construidas na pratica e na experiéncia” (ibid, p. 54, aspas do autor)
Tardif diz ainda:

O saber experiencial € um saber ligado a fungéo dos professores, € &
por meio da realizagdo dessas fungdes que ele & mobilizado,
adquirido, (...) € um saber pratico, (...) € um saber interativo,
mobilizado e modelado no dmbito de interagcbes entre o professor e
0os outros atores educativos. (...) € um saber sincrético e plural,
repousa sobre varios conhecimentos e sobre um saber-fazer que séo
mobilizados e utilizados em funcdo dos contextos variaveis e
contingentes da pratica profissional. (...) € um saber heterogéneo,
pois mobilizam conhecimentos e formas de saber-fazer diferentes,
adquiridos a partir de fontes diversas. (...). E um saber complexo (...)
E um saber existencial, pois esta ligado ndo somente a experiéncia
de trabalho, mas a histéria de vida do sujeito (...). (TARDIF, 2002, p.
109).

Os saberes experienciais possuem trés “objetos” (condigbes da
profissdo): a) as relagcdes e interagdes desenvolvidas pelos professores com os
demais sujeitos pertencentes ao campo da sua pratica; b) as obrigagdes que seu
trabalho o submete; c) a instituicdo da qual faz parte que € um meio organizado e

composto por diversas fungoes.

Para o autor sdo essas condicdes da profissdo que fazem com que
os licenciandos ao se tornarem professores, ou durante o processo de estagio,
descubram alguns limites de seus saberes docentes. Essa descoberta pode
provocar rejeicdo de sua formacdo anterior ou uma reavaliagdo do curso de

formacao.

O saber relacionado a pratica docente construido pelo estagiario
esta relacionado a sua subjetividade, pois as pessoas lidam de forma diferenciada

com o periodo do estagio supervisionado. E um saber que se constréi por meio das
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experiéncias vividas pelos estagiarios durante toda sua vida, em especial no

processo de formacéo inicial.

2.2.2. SABERES DOCENTES PARA CHARLOT

Para evitarmos confusdes entre dois conceitos utilizados por Charlot
apresentaremos dois mapas conceituais. O primeiro relacionado ao Aprender e o
segundo relacionado ao Saber, para que assim o leitor possa ter uma visdo geral de
nossas concepcdes a partir das definicbes sobre aprender e saber apresentadas por

Charlot.
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Charlot (2000) considera impossivel se pensar em uma definicao
para saber sem se pensar em um sujeito, mas ndo qualquer sujeito, e sim uma

pessoa envolvida em uma determinada relagdo com o saber.
Saber para Charlot tem a seguinte definigdo:

J. M. Monteli (1985) dedica-se em distinguir a informacéo, o
conhecimento e o saber. A informagao € um dado exterior ao sujeito,
pode ser armazenada, estocada, inclusive em um banco de dados,
‘esta sob a primazia da objetividade’. O conhecimento € o resultado
de uma experiéncia pessoal ligada a atividade de um sujeito provido
de qualidades afetivo-cognitivas, como tal, € intransmissivel, ‘esta
sob a primazia da subjetividade’ assim, como a informacgéo o saber
esta ‘sob primazia da objetividade’, mas € uma informagao de que o
sujeito se apropria. (...). O saber é produzido pelo sujeito confrontado
a outros sujeitos, é construido em ‘quadros metodoldgicos’. Pode,
portanto ‘entrar na ordem do objeto’, e tornar-se entédo, ‘um produto
comunicavel’, uma ‘informagéo disponivel para outrem’ (CHARLOT
2000, p. 61, aspas do autor).
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As definicbes apresentadas anteriormente sao extremamente
importantes, para que nao tratemos informagao, conhecimento e saber como sendo
sinbnimos. A informacédo é exterior ao sujeito; o conhecimento é resultado de
experiéncias pessoais ligadas a uma atividade, e o saber sao informagdes que o
sujeito se apropria. Entdo podemos dizer que o saber € possivel, mas s6 é possivel
para alguém, para um sujeito. Pois o saber é resultado de apropriagdes do mundo

feitas pelo sujeito.

O saber ndo é pratico, pratico € o uso que é feito dele em uma
relagdo pratica com o mundo, segundo Charlot. Entédo, a sua utilizagdo em relagao

ao mundo que é pratica.

Diz também que a relagdo com o saber pode ser cientifica ou
pratica, mas nao o saber em si mesmo, ou seja, ele ndo entende a pratica como um

saber, segundo ele:

‘A idéia de saber implica a de sujeito, de atividade do sujeito, de
relacdo do sujeito com ele mesmo, de relacdo desse sujeito com os outros”

(CHARLOT, 2000, p. 61).

Como ressalta Charlot a pratica deve ser aprendida para se ter
dominio dela, mas nao é pelo fato de ser aprendida que pode-se dizer que ela € um

saber; somente se o saber e o aprender tenham seus conceitos confundidos.

Podemos dizer que o saber situa-se em alguns locais, de posse de
pessoas que se apropriaram de determinadas informacdes, construindo assim um
saber especifico, as quais podem ajudar outras pessoas a construirem este saber,
como por exemplo, o caso dos docentes que mediam a aquisicdo de saberes

especificos dos conteudos pelos seus alunos. Entdo, o aprender € apropriar-se de
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um saber que nao se possui, mas existe. Mais do que se apropriar de um saber é

dominar determinada atividade.

“O processo de construgcédo do saber pode, entéo, situar-se atras do
produto. O saber pode ser enunciado sem evocacao do processo de aprendizado”.

(ibid, p. 69).

O aprendizado em relagdo ao posicionamento do estagiario frente a
sala de aula durante o periodo de estagio precisa acontecer e é o professor
orientador quem vai mediar, porém ndo implica dizer que existe um saber
relacionado a pratica de sala de aula, o que ha é habilidade na mobilizacdo de
saberes de diferentes fontes, relacionados a conteudos especificos, pedagdgicos e
segundo a identidade docente do estagiario. Portanto ndo ha um saber unico, néo

podemos dizer que existe um saber da pratica.

“A pratica mobiliza informagdes, conhecimentos e saberes e, nesse
sentido, € exato dizer-se que ha saber nas praticas, mas novamente, isso ndo quer

dizer que sejam um saber”. (CHARLOT, 1990 apud CHARLOT, 2000, p. 63)

O valor e o sentido do saber surge das relagdes induzidas e sua
apropriacao, o saber tem valor a partir das relagdes com o0 mundo, com o0s outros e

consigo mesmo.

2.2.3. DIVERGENCIAS E CONVERGENCIAS ENTRE CHARLOT E TARDIF

Uma das convergéncias entre os autores € que o saber para eles é o
saber de um sujeito, mas nao qualquer sujeito, mas aquele engajado em alguma

atividade, disposto a atingir a um determinado objetivo.
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Tardif se refere todo tempo ao saber, seja ao saber experiencial,
saber curricular, saber disciplinar ou saber da formacgéo inicial, porém nao apresenta

uma definigdo clara a respeito do que consiste Saber para ele.

Quando os autores falam do saber relacionado a pratica docente
parece-nos terem visdes divergentes. Tardif novamente ndo apresenta clareza na
definicdo, mas se reporta ao saber experiencial como saber pratico e ndo da pratica.
Ja Charlot é claro ao dizer que pratica € a mobilizagao dos saberes adquiridos pelo
sujeito durante o processo académico e experiéncias vividas por ele, necessarios

para aquele momento de atuacido em sala de aula.

2.3. ARELAGAO COM O SABER
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A Relagdo com o Saber foi estabelecida por Bernard Charlot,
professor de Ciéncias da Educagédo na Universidade Paris VIIl, mas no momento,
como professor da Universidade Federal de Sergipe. Dedica-se ao estudo das
relacbes com o saber, principalmente a relacdo dos alunos de classes populares
com o saber escolar.

S6 existe relagdo com o saber para um sujeito engajado em uma
atividade. Um sujeito para Charlot (2000) é um ser humano que tem desejos e é
movido por esses, também se constitui em um ser aberto a um mundo que nao se
reduz ao presente momento. Além disso, o sujeito € um ser social que ocupa uma
posicdo em um espacgo social, € um ser singular, tem uma historia, interpreta o
mundo dando sentido a ele e a posi¢cao ocupada nele, sendo um exemplar unico da
espécie humana.

“O sujeito age no e sobre o mundo, encontra a questdao do saber
como necessidade de aprender e como presenga no mundo de objetos, de pessoas
e de lugares portadores de saber” (CHARLOT, 2000, p. 33), além disso, ele mesmo
se produz e é produzido por meio da educacao.

“Sendo assim, estudar a relagdo com o saber é estudar esse sujeito
enquanto confrontado com a necessidade de aprender e a presenca de ‘saber’ no
mundo” (ibid, p. 34).

O sujeito ao nascer € submetido ao aprendizado num sentido amplo
e ninguém pode escapar dessa obrigacao, pois sO é possivel se tornar um sujeito
apropriando-se do mundo que ja esta posto e organizado pelas pessoas que
precederam esse sujeito. Quando alguém constréi um saber, pode assegurar certo

dominio do mundo no qual vive, pois ao comunicar-se com outros seres humanos e
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partiihar o mundo com eles, vivendo certas experiéncias, o sujeito torna-se maior,
mais seguro de si, mais independente.

A relagdo com o saber é definida por Charlot como; “relagao singular
de um sujeito com o mundo, consigo mesmo e com os outros”. (ibid, p. 78).

Qualquer relagao com o saber comporta também uma dimensao de
identidade: aprender faz sentido por referéncia a histéria do sujeito,
as suas expectativas, as suas referéncias, as suas concepgdes da
vida, as suas relagbes com os outros, a imagem de si e a que quer
dar de si aos outros (ibid, p. 72).

O saber apresenta-se sob a forma de objetos, de enunciados
descontextualizados que parecem ser autbnomos, ter existéncias, sentido e valor por
si mesmos. Esses enunciados sdo formas substancializadas de uma atividade, de
relacdes e de uma relagdo com o mundo. Sendo assim, ndo ha saber que nao esteja
inscrito em relagdes de saber, ou seja, o saber é construido em uma histéria coletiva
que é da mente humana e das atividades do homem estando submetido a processos
de validacao e transmissao.

Toda relagdo com o saber é também uma relagdo com o outro, o
outro que me ajudou, o outro a quem admiro ou n&do. Ndo sdo apenas pessoas
presentes fisicamente no momento, mas um outro que cada um leva dentro de si.

Pode-se definir relagdo com o saber como sendo
relagdo com o mundo, com o outro, e com ele mesmo, de um sujeito
confrontado com a necessidade de aprender. Essa relagdo ainda
pode ser o conjunto organizado das relagdes que um sujeito tem com
tudo quanto estiver relacionando com ‘o aprender’ e com o saber, ou
ainda podemos definir relagdo com o saber como sendo o conjunto
das relagbées que um sujeito mantém com um objeto, um ‘contelddo
de pensamento’, uma atividade, uma relacdo interpessoal, um lugar,
uma pessoa, uma situagdo, uma ocasido, uma obrigacdo, etc.,
ligados de uma certa maneira com o aprender e o saber, e por isso,
mesmo, é também relacao com a linguagem, relagdo com o tempo,
relagdo com a agdo no mundo e sobre o mundo, relagcdo com os
outros e relacdo consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz de
aprender tal coisa, em tal situacao (CHARLOT, 2000, p. 81, aspas do
autor).
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A relagao com o saber inclui representagdes de outros aspectos, nao
somente as do saber. Essas relagdes incluem reapresentagdées que nao sao apenas
referentes a relacdo propriamente dita, por exemplo: a relagcdo com a escola pode
envolver representagbes da escola, também, do futuro, da familia, dos amigos, do
trabalho, etc.

Somos seres humanos dotados de varias capacidades, sendo estas
muito semelhantes em pessoas diferentes. Mas onde comecgaram estas diferengas?
Por que alguns individuos sabem mais sobre determinados assuntos do que outros?
Onde tém inicio essas motivagbes de aprender sobre alguns assuntos e nao sobre
outros? A isso Charlot diz que:

Nascer é penetrar nessa condicdo humana. Entrar em
uma histéria, a histéria singular de um sujeito inscrita na histéria
maior da espécie humana. Entrar em um conjunto de relagbes e
interacbes com outros homens. Entrar em um mundo onde ocupa um
lugar (inclusive social) e onde sera necessario exercer uma atividade
(CHARLOQOT, 2000, p. 53).

Aprender envolve toda a vida do sujeito, o relacionamento afetivo
com a familia, colegas, relacionamentos estabelecidos com a sociedade,
desenvolvimento intelectual seja por meio de livros, escola. “Nascer, aprender é
entrar em um conjunto de relagdes e processos que constroem um sistema de
sentido, onde se diz quem eu sou, quem é o mundo, quem séo os outros”. (ibid, p.
53)

O autor diz ser importante o profissional pensar em desenvolver
relacdes de saber com o mundo, estabelecer relacées sociais, relagdes com o outro,
ajudando assim as pessoas a construirem o saber que ele possui, ndo se preocupar

apenas com acumulo de informacgdes para desenvolvimento intelectual proprio.

“‘As pesquisas sobre relagdo com o saber buscam compreender

como o sujeito categoriza, organiza seu mundo, como ele da sentido a sua
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experiéncia e especialmente a sua experiéncia escolar” (CHARLOT, 2005, p. 41).
Nessa pesquisa a coleta e analise de dados levam em conta o sentido que o sujeito
atribui a sua histéria de vida e a suas atividades, sempre buscando compreender
como o sujeito compreende o mundo, e com isso, como constréi e transforma a si

mesmo.

De maneira estrita, o sujeito ndo tem uma relagdo com o saber,
ele é relagdo com o saber. Estudar a relacdo com o saber é
estudar o préprio sujeito enquanto se constréi por apropriagéo
do mundo, portanto, também como sujeito aprendiz
(CHARLOT, 2005, p. 42).

Como dito anteriormente, a pratica para Charlot ndo pode ser
ensinada, mas a relagcdo com o mundo escolar faz com que o sujeito (estagiario)
engajado no exercicio do estagio aprenda a mobilizar saberes necessario para sua

pratica docente.

aprender nao € apenas adquirir saberes, no sentido escolar e
intelectual do termo, dos enunciados. E também se apropriar
de praticas e de formas relacionas e confrontar-se com a
questdo do sentido da vida, do mundo, de si mesmo
(CHARLOT, 2005, p. 57).

2.3.1. RELAGAO COM O MUNDO

“O mundo’ é aquele em que a crianga vive, um mundo desigual

estruturado por relagdes sociais” (CHARLOT, 2000, p. 73, aspas do autor).

Ao nascer o sujeito ingressa em um mundo formado por pessoas,
objetos, entre inumeras outras coisas que exigem de forma indireta que ele adquira
conhecimento para que possa apropriar-se do mundo, domina-lo, se comunicar e

partilhar deste mundo socialmente.
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Para tal apropriagcado do saber é preciso que o sujeito aprenda sobre
determinados assuntos. Isso ocorre em contato com livros, objetos, escola, pessoas,
que sao a representacao do saber ou detentores do saber. Estes “lugares” do saber
compdem o mundo, pois tudo que ha para ser aprendido pelo sujeito esta inserido

no mundo.

O mundo ja esta posto quando o sujeito € inserido nele, existe toda
uma construcdo anterior a ele, muitos saberes que sao necessarios se apropriar.
Contudo, esse mundo nao € estatico, o sujeito vai apropriar-se dos saberes
relevantes a si e posteriormente contribuir para a constante construcido deste
mundo, seja socialmente, artisticamente, por meio de seu conhecimento cientifico ou
cultural. A subjetividade faz que esses saberes por algum motivo sejam relevantes
ao individuo enquanto outros nao o sao, pois o0 sujeito ndo se interessa por tudo que
ha no mundo. Podemos dizer entdo, que a relagéo do sujeito com o mundo depende

do sentido e da relagéo estabelecida de forma subjetiva entre si mesmo e o mundo.

“A relagdo com o saber é relagdo com o mundo como conjunto de
significados, mas, também, como espago de atividades, e se inscreve no tempo”

(ibid; p. 78).

Segundo o autor o mundo é dado ao sujeito pelo que esse imagina,
percebe, pensa do mundo. O mundo é apresentado a ele como conjunto de
significados partilhados com outros sujeitos. “O homem sé tem um mundo porque
tem acesso ao universo de significados, ao ‘simbdlico’; e nesse universo simbdlico é
que se estabelecem as relagdes entre o sujeito e os outros, entre o sujeito e ele

mesmo” (ibid, p. 78).
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2.3.2. RELACAO CONSIGO MESMO

“Eu’, ‘o sujeito’, € um aluno que ocupa uma posi¢ao, social e
escolar, que tem wuma histéria marcada por encontros, eventos, rupturas,

esperangas, a aspiracdo a ‘ter uma boa profissdo’ a ‘tornar-se alguém’, etc

(CHARLOQOT, 2000, p. 73, aspas do autor).

Entendemos sujeito do saber como Charlot denota, “sujeito do saber
€ 0 sujeito que se dedica ou pretende dedicar-se a busca do saber”. (ibid, p. 75).
Esse sujeito mantém com o mundo uma relagédo especifica, mas ndo apenas essa,
desenvolve outras relagdes com o mundo e em busca de entender esse sujeito faz-

se necessario entender sua relagao com o saber.

Para Charlot, o sujeito constituindo-se em alguém que é aberto a um
mundo que ndo se reduz ao aqui e agora €, ao mesmo tempo, um ser social que
ocupa uma posicao em um espago social e um ser singular que tem uma historia,
que interpreta 0 mundo dando sentido a esse mundo e a posi¢cao que ocupa nele.
Além disso, o sujeito se produz e € produzido por meio da educagao, pois qualquer
relacdo com o saber comporta uma dimenséo de identidade: aprender faz sentido
por referéncia a histéria do sujeito, as suas expectativas, a sua concepgao de vida,

as suas relagdes com os outros e a imagem que tem de si.

A relagdo com o saber é dada por uma certa relacdo consigo
mesmo, pois desde o momento que € inserido na sociedade ele busca ocupar uma
posicdo no mundo, mas isso ndo basta. Ele busca, além disso, uma posicao que o
torne unico e indispensavel para esse mundo, ser um individuo distinto de todos os
outros com 0s quais se relaciona. Isso também acontece pelo desejo de obter o

aprendizado dos saberes que sejam relevantes a si, pois o sentido das coisas é
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distinto para cada sujeito, e cada um busca a compreenséo do que lhe supre, que o

leva a construir sua identidade.

Com base nisso, podemos pensar que aprender a atividade de dar
aula, além de ser um aprendizado sobre o0 mundo, a escola, os alunos, o professor e
o saber matematico € um aprendizado de si mesmo, de sua relagdo com suas

duvidas, com seus saberes e a mobilizagao desses saberes.

2.3.3. RELACAO COM O OUTRO

O sujeito ao nascer se depara com a presenga do outro, no primeiro
momento com a dos pais, irmaos, e posteriormente com as demais pessoas que 0
cercam, familiares, amigos, entre outros. Essa convivéncia com pessoas, com a
cultura, habitos que os familiares possuem, profissdes em que trabalham, entre
diversos aspectos, faz com que o sujeito construa sua historia familiar, social e até
mesmo intelectual. Essas relagcbes estabelecidas contribuem para o sujeito construir

a sua propria histéria de vida.

“O outro”, sdo pais que atribuem missdes ao filho, professores que
“‘explicam” de maneira mais ou menos correta. (CHARLOT, 2000, p. 73, aspas do

autor).

Esse outro é aquele que me ajuda a aprender a Matematica, aquele
gue me mostra como desmontar um motor, aquele que eu admiro ou
detesto.(...) Esse outro ndo é apenas aquele que esta fisicamente
presente, &, também, aquele ‘fantasma do outro’ que cada um leva
em si. Compreender um teorema matematico & apropriar-se de um
saber (relagdo com o mundo), sentir-se inteligente (relagdo consigo),
mas, também, compreender algo que nem todo o mundo
compreende, ter acesso a um mundo que € partilhado com alguns,
mas nao com todos, participar de uma comunidade das inteligéncias
(relagdo com o outro). (...) Aprender sempre é entrar em uma relagao
com o outro. O outro fisicamente presente em meu mundo, mas
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também esse outro virtual que cada um leva dentro de si como
interlocutor. (ibid, p. 72, aspas do autor).

Com isso, entendemos que o saber € construido por meio de uma
vivéncia coletiva que € da mente humana e das atividades desenvolvidas pelo
sujeito no processo de aprendizado. Também que é o outro quem de alguma forma
auxilia o sujeito na construgcédo de sua identidade, sua posicdo no mundo e o ajuda a

sustenta-la, esta sempre sofrendo influéncias por esse outro.

Esse outro nao é concebido pelo que o outro pensa de si mesmo ou
do que outras pessoas pensam dele, mas sim pelo que o outro representa para o

sujeito.

2.4. O QUE PENSAMOS SOBRE FORMAGAO DOCENTE

Durante o processo de formacéo inicial ndo € possivel transformar
todo o conhecimento anterior sobre educacgio, sala de aula, papel do professor e
muitos outros conceitos prévios que os licenciandos construiram durante os anos de
suas vidas académicas, em conhecimentos técnico-profissionais aprendidos na
academia. Quando os estagiarios v&o para sala de aula, colocar em pratica o que
aprenderam e planejaram, percebem que nao € possivel colocar em pratica todos os
seus saberes pedagdgicos. Esse impacto é muito significativo, podendo causar até
mesmo rejeicdo a formagado anterior, levando o estagiario a encaminhar-se para
outra profissdo, ou permanecer na mesma profissdo, porém desgostoso de sua

escolha.

A construcdo do que € e como é ser um professor tem inicio para
estes licenciandos muito antes de sua opg¢ao pelo magistério. Durante o ensino

fundamental e médio ele observa as atitudes, postura, estratégias de seus
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professores, efetuando comparagdes entre eles e tirando suas conclusdes com
respeito a que tipo de profissional o agrada ou lhe parece “melhor”, mas dificiimente

passa disso.

S3&o0 raros os casos em que o aluno diz claramente que vai ser um
profissional da educagdo assim como o professor que ele considera um bom
profissional. Durante sua formacao inicial, formacdo académica, ele continua
desenvolvendo esta aprendizagem profissional, mas agora esse desenvolver tem um
outro sentido para si mesmo, uma forma mais especifica e objetiva de
desenvolvimento da aprendizagem seja no quesito observagdo dos professores ou

no momento de se referir a modelos.

A atuagdo do estagiario em sala de aula durante o periodo de
estagio é constituida de interagbes, nas quais ele mobiliza saberes de diferentes
fontes, construidos ao longo de sua vida, ndo apenas no periodo da graduagéo ou
do estagio propriamente dito, mas aperfeicoados no periodo da graduagéo.

O processo de estagio pode revelar ao estagiario a certeza que a
escolha por esta profissdo foi certa ou ndo, caso esta revelagdo ja ndo tenha
ocorrido anteriormente. Ele pode aprender com seus acertos e também seus erros,
trazendo experiéncias sobre situagdes reais, ndo somente situagdes simuladas na

academia ou de experiéncias alheias a eles.

O estagio é sem duvida, um dos mais eficientes instrumentos para
que professores em formacéo inicial possam ter contato com a sala de aula e as
experiéncias que advém dessa durante o periodo da graduagdo, como mostram
inumeros trabalhos feitos a partir de depoimentos de estudantes que tiveram essa

oportunidade. A vivéncia no ambiente de trabalho possibilita ao licenciando colocar
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em pratica a teoria construida durante toda sua vida académica e também

reestruturar estas praticas.

Boa parte do que os estagiarios sabem sobre ensino, papel do
professor e como ensinar foi construido durante sua trajetéria de vida, ou seja, no
desenvolver da propria historia do sujeito.

O estagiario vai se tornar profissional da educagdo com o fim da
graduagao, mas continuara fazendo parte de um processo de aprendizado durante
sua existéncia. O processo da formacéao inicial € um momento riquissimo para esse
aprendizado, pois além de ter oportunidade de estar se relacionando com seus
professores e colegas da graduacgao, relaciona-se também com professores da
escola e as pessoas que foram seus alunos nesse tempo. Com o privilégio de fazer
reflexdes a partir destas triangulagdes de relacionamentos estabelecidos, verificando

seus erros e seus acertos, tirando suas duvidas com seu professor orientador.

As necessidades identificadas pelos estagiarios podem ser supridas
em conversas na universidade, com orientador, colegas, além das pessoas da
escola, professores e equipe pedagogica. Depois de formados, na maioria dos casos
o contato dos licenciandos com os professores da graduagédo pode se tornar mais
dificil, impossibilitando o esclarecimento de duvidas levantadas em sala de aula.
Logo, pensamos ser o momento do estagio e reunides feitas durante e posteriores
ao processo muito rico, pois o0 estagiario pode recorrer a um grande numero de

pessoas para esclarecer duvidas e compartilhar resultados.

Com o passar do tempo e consequentemente, evolugdo do sujeito,
determinados aspectos tém seu sentido mudado. A formagdo passa a ou deixa de
fazer sentido para ele, fatos que pareciam nao ter grande importancia na academia

passam a ser importantes no momento atual, os conflitos e as reflexbes levam as
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pessoas a atribuir outro sentido aos fatos que anteriormente pareciam nao ter

importancia.



Capitulo 3

Procedimentos Metodologicos
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3.1. UMA INVESTIGAGAO QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa partilha cinco caracteristicas conforme
estabelecidas por Bogdan e Biklen, (BOGDAN e BIKLEN, 1994) que orientam o

processo metodoldgico aqui utilizado:

“‘Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal’ (ibid, p. 47). As
informagdes foram coletadas em entrevistas semi-estruturadas gravadas em audio
realizadas com os estagiarios na prépria universidade onde estudam, as entrevistas
foram desenvolvidas por meio de dialogo entre o investigador e os estudantes da
graduacdo, ou seja, pelo contato direto entre investigador e os participantes da

pesquisa.

‘A investigagcdo qualitativa é descritiva” (ibid, p. 48). Os dados
recolhidos por meio das entrevistas foram transcritos fielmente sofrendo edicdes
com a preocupacao de nao alterar o sentido da fala do sujeito. Essa transcrigao é a
fonte de informacbes para a pesquisa. Nestas constam as experiéncias dos
estagiarios em sala de aula, seus sentimentos enquanto professores em formacgéo.
Enfim, relatos feito pelos estudantes da licenciatura durante o processo de dialogo

estabelecido entre eles e o investigador.

“Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do
que simplesmente pelos resultados ou produtos” (ibid., p. 49). Desde o inicio da
coleta a preocupacao estava centrada no tratamento a ser dado as informacdes
obtidas por meio das entrevistas dos estagiarios, ou seja, nas suas falas ndo ao que
poderiam estar pensando sobre as questdes levantadas naquele momento, mas sim

o que realmente falaram durante a gravacao. Nao que fazer inferéncias quanto aos
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pensamentos do sujeito da pesquisa nao seja importante, mas aqui, nesse trabalho
tratamos o resultado da entrevista como resultado mesmo, ndo como um aspecto
que norteasse o andamento da pesquisa para se chegar a determinado fim.

Buscamos entender o sentido que os estagiarios deram ao processo de estagio.

“Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva” (ibid., p. 50). Ao efetuar a analise o investigador vai percebendo
quais sao as questdes mais importantes que constam nos relatos dos estagiarios e a
medida que esses dados vao sendo agrupados, o investigador vai efetuando suas
abstragdes, tendo o cuidado de nao perder de vista a pergunta que é o objetivo

principal da investigacao.

“O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa” (ibid.,
p. 50). No desenvolver dos didlogos entre investigadora e estagiarios a preocupagao
e o interesse centraram-se em entender o sentido que cada um deles deram ao
mesmo processo de formagdo que passaram, o estagio. Mas embora fosse o
mesmo processo, sempre buscamos o sentido pessoal que cada um deu ao seu

estagio, pois é preciso levar em conta a subjetividade do sujeito.

O fato de nao existirem hipoteses ou questdes especificas
formuladas a priori ndo significa que nao se tenha um quadro teérico que oriente a
coleta e a analise de dados. O desenvolvimento do estudo tem no inicio questdes ou
focos de interesse amplos, que no decorrer das entrevistas e sucessivas analises se

tornaram mais cada vez mais especificos. Algumas questdes feitas por nds:
= Vocé pretende ser professor?
= Ja teve experiéncia como professor?

=  Como funciona o estagio no curso?
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= O que vocés acharam do estagio? Gostou? Comente. Conte o que
acontecia. Conte um episddio interessante. Conte uma situagao dificil pela

qual passaram.
= O que o professor titular fazia?
= Como eram os alunos?

» Havia situagdes imprevistas (interrupcbes na aula, provas e

trabalhos de outros professores, etc)? Como vocés reagiram a isso?
» Quais eram as expectativas em relagao a regéncia?

= Como foi a regéncia? (relatar os fatos que ocorreram, o
comportamento dos alunos, do professor, as dificuldades, o que

conseguiram realizar, as impressdes gerais sobre o estagio).

e Quais as perspectivas futuras sobre ser professor? Vai continuar

na carreira ou nao?

Além destas outras questdes surgiam no desenvolver da entrevista

para que fossem sendo esclarecidos trechos das falas dos estagiarios.

No contexto da pesquisa qualitativa o investigador foi instrumento
principal de coleta de dados, a partir do qual buscamos levantar questionamentos
e/ou compreender os fatos que estavam relacionados a questdes que consideramos

relevantes a nossa pesquisa.

3.2. O CONTEXTO DA PESQUISA

Os cursos de licenciatura em Matematica sdo compostos pelas

disciplinas da parte tedrica, ou especificas, ligadas ao conteudo propriamente dito e
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pelas disciplinas aplicadas a educacdo e educagdo matematica. Uma destas
disciplinas dita pertencente a educacgao, tem preocupagdo com o envolvimento e
conhecimento do licenciando com a escola, ndo que as outras ndo tenham essa
preocupagao, ela é composta principalmente pelo periodo de estagio e € chamada

de Pratica de Ensino.

Esta pesquisa foi realizada em um curso de licenciatura plena em
Matematica da UNIOESTE, Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de
Cascavel no ano de 2005. Na época, um curso noturno com duragao minima de
quatro anos, composto pelas disciplinas: Matematica Financeira; Fundamentos da
Matematica Elementar (I e Il); Calculo Diferencial e Integral (I, Il e lll); Desenho
Geométrico e Geometria Descritiva; Geometria Analitica e Vetorial.; Geometria
Euclidiana; Matematica Finita; Fisica Geral e Experimental; Algebra Linear; Métodos
Numéricos e Computacionais; Histéria da Matematica; Psicologia da Educagao
Aplicada ao Ensino de Matematica; Modelos Matematicos; Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus; Analise real; Estatistica e Probabilidade;
Pratica de Ensino da Matematica (I, Il e Ill); Didatica Aplicada ao Ensino de
Matematica (I e Il); e Estruturas Algébricas. Colocamos todas as disciplinas que
compde o curso para que o leitor possa ter uma visdo do todo, porém nos deteremos
em explicar e abordar o funcionamento apenas da disciplina de Pratica de Ensino,
que é onde o processo de estagio acontece. Esta disciplina era composta por uma
carga horaria de 300 horas, distribuidas em Pratica de Ensino | (120 horas), Pratica

de Ensino Il (120 horas) e Pratica de Ensino Il (60 horas).

A Pratica de Ensino | era ministrada no segundo ano, com uma
carga horaria de 120 horas, era mais voltada a levantamentos bibliograficos, leitura e

analise de textos relativas ao ensino de Matematica. Também compreendia visitas
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as escolas para que o licenciando estabelecesse contato com o corpo docente que a
compde, buscando nessas visitas e leituras do Projeto Politico Pedagdgico da
escola, para conhecer e avaliar a problematica da escola publica, ou seja, conhecer

a escola e seu funcionamento.
Pratica | tinha por objetivo segundo o corpo docente da graduagéo:

Art. 4°. A Pratica de Ensino | tem como principal foco de atencado o
desenvolvimento de atividades de fundamentacdo tedrica-pratica
sobre assuntos referentes a realidade e ao conhecimento do sistema
educacional, da instituicdo escola (em seus diferentes niveis e
modalidades), como também, ao tratamento de temas relacionados
ao planejamento e uso de métodos e técnicas para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica em sala de aula (Anexo da
Resolugao n° 118/2003-CEPE, p. 03).

A Pratica de ensino Il que acontecia no terceiro ano da licenciatura,
tinha a caracteristica e anseio de preparar o professor em formagao para o que seria
0 primeiro contato com a sala de aula, o periodo do estagio supervisionado. Era

composta por duas fases.

A primeira fase, (com 90 horas), estava dividida em dois momentos:
1) quando os licenciandos desenvolviam oficinas, e 2) quando apresentavam
seminarios envolvendo conteudos matematicos em sala de aula da graduagéo

mesmo.

As oficinas eram elaboradas e realizadas por meio de projetos de
extensdo que aconteciam no interior da escola em horarios extraclasse mediante
autorizacdo da coordenacgao escolar e também concedida pelos pais dos alunos
interessados em participar. Tanto oficinas quanto os projetos eram elaborados com
objetivo de sanar as necessidades que os alunos apresentavam em relagdo ao
conteudo matematico, necessidades estas relatadas pelos professores e pela

coordenacgao. As oficinas poderiam ser também formuladas para que a Matematica
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fosse trabalhada com os alunos de uma forma mais ludica, interativa, pois estas
turmas tinham um numero menor de alunos do que uma sala de aula regular

possibilitando um trabalho mais dinamico.

Os seminarios apresentados eram de conteudos relativos ao ensino
fundamental e médio, os licenciandos apresentavam planos de aula completos, que
envolviam descrigao da aula, exercicios e avaliacdo do conteudo trabalhado. Depois
de tudo planejado, os licenciandos apresentavam esse plano de aula como se
estivessem em uma sala de ensino fundamental ou médio, dependendo do que o
conteudo tratava. Abordavam seus colegas como se fossem seus alunos, explicando
e trabalhando o conteudo conforme imaginavam que devia acontecer em uma sala
de aula de ensino normal. Embora com todos os detalhes da estrutura do plano de
aula, o maior objetivo deste seminario era proporcionar ao licenciando uma nogao de
omo trabalhar o conteudo, sua postura em sala de aula, era também um momento
para que duvidas de todos os alunos, ndo somente dos que apresentaram o
seminario fossem sanadas, possibilitando ao professor responsavel pela disciplina

passar estratégias e dicas para o grupo de licenciandos.

Na segunda fase, (com 30 horas) os professores em formagao iam
para sala de aula, para a pratica do estagio. Esta fase se dividia em: Observagéao e
Regéncia. Na observagao, os estagiarios ficavam presentes em algumas aulas
ministradas pelo professor regente e faziam suas anotagdes, observavam o
comportamento dos alunos e do professor, a relagcao existente entre eles e a relagao
que eles tinham com o conteudo especifico. Na segunda etapa desta fase o
estagiario ia para o periodo de regéncia, ou seja, 0 momento em que ele mesmo
atuava como professor frente a turma, era ele quem preparava aula, corrigia e

revisava exercicios e aplicava método de avaliagdo que considerava mais eficaz.
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Este periodo de estagio era muitas vezes o primeiro contato do licenciando com uma

sala de aula ocupando a posi¢ao de professor.

O estagio tinha inicio em meados do primeiro semestre, quando os
alunos iam para as escolas e faziam o periodo de observagcdo e apods este, a
regéncia; esse momento acontecia em turmas do ensino fundamental apenas. No
segundo semestre o estagio acontecia com a mesma dindmica, porém em turmas do

ensino médio.

Apos esse momento de estagio os professores em formagao
voltavam para a universidade onde tinham momentos com seus respectivos
orientadores, podendo esclarecer duvidas e estabelecer criticas, um momento para

se falar e refletir sobre suas impressdes de sala de aula.

Os estagiarios atuaram em sala, em grupos de duas pessoas,
enquanto um ministrava a aula o outro observava e fazendo-se necessario
cooperava com o colega, intercalando os papéis posteriormente. Este grupo
permaneceu junto durante todo o processo de estagio e eram os dois responsaveis
pelos planos de aula e seminarios apresentados nos encontros da disciplina de

Pratica de Ensino.

A dupla foi sempre acompanhada por um responsavel, que é
chamado de professor orientador ou supervisor - pessoa que os ajudava a adotar

livros, planejar aulas e que, supostamente, avaliava o estagio.

O estagio foi realizado em colégios estaduais da cidade de
Cascavel, podendo ser realizado em qualquer periodo do dia, desde que o professor

supervisor da dupla pudesse comparecer. Afinal, a idéia primeira era que o professor
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supervisor acompanhasse os alunos durante todo o processo, para que pudessem

estabelecer diadlogos e sanar duvidas posteriormente.

Ao final do periodo de estagio, no fim do ano letivo, os estagiarios
entregaram para o professor supervisor um relatério no qual constavam todos os
planos de aula trabalhados durante o periodo do estagio, tanto do Ensino
Fundamental quanto do Médio, também os escritos de observagao, regéncia, e suas

analises.

A prética de Ensino Il (com 60 horas) fazia parte da 42 série do
curso destinava-se a apresentagdo de um trabalho monografico, a ser apresentado
para uma banca examinadora. A expectativa do curso de licenciatura com relagao a

disciplina de Pratica de Ensino Il era:

Art. 11. A pratica de Ensino Ill compreende um trabalho de pesquisa
tomando como base empirica a realidade educacional e focalizando
as problematicas do ensino aprendizagem de Matematica. ((Anexo
da Resolucao n° 118/2003-CEPE, p. 06)).

3.3. SOBRE 0S ESTUDANTES ENTREVISTADOS

Para entender quais as relagdes estabelecidas pelo estagiario frente
a atividade pedagdgica do estagio supervisionado, foram coletadas informagbes por
meio de entrevistas gravadas em audio com os professores em formagao inicial.
Fizeram parte da pesquisa 3 duplas, totalizando 6 estagiarios cuja média de idade

ficou em torno dos 23 anos.

Como comentado anteriormente, estes estudantes cursavam o
terceiro ano e comecaram os seus estagios no primeiro semestre de 2005 e

terminaram no segundo semestre do mesmo ano.
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A forma de escolha dos estudantes entrevistados foi pelo fato de
nunca terem ministrado aula antes do processo de estagio, era necessario que o

estagio fosse seu primeiro contato com sala de aula no papel de professor.

Entendemos ser relevante o estagiario ter atuado em sala como
professor pela primeira vez durante o processo de estagio para que pudessemos
perceber o que ele sentiu, quais foram suas dificuldades, como se relacionara com
os alunos, com o conteudo, com o professor regente da turma, etc. O estagiario que
ja atua em sala de aula como profissional da educacgéo, anteriormente ao estagio, ja
tem clareza desta ser, ou ndo, a profissao escolhida para si. Os abalos, frustracées
ou alegrias sentidas no inicio da atuagao docente em sala de aula pode ja ter sido

esquecida na maioria dos casos.

As entrevistas, semi-estruturadas, foram feitas com os dois alunos
que compde a dupla ao mesmo tempo. E importante ressaltar que a dupla

permanece a mesma durante todo o periodo, e em todas as atividades do estagio.

Os nomes dos estudantes que participaram da entrevista ndo serao
divulgados. Usaremos uma espécie de codigo para nos referirmos a eles, para que

assim sejam evitados constrangimentos.

Nossa preocupag¢ao nao foi a de compreender como se deu o
desenvolvimento do estagio, mas sim identificar o que foi significativo ao individuo,
como cada estagiario se comportou, os reflexos disso em sua postura como futuro

professor e as reflexdes que surgiram a partir desse momento.

3.4. SOBRE O INSTRUMENTO PARA COLETA DE INFORMACOES: ENTREVISTAS
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A coleta de dados foi obtida por meio de entrevistas gravadas em
audio, que tinham por objetivo extrair do sujeito dados relevantes para a pesquisa.
Com a preocupacao de obter informagdes sobre como os estudantes se sentem e se
comportam durante o estagio, o sentido que eles dao ao processo tanto de formagéao
durante a disciplina de Pratica de Ensino, quanto ao estagio em sala de aula dos
ensinos fundamental e médio, e a relacdo que estabelece com os alunos, com o

professor, com o conteudo e a relagdo consigo mesmo.

As entrevistas aconteceram em duplas, pois pensamos ser
importante manter o grupo pelo fato de terem trabalhado em cooperagao e que um
poderia complementar a fala do outro, o que realmente aconteceu. Elas tiveram
duracao de 40 a 60 minutos, nas quais os entrevistados foram estimulados a falar
sobre o periodo do estagio, sobre as dificuldades e facilidades encontradas,
relacionamento entre professor e alunos e a relagédo dos alunos tanto do ensino

fundamental como do médio com o saber matematico..

Os sujeitos envolvidos na pesquisa nos autorizaram a usar suas
falas como dados de pesquisa para a elaboragcdo de trabalhos desde que fossem
mantidas em segredo suas respectivas identidades. Usaremos para simbolizar os
estagiarios letras e numeros, conforme grupos. Grupo A composto pelos estagiarios
A1 e A2, grupo B, estagiarios B1 e B2 e o grupo C formado pelos estagiarios C1 e

C2.

As entrevistas foram fielmente transcritas, mantendo o significado
que o estagiario deu a fala. Porém, ao iniciar a analise, determinados trechos
sofreram edic&o pelo fato de conterem repeti¢cdes e falas redundantes, mas sempre

com a preocupacgao de manter o sentido expresso pelo estagiario.
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Como a entrevista representa um dos instrumentos basicos da
coleta de dados de uma pesquisa qualitativa, se constitui como uma das principais
técnicas de trabalho. Entretanto, € preciso atentar para o carater de interacédo que
permeia a entrevista, mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral
apresentam uma relacdo hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado. Na
entrevista é importante que se crie um clima de interagdo, havendo uma atmosfera

de influéncia entre quem pergunta e quem responde (LUDKE E ANDRE 1986).

“‘No relato esta em foco, portanto, o que a pessoa traz, os
argumentos utilizados e a explicagdo dada para torna-los
plausiveis, ou seja, 0 que ocorre numa dada situagédo, dentro
de uma sequéncia de atividades” (PINHEIRO, 1997; p. 185).

A entrevista é entendida por Pinheiro como pratica discursiva, que
consiste nas diferentes maneiras em que as pessoas, por meio do discurso

produzem sentido e constroem versdes da realidade.

3.5. SOBRE O TRATAMENTO DAS INFORMAGCOES RECOLHIDAS

Faremos aqui a descricdo dos procedimentos adotados para analisar

as informagdes recolhidas por meio das entrevistas com os estagiarios.

As fontes de dados para a pesquisa foram textos obtidos a partir das
transcrigcbes das entrevistas realizadas com os estagiarios. Inicialmente foi feita uma
descricdo resumida dos procedimentos para termos uma visao panoramica do que
foi realizado, possibilitando uma visdo do todo, e a partir disso expomos mais
detalhadamente o procedimento metodoldgico utilizado na busca de responder a

pergunta de pesquisa.

As entrevistas fornecidas pelos estagiarios resultaram em grandes

textos, pois elas foram transcritas fielmente. Sendo estes textos riquissimos em



Capitulo 3 - Procedimentos Metodologicos 61

informacgdes, trazendo diferentes assuntos. Esta grande variedade de informacgdes e
a descontinuidade nas idéias que os estudantes as apresentaram nos levou a

buscar recursos que facilitassem a ordenacgao e assim a compreensao das falas.

Nessa busca nos deparamos com a possibilidade de estarmos
utilizando o esquema proposto por Spink e Lima, chamado arvores associativas.

(SPINK E LIMA, 1997).

As arvores foram utilizadas para compreensao de passagens das
entrevistas que sao relevantes ao nosso trabalho. Devido a isso as falas dos
estagiarios sofreram algum tipo de fragmentacdo e edicdo, para melhor

compreendermos como os estagiarios estabeleceram suas relagdes com o saber.

Numa das perspectivas da pesquisa qualitativa vimos que durante a
analise vamos entendendo mais os nossos enfoques de pesquisa. Ao comecgar a
construir os esquemas das arvores associativas percebemos que nao era possivel a
construgdo de apenas uma arvore a partir das falas dos sujeitos da dupla, pois
relatam sobre diferentes assuntos, todos relevantes a pesquisa, mas que nao tém

ligagao direta entre si.

Com a percepcao de que os estudantes expdem idéias com um
certo grau de distingdo fomos levados a pensar ndo somente em uma arvore
associativa para cada entrevista, mas uma para cada aspecto semelhante que o

estagiario relatava em sua entrevista.

Pensando nisso, fizemos dessas arvores associativas sem
ramificagdes, ou seja, apresentando apenas um eixo entre as falas dos estagiarios,
um esquema “diacrdnico”, que apresenta a sequéncia das falas dos estagiarios. A

partir desses esquemas diacronicos, compostos pelas unidades de analises,
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montamos as categorias a partir destas unidades encontradas, que sao

apresentadas utilizando Mapas Conceituais.

Nesta pesquisa a analise do conteudo das entrevistas envolveu

algumas etapas distintas:

1. Separamos as falas relevantes de acordo com as divisées por
nos realizadas, que sao: relagdo com o outro, relagdo com o
mundo e relagdo consigo mesmo. Essa divisdo feita por nés

sera melhor explicada posteriormente;

2. Essas falas foram editadas para que sua leitura se desse de

uma forma mais clara e objetiva;

3. Para cada uma das relacbes obtidas e para cada uma das
duplas foram construidos diagramas diacrénicos, ou seja,
cada dupla possui trés destes esquemas que mostram suas

falas que revelam determinada relagao;

4. Determinamos a partir destes esquemas os pontos de maior
relevancia para nossa pesquisa e construimos seus Mapas

Conceituais;

5. A partir destes mapas pudemos efetuar a analise observando

0 que nosso referencial declarava sobre o assunto em analise.

3.6. DAS TRANSCRIGOES AOS AGRUPAMENTOS

Os trechos relevantes das falas dos estagiarios foram agrupados
conforme suas semelhangas o que resultou em esquemas definidos como Arvores

Associativas. Estes esquemas tiveram as entrevistas dos estagiarios como fonte e
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base de dados. As questdes norteadoras das entrevistas e também as respostas
dadas pelos estagiarios sdo questbes subjetivas. “O pesquisador vai a campo
buscando ‘captar’ o fendbmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes” (GODOY, 1995, p.

21).

Os dados seréao apresentados com a atengcdo ao que Spink e Lima
dizem ser importante: “A comunicacdo, em ciéncia, implica a apresentagcao do
acervo de informagdes com os quais estamos lidando, dos passos da analise e da

interpretacéo a que chegamos” (SPINK E LIMA, 1997, p. 93).

Apresentamos a seguir 0 que sao arvores associativas e esquemas

diacrbnicos entendidos por nés.

3.6.1. ARVORES ASSOCIATIVAS

As arvores permitem visualizar as associagdes de idéias, dos
argumentos dos estagiarios, essas associagbes foram feitas com o intuito de

produzir sentido, tanto para a fala do individuo como também no esquema todo.

“Arvores associativas sdo estratégias adequadas para a
compreensao de determinadas passagens das entrevistas, em que buscaremos
entender a construgdo do argumento” (SPINK E LIMA, 1997, p. 116). Esse
agrupamento facilita a analise do investigador, pois permite estruturar os argumentos

semelhantes.

Este esquema proposto € iniciado por um questionamento do

pesquisador e conduzido pelas falas do sujeito da pesquisa, podendo apresentar



Capitulo 3 - Procedimentos Metodologicos 64

intervengdes do pesquisador que se entendam relevantes para que o esquema

tenha sentido.

Spink (1997) sugere que sempre que houver uma fala do
pesquisador use-se um flecha dupla para ligar esta fala com a do sujeito investigado.
Nos decidimos utilizar uma flecha unica. Sempre que houver uma fala da

investigadora, usaremos as letras em italico.

A fala do estagiario sera antecedida pela letra que representa o
mesmo e um numero que antecede a letra que representa a ordem dessa fala dentro
da entrevista, pois a arvore tem por caracteristica obedecer a ordem das falas da

entrevista.

As arvores associativas como também os diagramas diacroénicos séao

lidos de acordo com a indicagao das flechas.

3.6.2. MONTAGEM DOS DIAGRAMAS DIACRONICOS

A arvore associativa se destaca pelo fato do esquema representar
um processo continuo das falas das pessoas envolvidas na entrevista. O que consta
nos “baldes” sao partes da fala do estagiario relevante ao objeto de estudo, estas
falas serdo apresentadas na ordem em que acontecera. Para isso foram utilizadas

as flechas, que permitem ao leitor acompanhar o desenvolvimento da entrevista.

Uma das caracteristicas da arvore associativa € a apresentacao de
ramificagdes, uma fala pode ser ligada por meio de flechas com quantas falas forem
necessarias. Para essa pesquisa ser mais bem compreendida foi definido ligar

apenas uma fala a outra por meio de flecha unica que obedece a sequéncia da
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entrevista. A essa forma de apresentacdo de dados entendemos ser mais

conveniente chamar de Diagrama Diacrénico.

As fontes de informagdes para este trabalho, as entrevistas, se
mostraram riquissimas em dados relevantes a pesquisa. Entdo, nosso primeiro
passo foi a leitura das transcricdes fiéis das entrevistas. A partir disso, comegamos a

pensar na montagem dos Diagramas Diacrénicos.

A tentativa de organizagao das falas num diagrama caracteristico da
arvore associativa nos fez perceber que as falas dos estagiarios mostram trés

pontos relevantes:

1. Quando falam dos alunos da sala de aula onde ministraram seu

estagio e da professora responsavel pela classe;

2. Quando falam de suas expectativas quanto ao ser professor, e a

experiéncia obtida no periodo do estagio;

3. Quando se referem a importancia da disciplina Pratica de Ensino
ministrada na universidade e ao professor orientador que os

acompanha no processo de estagio supervisionado.

Verificando estas trés linhas de pensamento dos estagiarios fomos
levados a pensar ndo apenas em um diagrama diacrénico, mas sim em trés. Pois se
fizéssemos um unico diagrama talvez nosso objetivo principal de obter compreenséao

nas passagens da entrevista poderia ficar comprometido.

Entdo, para cada um dos argumentos referentes aos momentos

expostos anteriormente e para cada dupla foi feito um diagrama.

Este esquema de apresentagcdo dos dados semelhante a um

diagrama facilita a analise pelo fato de separar as falas dos estagiarios segundo
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semelhanga de assuntos. Tudo o que diz respeito a assuntos semelhantes esta no
mesmo diagrama, tornando mais rapida a verificagdo das falas e posterior

classificagado quanto a unidade de analise e categorias.

Com os diagramas prontos verificou-se a maior facilidade em
analisar e entender as falas dos estagiarios. A partir deles foi possivel tornar essa

analise mais detalhada, utilizando para este fim os Mapas Conceituais.

Apresentaremos a seguir o que sao mapas conceituais e como

foram utilizados por nds para analise dos dados desta pesquisa.

3.7. MAPAS CONCEITUAIS

Mapas conceituais sdo representagdes graficas semelhantes a
diagramas que apresentam as relagdes entre definicdbes e conceitos, ligadas por
palavras. Eles sdo ferramentas utilizadas para organizar e representar o saber.
Permitem uma leitura rapida e ordenada dos conceitos, pois tém como objetivo a
representacdo evidente destas relagbes. O mapa ¢é apresentado em duas
dimensdes, sendo que os conceitos estao dentro de caixas, que podem apresentar a
figura geométrica de preferéncia do autor, e as relagdes entre as definicbes que sao
chamadas de frases de ligagdo, (pois ligam os conceitos dando sentido a tal
ligacao), se apresentam entre flechas que ligam os conceitos. As frases de ligagao

sao também chamadas de proposicoes.

‘Mapas Conceituais sao diagramas indicando relagdes entre

conceitos, ou entre palavras que usamos para representar conceitos” (MOREIRAB).

® http://www.emack.com.br/info/apostilas/nestor/mapasmoreira.pdf
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Os mapas sao diagramas de significados, diagramas de relagdes
significativas, ndo apresentam obrigatoriamente hierarquias de organizagdo ou de

poder dos conceitos.

A representagdo em figuras geométricas distintas nao significa que
conceitos sejam mais ou menos importantes, a menos que o autor do mapa
estabelece essa regra de construgédo e a explicite para o leitor. O mesmo acontece
com as linhas de ligacdo entre esses conceitos, a linha pode ser longa, curta,
simples ou dupla, tudo depende do que o autor adotar. O importante nestas linhas é
o significado que fornecem a preposicdo quando estdo ligando dois ou mais

conceitos.

Os mapas podem (preferencialmente) apresentar construgao
hierarquica, no sentido que os conceitos mais amplos estdo na parte superior e os
conceitos mais especificos na parte inferior, mas essa ndo € uma exigéncia para
construcdo dos mapas. Nés construiremos 0os mapas conceituais nesse trabalho de
forma que eles ndo apresentem hierarquia dos conceitos, nem de posi¢gdo, nem de
organizagdo. Apenas o tema que serviu de base para a construgdo do mapa sera

apresentado em negrito.

Na construgdo de um mapa € importante que ao estabelecer uma
linha unindo dois conceitos o autor possa explicar e fazer o possivel para que fique
evidente para o leitor o significado da relagcdo entre os conceitos. Para essa
explicacdo coloca-se uma palavra sobre essa linha, que chamamos de palavra-
chave, que da significado a unido estabelecida pelos conceitos. O conjunto formado

pelos dois conceitos e a palavra-chave € chamado preposicdo do mapa conceitual.

Os mapas podem ser utilizados de diferentes formas, como

instrumentos de analise do curriculo, instrumento didatico, recurso de aprendizagem
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avaliagado. Aqui os mapas serao utilizados para analise das entrevistas, entendemos
que sua utilizagao facilita a visualizagdo das relagdes estabelecidas pelo estagiario

durante o processo de estagio.

Podem ser utilizados para exposi¢cao de conceitos relacionados a um
determinado assunto que o professor esta trabalhando em sala de aula, eles
permitem que o aluno visualize os conceitos e as relagdes existentes entre eles.
Também pode ser utilizado como recurso de aprendizagem, pois o professor pode

levar os alunos a efetuarem constru¢cdes de mapas para diferentes temas.

O mapa conceitual € uma construcdo pessoal, varias pessoas
podem construir mapas a partir do mesmo tema, mesmo assim, os mapas podem
apresentar estruturas diferenciadas, pois o autor apresenta a sua visao de

organizacgao conceitual sobre aquele assunto.

A teoria que fundamenta os mapas conceituais é a teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel (1968), apesar dele nunca ter falado em

mapas conceituais.

Para Ausubel, aprendizagem significa organizacao e integracdo do
material na estrutura cognitiva. Como outros teéricos do cognitivismo,
ele se baseia na premissa de que existe uma estrutura na qual a
organizacdo e a integragdo se processam. E a estrutura cognitiva,
entendida como “conteudo total de idéias de um certo individuo e sua
organizagao; ou conteudo e organizagdo de suas idéias em uma area
particular de conhecimentos” (AUSUBEL, 1968, p. 37-39 apud
MOREIRA, 1982, p. 4).

A aprendizagem significativa acontece quando idéias e informacgdes
novas interagem com conceitos relevantes disponiveis na estrutura cognitiva do

sujeito.

A teoria dos mapas foi pensada e desenvolvida por Novak. No Brasil

um dos maiores adeptos dos mapas é o pesquisador Marco Antonio Moreira.
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O mapa conceitual € pensado a partir da aprendizagem significativa
pelo fato de poder evidenciar a aprendizagem, pois na constru¢do de um mapa o
autor utiliza seus conhecimentos, sejam os conhecimentos prévios ou os obtidos por
meio do conflito cognitivo. A partir desse mapa € possivel efetuar uma avaliagdo do
que o autor sabe a respeito do assunto que consistiu como base para esta
construcdo. Estes mapas construidos podem sofrer alteragbes constantemente,

evoluindo com o aprendizado do sujeito.

Neste trabalho construimos os mapas a partir das entrevistas
transcritas do sujeito, portanto € a nossa visdo das transcrigbes, consta o que
consideramos relevante nas falas dos sujeitos. Os mapas conceituais serao
utilizados como método de representacdo, com a finalidade de analisarmos as falas

dos estagiarios sobre suas relagdes com o saber docente.

Utilizaremos para construgao tanto dos diagramas diacrénicos como
dos mapas conceituais um software gratuito chamado CMAP TOOLS, que € um
software usado como ferramenta para constru¢ao de mapas. Sua utilizacao é de facil

compreensao e seu resultado é satisfatorio.

Esse software é disponibilizado gratuitamente. Esta disponivel para

instalagdo na pagina: http://cmap.ihmc.us/. Existem também em outras paginas

algumas dicas de utilizagdo, até mesmo manual de instrugbes para a utilizagado do

software. Um dos exemplos € a pagina:

http://www.emack.com.br/info/apostilas/cmaps/apostilacmaps.doc,

apesar de ser um material referente a uma versdo nao atual do software
disponibilizado, ela aborda todas as fases que € preciso conhecer para construgao

de mapa.
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Vamos relatar a seguir os dados e analises resultantes de trés
entrevistas, a partir das quais foi possivel observar o que os estagiarios tinham em
mente como deveria ser o estagio e também a preparagdo dada pelo curso de
formacéao para o contato com a sala de aula. Afinal, eles esperam, muitas vezes, que
a formacao inicial os prepare para situacbes de sala de aula, tanto corriqueiras,
como inesperadas. Podemos perceber nas entrevistas um alto grau de insatisfagéo
com a pouca énfase a pratica de ensino, e a falta de atengao desta disciplina com
problemas que ocorrem em sala de aula. E possivel observar estes e outros
aspectos que fazem com que estes académicos se posicionem com respeito ao

estagio.

Aqui ndo nos importa 0 que eles pensavam na época em que a
entrevista foi realizada, ou o que quiseram dizer, nem o que eles podem estar
pensando hoje sobre as questdes abordadas durante aquele momento.
Analisaremos somente o que o sujeito disse durante a entrevista, sua fala

propriamente dita.

As aulas da faculdade que os estagiarios (aqui chamados por A1 e
A2; B1 e B2; C1 e C2), estao se referindo sdo das disciplinas de Pratica de Ensino e
Didatica, que fazem parte das disciplinas ministradas na graduagédo. Sendo estas
ministradas por um professor responsavel que faz parte da area de Educacéao
Matematica. Quando os estagiarios se referirem ao professor orientador, supervisor
ou somente orientador, estao se referindo ao professor responsavel por acompanha-
los durante o processo de estagio, tanto na preparagcédo das aulas como no momento

da observagéao e regéncia de classe.

Apos apresentacdo do Diagrama Diacrénico constando as falas

relevantes dos sujeitos a pesquisa seguira o capitulo que consta a analise deste,
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utilizando os Mapas Conceituais para entender a articulagdo entre os dados
apresentados pelos entrevistados, articulagoes entre as falas e articulagées também

feitas com os referenciais utilizados nessa pesquisa.

Os mapas tém a caracteristica de esmiucar a fala dos estagiarios,
mostrar as ligagdes entre elas e o referencial tedrico. Estas analises feitas por meio
de Mapas Conceituais acontecerdo da mesma forma que os Diagramas Diacrdnicos.
Serao feitos a partir do que a dupla apresenta de dados relevantes, nao
individualmente, pois entendemos que como as entrevistas aconteceram em dupla a
sequéncia das analises deve continuar sendo assim, pois se os estagiarios tivessem

sido entrevistados sozinhos talvez o resultado poderia ter sido outro.

As divisdes feitas nas entrevistas se deram por causa dos diferentes
assuntos abordados pelos estagiarios. Percebemos que isso ndo aconteceu em
apenas uma dupla, mas apresentou-se nas trés duplas. Os aspectos semelhantes
que se deram foram no momento que os estagiarios falam sobre a disciplina
preparatdria para o estagio que tem o nome de Pratica de Ensino e sua relagdo com
o professor orientador. Outro aspecto que entendemos ser relevante foi quando os
alunos em formacao se referiram aos seus anseios, objetivos e atitudes enquanto
estagiarios e futuros professores. E em um ultimo momento, quando se referiram a
sala de aula, aos alunos que a compdéem e do seu desempenho enquanto

“professores” dessa turma.

As entrevistas realizadas com os estagiarios da licenciatura em
Matematica geraram os Diagramas Diacrbnicos apresentados no capitulo anterior.
Esses diagramas foram construidos com base no que eles diziam de si mesmos,
(relacéo consigo), falas referentes ao professor orientador e a disciplina de Pratica

de Ensino, (relacdo com o outro) e as referéncias a pratica em sala de aula durante
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o periodo do estagio, com o professor regente da turma, com os alunos e com o
saber da matematica que os alunos tem ou ndo, (relagdo com o mundo). Esses
diagramas apresentam as falas mais relevantes que ocorreram durante a entrevista,

de forma que o leitor possa compreender a sequéncia e a relagao entre elas.

Esses agrupamentos foram feitos tendo como embasamento o
referencial tedrico proposto por Charlot, a Relagdo com o Saber. A relacdo com o
saber como dita anteriormente € composta pela relacdo com o mundo, relacdo com

os outros e relagdo consigo mesmo.

As entrevistas constam de relatos que trazem grande quantidade de
dados que se reportam a estas relacbes estabelecidas por Charlot. Entdo, a
apresentacao dos diagramas diacronicos sera feita para cada dupla em trés

momentos, que sio:

1. Classificamos como sendo relacdo com o mundo, os dados que
trazem relatos dos estagiarios a respeito dos alunos que
encontraram nas escolas, como estes alunos se comportavam
ou se relacionavam com o saber matematico, com o professor

da turma e com os proprios estagiarios;

2. Quando os dados sao considerados por nds com base no que
Charlot chama de relacdo consigo mesmo, onde os sujeitos
falam sobre suas expectativas, alegrias, tristezas, decepgoes,

sonhos e objetivos em sua profiss&o, o ser professor.

3. Os dados aqui colocados trazem riqueza de comentarios a
respeito da sala de aula da formacéao inicial, a disciplina de

Pratica de Ensino e em relagdo ao orientador que os
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acompanhou durante todo o ano letivo. Entendemos que essa
divisdo pode ser classificada no que Charlot chama de relagéao
com os outros. Esse outro nao € algo exterior ao estagiario, mas

a visdo que ele tem desse outro.

4.1. ENTREVISTA DUPLA A

A entrevista com a dupla A é composta de 172 falas, constituida pela

investigadora e pelos dois estagiarios que compunham a dupla, A1 e A2.
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4.1.1. RELACAO coM 0 MUNDO

[3 - Como que foi o estagio? J

v

4/A1 - os alunos eram muito fracos,
jogo de sinal...,
Eles ndo sabi?m fazer conta

T

v

5/A2 - Os alunos eram muito
indisciplinados,

eles ndo queriam saber nada

com nada de mlatéria nenhuma

v

10/A1 - o interessante na observacao
gue a gente ficou apavorada com a sala,
como a gente ia dar aula pra eles. S6
que no primeiro dia eles se comportaram,
ndo foram tudo aquilo que a gente
imaginava que eles eram no comeco.

v

2/A1l - eles faziam baguncga quando a
professora tava na sala, quando ela saia,
eles até colaboravam com a gente.

v

18 - Quanto a postura da professora
em sala?

v

19/A2 - ela pulava muito contetdo,
trabalhou funcdo e ndo trabalhou grafico

J

v

28/A2 - quando a gente tava explicando
ela puxava assunto com eles e continuava
conversando, isso atrapalhava

~

75

68 - Algum fato que vocés foram
surpreendidos?

v

69/A2 - um menino que nao parava
na sala, so ficava ouvindo musica e
tirou a melhor nota na prova

v

70/A1 - e tem aqueles alunos que
sdo bem esforgados que estudam, sé
que ndo entendem nada, da um ddé.

.

73 - Vocés foram para o estagio com
alguma expectativa?

v

ndo sabia o que eu ia encontrar 13,

{74/A2 - na verdade eu fui bem nervosa,}

v

78/A2 - Eles ndo respeitam mais, nem
professor, nem ninguém o cara falou "nao
guero fazer vocé ndo pode me obrigar"

v

-
81/A1 - E eu nunca vi, alunos que fumam
tanto, pensei em pegar um segundo grau,

porgue os alunos tao saindo pra uma
faculdade, vestibular, mas eles nao
pensam em nada, ndo querem nada.
Entdo agora eu prefiro pegar os
pequenos, que ainda da pra consertar.

Os grandes ja estdo perdidos.

~

Diagrama Diacrénico 1
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4.1.2. RELACAO CONSIGO MESMO

45 - Como vocés se sentiram
dentro da sala de aula?

v

[46/A2 -Aah, pra mim foi tranguilo, }

gostei até, me senti bem a vontade

v

47/A1 - Pra mim ndo, me dava um dé,
me deixava angustiada

v

55 - Sempre quiseram ser
professores?
]

v

56/A2 - Ndo, nunca quis,
nunca passou pc?la minha cabeca

57/A1 - E, até o primeiro vestibular
a gente nao fez pra matematica
A

64 - Mas e agora, querem
ser professores?
I

v

65/A1 - Eu quero, Eu quero,
mas penso em dar aula na faculdade,
0s alunos sdo mais interessados.

v

[66/A2 - A principio a idéia é essa,}

mas vai saber,

T

v

X
[ 89 - O que vocés podem dizer em

relacdo a professora, acrescentou algo?

v

/|

76

97 - Foi possivel pensar em uma linha
f ou estilo profissional que vocés terdo?
|

v

98/A2 - isso vai depender de onde a gente
vai trabalhar, se € publico, se é particular,

)

99/A1 -Eeu ja sei o tipo de professora que
€u nao quero ser, agora o tipo que
eu quero ser esta dificil de definir;

v

107/A1 O tipo de professor que eu
guero ser eu so6 vou definir quando
eu tiver mesmo em sala de aula

v

[112 - Vocés conseguiram se ver professores? j

v

[113/A2 - Consegui, eu acho que vou ser uma]

professora muito sistematica.

v

[114 - Vocés acham que eles viram }

vocés como professores?

v

115/A2 - Ah, ndo sei. Alguns até no final ja
estavam chamando a gente de professor

v

[119/A1 - Acho que sim, falta muita coisa.]

v

[120/A2 -Ffalta um pouco de seguranca, ]

jogo de cintura
I

v

S
90/A2 - E, eu vi que eu ndo devo fazer
igual ela faz, dar tudo mastigado.

121/A1 - Acho que faltou mais tempo.
eu ndo tive muito tempo

Diagrama Diacrénico 2
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4.1.3. RELACAO COM O OUTRO

97 - E quanto a disciplina
de Pratica de Ensino

v

102/A1- Ndo é interessante, eles
dao uma aula ali na faculdade
como se fosse... fantasiosa..

v

9/A2- Nao adianta a gente
sair da faculdade com idéias
revolucionarias baseadas em
praticas de ensino e
didatica que n&o resolve.

v

77

135/A2 - A gente ndo tem liberdade,
os alunos resolviam exercicios,
ai eles comegavam a conversar a

orientadora falava, vai resolve no quadro.

v

136/A1 - E isso,
eu nao gostei como ela agiu

v

152 - Quando vocés foram pro estdgio
vocés pensaram em algum
professor,
em como elesI davam aula?

v

106/A1 - Eles pregam uma ilusdao
pra gente, € um conto de fadas,
s6 que o que a gente vé
em sala é bem diferente.

153/A2 - Ah, eu ndo pensei em ninguém,

e na faculdade nao
tem exemplo nenhum de aula legal;

v

v

125/A1 -Eu acho que o mal é a
professora orientadora enchendo
0 saco. Porqgue ela fica ali,
"vocés vao dar isso,
vocés vao dar aquilo".

154/A1 - E na faculdade ndo tem, mas
s6 que na minha vida, todos os
professores que eu tive foram
excelentes, os de matematica.
Penso assim da maneira que eles
davam aula, conseguiam fazer a
gente prestar atengao,
nao sei se no nosso tempo os alunos
eram mais inteligentes o que acontecia.

Diagrama Diacronico 3
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4.2. ENTREVISTA DUPLA B

A entrevista com a dupla B é composta de 98 falas, entre estas, da

investigadora e dos dois estagiarios que compunham a dupla, B1 e B2.

4.2.1. RELACAO COM O MUNDO

7 = Voot foram com e expesiatia 60/B1 - E dificil prender atencdo dos
I £4 q.u? Xp v alunos, fazer com que sintam vontade
S esl 2 de ver o que vocé esta fazendo
v v
8./82 - D& passar algama Gaica prz_:l_eles, as 63/B2 - A orientadora falou que eu nao
isso nao aconteceu, t!em muita dificuldade precisava gritar tanto, mas eu n&o

conseguia escutar nem a minha voz

v

9/B1 - Fui com a expectativa de dar show, v
fazer eles darem risadas, fazer algo diferente 73/B2 - A primeira aula eu tava nervosa,
do que o profiessor fazia, lVIas nao tremia, ndo sabia como me comportar,
tinha condicGes. Decepgao total ndo tinha nocdo. Al depois da aula a
y orientaodrea falou como eu devia fazer
v I
[18/82 - Professor deixava fazer o que queriamj v
T 85 - O que acham que eles
v pensaram ke vocés?
22/B2 -Aa primeira decepcao foi como *
que vamos fazer os alunos ficarem
quietos se ndo respeitam nem 86/B2 - Que a gente tava
o professor, quanto mais estagiarios passeandol no colégio
|

‘ v

[24/82 -Ffoi melhor com a gente do ] [87/51 - E dificil falar, eles respeitavam,]

que com o professor deles, '

+ 89/B1 - Enquanto professor destes alunos
eu me sentiria na obrigacdo de ajudar,
25/B1 - Quando ficamos sozinhos, sem

professor e orientadora, senti mais liberdade, ¢

' (91 - Fez falta a autonomia para vocés? j
32/B1 - Entrei no intuito de ser porfessor ¢

e sai na decepcdo de ser estagiario, 92/B1 - Terlamos lidado diferente
ndo podia fazer nada por eles com certeza, mas a termos de

resultado, acho que ndo ia ser diferente

Diagrama Diacroénico 4
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4.2.2. RELACAO CONSIGO MESMO

”
1 - Ja tinham pensado em ser ]

professores?
. |

v

-
2/B1 -Sempre quis, gosto de
falar e € uma boa oportunidade
para formar opiniao

v

[4/52 - Nunca tinha pensado, J

g

v

[30 - Conseguiram se ver professores? J

v

31/B2 - Eu sim, s6 que ndo do jeito
que eu imagino que seja, eu nao tinha
liberdade, mas deu pra ter uma nogao

v
[37 - Teriam agido diferente? ]

v
[39/51 -Aa forma de abordar o conteﬂdo,j

7

<

48 - Vocés foram pra sala baseado
em vocés ou tomaram alguém
como exemplor?
|

v

79/B2 - Baseei em professores que
tive durante o tempo que eu era aluno,

v

70/B1 - Ruim no estagio sdo as
limitacdes e 0 bom é que a gente ja tem
uma nogao do que € e o porque a gente
esta se formando,...pra saber dar aula vai
ter que ralar pra aprender, vocé nao
vai aprender vendo teoria, lendo

v

74/B1 - Esse lance de postura vocé vai
descobrir conversando com o orientador,
iSso eu ndo posso
dizer que aprendi. Tenho uma nogdo

[75 - E vocés vao ser professores? J

{ 76/B2 - Eu quero, ]

0 quanto antes possivel

v

78 - Ja pensaram em um estilo
de ser professor?
|

v

79/B2 - eu acho que ja ta mais ou
menos formado, vem com a
personalidade ser de um jeito
ou de outro, ndo tem como dizer,
ah vou ser assim.

v

80/B1 - eu penso em ser um professor
que conte histérias, tenho facilidade de
abordar as pessoas assim. Ndo da pra

dizer que sou um ator, ou quero chamar
atencgdo. Isso é da minha personalidade.

v

93 - Diriam que o estagio
contribuiu pra formacdo?

v

94/B2 - Vimos a realidade que
estd o ensino, quando sai tava de
um jeito agora estd de outro

v

95/B1 - Na verdade dd uma grande
vontade, medo, mas vontade de
mudar, de ir com a certeza de vocé
poder fazer alguma coisa. Uma incerteza
de saber se a gente vai conseguir

\

v

96/B2 - Minha maior dificuldade foi
entender como os alunos ndo entendem
porque pra gente o conteldo deles
€ tdo comum, tdo usual, que eu tinha
dificuldade em compreender eles

Diagrama Diacrénico 5
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4.2.3. RELACAO COM O OUTRO

~ 57/B2 - O que ajudou muito foram coisas
41 -Eessas chamadas de atencdo da como letra no quadro, a gente escrevia
orientadora, contribuiram pra formacao? de qualquer jeito, pois os professores da
I faculdade ndo cuidam como escrevem.
Os alunos por serem criangas,
* copiam tudo do jeito que a gente faz

43/B1 - Contribuiu porque vocé acaba I
criando um senso critico, pois a gente
vai bater cabeca e s6 vai aprender fazendo +

58/B1 - O professor da pratica de ensino
* quer que a gente estude sobre educacgdo,
nao aprenda a educar,

49/B2 - Foi baseado em professores que 0
gente teve durante o tempo que era aluno,

porque na faculdade, s6 ficava lendo ¢

texto, entregando resumo e sintese

T 96/B2 - Imagino se caso a gente nao tivesse
esse estagio, ai vocé se forma e ja pega

+ uma turma desse jeito. Vocé ja como
professor regente, sem ter nogao de como
52/B1 - Ver que eu sou professor, como se comportar na sala, seria tudo mais dificil

preparar aula, o nome da disciplina é

pratca de ensino, mas ndo é

pratica, ndo é o que vé no curso. ¢
* 98/B1 - Quando a gente olha pra aula de
pratica vé muito o lado negativo, mas tem

muita coisa positiva. E o inicio & pratica
da icenciatura. Na verdade tem que se
preparar, ai o negdcio é se formar
e buscar outros caminhos.

56/B1 - Pediram pra fazer um plano de
aula, nunca tinha visto um, ai encheram
ele de caneta vermelha e pronto,

Diagrama Diacrénico 6
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4.3. ENTREVISTA DuPLA C

81

Esta entrevista € composta por 112 falas, das quais fazem parte as

falas de C1, C2 e da investigadora..

4.3.1. RELACAO COM O MUNDO

[6 - Gostaram do estagio? J
I

v

7/C2 - Teve alguns problemas,
mas no geral eu gostei

v

8/C1 - Problemas vamos ter sempre]
1

v

9/C2 - Problemas com aluno, com
falta de experiéncia. Foi a primeira
vez em sala. Questdo de concordar
ou ndo com orientadorA A gente
teve algumas divergéncias

v

26 - Tem algo que chamou atencdo
de vocés no estdgio?

v

[27/C2 - Falta de interesse dos alunos)

v

29/C1 - A gente trabalhou em dois
colégios. Em um foi bom, mas o outro
foi aquela coisa, vocés sdo estagiarios,
entdo acho que ndo é tanto pela gente,
mas pelo que o colégio imp0s, ndo nos

sentimos muito bem onde fomos

chamados de "estagiarios"
1

v

[33—Vvo/taram decepcionados? ]
L

[34/C1 - Acho que voltei tudo bem]

v

35/C2 - Acho que foi mais ou menos
0 que a gente esperava

83 - Por que as turmas de hoje sdo
diferentes da que vocés fizeram parte?

\

84/C2 - Eu lembro que o professor falava
a gente baixava a orelha. Tinham aqueles
que bagungavam, mas era um ou dois.
Hoje em dia a maioria te responde, a
maioria ndo quer nada com nada.

v

[85/C1 - Eu ndo aguento issoj

v

(86/C2 - Eles s6 sabem dos direitosj

v

-
87/C1 - Eles respondem, mandam calar
a boca. Vocé fica berrando 1a na frente
ninguém te ouve, pois eles querem berrar
mais que vocé, entdo ndo consegue dar
aula, vem aquela cobrancga de que
o professor ndo explicou o contetido

v

p
88 - Mas isso vocés sentiram com relacdo
a vocés estagiarios ou em relacdo aos
professores que observaram?

v

89/C1 - Parece que o professor eles
trataram pior ainda

v

( N\
90/C2 - E no colégio pUblico como no privado
ja ndo tem mais diferencga. Isso que ndo fomos
em escolas de classe muito baixa, ficamos nas
centrais. Nao tivemos contato com alunos
carentes, com muito problema em casa, todo
aquele lance social, discriminagdo, eu penso

que esses tendem a ser alunos mais rebeldes
.

Diagrama Diacrénico 7



Capitulo 4 - Apresentagdo dos Dados

4.3.2. RELACAO CONSIGO MESMO

17 - Vocés sempre quiseram ser
professores?
|

v

[18/C2 -Eeu mais ou menos)
]

v

3
19/C1 - Nao tenho intencdo de
continuar ’dando aula

v

N
22- Ja pensava assim antes do
estdgio ou pensou depois?

J

v

23/C1 - Antes ja ndo queria muito,
mas ja tinha comecgado a fazer a faculdade

v

25/C1 - Ndo que eu ndo queira dar aula.
Eu acho muito estressante vocé chegar
ali e ninguém querer nada com nada,
ainda mais’matema’tica

v

40/C1 - Durante o estagio a gente teve
receiode estar sendo observado, a
gente ndo sabia como fazer.
]

v

82

47/C1 - Eu acho que a gente sempre
age de forma diferente quando tem
alguém observando. No caso tinha a professor
regente e o orientador, ficamos meio
assim, principalmente nas primeiras aulas

41/C2 - Nesse ponto eu agiria diferente, acho
que eu tomaria uma postura bem mais rigida
em sala de aula e cobraria bem mais

v

.
43/C1 - A gente fica preocupado com o que
eu posso fazer e até que pondo posso ir
]

.

v

P
43/C2 - Eu também teria agido diferente
talvez ndo me prendido ao conteldo que
achamos que tinha que revisar, dai n&o foi
pra frente, atrasou. Enfim, a matéria que a
gente tava certo pra dar ndo conseguimos
&

v

(48 -Se espelharam em alguém pra dar aula? ]

v

(50/C1 - Cada um foi da sua maneiraj

\d

[74 - E vocés pretendem ser professores? ]

v

75/C2 - Eu pretendo a principio, mas depois
quero fazer uma outra faculdade, ter outra
profissdo, mas em principio quero lecionar

v

[76 -Ppor amor ou conveniénica? j

v

77/C2 - Uma mistura das duas coisas,
ser professor parece que vem do
sangue, eu sempre quis. Até comecei
a fazer Pedagogia, mas ndo gostei
porque ndo tinha Matematica. Eu sabia
gue queria dar aula, mas nao pra criangas
nem de portugués. Acabei optando por
Matematica por ter o lado da licenciatura
]

v

[79/C1 - Eu ainda nédo sei o que vou fazer]

~

- B

v

81/C1 - Eu gosto de Matematica, mas
dar aula, ndo sei, vou esperar
terminar a graduacdo dai eu vejo

Diagrama Diacronico 8
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4.3.3. RELACAO COM O OUTRO

10 - Quais as divergéncias
que tiveram corln o orientador?

v

[11/C2 - A maneira da gente se comportar}

em sala, horario, planejamento

v

~

12/C1 - Acho que ndo foi tanto em sala de
aula, foi com o orientador fazer sempre

0 que ele queria e nunca o que queriamos

J

v

<
59 - E a disciplina de Pratica de Ensino,
contribuiu pra vocés na atuacdo em sala?
]

J

\

[60/C2 - Sinceramente néoj

v

62/C1 - Aqui na Prética 1 e 2 a gente fica
vendo texto filoséfico, estudando um monte
de historia, ai chega na sala o que a
gente usa disso? eu acho que deveriam
fazer mais experiéncias, dicas de como
trabalhar, lidar com situacdes

\

53/C2 - A professora de Pratica de Ensino
ndo tinha experiéncia fez da gente cobaias.

.

4 N\
66/C1 - Eles falam de trabalhar diferente,

mas como? Quais idéias que se tem pra
trabalhar diferente em sala de aula?

A

.
67/C2 - Falam que a matemadtica tem que
ser gostosa, o que fazer? S6 que vocé
vai procurar e ndo encontra, ndo tem
um professor que te ajude,

N

v

[68/C1 - Vou ser sincera, nao sei trabalhar]

diferente, vou pro tradicional mesmo

83

[95 - E o orientador ajudou vocés? ]

v

97/C1 - Momentos sim outros nao. Nao
posso dizer que atrapalhou, mas a gente
ndo conseguiu se entender

v

[100/C2 - Um abismo entre nds e o orientador]

v

~
102/C2 - Vocé ndo consegue entender muito

bem o que fazer, entender como ia avaliar,
como tem de ser as aulas. A gente ficou meio

perdido, causou um certo problema
J

v
x
[103 - Isso foi em relacdo aos planos de aula,

ou a regéncia em si?
I J/

\4

105/C1 -Eem tudo um pouco, muita coisa em
cima da hora, "falava eu quero isso e aquilo.."

v

106/C2 - Dez minutos antes da aula ficava
passando coisa pra fazer, a gente passando
coisa pra ele. Teve exercicios que eu passei
errado na aula porque ninguém percebeu
que estava errado, ele ndo percebeu na
hora que corrigiu o plano de aula

v
[107 - Fez diferenga este periodo de estagio? ]

v

(110/C2 - Teve dicas de materiais, jogos ]

v

111/C1 - A gente aprendeu que tipo de livros
vocé pode encontrar, a dificuldade de
encontrar materiais diferentes, e onde
procurar que sempre tem coisas novas
l

v

[112/C2 Nesse sentido foi bastante vélido]

Diagrama Diacronico 9
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As anadlises serdao apresentadas na mesma sequéncia que o0s
Diagramas Diacronicos foram, ou seja, primeiro a entrevista com a dupla A,
seguindo a ordem: 1 - relagdo com o mundo, 2 — relagdo consigo mesmo e, 3 —

relagdo com o outro, seguido das entrevistas com as duplas B e C.

Estes mapas foram construidos a partir dos Diagramas Diacrénicos,
trazendo pontos de maior relevancia e ligado a estas falas uma breve analise que

sera mais bem descrita e detalhada na sequéncia de cada mapa conceitual.

E importante ressaltar que o mapa conceitual é uma construgéo
individual, subjetiva. Logo, cada pessoa que vai construir um mapa partindo da
mesma fonte, no nosso caso, da entrevista, podera resultar em um mapa diferente,
pois os pontos de relevancia sdo diferentes para cada sujeito. Por isso, estes mapas
gque seguem sao 0os mapas por nos construidos, segundo o significado por nds

atribuido.

Nessa pesquisa a coleta e analise de dados levam em conta o
sentido que o sujeito atribui a sua historia de vida, suas atividades e a compreenséo

que tem do mundo, do que o cerca e de suas experiéncias.
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5.1.DuPLA A

5.1.1. RELACAO COM O MUNDO

[relagé‘o com o mundo escolar ]
I

é relacdo do

grande importéncia para

. oo eles, ndo admitem que
a pratica do esta |arloj - Ty
[ P g estagiario o conteudo sofra cortes

é tem
e -

| /
[utlllzagao de saberes} entendem

nesta relacao

f

contribui na

ser importante e necessario
ter dedicacdo com a matéria
para aprende-la

, ois
a vida escolar o professor P
anterior a formacao +
| ficaram chocados quando
o5 alunos o aluno que n3o fazia nada

. sabia tudo e quem fazia tudo
aprendeu muito pouco
séo

[ despreocupado também \
em
indisciplinados
|

com o conteudo,] t
/ [desinteressadosj
| mas

relacdo com o saber } pois v ]

diferente da relagao | 4 se comportaram

do estagidrio com o saber atrapalha 0 saber parece ndo [ durante estdgio
| as aulas ter importancia T
pois

PO ndo era v
+ de alguma forma
os estagiarios os estagiarios
consideraram relapsa 0 que o estagidrios causaram um impacto
a atitude do professor { esperavam dele ] |
entao

"pular" conteldo que l
eles consideram logo

mportante . .
* influenciaram
os alunos
a influéncia do professor

nos estagiarios foi negativa, mesmo que
pois esse se apresentou *

contrario a expectativa
sutilmente

Mapa 5
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Entendemos ser a relagdo com o mundo, observada nesta entrevista
como sendo a relagdo do estagiario com o saber matematico, com o professor
regente, com os alunos. Buscamos entender como o licenciando compreende as
pessoas que fazem parte da sua atuagcdo em sala de aula, como ele organiza seu
mundo escolar e como atribuiu sentido a experiéncia escolar vivida durante o
estagio.

Durante o estagio de observagao, os estagiarios ficaram surpresos
ao se depararem com o mau comportamento dos alunos diante do professor, e se
perguntaram como seria o comportamento dos mesmos no momento em que eles
estivessem na regéncia, quando estariam a frente da sala de aula. Pois, o referencial
que tinham em relagdo ao respeito que se deve ter com o professor, o qual foi
construido no seu tempo de estudante do nivel fundamental e médio, era diferente
do visualizado no periodo do estagio de observagdo. Dizem eles que durante seu
tempo de estudante do nivel fundamental e médio, os alunos respeitavam o
professor, se comportavam durante as explicacbes da matéria, o que esta bem
diferente agora.

Charlot fala que o aprendizado s6 € possivel acontecer quando o
aluno quiser tomar posse dele, caso contrario ndo adiantam for¢as externas, como: a
motivagdo’, a pressdo, entre outras forcas que tentam fazer com que o aluno
aprenda determinado conteudo, que isso ndo vai acontecer. Foi com uma situagao
de desinteresse pelo saber matematico apresentado pelos alunos que os
licenciandos se depararam. Por algum motivo esses alunos ndo se deixaram
envolver pelo significado que a matematica tem para os estagiarios. Isso trouxe um

certo impacto negativo, pois 0 anseio dos estagiarios era o de encontrar alunos com

" usaremos o conceito de Motivacao apresentado por Charlot, que define motivagdo como uma forga
externa ao sujeito e mobilizagdo como uma forga interna a ele.
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vontade de aprender, para que assim pudessem ingressar em uma faculdade, ja que
estavam no final do ensino médio.

Para os licenciandos, o0 mau comportamento no periodo da aula
indica que os alunos nao tém interesse, ndo querem saber de coisa alguma. Isso
acontece porque a Matematica tem grande sentido para os estagiarios, pois 0 mau
comportamento durante as aulas de Matematica ndo quer dizer que os alunos nao
se interessem por “nada”, podem se interessar por muitas outras coisas, exceto a
Matematica. Mas é o saber matematico que € importante para a dupla, € uma das
formas que organizam o seu mundo, baseados no saber matematico, logo, quem
nao tem interesse por essa ciéncia, para eles nao se importa com nada. Os
estagiarios atribuem sentido diferente ao interesse pela Matematica ao que é
atribuido pelos alunos, a relacdo com o saber Matematico dos seus alunos esta
diretamente ligada ao interesse apresentado durante as aulas e o comportamento
deles.

A preocupacdo com o saber fica evidente quando A1 diz que os
alunos nao sabem fazer jogo de sinal, ndo sabem fazer conta. Parece-nos clara a
decepcéo do estagiario ao se deparar com uma turma de ensino médio que néo é
portadora do mesmo saber que ele.

A importancia dada ao saber matematico € tal que até a postura do
professor causa um escandalo aos estagiarios: como pode um professor “pular” um
conteudo tado importante? Este conteudo que ndo foi ministrado aos alunos é
importante pra quem? Para os alunos, ou porque os estagiarios pensam ser
importante? Charlot fala que a relagdo com o mundo € a relagdo com o0 que o sujeito
pensa do mundo, seja do conteudo, do comportamento ou do que o sujeito espera

que acontega em relagao a algo.



Capitulo 5 - Os Estagidrios em Matemdtica e suas Relagdo com o Saber Docente 89

A preocupacgao dos estagiarios era que no momento do estagio de
regéncia os alunos se comportassem como no estagio de observagao, mas ficaram
surpresos, pois o comportamento dos alunos foi melhor do que imaginavam.
Esperavam que os alunos fossem mais indisciplinados no momento em que
assumissem a aula do que foram durante as aulas com o professor regente. Porém,
apresentaram um comportamento melhor do que o visto anteriormente, mesmo
assim os consideram mal comportados. Houve por parte dos estagiarios certa
influéncia positiva sobre os alunos, mesmo que timida, existiu, pois qual seria a
justificativa para o melhor comportamento dos alunos? De alguma forma os
licenciandos apresentaram aos alunos algo que os interessasse, talvez por
perceberem como os estagiarios se relacionavam com o saber da matematica, o
respeito que tém com este saber, ou pela criatividade que pode ter sido apresentada
pelos estagiarios na preparagao das aulas e abordagem do conteudo.

Os licenciandos sofreram impacto negativo durante o processo de
estagio, uma vez que A1 se refere aos alunos para os quais deu aula como “caso
perdido”, porque os alunos ndo demonstraram interesse em apropriar-se deste saber
matematico que € parte do mundo, ou pelo fato de considerarem este saber inutil
para sua existéncia. Nao quer dizer que o aluno se comportou dessa forma, essa € a
visdo que os estagiarios construiram a respeito dos alunos.

Os estagiarios tém clareza do que eles esperam do mundo (turma
em que aconteceu o estagio), suas expectativas em relagdo ao mundo escolar, com
a experiéncia do estagio eles atribuiram sentido ao mundo escolar, que apresenta

decepgao com os alunos.
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5.1.2. RELACAO CONSIGO MESMO

enquanto futuro professor

| ™~

€ relacdo contribui
A/tem *
L é
- do estagiario para construcdo da
reflexos da relagdo com ele mesmo identidade docente
com o mundo |
I

pois é diferente construida por meio

v v do tempo e exercicio
) [ para cada licenciando ] de atividades
com a mesma firmeza que

[ relacdo consigo mesmo }

Al diz querer ser professr guifez parte da dupla
diz que os alunos puderam
ver eles como professores pelo fato de

que a postura

v profissional depende
a relagdo do individuo do local de trabalho
€ subjetiva, o que tem ¢

importéncia pra um nao
tem para o outro diz

I |
<4———pois . .
—— 5. muito sentido a
o\ atribui/v intituicao onde
\ / ird trabalhar
~
sabe\ tem

o tipo de professor Vi i
[certeza que valJ { po de p J [duwdas se vai ou}

ser professor que nao quer ser nao ser professor
| |

porém apesar

eIe il v
'

) = de ter se sentido
ainda nao sabe

a vontade em sala

( desenvolveu ralagéo\ que tipo de professor |
com o ser professor vai ser, como vai de
durante o processo se comportar em sala +
~ _ p .
de graduacao, pois | e
antes deste periodo e foi influénciado pelo
nao pensfava em i, processo de graduacdo e
ser professor

) estagio, pois nunca tinha

0 que chamou sua pensado ser professor, mas
ate?gao foram IOS se sentiu a vontade em sala,
contra - exemplos agora apresenta duvidas

J/

Mapa 6
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Os integrantes desta dupla, A1 e A2, disseram que estdo sempre
juntos, estudando, fazendo trabalhos, ajudando-se mutuamente e que se tornaram
amigos. O processo de estagio foi mais um trabalho realizado em conjunto. Eram
alunos da mesma classe, acompanhando o mesmo grupo de alunos. Embora com
todos esses fatores citados, a tranquilidade que existiu para A2 (46/A2) nao existiu
para A1, pois este ficou angustiado, sentiu “d6” dos alunos pela dificuldade e a falta
de conhecimento matematico apresentada por eles. A diferenca apresentada do
sentimento gerado nos estagiarios frente a sala de aula se da porque as pessoas
reagem de forma diferenciada a situagées semelhantes, é a subjetividade do sujeito,

no caso, as situagdes vividas durante a atividade docente no estagio.

Percebemos durante a entrevista que nenhum dos estagiarios “tinha
pensado” em ser professor, relatam que a escolha pelo curso de Matematica nao foi

a primeira opg¢ao.

Segundo PIMENTA (2004) o periodo de formacéo inicial consolida
as opgdes e intengdes da profissédo, a graduagao de alguma forma contribuiu para a
construgédo da identidade profissional nesses estudantes. O estagiario A2 n&o fala
com firmeza na possibilidade de ser professor (66/A2), pois deu inicio a construgéo
de sua identidade profissional dando continuidade a essa constru¢cao no exercicio de
sua profissao, onde tera a certeza se quer ou nao ser professor. Apesar de nao ter
clara a construgdo da identidade profissional, ele se sentiu bem em sala, gostou da
experiéncia, a atividade desenvolvida teve sentido para ele. Ja A1, que diz ter ficado
angustiado no momento do estagio e surpreso com o fato dos alunos ndo saberem
‘nada”, fala com firmeza quando é indagado sobre seu futuro profissional. De
alguma forma, o processo de formagédo fez sentido para o licenciando, pois o

despertou para a profissdo. Fica evidente que A1 iniciou a construgcdo de sua
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identidade profissional durante o curso de formagado, construgdo que dara
continuidade apds a graduacgao, pois de alguma forma o periodo de formagao inicial

fez sentido a ele, a sua histdria, as suas expectativas.

O fato de nado pensarem em ser professores antes da graduagao
pode ser por ndo se imaginarem ocupando essa posig¢ao social. Nao fazia sentido a
atividade docente. Mas a relagdo com o mundo, com o outro, de alguma forma fez
sentido para eles despertando-os para a construcdo de sua identidade profissional.
O curso de licenciatura, que |Ihes fazia sentido pelas suas relacbes com o saber
especifico, saber matematico, foi Ihes trazendo sentido ndo apenas para o saber
especifico, mas pelo “ser professor”. Apesar dos dois integrantes da dupla pensarem
semelhante quanto a escolha pelo curso de licenciatura em Matematica, depois do
curso de formacgao, a profissdo passou a ter significados diferentes para cada um,
isso aconteceu por referéncia a histéria do sujeito, a sua subjetividade, A1 mostra

clareza no inicio da construgéo da identidade docente, ja A2 ainda tem duvidas.

Quando indagados se possuiam exemplos, referenciais de como se
portar, trabalhar em sala de aula, referem-se a contra-exemplos. A forma de como
os professores, com quem puderam estabelecer contato durante sua trajetéria
académica, os influenciaram, foi de forma negativa, fazendo-os ter clareza de como
nao se comportar, ou se relacionar com o mundo, com o outro e com o saber
especifico da Matematica. Esses professores, segundo os licenciandos, né&o
conseguiram influencia-los de forma positiva, pois se isso tivesse acontecido, é
provavel que os licenciandos teriam citado, visto que quando ocorrem fatos que
fazem sentido para o sujeito isso contribui para constru¢cao de sua propria identidade

profissional. Apenas A1, que disse que os professores de Matematica que teve
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antes do periodo da graduacao eram bons, teve influéncia positiva, mas nao cita

exemplos de professores da graduacgao.

A instituicdo onde o sujeito vai desenvolver seu trabalho faz sentido
para eles. Isso fica claro quando diz que o estilo profissional vai depender de onde
vai atuar (98/A2), seja em escola publica ou privada. Para A2, este fator parece mais
importante do que a faixa etaria dos futuros alunos e do seu interesse em aprender.
Segundo ele, sera durante o periodo de atuagcdo em sala que ira construir seu
“estilo” de dar aula. Faz sentido para ele a construgao de sua identidade docente
nesse periodo. A sua atuacdo em sala contribui para a construcédo do ser professor,
no entanto, entendemos que A2 iniciou esta construgdo ainda na graduagao, uma
vez que nesse tempo foi influenciado positiva e negativamente por seus professores
e isso contribui para essa construgédo. Logo, durante a atuacédo em sala ele dara

continuidade a construcao, reconstruindo e adaptando a sua identidade profissional.

O estagiario A1 atribuiu sentido a relagdo consigo mesmo, com o
que pensa ser importante, mas ainda ndo sabe como vai atuar em sala de aula,
como vai se comportar, ou ministrar os conteudos. Ele tem clareza (99/A1): o tipo de
professor que ndo quer ser, tem claro o comportamento que nio faz sentido para si,
que por algum motivo o professor ou professores aos quais se reportou, para que ele
diga tal coisa, n&o o influenciaram de forma positiva, mas negativa. Diz A1 que s6
sabera como vai dar aula frente a uma turma quando estiver no desenvolvimento de
sua atividade docente, de alguma forma ele sabe que ndo & possivel prever como
vai se comportar ou 0 que vai acontecer frente as dificuldades a serem vividas em

sala de aula.

O periodo do estagio pode contribuir para a construgao,

reconstrugao e validagao da identidade docente no estagiario, leva-lo a se ver como
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professor e gerar no licenciando uma expectativa quanto ao futuro profissional. Um
dos objetivos do estagio € levar o licenciando a atribuir sentido a sua profissdo. O
que parece ter sido alcangado nesta dupla, pois mesmo com seus comentarios, de
que falta muita coisa neles mesmos para chegarem a ponto de serem chamados de
professores pelos alunos, tiveram clareza de que conseguiram se ver professores.
Também pelo que dizem faltar € desenvolvido na e pela pratica como diz Tardif.
Quando os alunos da turma se reportam aos estagiarios, chamando-os de
professores, fez com que se sentissem satisfeitos, felizes com o resultado obtido,

como que em especial para A1 fosse a confirmacao da profissao.

“Qualquer jovem é capaz de dizer que € um ‘bom aluno’, mas, nem
por isso, pode-se dizer que ele tem ‘na cabega’, uma representacao explicita do bom

aluno antes de a questao ser Ihe proposta” (CHARLOT, 2000, p. 83).

Os estagiarios concluem sobre a sua identidade como professores,
mais pelo que eles ndo querem ser, do que por aquilo que os motiva. Ou seja, eles
sabem o0 que nado querem ser como professores, mas 0 que eles querem ser nao
conseguem definir claramente. A constru¢cdo da identidade docente ja foi iniciada,
agora quando forem para sala de aula como professores formados continuaréo

construindo e reconstruindo sua identidade profissional.
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5.1.3. RELACAO COM O OUTRO
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Charlot comenta que se o aluno nao quiser, ou faltar abertura para
aprender algo, serdo em vao forgas externas agirem sobre este, pois ndo sera
possivel o aprendizado. Podemos verificar que os estagiarios ndo se mostraram
abertos a estabelecer uma relacdo de aprendizado com a disciplina de Pratica de
Ensino, com os professores que os acompanharam durante o processo de formacéo,
e com as disciplinas do curso de formacdo. Referem-se aos professores da
graduacgao enfatizando que nao sdo exemplos de profissionais da educagéo, como
se nao fossem bons professores. Os licenciandos, por algum motivo, ndo quiseram
dar abertura para que seus professores contribuissem para construgcdo de sua
identidade, ndo se deixaram influenciar positivamente por eles. A respeito disso,
Charlot diz:

Mas “a influéncia” ndo influencia sendo quem se deixa influenciar por
essa influéncia... Um evento, um lugar, uma pessoa produzem
efeitos sobre tal individuo sem por isso surtir obrigatoriamente um
efeito sobre outro individuo, que apresenta, no entanto as mesmas
caracteristicas objetivas. (CHARLOT, 2000, p. 77).

Por algum motivo estes estagiarios foram influenciados de forma
negativa pelo professor orientador. Ndo que houvesse essa intengédo por parte do
orientador, mas sim que essa dupla ndo estabeleceu relagdo com ele. A imagem que
esses estagiarios tém do outro (orientador e disciplina de Pratica de Ensino) é
formada a partir do outro. Nao quer dizer que seus colegas compartilhem da mesma
opinidao em relacao a esse outro.

A influéncia negativa causada pelo orientador fica evidente nas falas
(125/A1) e (138/A2). Ja a influéncia causada pela disciplina de Pratica de Ensino
aparece nas falas (102/A1) e (106/A1). Isso nao quer dizer que todas as entrevistas
se comportem da mesma forma com relacédo ao orientador ou a disciplina de Pratica
de Ensino. Pois, como Charlot fala, nesses licenciandos a influéncia foi negativa,

mas pode ter havido no resto da turma uma influéncia positiva, pois esta é pessoal,
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faz parte de cada individuo, mesmo que esses partilhem, ao mesmo tempo, da
mesma formacao.

Quem é o professor orientador para estes estagiarios? NOs aqui
trataremos o orientador, a disciplina de Pratica de Ensino e todo o conjunto que as
envolve como sendo “o outro”. Entendemos que os relatos nos conduzem a pensar
dessa forma. O outro é dado pela imagem que os estudantes tém do professor
orientador, do professor da disciplina de Pratica de Ensino e a prépria disciplina de
Pratica de Ensino. Esses professores ja atuaram e atuam em sala de aula, se
capacitaram para que possam contribuir para alunos em formagao construirem o seu
lugar no momento do estagio, sua identidade profissional. Sdo pessoas que muito
podem contribuir para a melhor formagao destes académicos. Pode estar ai a causa
dos estagiarios terem sofrido influéncia negativa. Pois o estagiario vai para as aulas
da graduagdo com uma expectativa elevada sobre construir sua identidade docente
Eles esperam mais da disciplina e do orientador do que eles podem “dar”.

A rejeigado evidenciada pelos licenciandos ao orientador pode ter
sido iniciada antes de qualquer preparagdo para o estagio, até mesmo antes do
sorteio que ¢é feito para se saber por qual professor o licenciando sera
acompanhado. As falas apresentam indignagdo quanto a disciplina de Pratica de
Ensino ser algo totalmente desvinculada da realidade em que as salas de aula se
encontram, na visdo dos licenciandos. Este impacto pode ter causado tamanha
decepcgao que foi transmitida para o orientador que, assim como a disciplina, deveria
prepara-los para atuacdo em sala.

Uma questdo é muito presente na leitura dessa entrevista: por que
consideram as aulas da disciplina de Pratica de Ensino fantasiosas? Eles dizem que

a aplicacao do que foi aprendido na faculdade é dificil utilizar no dia-a-dia. Chamam
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as expectativas apresentadas pelos professores da graduagdo de idéias
revolucionarias. Pode-se explicar isso pelo fato de os estagiarios passaram em
média 15.000 horas em sala de aula. Entdo conhecem a estrutura e funcionamento,
tanto da escola como das salas de aula, sabem de certa forma que os alunos nao se
comportam tdo bem em sala para que possam aplicar estratégias de ensino e
aprendizagem ministradas pelos professores universitarios. Durante o periodo de
escola adquiriram também crencas com relagdo ao ensino que, em muitos
licenciandos, a universidade ndo consegue mudar, pensando que novas estratégias
de ensino serao frustradas no momento da aplicagao.

Algo foi construido durante o tempo de escola para que digam que
os professores deste tempo eram bons, excelentes na maneira de dar aulas e os da
faculdade ndo o sdo. O que leva os licenciandos a se referirem aos professores da
graduagdo com uma visao tao pessimista? Quando Charlot diz que a relagdo com o
outro (nesse caso o orientador e a disciplina de Pratica de Ensino), é dada pelo
conjunto das relagdes efetuadas pelo estagiario com “coisas”, que de alguma forma
estdo ligadas a este outro, podemos entender também que a imagem do outro,
criada por eles, pode ser formada por n&o terem atingido o éxito esperado durante o
estagio. Como se de alguma forma transferissem essa culpa.

Pode ser percebida claramente nesta e em outras entrevistas que os
licenciandos querem saber dar aula antes mesmo de entrar em uma sala de aula
como estagiarios. Sobre isso Tardif diz que “o saber da pratica é desenvolvido na e
pela pratica”. Esta decepgéo dos estagiarios poderia ser diminuida se eles tivessem
a consciéncia que a disciplina de Pratica de Ensino n&o pode trazer para dentro da
universidade uma realidade que acontece externa a ela e o que a disciplina atinge &

uma aproximagédo. Que € no processo do periodo do estagio que eles irdo se
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deparar com a sala de aula mesmo, que nao é possivel preparar um profissional
sem o contato direto com os alunos em sala e que nao vai existir aprendizado sem
conflito cognitivo. O licenciando precisa compreender que o processo de estagio faz
parte da formacado académica e que dificiilmente ele vai saber agir em todas as
situacdes durante esse periodo e nos subseqlientes.

Parece-nos que, apesar da Pratica de Ensino ter como obijetivo
preparar os professores em formacdo inicial para a sala de aula, isso nao foi

suficiente para esses estagiarios.
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A sala de aula é o ambiente onde os estagiarios desenvolvem
suas atividades de estagio e onde acontece o contato com os alunos, escola,
professor regente e saber especifico, no caso, a matematica. E nesse momento que
o licenciando se depara com a necessidade de mobilizar diferentes saberes para o
exercicio da pratica. Logo, € preciso existir a relagdo do sujeito com o0 mundo para
que tal aprendizado ocorra. E por isso que os estagiarios dizem ndo saber como
atuar em sala de aula, pois € nesse momento que vao colocar tudo o que

aprenderam, desde sua vida anterior a académica até o presente momento.

Os licenciandos tinham o anseio de chegar em sala de aula dotados
do saber tedrico, ou saber do conteudo e de conseguir dar aula com a mobilizagédo
desses, quando percebem que é preciso saber como se comportar, saber como
falar. Mostram-se preocupados, pois ndao haviam pensado nisso anteriormente.
Segundo eles, ndo aprenderam a dar aula na universidade, nao desenvolveram este
“saber pratico”. Mas a pratica, segundo Charlot, ndo € um saber. “N&o é o proprio
saber que € pratico, mas sim o uso que é feito dele, em uma relagao pratica com o
mundo”. (CHARLOT, 2000, p. 62). A partir disso, percebemos que os estagiarios tém
expectativas quanto ao estagio, as quais sao contrarias a ordem em que o
aprendizado acontece. A habilidade em mobilizar saberes necessarios para atuagao
em sala de aula, verificando o funcionamento ou ndo de suas estratégias no
momento do estagio, depende da atuagdo docente propriamente dita para que se

aprenda a ensinar, € desenvolvida e aprimorada no exercicio da pratica docente.

A expectativa que tinham em relagdo ao estagio € que pudessem
fazer algo diferente, levar os alunos a construgdo do conhecimento, aquisigcdo do
saber mediante as atividades distintas das quais os alunos estavam habituados a

fazer. B1 fala em levar os alunos a darem risadas, queria dar “show”, ndo que
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quisesse ser mais que o professor, mas ser diferente enquanto mediador do
conhecimento, tentar levar os alunos a se relacionarem com o mundo da matematica
e todas as coisas que a envolvem direta ou indiretamente, com prazer. Por meio de
histérias, fazer com que os alunos tenham prazer na aprendizagem e percebam
quao importante para o desenvolvimento das atividades relacionadas ao mundo

externo sao os conceitos matematicos.

Toda essa expectativa foi sendo destruida pela auséncia do saber
especifico nos alunos da classe. Os licenciandos tém uma relacdo com o saber da
matematica de uma forma prazerosa, e até o momento do estagio eles sao
“simplesmente” alunos da graduacéao. Este titulo, aluno, pode fazé-los pensar que
todos os estudantes, inclusive os do ensino fundamental e médio, se dedicam ao
saber matematico da mesma forma que eles, que tenham uma relagdo com essas
atividades iguais as suas. No momento que perceberam a dificuldade dos alunos e
também certo desprezo por tal area de conhecimento, foram tomados de grande
decepcgao, pois como eles mesmos dizem: “eles ndo sabem nada”, pois 0 que 0s
licenciandos consideram importante, os alunos ndo sabem, ou ndo dominam, que €&

o relacionamento com o saber matematico de forma sistematizada e prazerosa.

Foi ai que perceberam a dificuldade de comunicagdo com os alunos,
a dificuldade de fazer com que eles ficassem quietos e também de como falar em
sala para que pudessem ter atengdo dos mesmos para si, para que pudessem
compartilhar de seu mundo com eles. Tentaram instalar-se num certo tipo de relagao
com o mundo (estagiarios relacionando-se com tudo que envolve a sala de aula), no
intuito de produzir o saber, dar aula, pois a aquisicado do saber, ou melhor, de como

mobilizar os saberes necessarios para atuagdo em sala, os asseguraria certo
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dominio da classe, viver experiéncias positivas em relagdo as aulas e

consequentemente se sentirem mais seguros de si.

O fato da liberdade, do estar sozinhos em sala, sem a presencga do
orientador e do professor regente, fez com que os estagiarios se sentissem livres
para agir como quisessem, mais a vontade, dizem que até os alunos respeitavam
mais, foram mais comportados. A postura dos estagiarios, como falar, como abordar
conteudo e dar sentido a esse, pode ter gerado nos alunos estima pelo saber
matematico, ter representado sentido a eles, pois quando ha significado para o

sujeito ha um despertar da atengao deles para tal assunto. Sobre isso Charlot diz:

Faz sentido para um individuo algo que lhe acontece e que tem
relagcbes com outras coisas de sua vida, coisas que ele ja pensou,
questdes que ele ja se propés. E significante (ou, aceitando-se essa
ampliagédo, tem sentido) o que produz inteligibilidade sobre algo, o
que aclara algo no mundo. E significante (ou, por ampliacdo
novamente, tem sentido) o que é comunicavel e pode ser entendido
em uma troca com outros. (Charlot, 2000, p. 56).

Consta nessa entrevista que os estagiarios se referiram a uma
despreocupacao do professor com os alunos. Dizem que poderia ser feito mais,
chegam a dizer que se fossem o professor regente da turma fariam algo, dariam um
jeito de tentar ajuda-los a adquirir o saber matematico, tdo grande foi o impacto que
surtiu nos licenciandos a dificuldade em efetuar raciocinio l6gico e calculos simples,
os quais deveriam dominar. E possivel perceber uma diferenca na relagcdo que o
professor da turma e os estagiarios tém com o saber matematico, pois se fossem
relagdes semelhantes, as preocupacdes com o aprendizado dos alunos também
seriam semelhantes. O fato de os alunos terem tamanha dificuldade com o saber
relacionado a Matematica parece ter diferente sentido para os licenciandos e o

professor.
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O nao fazer “nada” pelos alunos, nao ajuda-los a melhorar seu saber
matematico se denota pelo fato de os estagiarios ndo terem conseguido despertar
nos alunos a vontade de construir, ou melhor, de se estabelecer uma atividade com
o saber tedrico. Nao houve tempo de organizar as relagdes entre o estagiario, aluno
e 0 saber matematico para que este fizesse sentido para o aluno. Isso era um dos
anseios dos licenciandos, causar tal impacto por meio da relagdo entre eles e o
saber tedrico que fizesse dos estudantes sujeitos despertados para a curiosidade e
o aprendizado, pois s6 ha aprendizado se este fizer sentido para o sujeito. Se os
licenciandos fossem os professores da turma, ndo ficariam apenas as aulas que
couberam a eles ficar, mas sim, todo o periodo letivo, 0 que poderia causar uma
influéncia positiva dos estagiarios nos alunos, podendo levar o aluno a se relacionar
diferentemente com as atividades que envolvem o saber matematico para a pratica

em atuacgdes que fazem parte do mundo.

Quando B2 fala do momento que a orientadora chamou sua atencao
por estar gritando demais em sala, 0 mesmo nao tinha se atentado para isso, nem
poderia, pois nos primeiros momentos em sala de aula como “professor” foi de muito
nervosismo para se atentar a estes detalhes. E como poderia ser possivel saber que
gritava antes que o estagio acontecesse? Logo, é preciso que exista a atividade, a
relacdo do estagiario com o mundo, nesse caso consiste a atividade com os alunos,
para que o estagiario possa construir seu aprendizado de como dar aula, ou seja,
como desenvolver seu trabalho da melhor forma possivel. A respeito disso diz

Charlot:

Nao ha saber sendo para um sujeito, nao ha saber senao organizado
de acordo com relagdes internas, nao ha saber se ndo produzido em
uma ‘confrontagdo interpessoal. Em outras palavras, a idéia de
saber implica a de sujeito, de atividade do sujeito, de relacdo do
sujeito com ele mesmo (deve desfazer-se do dogmatismo subjetivo).
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De relagdo desse sujeito com os outros (que co-constroem,
controlam, validam, participam esse saber). (ibid, p. 61).

Foi no momento do relacionamento com os alunos que o estagiario
B2 percebeu suas duvidas perante o posicionamento, como proceder em
determinadas situagdes, a condicdo de ficar mais tranquilo frente a sala de aula. A
tranquilidade ndo existia. Mas esse desconforto levou-o a buscar auxilio do
orientador para que pudesse estar sanando suas duvidas relacionadas a
mobilizagcdo de saberes e, a partir disso, se tornar um profissional mais tranquilo
para que no desenvolver da atuacdo em sala de aula fosse possivel mobilizar os

diversos saberes apropriados.

Eles tém a consciéncia que poderiam até ter abordado o conteudo
de forma distinta, ndo do jeito sugerido e defendido pelo orientador, colocando, ou
nao, determinados exercicios. Apesar disso, dizem que nao teriam causado
mudancgas no resultado final, isso indica que a influéncia gerada pelos licenciandos
nos alunos foi superficial. Podemos pensar que foi a auséncia desta influéncia que
causou nos estagiarios a decepgao que eles tanto falam, pois ndo conseguiram

atingir seus objetivos estabelecidos antes do inicio do periodo do estagio.
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E possivel observar, nesta dupla, opiniées bem divergentes sobre o
querer ou nao ser professor antes de ingressar no curso de formagao. Nao é
possivel dizer em que momento do curso B2 decidiu se tornar professor. Ele diz que
nunca tinha pensado em seguir tal profisséo. Ja B1, diz sempre desejar se tornar um
professor e sempre pensou que esta seria uma boa oportunidade de formar opiniao,
contribuir de alguma forma para a sociedade, de marcar uma geragao. O estagiario
construiu sentido para si da relacdo que tem com o mundo e com o outro, busca
ocupar uma posicdo que o torne exemplar unico no mundo e indispensavel. Ja B2
nunca tinha pensado em se tornar um profissional da educacao. Foi fazer o curso de
licenciatura pela grande presenga e importancia do saber matematico para si. E
possivel perceber que o importante para ele era o saber especifico da disciplina,
posteriormente, o curso de formacao contribuiu para a construcido de sua identidade
docente e de alguma forma fez sentido para si tornar-se um professor.

O aspecto de terem se percebido ou n&o professores, traz consigo
um ponto relevante aos estudantes: a falta de liberdade. Pois ser professor para eles
tem esse sentido também: ter autonomia em sala de aula, em sua relagdo com os
outros e com o mundo, ou seja, no tratamento com alunos, escola, com o conteudo
especifico e a forma de aborda-lo e com sua postura em sala de aula. A falta de
liberdade, que eles sentiram, pode ter ocorrido por estarem sendo avaliados, ora
pelo professor ora pelo orientador, ora pelos dois. Essa “autonomia” e “liberdade”
abordada pelos estagiarios s6 sera sentida quando estiverem trabalhando sozinhos,
sem supervisdo de orientador ou outro professor. Nao mais sob a Ootica de
estagiarios, mas como professores, pois a presenga destes os incomodou por sua
identidade profissional estar em constru¢ao, se sentindo constrangidos na incerteza

de como agir e se comportar em sala.
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O estagiario B2 diz ter pensado em alguém, algum professor que
teve durante o tempo que foi aluno, para nortear suas atividades docentes. Mesmo
assim, eles tém claro que suas posturas, a forma de darem aula, entre outros fatores
relevantes a formacao de um profissional da educacgéao, ou seja, a construgao da sua
identidade docente, vai ser formada durante sua atuacdo em sala de aula, nao
somente no periodo do estagio. Na graduacdo, ha apenas um inicio dessa
construcdo, mas o desenvolvimento e reflexdes acerca da identidade docente se
darao durante suas trajetérias enquanto professores.

O processo de estagio foi util para que eles tivessem uma nogao de
como funciona a sala, como se comportam os alunos e como devem fazer para que
a aula ministrada obtenha sucesso. Mas apenas uma no¢ao, uma vez que O
aprendizado vai se dar também quando estiverem em sala de aula, errando,
acertando, convivendo no estabelecimento de relagcdes com o mundo, com os
outros, mas principalmente consigo mesmo. A habilidade de mobilizar os saberes
necessarios para aquele momento vao ser desenvolvidos no exercicio da pratica
docente, pois ndo ha um saber especifico da pratica. O professor aprendera a lidar
com diferentes situagbes que ocorrem em sua turma, seu saber especifico, seus
conflitos, suas expectativas, etc. Dizem eles que a forma de atuar em sala de aula
vem com a personalidade do sujeito. O exercicio da profissdo vai definir claramente
a identidade profissional do professor, mas segundo eles, ja da pra ter uma nogéo
de como vao se portar em sala de aula, pois dizem ser a postura profissional em
sala ligada ao préprio carater. Para eles, ndo é possivel atuar em sala de um jeito ou
de outro s6 porque se quer fazer desta ou daquela forma, pois faz parte da
personalidade da pessoa. Diz B1 ser um contador de histérias, ndo porque isso

surgiu em sua mente no momento do estagio, mas por ter facilidade em abordar as
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pessoas por meio de histérias e isso ndo vai acontecer simplesmente porque ele
quer ser assim. Ser um contador de histérias sera possivel porque faz parte da sua
personalidade enquanto pessoa, ndo apenas como profissional, segundo ele.

Aprender a se portar em sala, como diz Charlot, esta ligado a
histéria do sujeito, ao que faz sentido para ele. Logo, contar histérias durante as
aulas, faz sentido para o sujeito, faz parte da histéria de vida do sujeito. Mesmo
antes que isso fosse utilizado para trabalho em sala de aula, ele utilizava com os
amigos, com a familia, sempre que possivel, utilizava com pessoas que estabelecia
algum tipo de relagdo. Podemos dizer que isso faz parte da identidade docente de
B1.

O processo de estagio levou os estagiarios a se conscientizarem de
como estédo os alunos, seus objetivos, seus anseios, mas o que realmente chamou
atencao deles foi a relacdo dos alunos com o saber matematico. A necessidade dos
estagiarios estarem lembrando-se constantemente que o nivel de conhecimento
deles era inferior ao que os estagiarios possuiam e que o interesse dos alunos
também era diferente ao interesse e importancia do saber matematico para os
licenciandos.

Os estagiarios passaram a compreender ou buscaram compreender,
que existe diferenca entre a relagdo do saber matematico para eles e os alunos das
séries iniciais e do ensino médio. Entenderam que € preciso atentar sempre para
isso, visto que os licenciandos foram para o estagio com a expectativa que os alunos
deveriam saber determinados assuntos, ou por pensarem ser o assunto muito
simples. Sem levar em consideracdo as diferengas, os licenciandos n&o vao

conseguir estabelecer a relagdo com o aluno.
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Mesmo percebendo as diferengas existentes entre o sentido dado ao
aprendizado da Matematica pelo licenciando e pelo aluno, o estagiario apresentou
grande desejo de poder trabalhar em sala de aula. Demonstrou também a
preocupacgao de levar os alunos a construir significados para si do saber matematico
e influenciar positivamente os alunos para que busquem desenvolver tal saber. O
pouco tempo para realizar tal tarefa e amenizar a distancia entre a relacdo que o
licenciando tem e que o aluno tem com o saber matematico deixou os estagiarios de
certa forma decepcionados, pois queriam levar os alunos a entender a importancia

de eles estabelecerem relagao com o saber matematico.
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5.2.3. RELACAO COM O OUTRO
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Mapa 10

Naturalmente, o estagio ndo podera, presume-se, dar ao licenciando

condicdes de experimentar todas as situagdes que acontecem em uma aula normal,
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menos ainda pode a disciplina de Pratica de Ensino que é desenvolvida com os
licenciandos dentro do curso de formagdo pode atender tais necessidades
apresentadas pelos futuros professores. Embora seja este o desejo dos
licenciandos, que a disciplina de Pratica de Ensino supra todas as necessidades que
podem vir a ocorrer durante a regéncia de classe, ou seja, que sejam sanadas

duvidas que ainda nao surgiram.

A experiéncia obtida pelo estagiario a partir do estagio e da
formacéo curricular pode dar condicdes de enfrentar com mais facilidade as diversas

situacdes que encontrara futuramente na sua atuacgao profissional.

E possivel perceber, pelos relatos, que os estagiarios gostariam de
ter no curso de formacgao inicial alguém que os contagiasse com sua forma de dar
aula e de interagir com outras disciplinas. Formadores que fizessem diferenga, que
fossem mais que transmissores de informagbes, que construissem, junto com os
alunos em formacao, situacdes problemas, desenvolvendo o ser professor em cada
um e tantas outras coisas discutidas na academia. Porém os estagiarios ndo sabem
como colocar em pratica. Quando falam da letra do professor universitario no
quadro, ndo € somente a isso que se referem, mas também a postura profissional do
docente num sentido amplo. A auséncia dessa postura os leva a critica, pois no
momento do estagio véem a necessidade de se comunicar com clareza, tanto
corporalmente como por meio da escrita. Mas ndo sabem como fazer isso, pelo
menos dentro da faculdade ndo tém exemplos de professores dinadmicos, que
inspirem e motivem os alunos, como eles mesmos dizem. Talvez esses professores
também nao saibam como proceder para que seus alunos sejam contagiados pela

relagdo com o saber que o professor estabelece.
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Nessa dupla houve certa influéncia do professor orientador sobre os
estagiarios, no que diz respeito as dicas, embora fossem de encontro com a forma
de se portar em sala, eles as aceitaram, pois sentiram necessidade de saber se
comportar e lidar com algumas situagdes que n&o dominavam, apesar de
entenderem que estas “dicas” vieram um pouco tarde, somente depois do momento
do estagio. As criticas proferidas pelo orientador ao comportamento, as falas e até
aos gritos dados em sala pelos estagiarios trouxeram experiéncia, reflexdes e senso
critico ao proprio comportamento e relacionamento dos estagiarios com os alunos

em sala.

Nesse ponto existe um fator importante. Eles gostariam que o
orientador tivesse explicado como deveriam ter se comportado, como deveria ter
sido a postura em sala, entre outros aspectos levantados por eles apds as aulas
ministradas no estagio. Em contrapartida, em nenhum momento eles falam sobre
terem questionado o orientador sobre essas mesmas duvidas antes de entrarem em
sala de aula. E possivel perceber o desejo deles em querer explicagdes sobre algo

que ainda nem tinham consciéncia sobre o uso futuro.

Os estagiarios se deixaram influenciar em alguns aspectos pelo
orientador. No inicio do estagio houve relagdo estabelecida com o professor da
disciplina de Pratica de Ensino, mas foram surgindo ao longo da entrevista relatos
que a disciplina contribuiu sim para formacéo docente. Logo, foi estabelecida relagéo
com o outro, a influéncia existiu e foi positiva. Um dos possiveis motivos que causou
essa influéncia negativa inicial € evidenciado quando se referem aos planos de aula
elaborados em sala, que o professor da disciplina apenas pede que fagcam, sem que
haja uma explicagao clara sobre como fazer e depois apenas devolve rabiscado de

caneta vermelha, e ninguém mais fala sobre o assunto, nem quais foram os acertos,
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os erros e qual o objetivo de tal elaboragdo, segundo os entrevistados. Nesse
momento, quebra-se qualquer ponte em se estabelecer relagdo que poderia existir
do professor da disciplina sobre estes estagiarios, pois so6 existe influéncia quando o
sujeito se deixa influenciar, quando os entrevistados foram questionados e
convidados a falar sobre a disciplina e seu efeito no estagio sendo conduzidos a um
momento de reflexdo. O que os levou a ver pontos positivos e contribuicdes da
Pratica de Ensino, nos mostrando que onde parecia nao ter sido estabelecida

relagdo com o outro foi estabelecida sim, de forma sutil trazendo a memoaria.

Quando B1 fala que s6 vai aprender fazendo, batendo cabega,
percebe-se que eles mesmos se contradizem, pois esperam que saibam fazer, antes
de propriamente fazer. Mas, em contrapartida, tem consciéncia que primeiro é
preciso fazer, para, a partir dai, verificar quais sdo as duvidas e entao poder supri-las

com alguém que seja portador ou deste saber-fazer e mediador entre o saber e ele.

No momento em que a duvida surge conscientemente para o
licenciando, esse recorre para o orientador. Com base nas duvidas apresentadas
pelos orientados é que o orientador pode ajudar com alguns conselhos, materiais de
apoio e dicas de como fazer, é nesse instante que acaba sendo estabelecida relagao
entre orientador e estagiario, por representar de alguma forma ser portador do saber
que o estagiario ainda nado é, ndo construiu. Podemos dizer também que houve
influéncia positiva do orientador sobre o estagiario, que ndo deixa de ser um dos

componentes da disciplina de Pratica de Ensino, pois o estagio ocorre anexo a ela.

O orientador trouxe ao conhecimento dos estagiarios quando falou
da letra no quadro, sobre a organizagao das idéias, que os alunos com os quais 0s
estagiarios estdo trabalhando sdo constituidos na maioria por criangas. Entao, é

preciso ter um cuidado especial, pois como o estagiario apresenta os conteudos, os
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alunos copiam e estruturam seu saber também a partir dai. Essa consciéncia gerada
nos licenciandos pelo orientador, foi para eles muito representativa, embora nao
falem sobre isso claramente. Foram nesses momentos em que os licenciandos
reconheceram importante o processo do estagio e também o acompanhamento do
orientador. Nao apenas pelo fato de ser o primeiro contato com uma sala de aula
normal, mas pelas duvidas levantadas nesse periodo e respondidas pelo orientador

posteriormente que faz com que seja estabelecida a relagdo com o outro.

Sanar duvidas antes que elas acontecam é de certa forma dificil,
para nao dizer impossivel de acontecer, exceto quando acontecem casos com 0s
estagiarios que sejam semelhantes aos apresentados por situagdes vividas com
outros professores durante as conversas da disciplina de Pratica e, mesmo assim, o
estagiario vai precisar desenvolver habilidade para transportar o problema para a

sociedade onde esta inserido.

Reconhecem que quando se olha para a disciplina de Pratica so6 se
vé o lado negativo, mas que é constituida de muita coisa boa também. Apesar de
nao relatarem o que sejam essas “coisas boas” pode-se verificar que a disciplina
ajudou os licenciandos a comecgar a visualizar a profissdo, para o que estdo se
preparando, estudando. Talvez nesse momento as contribuicdes da disciplina néo
estejam claras para eles, mas podera chegar um momento da sua profissdo que

entendam o porqué daquele momento e daquela disciplina na sua formagao.

Essa falta de consciéncia dos objetivos da Pratica de Ensino para os
licenciandos fica evidente quando B1 diz que o professor da disciplina quer que
estudem sobre educagao, ndo aprendam a educar. O estagiario se pergunta: Como
€ possivel saber algo sem que saiba no que isso consiste? Para eles, saber o que é

educacao esta desvinculado de saber educar, mas € sé com o passar do tempo que
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vao perceber que saber sobre educagcdo é o que leva-nos a construir o saber

educar.

Os estagiarios s6 se deixam influenciar quando o orientador atende
ou supre de alguma forma as necessidades dos mesmos de modo que isso
aconteca de acordo com o que eles esperavam. Entendem que seja a “missdo” do
orientador, da mesma forma acontece com a disciplina de Pratica de Ensino, se nao
supre as necessidades ou esteja de acordo com as expectativas dos licenciandos,
como foi o que aconteceu com essa dupla, ndo estabelecem relacdo. Talvez a
disciplina num todo n&o seja composta por fatores que nao sao relevantes em sala
de aula, mas quando se referem a esse “outro”, trata-se com respeito a tudo que o
cerca, ou seja, o modo como a disciplina € ministrada e também pelo professor que
a ministra, a relagdo que o estagiario estabelece com o outro, ndo se da apenas pelo
que o outro representa para si, mas também por tudo que cerca esse outro, por

todas essas representacdes que € composta sua relagao.
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Pudemos a partir da Relacdo com o Saber discutida por Charlot
entender as diferengas entre os estagiarios, seus conflitos e perspectivas quanto a
sala de aula no periodo do estagio onde os estagiarios desenvolveram seus
trabalhos em duplas. Quando feita a separagao dos comentarios que tratavam da
relagdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo, pudemos perceber que os
relatos dos dois estagiarios que compde a dupla a respeito de sua relagdo com o

mundo escolar s&o bastante convergentes.
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O estagiario nao vai para escola no periodo do estagio sem nenhum
conhecimento sobre a escola. Vai também dotado de expectativas, pois passou mais
de 16 anos nos bancos escolares sob a ética de aluno, logo tem clareza do que
espera encontrar e como quer ser tratado pelas pessoas que compde esse mundo,

que sao os alunos, professores, equipe pedagdgica, etc.

De inicio ja sentiram desconforto com relagdo as pessoas que
compde a equipe da escola, pois foram chamados de “estagiarios”, ndo que fossem
outra coisa, mas isso os desestimulou. Nao fica explicito como gostariam de ter sido
chamados pelas pessoas na escola, mas um impacto negativo quanto a escola se

iniciou nesse momento.

Esta dupla, assim como a dupla A, se refere aos alunos como eles
nao querendo “nada com nada”, indignados pela falta de respeito com o professor,
parece que a dupla compreende e organiza o mundo escolar de forma
sistematizada, atribuindo grande importancia ao saber matematico, pois o fato dos
alunos nao ficarem em siléncio durante explicacdo ou resolugcdo de exercicios
implica para eles diretamente em dizer que os alunos sédo totais desinteressados.
Consta ai a relagdo que os estagiarios tém com o saber matematico e a auséncia de
importancia que esse saber tem para os alunos, ndo que isso ocorra sempre, foi no

periodo do estagio, mas soa como regra geral para os licenciandos.

Outra semelhanga com a dupla A foi: verificaram que o tratamento
dado pelos alunos aos professores era pior que o dado aos estagiarios, podendo
isso ser consequéncia dos estagiarios procurarem trabalhar de forma mais dindmica
e com mais criatividade que o professor, pois a dupla teve um semestre para
preparagao destas poucas aulas, logo teve tempo suficiente para criagado e busca de

novidades para trazer aos alunos.
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Nao foi estabelecida relagdo entre os estagiarios e o professor da
turma. Os estagiarios ndo se interessaram em aprender com o professor, ndo se
deixaram influenciar por ele, até tecem criticas a forma do professor ser, dizem que
ele deixava os alunos a vontade, deixando-os fazer o que quisessem em sala, sem
impor limites. Ndo concordam com isso. Quando indagados sobre a contribuicdo do
professor em sua formacao dizem que ndo teve nenhuma, pois o professor ficou
quieto sentado no fundo da sala durante o tempo do estagio. O que nos leva a
pensar que para que os estagiarios se deixem influenciar por alguém e estabelegam
uma relagcao é preciso esse sujeito contribuir com algo, sendo um sujeito ativo na

construcdo de um aprendizado.

Uma das frustracdes em sala foi a de revisar conteudos, visto que os
alunos apresentarem dificuldade. Segundo relato dos estagiarios, eles perderam
muito tempo fazendo isso, 0 que levou-os a n&o conseguir vencer o conteudo
programado. O saber & realmente importante para eles. Organizam seu mundo
escolar de forma que os alunos sejam comportados e que consigam vencer O

conteudo mediando a construgédo do saber nos alunos com quem trabalham.
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A dupla C se diferencia das duplas A e B, visto que é o unico caso
onde um dos integrantes nunca tinha pensado em ser professor e no desenvolver da
graduacgao s6 veio a confirmar essa auséncia pelo desejo de dar aula. Antes de
iniciar a graduacéo, dar aula, na visdo de C1 ja tinha um sentido bem formado, por
algum motivo ocorrido na histéria desse sujeito ele desenvolveu essa opinido. Fez a
graduacgéao pelo gosto pela Matematica e durante todo esse tempo pode ter sofrido
influéncias positivas, negativas e estimulos. Nado podemos dizer com clareza porque
ele nado relata, mas tendo ele participado das aulas da faculdade, algo sobre
educacao e incentivos educacionais ouviu falar. Mesmo assim sua opinido de nao
atuar como professor depois de completar a formacao inicial permaneceu a mesma.
Durante o tempo passado na academia nao houve indicios de construgcdo da
identidade docente. O estagiario ndo se deixou envolver pela idéia de se tornar um

professor.

Percebemos que a maior dificuldade de C1 n&o é o conteudo, tempo
em sala, mas a relagao estabelecida com o mundo escolar. Até mesmo quando fala
de suas expectativas e conflitos, sua relagdo consigo mesmo, o sentido que da para
as coisas, se reporta a dificuldade em lidar com os alunos dentro de uma sala de
aula. O estagio ndo teve parcela de culpa nem de éxito nesse sentido, pois cada um
busca compreender o que lhe supre. Dar aula ndo satisfaz esse licenciando desde
antes da graduagéao pelo sentido dado a profissédo, por sua historia de vida. Entéo,
nao vai mudar o seu entendimento sobre o exercicio da profissdo docente, pois isso

nao Ihe preenche como profissional.

A experiéncia escolar de C1 mostra que os alunos “ndo querem
nada com nada, ainda mais Matematica” (25/C1). Essa compreensédo, que ele tem

do mundo escolar, contribuiu na formacdo da resisténcia quanto a profissao
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professor, pois haveria de passar por experiéncias nas quais o0s alunos
provavelmente nao iriam se interessar pelo estudo e ele, como professor, teria de
fazer algo para mudar essa concepgao dos alunos ou se conformar com a bagunca
em sala. Como diz Charlot, o sujeito organiza seu mundo da forma que ele da
sentido a sua experiéncia com esse mundo, ou melhor, o sujeito compreende a sala
de aula conforme o sentido que da a experiéncia obtida pela sua histéria de vida em

relagao a sala de aula.

Ja o outro integrante da dupla, o estagiario C2 sempre quis se tornar
professor, “é algo que vem do sangue” (77/C2). Apesar da afirmacdo de que ser
professor vem do sangue estar um tanto distante do que é entendido como querer
profissional, pudemos perceber que ele comecou o curso de formacao atribuindo um
sentido, compreendendo a profissdo professor e a sala de aula, de uma maneira
bem diferente de seu colega da dupla, pois sempre pensou em ser professor.
Chegou a comecgar o curso de Pedagogia e parou porque nao tinha Matematica. Isso
mostra que o estagiario estabeleceu relacdo consigo mesmo, pois vai atuar como
professor, mas isso ndo basta, quer também ter relacdo com o saber matematico.
Segundo Charlot qualquer relagdo € estabelecida segundo a identidade do suijeito,
aprender faz sentido com relagéo as suas expectativas, sua relagdo consigo mesmo,

relagdo com o saber matematico que lhe agrada.

Pelo relato, C2 diz sempre ter pensado em ser professor, porém
agora apresenta certa duvida quanto ao seu futuro profissional. Diz que em principio,
logo depois de concluida a formag&o, vai dar aula. Mas depois quer fazer outra
faculdade e se dedicar ao exercicio de outra profissdo. Esta fala nos faz pensar
sobre o que aconteceu no periodo da graduagao que o fez mudar de idéia quanto ao

seu futuro profissional. Durante esse periodo o licenciando pode ter se deixado
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influenciar por diversas pessoas, professores, familia, sociedade em geral e também
pelos seus colegas de faculdade, essa influéncia pode ser positiva ou negativa, mas
a auséncia dela dificilmente exista. Ele pode ter sido influenciado por seu colega C1,
pois a certeza que existia antes em C2 j4 ndo existe mais e a relacdo entre os
integrantes da dupla é relagao de confianga, sdo amigos, logo pode ter havido em

C2 certo efeito pela relacdo que C1 tem com a profissdo docente.

Segundo Pimenta durante a trajetéria profissional do sujeito é
construida sua identidade profissional, mas no periodo da graduagao suas intengdes
quanto a profissdo sdo iniciadas e até mesmo consolidadas. Percebemos que C2
queria ser professor, mas foi durante a graduagado que algo foi alterado em sua
identidade profissional, nesse tempo percebeu que se fosse para dar aula gostaria
de ocupar um lugar social especifico, ndo queria se tornar mais qualquer professor,

mas sim dar aula no nivel superior.

Um sentimento comum aos integrantes da dupla foi o
constrangimento de estarem sendo observados. Tanto C1 como C2 n&o se sentiram
totalmente a vontade no momento de dar aula no periodo da regéncia, pois as vezes
estava o professor regente da turma em sala, outras, o professor orientador que
acompanhava o estagio e em outros momentos, os dois estavam observando a
dupla. A presenga dos professores fez com que os estagiarios ndo se sentissem
muito a vontade, limitados para trabalhar conteudos e exercicios da forma que
pensavam ser melhor. Percebemos ao longo da entrevista que ndo consta nenhuma
fala indicando que tanto o professor da turma como o orientador tenham atrapalhado
a aula, o que consta € que pensavam diferente quanto ao planejamento da aula feito
anterior a atuagdo em sala. Mesmo assim os licenciandos apresentavam esse

sentimento. Talvez pelo motivo que Charlot se refere que o aprendizado também



Capitulo 5 - Os Estagidrios em Matemdtica e suas Relagdo com o Saber Docente 124

tem relagdo com o outro, ou seja, pela relagao estabelecida entre os estagiarios com
o orientador, com a imagem que formaram do orientador de estagio. Tendo assim

relacéo direta com o aprendizado em que os estagiarios foram em busca.

A relagdo distinta que os dois estagiarios tém com a profisséo
docente reforga a concepgao de que o sentido dado para algo € pessoal, faz sentido
pela histéria de vida de cada individuo, esta relacionado a sua subijetividade.
Embora tenham passado tanto tempo juntos, cada um deles pensa de uma forma
quanto a atuacao profissional, cada um construiu, ou iniciou a constru¢gdo de sua

identidade profissional docente.
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5.3.3. RELACAO com 0 OUTRO
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Mapa 13

O outro é formado pela visdo que os estagiarios tém do outro. A

representacéo que a disciplina de Pratica de Ensino teve para esses estagiarios € a



Capitulo 5 - Os Estagidrios em Matemdtica e suas Relagdo com o Saber Docente 126

de que serviram de cobaias para a professora, que nao tinha experiéncia suficiente
para poder ajuda-los a construir sua identidade profissional. Esta professora nao
adquiriu confiangca desses licenciandos para estabelecer uma relagéo de troca de

informacdes e posteriormente, o aprendizado.

Como diz Charlot, esse outro € 0 que ajuda o sujeito a entender
algo, aprender sobre determinado assunto. Os licenciandos ndo entenderam o
professor da disciplina como um sujeito que tenha os ajudado a estabelecer um
processo de aprendizado, ndo se deixaram influenciar por esse professor, nao

permitindo que fosse estabelecida uma relacao entre licenciando e professor.

Com relagao a disciplina de Pratica de Ensino os estagiarios nao
estabeleceram relacéo visto que tinham uma expectativa quanto ao funcionamento
desta. Nao relatam na entrevista o que esperavam aprender durante as aulas, porém
uma coisa é clara, ndo tinham menor interesse em ficar lendo textos que falassem
sobre educagao, aprendizado, histéria da matematica, etc. (62/C1). A disciplina tinha
um sentido para o licenciando, como no momento de cursa-la percebeu que o
professor responsavel por ela abordava outras coisas fora do seu interesse, eles

simplesmente ndo se deixaram mais influenciar pelas suas aulas.

Nao é possivel dizer a partir da entrevista quem foi o causador de
influéncia negativa no licenciando, se foi inicialmente a disciplina de Pratica de
Ensino ou o professor responsavel por ela. Mas essas duas decepcdes parecem
estar interligadas, pois quando a relagdo com o outro é ou n&o estabelecida ela
atribui valor a tudo o que cerca o outro. Logo, se os licenciandos tinham uma
expectativa quanto a disciplina e essa nao os satisfez, eles imediatamente remetem

essa frustragdo para o responsavel pela sua decepg¢do, o professor titular da
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disciplina, que € quem prepara e executa as aulas, quem nao traz para a sala o que

o licenciando deseja.

O orientador poderia ter sido entendido como participante também
desta disciplina que foi de encontro as expectativas do sujeito. Os estagiarios até
relatam alguns pontos que esperavam do orientador e esse nao fez - como corrigir
as coisas em cima da hora da atuagcdo em sala de aula, trazer novidades para
trabalho em sala alguns minutos antes de entrarem para o momento de regéncia,
entre outros pontos negativos do orientador apresentado pela dupla. Porém, o
orientador pode mediar a construgao do saber nos estagiarios, direcionando-os para
escolha de materiais didaticos, escolha de livros, ensinando-os como escolher os
materiais para serem utilizados em sala de aula e também para preparacao destas
aulas. Com isso, os estagiarios perceberam a utilidade do orientador, deram sentido
ao acompanhamento feito por ele nas aulas de estagio, fazendo com que fosse
estabelecida relacdo entre estagiario e orientador. Nesse sentido, permitiram que

fossem influenciados positivamente pelo professor que os estava acompanhando.

A influéncia do orientador sobre os estagiarios existiu e foi positiva,
pois os licenciandos se deixaram influenciar para que pudessem desenvolver um
aprendizado, viram que podiam aprender com o auxilio do orientador, mas essa
influéncia foi de carater parcial, como relatado anteriormente, ndo concordavam com

algumas atitudes apresentadas por seu orientador.

Embora se refiram com o termo de existir um abismo entre o
orientador e eles; do orientador ndo ter explicado como se portar e avaliar os alunos
e as aulas, ndo cooperar para que os estagiarios nao ficassem perdidos durante a
atuacdo em sala de aula, o aspecto do orientador té-los ajudado na escolha do

material apropriado para o periodo das aulas os levou a estabelecer relagcdo com
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orientador por este ensina-los a estabelecer uma relagdo com o mundo escolar de

forma significativa.

A relagdo com os aspectos que envolvem o outro, no caso os outros
professores da graduacao, nao foi estabelecida também, pois ndo contribuiram para
o aprendizado dos licenciandos, segundo eles, pois estimulavam os alunos da
graduagdo a trabalhar diferente, contudo nao apresentavam estratégias para
aplicacao em sala, que era o esperado pelos estagiarios. Essa falta de informacéo,

segundo os licenciandos, nao os fez se deixar influenciar por estes professores.
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5.4. COMENTARIO SOBRE 0S MAPAS CONCEITUAIS

Os mapas construidos a partir das entrevistas concedidas pelas
duplas de estagiarios nao teriam tamanha utilidade se ndo pudessem ser
comparados entre si. Analisando os mapas das trés duplas €& possivel perceber

alguns fatos importantes:

Verificando os mapas que trazem a relacdo com o mundo escolar, é
possivel perceber a grande importancia para estes licenciandos o conteudo, o saber
matematico. Comentam que o professor da turma deveria se preocupar mais com a
construcdo do saber matematico em seus alunos, pois, ao perceberem a dificuldade
que os alunos possuem em relagcado ao saber matematico os deixou decepcionados,
tristes em ver a dificuldade com conceitos basicos. Outro fator semelhante entre as
duplas pode ser observado quando se reportam a experiéncias vividas anteriores a
formacéao inicial, parece ser util recorrer a vida escolar anterior para esclarecer
certas atitudes que os alunos tém, ou para justificar a falta de disciplina e interesse

dos alunos atualmente.

Quando falam do professor da turma as duplas A e C séo claras ao
dizer que ele nao contribuiu para sua formacao. Ja a dupla B apesar de querer fazer
diferente de como o professor fazia reconhecem que o professor fez o possivel ao
alcance dele para que os alunos obtivessem o melhor resultado possivel com

relagdo ao saber matematico.

Na construgdo dos mapas referentes a relagdo consigo mesmo
pensamos em uma relagdo especifica do sujeito com ele mesmo, a que se refere
como futuro professor. Pensando nisso, percebemos que os estagiarios se dividem

quanto ao querer ser professor. Parece que em alguns casos foram impulsionados a
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fazer o curso de licenciatura em Matematica mais pelo saber especifico que pelo
anseio de trabalhar como professor de Matematica. As opinides quanto ao querer
ser professor estdo bem divididas, embora sejam estudantes que compartilham do
mesmo curso de formagédo e em alguns casos tém os mesmos professores. O querer
dar aula independe disso, pois parece-nos evidente que isso se deve a subjetividade

do sujeito.

Na relacdo com o outro, que ndo é um outro qualquer, mas a
representacdo que o estagiario tem do professor orientador, da disciplina de Pratica
de Ensino e tudo que os cerca. Em sintese, 0 mapa da relacdo com o outro fala do
estagiario enquanto aluno-professor, entdo, quando os estagiarios falam n&o
separam totalmente nem o ser aluno nem o ser professor, € um momento também
de transicao para eles. Nesse ponto, o futuro professor é tido como aluno, ndo que
seja outra coisa, mas espera muito mais da disciplina de Pratica de Ensino e do
orientador do que aprenderam com eles. E importante ressaltar, que essa é a visdo
que as duplas tém do orientador e da disciplina, ndo significa que “o outro” falhe em
seus objetivos. Podemos perceber que as trés duplas n&o ficaram satisfeitas com o
trabalho do orientador e da disciplina de Pratica de Ensino, apenas a dupla B no fim
da entrevista diz sutiimente sobre a disciplina ter de algum modo contribuido para

sua formacao, que ela tem pontos positivos também.
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Esta pesquisa foi iniciada com o intuito de investigar as relacdes
com o saber docente estabelecidas pelos estagiarios durante o periodo do estagio
supervisionado do curso de graduagdo em Matematica. Em busca de respostas a
perguntas relacionadas as relagdes com saberes docentes, percebemos que os
licenciandos estabelecem diferentes relacdes. As relagcdes efetuadas com o mundo
do qual fazem parte; relagdo com as pessoas que convivem; e a relagao consigo
mesmo, seus anseios, crengas, etc. A partir disso, entendemos que seria importante
para esta pesquisa compreender quais as relagcdes e a consequéncias destas

relagdes ou auséncia delas no licenciando.

Inicialmente buscamos entender o que a teoria traz sobre a relacao
com o saber e pudemos perceber sua amplitude e importancia. Visando
compreender e analisar as entrevistas transcritas, fomos levados a trés

guestionamentos a respeito dos estagiarios:

e Qual a relagdo que o estagiario estabelece com o mundo
escolar, o que o leva a estabelecer esse tipo de relagdo e qual o

sentido que atribui a ela?

¢ Qual o sentido de se estabelecer relacdo com o outro: como o

estagiario a compreende?

e Como o0 sujeito organiza sua relagdo consigo mesmo?

Considerando a profissdo que esta escolhendo.

Com esses questionamentos em mente, as entrevistas foram
separadas utilizando Diagramas Diacrénicos com base no que o licenciando falou
sobre sua relacdo com o saber, levando em conta os trés pontos distintos desta

relacdo. Cada dupla apresentou trés Diagramas Diacrdnicos, contendo sua relagao



Capitulo 5 - Consideragées Finais 133

com o mundo escolar, com o outro enquanto professor-aluno e consigo mesmo

enquanto futuro professor.

Quando terminadas as constru¢gdes dos Diagramas pudemos
perceber que os estagiarios gostariam que os alunos dessem a mesma importancia
que eles proprios atribuem a Matematica, e quando perceberam que isso nao
acontece, pelo contrario, que os alunos tém grande dificuldade em relagdo aos
conteudos basicos desta ciéncia, ficaram decepcionados de tal forma que alguns
chegaram a dizer que para certos alunos nao adianta mais, nao vao saber
Matematica e pronto. Esse ponto apresentado pelos estagiarios é de grande
importancia para eles, mais que o papel do professor em sala, pois ndo fazia
diferenca para os licenciandos a presenga, ou nao, do professor, mas a

concentracao e interesse dos alunos eram fundamentais para o andamento da aula.

Quanto a relacao do estagiario consigo mesmo, foi constatado que
eles tém expectativas quanto ao processo do estagio supervisionado. Trazem suas
impressoes, desejos e decepg¢des com a sala de aula, da construgdo ou ndo de sua
identidade profissional, e como foi o proprio comportamento em sala. Embasados
nos diagramas construidos a partir das entrevistas pudemos perceber que os
estagiarios tém comportamentos semelhantes. Ndo tinham muita certeza do que iam
encontrar em sala de aula. Inumeras duvidas surgiram de como se comportar e
posteriormente puderam ser esclarecidas com o orientador. Embora os licenciandos
ja desejassem ter iniciado o estagio com estas duvidas supridas, ndo entenderam

que antes desse momento, elas ainda n&o existiam.

Falam também sobre um estilo profissional. Consideram que o jeito
de dar aula se da com base na personalidade do professor, e que o estagio n&o foi

suficiente para que pudessem ter construido a identidade profissional. Mas a relag&o



Capitulo 5 - Consideragées Finais 134

com o mundo escolar e a relagdo com o outro contribuiu para que conseguissem ter
uma nogao do funcionamento de uma sala de aula. Entenderam que realmente vao

aprender dar aula no exercicio da profissdo docente.

Outro aspecto relevante ao sujeito é sua relagdo com o orientador, a
disciplina de Pratica de Ensino e todo o conjunto que as envolve. Quando eles
falam da disciplina e do orientador a primeira impressdo € que esses sao
irrelevantes, pois os estagiarios esperavam que a disciplina de Pratica os ensinasse
a dar aula, segundo uma receita, algo pratico, que os ajude a n&o errar durante o

estagio.

No decorrer das entrevistas € possivel perceber que eles mais ou
menos entendem que sO vao aprender fazendo, que nado tém como saber certas
coisas antes do contato com a sala de aula. Alguns fatores fazem com que de uma
forma nao tdo consciente eles admitam que nao é possivel suprir as duvidas antes
que elas ocorram e, que vao aprender dia-a-dia, durante toda a sua vida profissional,

ou seja, aprender com a experiéncia.

Posteriormente, quando fizemos Mapas Conceituais a partir dos
Diagramas Diacronicos pudemos ver com maior clareza a relagdo que os estagiarios
estabeleceram durante a sua vida académica, ndo apenas durante o processo do

estagio, mas com especial atengéo a esse.

Foi possivel perceber que por mais que os estagiarios convivam com
outros colegas, reagem de forma distinta a situagcbes similares, nota-se a grande
importancia da subjetividade do sujeito, mais evidente quando se fala da relagao

consigo mesmo.
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A intencdo deste trabalho ndo é de apontar o que gera impacto no
licenciando durante o processo de estagio, mas a relagdo com o mundo, com o outro
e com ele mesmo. Se alguma destas relagdes tem uma “culpa” maior do que a outra,
e dizer qual delas é a mais importante. Buscamos apontar aqui a importancia de se
conhecer as relagcbes estabelecidas pelo sujeito, pois confrontado com a
necessidade de aprender a dar aula estabeleceu estas relagdes para que assim

possa suprir suas duvidas e mobilizar saberes para tal objetivo.

As analises feitas por nds por meio de Mapas Conceituais trazem
consigo a subjetividade do pesquisador. Logo, cada leitor pode ter observado estes
mapas e se posicionado de formas distintas, pensando serem outros pontos
relevantes, ndo os mesmos utilizados por ndés. Com base nisso, € importante
assumir o fato de que na anélise pode ter faltado algo, nunca vai ser acabado, pois

para cada sujeito existe um mapa distinto, consequentemente analises distintas.

Temos consciéncia que esta ndo € uma pesquisa acabada. Pelo
contrario, nosso intuito € que essa seja uma pesquisa que desperte os leitores a
guestionamentos, sugestdes, para que possam gerar mais investigagdes, tanto
sobre a formac&o inicial quanto & utilizacdo de Diagramas Diacrénicos ou Arvores

Associativas e também os Mapas Conceituais para analise.

A utilizacdo dos Mapas Conceituais nesse trabalho tanto para o
referencial tedrico, quanto para as analises, fez com que pudéssemos compreender
mais claramente os conceitos e as diferengcas entre eles, fazendo com que
pudéssemos estabelecer as semelhangas e diferengas entre as relagdes
estabelecidas entre os estagiarios. Eles permitiram visualizar detalhes que talvez

pudessem passar despercebidos. No caso das entrevistas a utilizacdo dos
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Diagramas Diacrbnicos contribuiu para retirar as repeticoes e pudéssemos |é-las

sem o desconforto de parecer estar lendo sempre a mesma coisa.

Fazemos parte de uma sociedade académica dindmica e dedicada a
pesquisa. Dizer que um trabalho esta acabado é dizer que esta sociedade esta

parada.

Esta pesquisa, neste contexto, esta acabada.
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DUPLA A

1/Eu — vocés fizeram o estagio em que escola, em que série?

2/A2 — Foi no colégio Olinda, aqui perto, e foi no primeiro ano do ensino regular. N&o
foi o EJA. Foi no noturno.

3/Eu — Como que foi o estagio?

4/A2 — Assim, no Colégio Olinda ele.., Os alunos eram muito indisciplinado, entao
eles ndo queriam saber nada com nada de matéria nenhuma, € o nivel social deles
também né, eles tem muito contato com drogas, violéncia, entdo sdo tudo. As
meninas la, que tem 1a, elas s6 pensam em namorar, vao ao colégio so pra isso, a
indisciplina la é terrivel

5/A1 — os alunos eram muito fracos, jogo de sinal..., Eles ndo sabiam fazer conta 13,
eu perguntei pra um quanto era zero ao quadrado mais trés, ele pegou “zero”, vamos
com calma, nem falando em dinheiro... Nada, soma multiplicagdo envolvendo
numeros negativos esquece, sempre erravam. E fora na que eu peguei um aluno
fazendo as bolinhas de droga na sala.

6/Eu — e os professores?

7/A2 — eles vem isso, mas n&o pode fazer nada, da mesma forma a gente como
estagiario, vai fazer o que né.

8/Eu — e assim, como vocés foram recebidas, vocés fizeram observacgao,
participagao, regéncia?

9/A2 — é a gente observou duas aulas, ai na proxima aula ja foi regéncia, tanto que
na primeira aula que a gente foi observar fomos sem professor(orientador). A nossa
orientadora teve que acompanhar uma outra professora (orientadora) sabe que n&o
sabia onde era o colégio, € coisa assim.

10/A1 — o interessante na observagcdo que a gente ficou aterrorizada com a sala,
nossa como a gente vai dar aula pra eles. SO que no primeiro dia eles se
comportaram, eles nao foram tudo aquilo que a gente imaginava que eles eram no
comego.

11/A2 — E,

12/A1 — Eles faziam, o interessante que eles faziam bagung¢a quando a professora
deles tava na sala, quando ela saia eles até colaboravam com a gente.

13/A2 — dai, quando eles resolviam de nao querer prestar atengdo e s6 conversar,
vocé podia fazer o que quisesse la na frente, eles ndo prestavam atengdo, nao
queriam saber de nada

14/Eu - E a professora, como que era?

15/A2 — A professora deles € bem amiga deles, ela falou assim que nao adianta
tentar reprender eles que nédo sabe como ele vai reagir com vocé, sao todos de gang
e coisarada, entdo tem que tomar o maior cuidado, entdo ela sempre amiga deles

16/A1 — é, ela dizia que conhecia mais da vida deles do que a familia.
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17/A2 — até ela comentou que teve um caso de uma menina que foi estuprada, la, e
dai ela falou assim, ela ndo disse quem era a menina, entdo ela falou assim que
esse tipo de coisa é presente, entdo nao pode ficar pressionando, dizendo ndo vocé
tem que estudar, assim assado...

18/Eu — e quanto a postura dela em sala, o que vocés acharam?

19/A2 — Bem, eu achei que ela pulava muito conteudo, acho que ate por isso as
duvidas dos alunos. Entdo, a gente trabalhou com fungdes, ela pulava muito
assunto, por exemplo tipos de fungdes a gente ndo chegou nem a entrar

20/A1 — E, a gente saiu da funcdo de primeiro grau, a gente teve uma aula de fungéo
do primeiro grau pulou pra fungao do segundo grau.

21/A2 — nao trabalhou muito em cima de graficos, entdo, ndo era trabalhado muito
exercicio, e ndo adianta mandar fazer em casa que eles ndo fazem, valendo nota ou
nao. 22/A1 — a gente deu um trabalho valendo 20, um aluno entregou e tudo errado.

23/A2 — a gente fixou, toda fungdo quadratica tem o grafico uma parabola, , e o
grafico deles dava uma reta e eles conseguiam fazer dar uma reta

24/A1 — o pior que eles ndo sabem jogo de sinal, ndo aprende.
25/A2 — Eles erram, s6 querem usar a calculadora.
A mas nem com calculadora sai certo

26/Eu — E vocés falaram assim que quando ela saia da sala, eles se comportavam
melhor, como que € isso?

27/A1 — quando ela tava na sala, eu ndo sei se eles ficavam com medo, poxa tamo
se comportando com as outras e ndo se comportam com ela

28/A2 — Eles pediam pra sair da salae ela liberava, pra ira no banheiro uns trés
quatro sairam da sala quando ela tava la. E dai puxavam assunto com ela, ela
continuava conversando, ela conversava e acabava que atrapalhava.

29/A1 — .... por que ne dela, ela tentou explicar pra nés
30/Eu — Tipo atrapalhava?
31/A2 — de certa forma sim, ndo intencionalmente, mas de certa forma sim.

32/A1 - Como ela era muito amiga dos alunos ela acaba se envolvendo mais nas
conversas do que. Ela ndo tem muito respeito no quadro, ela passa exercicios se
eles ndo resolvem. Oh vou resolver, ela da tudo mastigado.

33/A2 — eles nao tem interesse, eles ndo tem incentivo nenhum.
34/A1 — E pensar pra eles
35/Eu — Como que vocés se sentiram na sala?

36/A2 — D6 deles, eu com a questdo de explicar dar aula, é chato a gente explicar
coisa muito facil até minha irmazinha entende e eles ndo conseguiram entender,
minha irma que ta na sétima serie entende e eles n&o né. Tipo negocio de sinal
assim, a caréncia que eles tem ja é desde o inicio.

37/A1 — E porque no dia da prova uma fila inteira no teve nem capacidade de ler o
que estava na prova
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38/A2 — pra eles assim, ndo fazer a prova, eles acham que ndo vao usar isso ai
nunca mais, pra eles a vida deles vai ser so isso.

39/A1 — Eles dizem que odeiam matematicas
40/A2 — na verdade odeiam estudar, s6 vao la pra brigar

41/Eu — o estagio é em dupla, mas como que funciona? E as duas ao mesmo tempo,
como que €?

41/A1 — a gente revezava.

42/A2 — Quando eu escrevia ela explicava, quando ela escrevia eu explicava, ou ela
escrevia e explicava, a gente ficava alternando, mas as duas juntas ao mesmo
tempo.

43/A1 — as vezes 0 que uma esquecia a outra falava

44/A2 — uma coisinha sempre escapa, né, dai.

45/Eu — e como assim que cada uma se sentiu dentro da sala de aula?
46/A2 — ah, pra mim foi tranquilo, gostei até, eu me senti bem a vontade.

47/A1 — pra mim n&o, me dava um do6 assim que me deixava angustiada, me dava
uma vontade de falar vamos voltar |a pro primario que eu vou com vocés até o
terceirao, nao sei

48/A2 — o detalhe que eles ndo querem fazer, pra eles nunca mais vao usar. De
certa forma a gente tinha que fazer pra cumprir o conteudo, mas sé por.

49/A1 — aqueles alunos ali, meu Deus, tinha aquele que sabia, mas o resto ndo tava
nem ai, eles falavam bom pra vocé por que eu ndo quero nem saber.

50/A2 — ou bom ou pior porque pra eles nao tavam nem ai

51/A1 — eu cheguei pro menino e falei vocé acha que vocé n&o vai usar matematica
na tua vida ai ele falou n&o vou usar essa porcaria pra nada, e passar eu passo por
conselho.

52/A2 — por mais que a gente falasse em dinheiro assim, tudo vocé usa n&o adianta.

53/A1 — E, eu tentei explicar |4 umas coisas, expliquei até em biologia vocé tem,
historia, que a professora regente da gente ela da historia da matematica falei oh,
vocés gostam de historia tem historia da matematica, eles ndo entdo eu odeio
historia.

54/A2 — bom eles odeiam tudo que é relativo a estudar, ah, eles s6 queriam sair
fazer festa, os comentarios deles s&o assim beber, festa, meninada, fica com nao sei
quem, fulano de tal ta me ligando, e so.

55/Eu — Vocés estdo em um curso de licenciatura, sempre quiseram ser
professoras?

56/A2 — Nao, nunca quis, nunca passou pela minha cabeca.
57/A1 — E até o primeiro vestibular a gente ndo fez pra matematica,
58/A2 — eu fiz pra informatica

59/A1 — eu fiz pra contabeis, eu falei eu quero alguma coisa com matematica, eu
amo matematica, mas da aula, meu Deus, deve ser horrivel.
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60/A2 — eu ja fui pela eu ndo tenho muita paciéncia, mas dai, no estagio mesmo eu
fui bem, mas eu ndo sei se vai ser dar aula mesmo. Eu optei por matematica por
gostar mesmo.

61/A1 — eu acho que é pelo dom da matematica, eu adoro matematica, eu adoro
aquelas matérias dificeis, agora aquelas matéria...

62/A2 — aquelas bem algébricas assim, com bastante calculo,
63/A1 — nossa calculo, € muito divertido.
64/Eu — Mas entéo o ser professora assim vocés nao estdo ou querem?

65/A1 — eu quero, eu quero, mas eu também quero fazer um mestrado ai, de
preferéncia na area pura assim, e pegar alunos de faculdade, que quem sabe eles
estdo mais interessados.

66/A2 —E a principio mesmo a idéia é essa, mas vai saber, vai que a gente acaba,
eu mesma nao sabia que ia fazer um curso de licenciatura.

67/A1 — ndo, mas eu acho assim que se eu pegar uma turma para dar aula de
manha e de tarde eu até que gostaria, mas a noite eu ndo quero pegar mais. Os
alunos me decepcionaram demais

68/Eu — tem alguma coisa assim, algum fato que vocés foram surpreendidas em
sala?

69/A2 — Tem um aluno la no Olinda que ele € o que menos para na sala, mais falta,
s6 fica ouvindo musica falando inglés coisa que a gente ndo entende nada, mas foi o
que tirou maior nota na prova. E ele é muito inteligente. Ele sabe, o que vocé pedir
pra ele, ele responde, mas ele ndo tem interesse;

70/A1 — o interessante também que tem aqueles alunos que sdo bem esforgados
que estudao ai vocé vé eles ndo entendem nada, da um do;

71/A2 — esses estudam em casa, ai aquele 1a que foi melhor na prova nao estuda
em casa

72/A1 — ah, nao.

73/Eu — assim, vocés foram com alguma expectativa? Com que expectativa vocés
foram pro estagio, com que expectativa vocés vieram do estagio?

74/A2 — na verdade eu fui bem nervosa, ndo sabia o0 que eu ia encontrar 1a, eu
nunca, principalmente o colégio em si eu n&o conhecia.

75/A1 — é a gente se assustou com o colégio parece que € uma penitenciaria muito
escura, trancado, n&o tinha arvore, ndo tinha nada, muito estranho assim o lugar, as
pessoas, tudo estranho, os portdes bem altos. Ai a professora chega e fala assim o
aquele ali é traficante, aqueles ali usam droga;

76/A2 — dai ela ja fala, ndo vocé tem que ser bem amiga deles, nao pode cobrar
deles porque senédo. Ela deixou o sendo, entdo é um pouco dificil

77/A1 —igual aquele dia que eu peguei o menino fazendo droga, eu falei pra ele, tira
isso da minha frente, ele tirou do lado, eu falei ndo vocé nao ta entendendo tira essa
droga da frente e vamos estudar, eu tentei fazer ele estudar, mas o coitado nao tinha
jeito nédo
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78/A2 — Eles nao respeitam mais, nem professor, nem ninguém o cara falou eu néao
quero fazer vocé nao pode me obrigar;

79/A1 — E eu nunca vi, alunos que fumam tanto, no meu colégio ndo tinha isso:

80/A2 — 14 no colégio ¢é liberado, eles podem fumar tipo assim, eles saem da porta ja
tdo fumando. A gente saiu decepcionada

81/A1 — ndo eu pensei, vou pegar um segundo grau porque os alunos s&o mais
inteligentes tao saindo pra uma faculdade ai, pensa em vestibular, mas eles nao
pensam em nada, ndo querem nada, entdo agora eu prefiro pegar os pequenininhos
que ainda da pra consertar, os grandes ja estdo tudo perdidos;

82/Eu — mas assim, o que vocés acharam do estagio, contribuiu, o que aconteceu,
acrescentou;

83/A2 — ah, acrescentou bastante, [0 estagio é bom]
84/A1 — é o estagio é legal
85/Eu — 0 que acrescentou assim pra vocés?

86/A2 — assim, a gente pensava assim a sala de aula a gente pensa assim o
professor que é fixo la ele tem um domino maior, ele pode cobrar do aluno, mas nao
pode. Porque o aluno olha pra vocé e fala a ndo, vocé nio pode fazer nada contra
mim, se eu quiser, por exemplo, sair da sala ele pode sair, se quiser chamar a
diretora ele pode chamar, eles ndo estdo, mas nem ai., entdo eles ndo tem mais
interesse em estudar eles ndo querem fazer, por mais que busque jogos, a gente até
tentou fazer um jogo mas uma parte faz a outra ndo faz, ndo querem nem saber.
Este tipo de coisa prepara a gente pra ver que nao é tao facil tdo simples assim, tem
que ter todo um cuidado, tudo que vocé vai falar, como vocé vai explicar, porque o
tom principalmente como vocé vai falar, se um aluno chegar e interpretar vocé
errado e se principalmente vocé trabalhar em um colégio particular pode reclamar
com o pai dele, como crianga nunca mente ou adolescente mesmo nunca mente, ai
quem acaba sofrendo as consequéncias é o professor

87/A1 — a unica parte ruim do estagio é ter que fazer os relatorios, aqueles planos de
aula que os professores fazem um por ano a gente tem que fazer um por aula fico
indignada com esse negocio. E fora que a gente nao teve didatica, agora que a
gente tem professor de didatica. A professora so6 Poe ta errado, mas ela ndo ensina
como que faz;

88/A2 — aos trancos e barrancos,

89/Eu — e a professora, vocé acha que ela acrescentou, o que vocés puderam
observar, aprenderam com ela?

90/A2 — a professora nossa orientadora?
91/Eu — ndo, a professora que vocés acompanharam a sala dela.

92/A2 — E, eu vi que eu ndo devo fazer igual ela faz, dar tudo mastigado, por mais
que os alunos queiram. Ta certo ela ja trabalha no estado a anos ja, faz dez anos
que ela esta s6 naquele colégio, entdo dai, vocé pega uma rotina. Ela pega da os
exercicios resolvidos e depois da exercicios exatamente igual. Dai acaba, eles
acabam s6 passando por ali € ndo pensam nada.

93/A1 — eles s6 querem que ela facga
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94/A2 — é um processo mecanico, entdo eu penso em nao fazer isso, né chegar,.
Entdo pra que ser professora entdo? Se for s6 pra chegar resolver eu sei, vou
resolver 1a, entdo € assim pronto e acabou, ndo tem que dar igual. Ela ndo é
professora, sé repetidora. E obvio que eu jamais vou fazer igual

95/Eu — entdo ser professor pra vocé é outra coisa?

96/A2 — é outra coisa, ser professor na verdade é o que vocé vai passar o teu
conhecimento de forma mais facil que seja possivel pro entendimento de uma
crianga, ou pra um adolescente, ou dependendo

97/Eu — essa foi a primeira vez que vocés entraram em sala como regentes pra dar
aula?

98/A2 — de matematica sim

99/Eu — da pra tragar uma linha, pensar em alguma linha de como vai ser sua
profissdo, pois vocés ja falardo que querem ser professoras. Como vai ser vocés
como professoras, ja pensaram em alguma coisa, ja refletiram sobre o estagio?

100/A1 — eu ja sei o tipo de professora que eu ndo quero ser, agora o tipo que eu
quero ser ta dificil de definir;

101/A2 — isso vai depender de onde a gente vai trabalhar, se é publico, se é
particular, porque no particular a gente vai ter que se submeter ao que a diretoria da,
e ai o que manda é o dinheiro, entdo ai depende, ndo adianta a gente sair da
faculdade com idéias revolucionarias baseadas em praticas de ensino e didatica que
nao resolve.

102/A1 — n&o e o interessante nas praticas que eles chegam pra vocé e falam, eles
dao uma aula ali como se fosse...

103/A2 - ... Fosse a aula fantastica
104/A1 — é fantastica, s6 que as aulas deles sao umas porcarias;
105/Eu — aula de quem vocés estao falando?

106/A1 — das nossas, as nossas aulas de pratica eles pregam uma ilusdo pra gente,
€ um conto de fadas o que eles passam pra gente, s6 que 0 que a gente vé em sala
nao é.

107/A2P — uma coisa assim, ah vocé nao tem que falar pro aluno, ndo, deixa ele
pensar, mas na verdade vocé tem todo um conteudo pra cumprir até o final do ano,
entdo vocé nao pode ficar muito tempo ai normalmente o que acontece é que, por
exemplo se vocé perde muito tempo na algebra, se vocé faz uma atividade diferente
ai no final fica a geometria, ai a gente acaba passando por cima na geometria.
Entdo sempre acaba faltando conteudo, entdo € muito conteudo pra pouco espacgo e
se for ficar fazendo tudo o que os professores falam aqui na faculdade que a gente
tem que fazer e teria que ser pro mundo ser melhor e tarara, que eles sempre falam
e nao fazem, porque € o sistema o que eu posso fazer.

108/Eu — entdo como que vocé vai ser professora, quer dizer que desse jeito ndo da
muito?1

109/A2 — E meio conflitante, ...

110/A1 — E o que eu disse, eu sei o tipo de professora que eu ndo quero ser, mas o
tipo que eu quero ser eu so6 vou definir quando eu tiver mesmo;
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111/A2 — porque de certa forma a gente vai ser submetida a regras, a gente nao vai
poder criar nossas proprias regras vai ter que ter, claro nada impede que a gente
tente mudar sair um pouco do que foi tragéo pra gente fazer, mas fora isso.

112/Eu — e uma auto avaliagdo do estagio. Como quis cada uma de vocés se viu no
estagio?

113/A2 — no comego insegura, depois melhorou um pouquinho, mas ainda sou meio
insegura. Nunca sei como o aluno vai reagir, eu tenho um pouco de receio assim, se
ele vai me entender ou se vai, dependendo qual turma vocé vai te interpreta mal. La
no Olinda a gente viu varias piadinhas e coisarada. entdo vocé tinha que cuidar
muito o que falava, principalmente os meninos. Ah por que vocé é bonita, € ndo sei o
que. E fazendo piadinhas sem gracga. La por exemplo, tinha que cuidar muito com o
que falava;

114/Eu — mas vocé conseguiu se ver professora no estagio?

115/A2 — consegui, eu acho que vou ser uma professora muito sistematica, certinha,
do tipo, por exemplo, em dados, em conteudo tentar passar o mais claro possivel e
nao da forma, por exemplo, assim e acabou, varias formas de passar

116/Eu — e vocé acha que eles conseguiram te ver como professora?

117/A2 — ah, ndo sei. Alguns até, no comeco eles ndo chamavam de professora dai
no final ja tavam chamando a gente de professora;

118/A1 — comigo foi o contrario, eles acho que tem meio medo de mim. O estagio no
primeiro dia assim pra mim foi horrivel, entrei naquela sala ja achando que os alunos
eram uns monstros. Ai pior que o quadro era muito baixo pra mim, nossa eu sofri
com aquele quadro, pra Pamela foi uma beleza, mas pra mim foi horrivel de
desenhar, s6 conseguia escrever até a metade assim. Ainda tinha que construir
grafico, aquilo me deu uma raiva, meu Deus. Acho que até eu pegar bem, dominar o
quadro. Agora pra dar aula assim, eu acho que eu consigo transmitir o conteudo, s6
que eu ainda prefiro pegar assim um a turminha e explicar casos separados, tirar
duvidas;

119/A2 — E bom conversar com eles, saber o que eles sabem;

120/Eu — Mas Ana, vocé conseguiu se ver como professora?

121/A1 — Acho que sim, falta muita coisa.

122/A2 — falta um pouco de seguranga, jogo de cintura;

123/A1 — acho que falta mais tempo, eu acho que eu n&o tive muito tempo
124/Eu — teve alguma influencia vocés fazerem em dupla

125/A1 — ndo, ndo é isso, eu acho que o mal é a professora enchendo o saco.
Porque ela fica ali, vocés vao dar isso, vocés vao dar aquilo.

126/Eu — a professora da graduagéo?

127/A1 — E, a gente ndo tem liberdade de fazer o que a gente quer e fora que a
gente pegou o colégio a professora, ndo vocés vao dar fungdo quadratica e vao
explicar vértice, s6 que a gente nem tinha explicado nada de fungdo do primeiro
grau, nao tinha explicado nada, nem lado positivo, lado negativo

128/A2 — eles nem lembram dos sinais
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129/A1 — sei la eu achei muito fraco, € se eu fosse dar eu sei que eu daria tudo
seguindo ali o modelo exato;

130/A2 — ainda mais fungdes
131/A1 — E, eu nao faria como ela

132/Eu — entdo vocé tinha que seguir a sua professora orientadora e a professora
deles. Vocés acham que se nao tivesse essa pressdo vocés teriam agido de outra
forma no estagio?

133/A2 — eu acho que sim, eu pensei em propor mais exercicios, deixar mais pra
eles fazerem nao sé a gente dar tudo mastigado;

134/A1 — é aqueles que falam ah, resolve, vai resolvendo, poxa, ndo deixa eles
fazerem nada, n&o deixa eles pensarem nada, tudo a gente.

135/A2 — ndo adianta, eles ndo vao fazer nada em silencio, na sala eles nao ficam
em silencio de jeito nenhum. Dai alguém comecgava a conversar com o outro, ela ja
falava comega a resolver no quadro, comega a resolver no quadro (professora
orientadora), dai pronto a gente sabe, acabou fazendo

136/A1 — &, isso eu ndo gostei como ela agiu, acho que se fosse ali a gente
comegasse com uma turma, imagina no primeiro dia de aula e fosse ficar com ela
até o final eu acho que seria bem melhor pra gente, bem melhor pros alunos. Agente
ia poder seguir a nossa.

138/A2 — a gente fez o estagio em dupla, agente estuda junto tem um tempo junto,
pensa parecido;

139/A1 — tem uma linha de raciocinio mais parecida

140/Eu — vocés lembraram de mais alguma coisa que fez diferenga pra vocés no
estagio, antes, durante o que mudou?

141/A2 — eu achei que eu fosse gostar menos, mas eu gostei. Eu achei que eu fosse
odiar na verdade, que eu nao fosse ter paciéncia;

142/Eu — e como vocés se sentiram assim, vocés falaram da professora, ela era
presente no estagio ou ndo, a professora da sala?

143/A1 — é que aconteceu que a outra professora ficou doente e como eram quatro
alunos estagiarios dois no segundo ano e nés no primeiro ai ela ficou na turma do
segundo ano durante a auséncia da outra professora e a gente ficou com a nossa
regente

144/A2 — até que com a nossa professora orientadora foi bem mais tranquilo as
aulas, nao teve tanto transtorno, tanta baguncga. Ai quando a professora da classe foi
assistir as aulas também ai que a gente percebeu que a sala virou pro ar. Dai que
eles ndo prestavam atencao vocé tinha que ficar pedindo, por favor, la na frente um
tempao;

145/Eu — vocés fizeram observacao da aula dela?
146/A1 — sim
147/Eu — E?

148/A2 — durante a explicagcdo ela chama bastante atencdo e a explicagdo dela &
assim ela comeca a fazer um exercicio e resolve, passa dois exercicios e se
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demorar mais que cinco minutos ela ja comega a resolver. Eles falam a professora
resolve no quadro ela ia la e resolvia

149/Eu — e dominio da classe?
150/A2 — dominio até ela tem

151/A1 — eu acho que os alunos bagungavam com a gente s6 pra dizer que nos ali
perto da professora deles so6 pra

152/Eu — esse momento do dar aula, quando vocés foram pro estagio vocés
pensaram em alguma pessoa como exemplo, algum professor assim durante tua
carreira académica, vida escolar ou flui de vocé mesma?

153/A2 — ah, eu ndo pensei em ninguém, e na faculdade ndo tem exemplo nenhum
de aula legal;

154/A1 — E na faculdade ndo tem, mas s6 que na minha vida todos os professores
que eu tive foram excelentes os de matematica. A Leila que da aula na faculdade ela
foi minha professora ha anos atras na sexta serie. Penso assim da maneira que eles
davam aula, eles conseguiam fazer a gente prestar atengdo, ndo sei se no nosso
tempo os alunos eram mais inteligentes o que acontecia.

155/A2 — nado, a gente era mais comprometido;

156/A1 — acho que nao era questdo disso, acho que era questdo de a se vocé
consegue fazer eu também consigo, vocé quer ter um futuro bom eu também quero.
E esses alunos de agora eles ndo querem eles ndo vem futuro, eles ndo tem
perspectiva;

157/Eu — mas quando vocé foi pro estagio de onde vocés tiraram a didatica, vocés
falaram que a pratica era aula de sonho, entdo de onde vocés tiraram essas aulas?

158/A1 — ne verdade saiu meio da vontade

159/A2 — veio de sopetao porque a gente ndo sabia a dificuldade deles exatamente.
A professora deles resolvia tudo no quadro, ndo deixava eles fazerem. A gente
notou que nas observagdes que ela fazia tudo passo a passo, por exemplo —2 x —2
= +4, enfatizava no sinal. Entdo a gente tinha que fazer assim, passo a passo,
explicar o mais claro e o mais mastigado possivel;

160/A1 — coisa que eu mais odiei & retomar matéria tem que fazer divisdo com aluno
achei o cumulo aquilo;

161/A2 — colocou numero com virgula entdo,A — com virgula eles ndo saiam do lugar
162/A2 — e numero grande?

163/A1 — uma menina falou pra mim, ah vocés ndo podem colocar Bhaskara na
prova, mas porque se vocés prenderam isso na oitava série, ndo € muito grande a
gente vai se perder;

164/A2 — entao é baseada na dificuldade deles
165/Eu — consideracoes finais?

166/A2 — pra mim foi positivo, eu sei que vai contribuir. Como diz a orientadora se for
no ensino fundamental ainda da pra consertar agora no ensino médio, mesmo que
eu quase nao da pra fazer ais nada;

167/Eu — como assim, consertar o que?
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168/A2 — é a vontade que eles tem de estudar, dificuldades nas matérias
elementares, entdo o ensino fundamental ainda da pra consertar

169/Eu — mas agora, vocés vao pra proxima etapa do estagio com uma visao
diferente?

170/A2 — é primeiro a gente tem que ver que turma a gente vai pegar, se for
fundamental a gente pode preparar aula mais dindmica, eles vao aceitar bem, agora
se for ensino médio a gente tem que tomar mais cuidado;

171/Eu — sim, mas a visdo da didatica mesmo, dessa parte mais sala de aula;
172/A1 — jogo de sinal é geral.
173/Eu — mas com respeito a sala de aula, sem pensar na teoria;

174/A2 — se preocupar com a forma de explicar o mais claro possivel, tornar a
matematica mais atrativa, mesclar o cotidiano pra ver se desperta interesse, pra eles
verem que matematica eles usam em tudo;

175/Eu — fala Ana

176/A1 — nado, eu tava pensando na indisciplina deles, acho que nao tenho, eu ja fiz
observacdo em uma turma de terceiro ano e os alunos ndo tavam nem ai pro
professor, o que eles queriam era disputar entre eles, era uma guerra entre eles,
entdo eu n&o sei que vou chegar la e fazer, acho que se eu me jogar no chao eles
nao ligam.
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DUPLA B

1/Eu — Vocés ja tinham pensado em ser professores?

2/B1 - eu sempre quis trabalhar com essa parte porque eu gosto de falar muito, e
essa € uma boa oportunidade formando opinido, acaba influenciando na educacao.

3/Eu — e vocé Cris?

4/B2 — eu nunca tinha pensado, a eu quero ser professora, mas quando foi
comegando o curso eu ja fui gostando.

5/Eu — ai vocé fez vestibular...
6/B2 — € eu optei pelo curso por ser de exatas, noturno, e ai foi acontecendo.
7/Eu — e vocé foi com que expectativas pro estagio?

8/B2 — de a gente conseguir passar alguma coisa pra eles né, no caso seria 0
conteudo. E néo foi o que deu pra fazer, pois a gente descobriu que eles tinham
muita deficiéncia no conteudo anterior, a gente ndo conseguiu dar continuidade na
matéria que o professor regente da turma tinha pedido.

9/B1 — eu fui com a expectativa de dar show, fazer show, fazer eles darem risadas,
vou tentar fazer algo diferente do que o professor deles fazia. Eu cheguei la e vi com
que eles sabiam nao tinha condicbes de fazer nada do que tinha pensado.
Defasagem total, decepcgao total. Eles ndo tém nogéao aritmética, tivemos que passar
conceito aritmético pra eles. S6 sabem fazer conta de mais. Fazer vezes trés foi uma
coisa incrivel, dividir um numera por ele mesmo as vezes sem ajuda, eles n&o
conseguem responder.

10/Eu — que turma vocés trabalharam?

11/B2 — 62 série. Até por ser 62 série a gente pensou numeros negativos eles
dominam, a gente usa todo dia né, entdo vai ser facil né, e a gente comecou a
colocar umas expressées com numeros negativos que envolviam fragdo, ai chegou
na fragao, ai acabou o mundo, nao fizeram mais nada.

12/B1 — um conceito que eles ja deviam ter chegado. S6 que a tabuada eles nao
sabem tirar o minimo multiplo que € uma coisa que eles deviam ter aprendido ainda
no primario fortalecido, ndo sei, se culpa do professor, por falta de incentivo, falta de
vontade da maioria dos professores, sei la

13/Eu — vocés fizeram observacao?

14/B2—- Fizemos

15/Eu — Quanto tempo?

16/B2 — trés aulas

17/Eu — Como vocés definiriam o professor deles?

18/B2 — o professor deles, deixa-os fazerem tudo que eles querem, ndo tem menor
controle da sala, eles bagungam, conversam, nao tdo nem ai pro professor, levanta...

19/B1 — ele nao tem pulso firme, deixa os alunos de 12 anos faze o que quer,
imagina uma turma de 2° grau. A gente observou que ele comega o conteudo e aos
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poucos ele vai perdendo o dominio de sala, todas as aulas que a gente observou ele
acabou na carteira explicando individual pra quem tinha duvidas assim, e o resto da
sala ficava ao Deus Dara. E foi assim, sempre perdendo aos poucos.

20/B2 — eu lembro que na primeira observacdo nossa ele ficou a aula inteira
corrigindo a tarefa da aula anterior, no quadro.

21/B1 — e era matéria bem curta, assim de tomar oral a resposta, tipo, 1+3+-8, se
embolava tudo.

22/B2 — ai ja foi a primeira decepgao da gente. Como que vamos fazer pra eles
ficarem quietos. Como que a gente vai la pra frente do quadro se eles ndo respeitam
nem o professor deles e a gente que é so estagiario, como que vai ser?

23/Eu — e como que foi?

24/B2 — Foi melhor que com o professor deles, pelo menos o comportamento deles,
eu acho que eles ficaram mais quietos, a gente conseguiu ter mais dominio da sala
que o professor deles.

25/B1 — impbs um pouco mais de respeito pra eles também importante eu acho que
quando o professor falar pra vocé ficar quieto se nao ficar manda pra fora, talvez no
comecgo vocé figue com metade da sala, mas aos poucos, mas vocé vai chamando
atencdo assim. Eu vi que quando chamavam pelo nome eles se encabulavam
chegou até. Por exemplo, quando a gente tinha o professor e a orientadora juntos
era como se fosse uma valvula de escape pra eles ndo respeitarem a gente. Eles
nao tinham assim, teve umas trés aulas que a gente ficou fora, tipo assim, sem o
professor e a orientadora, ai eu senti que a gente teve mais liberdade assim que
vocé pegava o conteudo e vocé explicava, ficava mais disciplina. Teve um caso que
a Cris tava explicando e eu pressionando o pia, Jackson o nome dele, Jackson fica
quieto, Jackson fica quieto e ndo sei 0 que, e ele continuou ai chegou uma hora que
eu falei, Jackson cala a boca, eu sei que ndo pode falar. Dai o pia, ele mesmo se
envergonhou e ficou tipo as duas aulas, na ultima aula ele ndo abriu a boca. Entéo
eu tinha mandado ele ficar quieto trés vezes quando eu falei cala a boca ele ficou
com medo que eu mandasse pra fora, sei |3, ai ele ficou meio assim. Aconteceu que
a zeladora foi lavar a janela no meio da aula, era o horario dela lavar a janela, ele foi
la ficar provocando ela saiu da carteira foi la no fundo da sala pra provocar a
zeladora que falta de educagéo, eu fui la peguei ele pelo brago ele falou néo, néo, eu
falei vocé vai sim.

26/Eu — vocé falou sobre isso, aconteceu de alguém da equipe da escola
interromper sua aula?

27/B1 — Nao, nao. Foi alguma coisa tado grave assim, por que ela tava dando aula e
eu Vi que isso aconteceu, entdo eu fui la e falei que ele ndo podia fazer esse tipo de
coisa, pura falta de educagao. Eu nem pensei que talvez ndo pudesse pegar ele pelo
braco e fazer sentar, sou estagiario, as pessoas n&o fazem isso, tem medo, mas eu
fiz, embora nao fosse o professor da turma. O pia tava 14, eu falei pra ele vai sentar.
Nao foi problema de indisciplina, é coisa da idade, levantar toda hora, ser curiosos,
s6 bastante conversa, mas conversa é normal, ndo tivemos grandes problemas de
indisciplina

28/B2 — a indisciplina que a gente viu foi mesmo na observacédo, com a gente eles
se comportaram bem melhor.
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29/B1 — a gente deixou claro pra eles, a gente ndo ta aqui de brincadeira falamos
que tinha avaliagdo, a gente deu duas avaliagdes pra eles, ai falamos que aquela
avaliacio valia nota...

30/Eu — vocés se acharam professores, conseguiram se ver professores?

31/B2 — eu sim s6 que nao do jeito que eu imagino que seja numa turma de aula
pelo menos assim sei, eu ndo tinha liberdade de chamar atengéo..., Assim sabe, de
pedir silencio, ficava meio sem jeito, ainda mais quando o professor deles na sala
né, mas acho que deu pra ter uma nogao do que € ser professor.

32/B1 — eu entrei no intuito de ser professor e sai na decepcéo de ser estagiario,
ficar preso.... Enquanto estagiario me senti incapacitado e meio revoltado com o
professor aceitar que os alunos nao saibam os conceitos basicos, em seis aulas eu
nao ia poder fazer nada, teria que ser um projeto que desse tempo pra fazer isso. Eu
entrei com um plano de aula, ai me deparei com uma situacéo, eu vi que nao podia
fazer nada por eles, porque vocé prepara aula e vai la se sente amarrado porque
vocé nao pode passar o conteudo tem que voltar, nem trabalhar o que a gente tava
programando, tinha que explicar tabuada,...Tabuada do 2, do 3,

33/B2 — e ainda sim que o conteudo era de umeros negativos, a gente ainda colocou
pra orientadora ndo colocar fragdo, nem numeros decimais poraqué eles ndo tavam
conseguindo aprender numeros negativos por que eles empacaram nas fragdes, néo
sabiam nem tirar minimo, nada. E dai ela disse que n&o, que tinha que colocar tem
que exigir tem que fazer eles aprenderem, nao sei o que. E acho que n&o..., Acho
que se a gente ter colocado as fragdes depois que percebemos isso a gente ia ter
conseguido pelo menos passar os numeros negativos né;

34/B1 — tipo, eu ndo sei porque a orientadora fez a gente passar aquilo, quando a
gente deveria ter parado e passado s6 o conteudo, pois ja é dificil pra um aluno que
nao tem conhecimento de...., Vocé comega a falar. Inclusive o mais ridiculo que eu
vi, foi uma hora que tinha que fazer jogo de sinal ela (orientadora) fez eu colocar o
sinal em evidencia, fazer uma expressdo em evidencia sem que o aluno tenha
qualquer nogao do que € evidencia, mas ela fez eu preparar aula, tudo certinho, e é
pouco conteudo para muito tempo principalmente o que nos pegamos, € pouco
conteudo pra muito tempo e como eles ndo sabem a matéria anda, vocé vai por
exemplo vocé vai perguntar eles respondem tudo sim, sim. Ai quando vocé deixa pra
eles fazerem, eles ndo sabem. E dai, por exemplo, vocé programa sua aula, por
mais que programe, € pouco conteudo pra passar pra duas aulas, e vocé nao pode
evoluir mais porque eles ndo acompanham e vocé vai la comeca a passar o
conteudo porque vocé tem uma professora (orientadora) avaliando vocé também e
dai ela ajuda vocé a preparar uma aula e ela coloca uma coisa que vocé néao
concorda, mas ela fala que vai dar por que da, por que da, porque da. E vocé vai la
coloca ai ate a professora vé depois que nao devia ter feitio isso.

35/B2 — depois da aula ai ela concordou que nao devia ter colocado as fragcoes,
antes ela ndo escutou a nossa opinido. Porque quando a gente conversava antes
sobre 0 que a gente ia dar era s6 a opinido dela, ela escutava, mas do jeito dela que
tinha que ser.

36/B1 — a gente falou, oh, acho que isso n&o vai dar certo, mas ela dizia, ndo vocés
tem que passar, vocés conversam, a gente tinha que trabalhar com tal idéia, uns tipo
de coisa que eu discordei, mas tem que fazer de acordo com que a gente ta sendo
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avaliado. Entdo eu penso que quando a gente for professor vai ter liberdade pra
trabalhar, mas enquanto isso simplesmente n&o da.

37/Eu — entdo vocés teriam agido diferente no estagio?

38/B2 — eu teria, principalmente sobre o que ela quis que a gente colocasse sinal em
evidencia, mas em como colocar o conteudo pra eles;

39/B1 — a forma que o conteudo foi abordado eu até abordaria diferente algumas
coisas pela capacidade, por que vocé ndo vai dar, eu acho que vocé enquanto
professor vocé tem que se auto avaliar, se vocé da uma aula meia boca, vocé tem
que dar uma avaliagdo meia boca, mas se vocé vai dar uma aula show, vocé tem
condicdes de dar uma prova cobrando mais dos alunos, mas vocé tem que saber em
qual contexto vocé esta trabalhando. Se vocé trabalha com uma turma que tem um
déficit educacional muito grande vocé n&o vai dar a mesma prova do que para um
aluno que tem alunos 6timos ou alguns alunos que vocé sabe que tem capacidade.
Vocé nao tem condicbes de dar a mesma prova pra essas turmas, tem que ter
ciéncia disso, a mesma coisa na forma que vocé vai abordar o conteudo se eles tem
dificuldades com conceitos mais basicos sobre determinado assunto, quando vocé
vai abordar um conceito tipo evidencia ou uma outra linguagem que nao me lembro
pra citar exemplo, mas tinha umas formas de linguagem que a gente abordava que
eu achava inviavel, mas tinha que forcar, mas fazer o que se vocé ta dando aula e o
teu orientador ta ali dizendo que vocé tem que falar isso.

40/B2 — eu tava la na frente, no quadro e ela la no fundo da sala, Nao, faz de outro
jeito, jogo de sinal, coisas assim, falando pro outro ir |a avisar que tem que fazer
diferente, tudo durante a aula. Tinha horas que tava o Daniel |a na frente dando aula
ai ela falava assim pra mim, vai la e fala pro Daniel falar de outro jeito que ndo é pra
ele falar assim, fala pra ele falar desse jeito, ndo sei o que, ndo sei o que..., Mas eu
fiqguei sem jeito de ir Ia, tava Daniel explicando a matéria eu ter que ir Ia interromper
pra falar que ela quer de outro jeito, e se eu ndo vou ela ficava me olhando torto, ai
fica...

41/Eu — isso contribuiu ou ndo pra formacgao de vocés?
42/B2 — contribui, em partes contribuiu bastante.

43/B1 — contribui, porque vocé cria um senso critico quanto a essa questdo do
conteudo abordado porque a gente ndo tem liberdade, a gente tem nogao, a gente
comega a ter nogdo do que fazer e de como abordar, mas como fazer a gente vai
bater cabeca e so6 vai aprender fazendo, agora o que ele acha que a gente tem que
passar porque assim, tanto da nossa parte quanto a do orientador, ele também ta
querendo fazer, também ta preocupado com a situacdo que eu estou, mas também
tem que ver que o orientador trabalha com a didatica, com essas coisas.

44/B2 — a nossa pior dificuldade foi assim, principalmente, que eu acho que a gente
percebeu esse déficit deles com relagdo a fragdo a gente deveria abandonar o
trabalho com fracdo, trabalhar os numeros negativos sem fragdo, sem numeros
decimais, porque a gente ndo tinha tempo de recuperar, eram 12 aulas acabaram
sendo 13, a gente nao tinha tempo de explicar pra eles como que era a fragdo, eram
pra ser seis aulas.

45/B1 — eram pra ser seis aulas ai nossa orientadora se meteu e fez nos fazermos
12 e acabamos fazendo mais uma, na oitava aula a gente ja estava assim....

46/B2 — saturado



Anexos 154

47/B1 — nao saturado, mas vocé ir 1a trés vezes por semana, vocé vai la ndo que os
alunos te destratem, por que eles sao até bons alunos, n&o pela turma, mas sim pelo
conteudo da turma a gente abordava no sentido que eu tava trabalhando o servigo
mal feito do sistema, n&o culpa do professor, mas do sistema, porque nao foi ele que
foi professor deles na quinta série. Nao é o professor porque o sistema nao ia deixar
esse aluno ficar na quinta serie porque a gente sabe quais s&o os interesses na
educacao destas criancas

48/Eu — vocés foram pra sala, na parte didatica, baseados em vocés mesmos,
tomaram como exemplo algum professor que vocés tiveram durante toda a vida
escolar?

49/B2 — pra mim foi baseado em professores que a gente teve durante o tempo que
eu era aluno, porque na pratica 1 que a gente teve né, a gente ficava so lendo texto,
entregando resumo e sintese e expondo esse texto |a na frente pra turma toda. O
primeiro estagio foi s6 ficar observando

50/B1 —fizemos observacgao, passeamos pela escola.

51/B2 — assistimos aulas de matematica, fazer entrevista com o orientador, ndo sei o
que cada um fazia dentro da escola, mas nado dava pra ver a realidade da escola
nao dava pra sentir o que ia acontecer. (isso durante a pratica de ensino)

52/B1 — a gente ndo tinha acompanhado uma aula, fazer uma analise em cima
dessa aula, assim a gente tinha que comentar o que e como era o PPP, toda aquela
parte mais burocratica. Mas ver que eu sou professor, como preparar uma aula. O
nome da disciplina é pratica de ensino, mas nao € pratica nao, € s6 0 nome, ndo é o
que vé no curso.

53/B2 — ate no inicio agora da pratica 2, antes da gente ir pro colégio eles pediram
pra gente fazer um plano de aula, eu nunca tinha visto um plano de aula na minha
vida, porque na pratica 1 que eu acho que é onde a gente deveria ter visto esse
plano de aula e como que eu monto esse plano de aula, o que tem que ter num
plano de aula, néo teve

54/B1 — eles deram duas folhas escrito Plano de aula, ai tinha la escrito o que era
pra escrever, um modelo, ai tinha um exemplo de um modelo assim. Mas um modelo
todo quebrado n&o dava pra entender, ai ela disse, ah vocés vao fazer um plano de
aula, vocés xerocam isso e vao, escolham uma matéria e facam dai duas semanas
depois ela veio falar pra nés que tava tudo errado, eu nao quero esses plano de aula
aqui, vamos ter que conversar, nao seio que, nao sei o0 que..., dai eu falei claro que
nao vai dar certo , quem falou pra nés o que € e como que faz? Eles ficaram me
olhando, eu nao falei pro professor falei pros colegas, eles sé largam o papel e
mandam fazer, que tipo de aula que é essa?

55/B2 — deixaram no xerox o modelo

56/B1 — dai enchem nossos trabalhos de caneta vermelha e pronto e falam que tem
que fazer nao sei o que, Eu ndo vou fazer nada e nao fiz, do jeito que tao fazendo eu
acho que € melhor eu ler o PCN que me ensina muito mais do que uma aula de
Pratica

57/B2 — o0 que eu acho que ajudou muito na regéncia foram coisas do tipo assim
letra no quadro, a gente escrevia de qualquer jeito, pois somos acostumados na
faculdade, todos os professores daqui, ninguém cuida como escreve, dai a
orientadora tocava bastante nisso, principalmente por eles serem criangas copiam
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tudo do jeito que a gente faz, se vocé escreve no quadro de qualquer jeito eles vao
copiar de qualquer jeito, falou bastante sobre a letra no quadro, eu nunca tinha me
tocado que deveria ser tudo bonitinho, tudo certinho.

58/B1 — eu sinto dificuldade por que é isso que a gente deveria aprender em pratica,
se 0 nome é Pratica eu sei que nao € o que eles querem apresentar pra gente, eles
querem que a gente estude sobre educacédo ndo aprenda a educar, a gente nunca
teve nocgao, oh, vocé vai chegar e montar um quadro, vocé vai ter que saber o que é
vocé praticar ser um professor, vocé ter nogdo, ah eu vou comecgar a passar a
matéria ali, ter uma nog¢ao, ou como vocé vai explanar sua aula isso a gente nao
teve isso, 0 que a gente teve foi uma breve conversa sobre isso, comparado a
magnitude que é vocé comecar um estagio, tipo a gente que ta no terceiro ano a
gente conversou uma hora e meia com uma professora e com o professor da
disciplina antes de entrar na sala. Perto do que a gente esta sendo preparado e é o
propdsito que a gente vai ter, a gente teve ainda 13 aulas, e o pessoal que vai ter so
seis aulas,

59/Eu — outra coisa, o professor titular, ele contribui para a formacdo de vocés?
Vocés aprenderam alguma coisa com ele?

60/B1 — de tudo eu tiro um exemplo pra ti, ele ndo tinha ordem da sala, mas é dificil
vocé impor respeito, prender atencido do aluno, e da mesma forma controlar,
dominar, vocé prender atengcdo nao por rigor assim, vocé fazer eles sentirem
vontade de ver o que vocé esta fazendo e ao mesmo tempo impor respeito, eu acho
que se vocé tiver, que é o que faltava pro professor, porque ele ndo conseguia
chamar atencao deles e nao conseguia impor respeito.

61/B2 — ndo dava pra saber se a sala tava prestando ateng¢ao nele ou nao
62/Eu — e vocés como se portaram?

63/B2 - ai a nossa orientadora falou pra mim que eu nao precisava gritar tanto, mas
eu ndo consegui escutar minha voz na sala, tinha horas que eu erguia a voz mesmo,
mas assim eu soO falava mais alto, e quando eu falava assim eu sentia que eles
olhavam mais assim. E eu me incomodo, se eu to 14 na frente e tem aluno olhando
pro lado e conversando eu me incomodo s6 que eu nao sentia tanta liberdade pra
chamar atencido, mas a hora que ndo dava mais eu chamava atencao.

64/Eu — e quando o professor estava em sala, fazia diferenca?

65/B1 — ficava mais com o aluno destaque, ai vocé ficava assim vocé vai chamar
atencdo do aluno que ta do lado do professor, o que vai falar se o professor nao ta
falando nada.

66/Eu — vocés se sentiam acuados com a presenca dele?
67/B2 — nao

68/B1 — pelo contrario, indiferente a presenca dele, ndo se metia no que a gente
falava, até prestava atengao, mas assim nao era algo duravel, nada pra ele vir falar -
Meu Deus, que tipo de profissional que ta formando

69/Eu — e uma auto avaliagdo dos estagio?

70/B1 — teve a parte boa e a parte ruim, ruim sdo essas limitagées que a gente falou,
e a parte boa é que a gente ja tem uma nog¢ao do que é..., o porqué a gente ta se
formando, a gente ta fazendo um curso de licenciatura, longe de a gente falar que se
a gente ndo buscar um mestrado, um doutorado, n&o sei 0 que, ficar na proporgéo
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gue a gente vai exercer um curso de licenciatura, essa é a parte boa, a parte ruim é
0 pouco tempo que a gente tem porque eu ate dou aula de voluntario no cursinho
pré vestibular que a universidade oferece porque essa € a profissdo que eu escolhi
pra seguir, entdo tenho de me preparar. Outra coisa € o pouco tempo de estrutura
gue a gente tem, € meio assim pra dizer que o curso ta dando. Eu fiz um bimestre na
UNIPAR (instituicdo privada), a diferenca é a seguinte, a parte exata da UNIOESTE
nem compara a da UNIPAR n&o chega nem aos pés, em compensagao, ndo to
dizendo que a formagao que eles dao, mas o nivel de oportunidades de vocé ser um
licenciado é muito maior, por que vocé entra na segunda semana e ja tdo arrumando
aula pra vocé dar reforgo no ensino fundamental, isso no primeiro ano, por mais que
vocé seja incapacitado, eles arrumam lugar pra vocé adquirir experiéncia. Porque
vocé vai ter que ralar pra aprender, vocé ndo vai aprender a dar aula vendo teoria,
lendo Piaget, lendo Decartes, é.., Vocé vai sendo professor vivenciando, por
exemplo na UNIPAR eles ja fazem isso no inicio, porque a gente tem como até
porque o curso é noturno, o pessoal tem dificuldade, a parte boa é isso, o contato
que a gente tem com a sala de aula.

71/B2 — eu acho assim, até um colega nosso que fez Pratica 1 um ano antes diz que
teve uma aula que falaram pra ele montar uma aula e ir lIa pra frente e dar aula pra
turma deles, como se ele tivesse dando aula la no segundo grau de acordo com o
conteudo que ele tivesse escolhido e nisso veio os professores de pratica e falaram,
oh vocé nao coloca assim no quadro, n&o fala desse jeito, fala de outro jeito, entéo
ja ia corrigindo ali, a gente n&o teve isso, acho que isso que a gente deveria ter na
pratica 1 e faltou na hora do estagio, por que a gente ja poderia ter ido pra hora do
estagio tendo essa nogado de como que a gente ia se comportar perante a turma, a
gente nao tinha isso, eu ndo sabia nem onde colocar as minhas maos,

72/B1 — a gente deveria ter aprendido que enquanto eles passavam questdo de
duas a trés semanas s6 conversando, 0 que a gente deveria ter visto no primeiro
ano eu acho primeiro semestre de aula.

73/B2 — a gente tava la no colégio, a primeira aula que a gente foi dar, nossa eu tava
tdo nervosa, tremia, eu ndo sabia como me comportar perante a turma, nao tinha
nogéo. Tipo se o colega tava explicando a parte que ele tinha que explicar se eu
ficava onde, se eu ficava do lado do quadro, se eu ficava no fundo da sala, até esse
negocio de posicionamento, ndo foi falado nada, ai depois dessa primeira aula que a
gente falou com a orientadora que ela veio falar que a gente deveria ter ficado
assim, enquanto um ta explicando vocé fica andando no meio da sala, isso ndo pode
fazer, ndo sei 0 que. Mas isso sO aconteceu depois da aula.

74/B1 — tudo é uma questao de postura, de como vocé se coloca isso tudo vocé vai
descobrir conversando com o orientador, isso eu ndo posso te dizer que eu aprendi,
tenho uma nocao.

75/Eu — e voceés, vao ser professores?

76/B2 — eu quero, e o0 quanto antes possivel,

77/B1 — ah, eu também quero.

78/Eu — ja pensaram em um estilo de ser professor?

79/B2 — eu acho que ja ta mais ou menos formado, o estilo de como ser professor, ja
vem mais ou menos com a personalidade da gente, ndo tem como dizer, ah vou ser
um professor assim ou assado, vocé querer ser de outro jeito, acho que vai com tua
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personalidade, a hora que vocé esta la na frente do quadro vocé nao vai conseguir
ser outra pessoa, vocé vai ser vocé mesmo.

80/B1 — eu penso em tipo ser um professor que eu conte historias, eu sempre contei
historinhas pros meus priminhos do pato Donald, essas coisas, mas eu tenho
facilidade de abordar as pessoas com historias, ndo da pra falar que eu sou um ator
na frente da sala de aula, isso € da minha personalidade isso que eu to fazendo ou
nao, ndo que eu esteja fazendo pra chamar atencéo, € mais da personalidade de
cada um. Ninguém é engragado ou mau humorado por que quer fazer um papel na
frente de uma sala, ser ator. Tem a ver com a personalidade de cada pessoa, ou
alguém é serio porque quer ser sisudo na sala assim como a pessoa que € meio
palhaco em sala, é porque € com todo mundo, na sala de aula, nem se fala

81/Eu — teve alguma situacédo que vocés fizeram, agiram e depois vocés pensando
vocés acharam que deveriam ter feito diferente?

82/B1 — teve uma aula que ela falou que ela (orientadora) ia avaliar aquela aula
nossa, ai agente preparou a aula, ela ajudou a preparar aquela folha 14 (deve estar
se referindo ao plano de aula) cheio daqueles conceitos pré formados que eu acho
que eram trés exatos naquela aula que eu achei, quer dizer tenho certeza que até
agora eles ndo entenderam o que eu escrevi no quadro mas foi, o que eu fiz um dia
antes, eu corrigi as avaliagdes, eu peguei toda aquela matéria que a gente tinha
passado, que até ia ser multiplicagdo de numeros negativos que no caso o maior
segredo é ensinar o jogo de sinais e depois a tabuada, entédo ela lasca fragédo e
numero decimal, com divisdo, um monte de coisa pra dificultar. Entdo o que eu fiz,
eu estudei toda a matéria e programei na minha cabeca assim, e como a gente ja
tinha rodado seis ou sete folhas de esténcil, € um empenho, pra vocé preparar uma
folha no Word vocé tem que dispor, por mais simples que seja uns dez exercicios,
vocé mexer no equation, pra vocé que trabalha o dia inteiro chega tarde da
faculdade e ai vai fazer que horas, ou fazer na méo no esténcil e andar 12
quildmetros pra levar na escola pra rodar o esténcil. Se tornando ainda mais caro pra
gente. Entdo o que eu fiz, bolei a minha aula na cabega e me programei pra usar os
exercicios que eles tém no livro, ndo vou preparar material, mas vou senhor de si.
Cheguei la a primeira coisa que aconteceu que o professor tinha passado os
exercicios que ele tinha dado e ndo dado simplesmente ele faz aleatério, pega
exercicios do meio do livro, primeira coisa que eu fui pedir pra eles fazerem eles
falaram que ja tinham feito, ja fizemos isso, vamos corrigir. Dai vocé comeca a dar o
conteudo programado, dai a professora viu quando aconteceu isso ela vem meter o
bedelho, mas ela vem s6 com a folha que ela ajudou vocé a escrever e a primeira
coisa que ela pensa? Ah, vocé nem leu o conteudo. Entédo se eu tivesse explanado
um exemplo pra eu escrever e colocado em uma folha pelo menos a orientadora ia
falar: ndo, ele realmente preparou aula, o que deu a entender pra ela € que eu nem li
o que tava no livro, eu nao tive nem cara de pau pra falar pra ela o contrario, deixei
ela pensar que eu nao tinha preparado aula mesmo. Sendo que esse conteudo ao
meu ver, teria que ensinar somente o jogo de sinal e foi ela que enfiou fragdo e
numero decimal no meio. O que ela levou em conta foi que eu ndo coloquei a aula
que eu tinha preparado na cabeca no papel,

83/B2 — por isso eu tinha pedido pra dar nessa aula de multiplicacdo de numeros
negativos depois eu daria divisdo, e depois que ele deu essa aula eu ja tinha mais
ou menos preparado, ainda n&o tava tudo pronto, ai ela falou que ndo, mudou toda a
minha aula, queria que eu desse de novo tudo que ele ja tinha dado, passar a
mesma matéria, ai a gente fica até meio sem graga, como que eu vou passar uma
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coisa de novo, o que ja foi visto na aula anterior, os alunos vao falar que ja foi visto,
gue nao seio 0 que, ninguém vai querer prestar atencao e até mesmo pro Daniel que
ja passou tudo, como que eu vou passar a mesma coisa? Fica chato, ai minha aula
ja teve que mudar tudo, tudo que ela tinha falado pra ela comegou a falar pra mim
pra eu explicar de novo pros alunos e nao tinha como fazer de outro jeito por que se
ela quer aquilo tem que ser aquilo.

84/B1 — ndo tem como enredar tem até como enredar, s6 que nao foi pacencioso
como a professora falou pra gente fazer. Fazer um plano de aula desse jeito
enquanto professor, enquanto estagiario ndo tem como, questdo de tempo e tudo.
Querendo ou nao, a gente trabalha, tem as disciplinas da faculdade, um monte de
coisa. A gente faz um curso noturno por esse fato, tem que trabalhar o dia todo.
Vocé vai dispor de tempo quando, vai largar de todo o resto pra ficar fazendo plano
de aula e folhinha de tudo que vai falar na sala?

85/Eu — 0 que vocés acham que os alunos pensaram de vocés?
86/B2 — que a gente tava passeando no colégio

87/B1 — é dificil falar porque eles tinham um grau de respeito, até a Cris foi levar as
avaliagdes essa semana eles falaram que tava com saudade da gente, que era pra
voltar. E estranho, a gente simpatizou com alguns, vinham chamavam pelo nome.

88/B2 — tinha alunos que a gente via que tinha capacidade talvez quando cobrava
mais a mateéria, tem alguns que tem capacidade de ir bem melhor do que eles
estavam, de aprender mais do que eles estdo aprendendo

89/B1 — enquanto professor destes alunos eu me sentiria na obrigagdo de ajudar,
enquanto estagiario a gente tem a parte boa, ndo é so6, até acho que a nossa
orientadora € boa, ela tinha muita vontade de querer auxiliar as criangas que tem
esse déficit educacional.

90/B2 — eu acho que ela também ficou assustada com essa dificuldade que eles
tinham, até quando ela enfiou as fragdes no meio da historia, s6 que ela queria que
a gente voltasse atras, ndo voltasse atras, mas dentro do conteudo a gente
conseguisse passar pra eles esse negocio da fragao, de tirar o minimo de trabalhar
com fragbes, tabuada sé que a gente ndo tinha tempo pra isso, ai a gente néo
conseguiu nem passar o nosso conteudo e nem explicar direito fragdes.

91/Eu - Nesse sentido talvez tenha feito falta a autonomia?

92/B1 — teriamos lidado diferente com certeza, mas a termos de resultados acho que
nao ia ser diferente, .

93/Eu — vocés poderiam dizer se o estagio contribuiu pra formagao?

94/B2 — eu acho que contribuiu, principalmente pra gente ver a realidade que esta o
ensino, quando a gente saiu tava de um jeito, agora ta de outro.

95/B1 — na verdade da uma grande vontade, grande medo, mas vontade de mudar,
de ir com a certeza de vocé poder fazer alguma coisa, uma incerteza de saber se a
gente vai conseguir.

96/B2 — eu imagino se caso a gente nao tivesse tido esse estagio, ai vocé se forma
e ja pega uma turma desse jeito, desse nivel, vocé ja como professor regente, vocé
nao tem a menor nogado de como vocé vai se comportar na sala, é tudo muito mais
dificil. Eu ja fiquei mais com o pé no chao, por que se eu nao tivesse tido esse
estagio vocé sai daqui pra assumir uma turma como regente eu iria entrar numa
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turma de sexta serie com a certeza de que eles tinham o dominio do conteudo até a
quinta, eu nunca ia chegar na sexta serie imaginando que eles ndo sabiam o
conteudo anterior, ate antes da gente comecgar a regéncia, foi ai minha maior
dificuldade foi entender como o aluno n&o entende por que pra gente o conteudo
deles de numeros negativos é tdo comum tdo usual, que eu tinha dificuldade de
entender como que ele ndo compreende aquilo. Entdo acho que se a gente n&o
tivesse o estagio ia ser bem mais dificil. Sem contar que nossa grade é muito virada,
as coisas nao se encaixam, tipo historia da matematica que ta no terceiro ano devia
estar no primeiro, pratica 1 também deveria estar no primeiro, eu acho que isso tudo
a gente deveria ter feito antes de ir pra sala, a gente ta fazendo didatica agora

97/Eu — gente, mais alguma coisa que vocés queiram falar do estagio?

98/B1 — eu acho que quando a gente olha pra isso vé muito o lado negativo, mas
tem muita coisa positiva ai,, vocé ta iniciando a pratica da licenciatura, é sabatinado,
na verdade tem que se preparar, se puder trabalhar durante o tempo da faculdade
melhor ainda, ai 0 negocio é se formar e buscar outros caminhos
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DUPLAC

1/Eu — Vocés fizeram estagio, observagao, regéncia?

2/C2 — foram observacéo e regéncia.

3/Eu — em que séries?

4/C1 — 52 série e 1° ano do ensino médio

5/C2 — 10 horas aula de regéncia em cada um, cada uma de nés
6/Eu — gostaram?

7/C2 — assim, teve alguns problemas, mas no geral eu gostei, no geral assim eu
gostei.

8/C1 — problemas vamos enfrentar sempre

9/C2 — problema com aluno, com falta de experiéncia, foi a primeira vez que a gente
foi pra sala, questdo de concordar ou nédo com a pessoa que ta orientando, a gente
teve algumas divergéncias, mas n&o coisa muito séria.

10/Eu — com relagéo ao que essas divergéncias, com relagado ao conteudo, professor
em sala...?

11/C2 — é, maneira da gente se comportar em sala, algumas coisas com horario,
planejamento, dava umas confusdes,

12/C1 — eu acho que nao foi tanto em sala de aula foi com a professora, fazer
sempre 0 que ele quer e nunca o0 que queremos.

13/Eu — em relacéo ao professor orientador?
14/C1 — é o professor orientador

15/Eu — e o professor da classe contribuiu pra vocés? Da pra dizer que aprenderam
algo com ele?

16/C1 — hum, eles deixavam a gente a vontade, mas nao influenciavam em nada na
nossa aula, eles sentavam 1a, nao criticaram, também no..., Deixaram a gente dar
nossa aula

17/Eu — vocés sempre quiseram ser professoras?
18/C2 — eu até que..., mais ou menos

19/C1 — eu ja trabalhei um tempo com criancinhas, mas a minha intengdo nao é
continuar dando aula.

20/Eu — nao é continuar?
21/C1 — eu acho muito estressante

22/Eu — vocé ja pensava assim antes de fazer o estagio ou depois de fazer o estagio
vocé refletiu melhor?

23/C1 — antes eu ja ndo queria muito, mas ja tinha comegado a fazer a faculdade dai
nao ia parar.

24/Eu — e agora com o estagio, confirmou ou nao.
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25/C1 — ndo que eu nao queira dar aula, eu acho muito estressante, é terrivel vocé
chegar ali e ninguém querer nada com nada, ainda mais matematica. Eles ja olham
pra vocé assim, ih professor de matematica...rsra

26/Eu — tem alguma coisa que vocés acharam pertinente no estagio?
27/C2 — falta de interesse
28/Eu — e perante a classe vocés se sentiram professores ou ndo?

29/C1 — olha a gente trabalhou em dois colégios em um foi bom, mas o outro ja foi
aquela coisa vocés sao estagiarios, entdo acho que ndo é tanto pela gente, mas
pelo que o colégio impds assim sabe, entdo vocé nao se sentia muito bem onde
vocé é chamado de estagiario.

30/Eu — e como vocés se sentiram, achavam que o estagio era uma coisa e era
outra, ou achavam que era uma coisa e era aquilo mesmo.

31/C1 — eu ja sabia que era aquilo 1a

32/C2 — é mais ou menos a gente ja sabia o que era
33/Eu — voltaram decepcionadas, alegres?

34/C1 — acho que voltei tudo bem

35/C2 - foi mais 0 menos o0 que a gente esperava

36/Eu — fazendo uma analise do estagio, deste periodo que vocés ficaram em sala,
vocés agiriam de certa forma diferente em alguns momentos ou fariam tudo de
novo?

37/C2 — se pudesse voltar no tempo faria algumas coisas diferentes
38/C1 — é algumas coisas eu também faria diferente....
39/Eu - tipo?

40/C1 — a gente teve muito receio por estar sendo observada, a gente ndo sabia
como fazer..., Ai tivemos problemas de alunos que foram mal na prova e falar que a
culpa foi nossa, aquela coisa.

41/C2 — nesse ponto eu agiria diferente, acho que eu tomaria uma postura bem mais
rigida em sala e cobraria bem mais.

42/C1 — a gente fica preocupado em o que eu posso fazer e até que ponto eu posso
ir

43/C2 — nesse ponto eu também teria agido diferente, talvez ndo me prendido ao
conteudo que a gente achou que deveria revisar dai nao foi pra frente, atrasou, teve
problema de aula, semana que teve aula, semana que nao teve aula, enfim rolou
que a gente nao conseguiu, a matéria que a gente tava certa pra dar e néao
conseguimos dar bem, acho que por falta de tempo.

44/Eu — por falta de tempo, nao por problemas de matematica basica deles, ou por o
orientador achar que era uma coisa e vocés queriam outra?

45/C2 - nao, acho que foi o tempo. Até a gente revisar a matéria pra entrar no
conteudo que a gente queria entrar a gente levou muito tempo

46/Eu — e vocés pensam que talvez se a presenca do orientador ndo fosse tao
marcante vocés teriam agido de forma diferente
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47/C1 — eu acho que a gente sempre age de forma diferente quando tem alguém.
No caso tinha a professora regente da turma e a nossa orientadora ali, a gente fica
meio assim, principalmente nas primeiras aulas. A gente acaba ficando meio
insegura, depois vocé acaba se acostumando e as aulas ficam boas s6 que nas
primeiras aulas fica meio complicado, porque quando a sala é tua, vocé acaba tendo
uma postura diferente do que quando vocé esta sendo observado.

48/Eu — e assim, quando vocés foram dar aula, vocés se espelharam em alguém da
vida escolar de vocés, ou foi de vocés mesmo?

49/C2 — ninguém

50/C1 — eu acho que quando a gente comegou foi cada um da sua maneira.

51/C2 — é nés sempre fazemos trabalhos juntas, entdo a gente se entende muito
bem, a gente ndo precisa nem falar, uma conhece a outra a gente tem mais ou

menos 0 mesmo jeito de agir, com algumas diferengas, mas somos bem parecidas
por isso que a gente se da bem entdo acho que foi meio natural.

52/Eu — no momento de chegar em sala de aula, essa postura em sala de aula,
quadro, como se comportar em sala de aula onde coloca a mao, onde nao coloca,
nesses aspectos, vocés tiveram dificuldade?

53/C1 — s6 aqueles errinhos basicos, tipo apagar quadro com a mao, deixar de
escrever algo que seria importante escrever, mas assim no modo de agir acho que
nao.

54/Eu — mas teve alguma situagdo que vocés se perguntaram e agora o que eu
faco?

55/C1 — eu acredito que nao teve nenhuma situacdo assim, ndés apanhamos muito
quando via que a outra tava em dificuldade, e vocé ndo podia se meter, a gente se
auxilia bastante.

56/Eu — se tivesse sido individual o estagio?
57/C2 — ah, seria diferente, talvez eu teria me sentido mais insegura.

58/C1 — pra mim tudo bem eu ja tinha trabalhado com crianga sé nao tinha dado
aula, entéo ja fica meio habituada com pessoas.

59/Eu — e a pratica de ensino, disciplina, vocés acham que contribuiu pra vocés em
sala?

60/C2 — sinceramente, nao.
61/Eu — o0 que vocés tem a dizer?

62/C1 — aqui na pratica 1 e 2 a gente fica vendo texto filosdfico, fica estudando
aquele monte de historia monte de coisa, ai chega na sala o que a gente usa disso,
eu acho que deveriam trazer mais experiéncias, dicas de como trabalhar, lidar com
situacoes

63/C2 — a gente teve uma professora que deu a matéria de pratica até que nao tinha
experiéncia bagagem suficiente, fez da gente quase que umas cobaias.

64/C1 — mas néao s6 isso, desde pratica 1 a gente fica vendo aquele monte de coisa
que vocé nem entende pra que €, que na pratica em sala mesmo vocé nao usa

65/Eu — vocé fala em exemplos de sala de aula mesmo?
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66/C1 — e assim, como trabalhar, eles falam de trabalhar diferente, mas como
diferente, que idéias que se tem pra se trabalhar diferente em sala de aula.

67/C2 — todo mundo fala que tem que trabalhar diferente, a matematica tem que ser
gostosa, principalmente no segundo grau, o que fazer, s6 que vocé via procurar
vocé nao encontra e nao tem um professor que te ajude, ah ndo vocés criam, mas
acho que falta muito.

68/C1 — vou ser bem sincera, eu nao sei trabalhar diferente, eu chego la e vou pro
tradicional mesmo.

69/Eu — e as outras disciplinas da formacdo académica tem como vocé pensar na
disciplina e remeter a sala de aula?

70/C2 — a gente vé tanta coisa aqui que nunca mais vai utilizar

71/C1 — teve matérias que eu achei bem interessantes como ferramenta, tipo
fundamentos.

72/C2 — algebra linear quando falou de matrizes vai ajudar bastante.

73/C2 — tem algumas matérias que despertam vocé pro raciocinio légico, pro calculo
matematico s6 que tem outras que vocé ndo consegue vincular a nada, serve se
vocé for seguir carreira académica, senao nao vai te servir pra nada.

74/Eu — e 0 que voceés pretendem fazer depois de formadas, ser professor ou nao?

75/C2 — eu pretendo, a principio, mas depois quero fazer uma outra faculdade e
partir pra outra profissdo, mas em principio eu quero lecionar.

76/Eu — por amor ou conveniéncia?

77/C2 — uma mistura das duas coisas, ser professor parece que vem do sangue, eu
sempre quis. Até comecei a fazer pedagogia, mas nao gostei porque nao tinha
matematica. Eu sabia que queria dar aula, mas nao pra crianga nem de portugués,
essas coisas.Acabei optando por matematico por ter o lado da licenciatura

78/Eu — e vocé C1?
79/C1 — eu ndo sei ainda o que vou fazer, sinceramente nio sei.

80/C2 — caiu de para-quedas no curso, risos, na ultima hora fez a opcao errada,
risos.

81/C1 — eu gosto de matematica, mas dar aula, n&do sei. Eu ndo sei o que vou fazer
ainda, vou esperar terminar ai eu vejo.

82/C2 — se ta desse jeito agora imagina depois. As turmas onde eu estudei séo
diferente das de hoje, que vao ser diferentes das de amanha.

83/Eu — por que sao diferentes?

84/C2 — eu me lembro que o professor falava a gente baixava a orelhinha. Tinham
alguns que bagungavam, mas era um ou dois. Hoje em dia a maioria te responde,
maioria ndo quer nem saber.

85/C1 — eu nao aguento isso
86/C2 — eles s6 sabem dos direitos
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87/C1 — eles respondem, mandam calar a boca, vocé fica berrando la na frente
ninguém te ouve, pois eles querem berrar mais que vocé, entdo vocé ndo consegue
dar aula, ai vem aquela cobranga de que o professor nao explicou.

88/Eu — mas isso vocés sentiram com relagdo a vocés estagiarios ou em relagcéo a
outra pessoa que vocés observaram?

89/C1 — ai, parece que o professor eles tratam pior.

90/C2 — é no colégio publico como no privado, ja nao tem mais diferenga. Isso que a
gente nao foi em escolas de classe muito baixa, ficamos nos colégios centrais, entdo
nao tivemos contato com o povao assim, alunos carentes, com muito problema em
casa, toda aquele lance social, discriminacdo, eu penso que esses tendem a ser
alunos mais rebeldes.

91/Eu — vocés deram aula pra turmas normais, ou EJA?
92/C2 — Normais,
93/C1 — nossa, se fosse pro EJA entéo....

94/C2 — ah, tem alunos do EJA que sao bem interessados, € um ou outro que ta la
querendo so o diploma

95/Eu — vocés querem falar mais alguma coisa com relagéo ao estagio, a pratica de
ensino, professor orientador... O orientador ajudou?

96/C2 — teve momentos

97/C1 — teve momentos que ajudou, outro que, n&o posso dizer que atrapalhou, mas
a gente ndo conseguiu se entender.

98/C2 — tivemos algumas diferengas, a gente ndo quer assim apontar.
99/C1 — é complicado, porque a diferenca entre as pessoas € muito grande.
100/C2 - foi um abismo entre nds e o orientador

101/C1 — a gente ta habituado num ritmo, ai de repente mudou completamente
aquilo.

102/C2 — vocé néo conseguia entender muito bem o que fazer, entender como ia
avaliar, como iam ser as aulas, a gente ficou meio perdida, isso causou um certo
problema.

103/Eu — isso foi em relagao aos planos de aula, ou a regéncia em si?
104/C2 — risos, em tudo um pouco.

105/C1 — em tudo um pouco, muita coisa em cima da hora, falava eu quero isso e
aquilo...

106/C2 — problema de n&o bater nosso horario com o dele, ndo bate planejamento,
nao bate hora pra isso, hora pra aquilo, aquela confusdo. Dez minutos antes da aula
ficava passando coisa pra gente fazer, a gente passando coisa pra ele. Teve
exercicios que eu passei errado em sala de aula porque ninguém percebeu que
estava errado, ele ndo percebeu a hora que corrigiu o plano de aula

107/Eu — e se ndo tivesse o periodo do estagio, ia fazer diferenca?
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108/C2 — eu acho que sim, eu acho que essa experiéncia é valida, talvez pra alguns
nao, por exemplo, quem ja leciona, tem pessoas que isso € excelente, pois as vezes
€ inibido.

109/C1 — mas eu acho que a gente sempre aprende um pouco, porque O que a

gente trabalhou, o jeito de fazer eu acho que quando a gente for trabalhar aquele
conteudo de novo, vai acabar buscando como fizemos no estagio,

110/C2 — sem falar nas dicas dos materiais, jogos,

111/C1 — a gente aprendeu que tipo de livros vocé pode encontrar, a dificuldade de
encontrar materiais diferentes, onde procurar que sempre tem coisas novas.

112/C2 — acho que nesse sentido foi bastante valido



