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RESUMO

Dentro do cenério atual, cercado pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, adiciona-se
ainda a importancia da Cartografia como subsidio para o ensino. A presenca das tecnologias
digitais estd cada vez mais recorrente no cotidiano social, at¢é mesmo em ambito escolar, e a
integracdo de recursos digitais no trabalho pedagogico tem apresentado resultados positivos para
0 processo de ensino e aprendizagem da representacdo do espacgo geografico pelos estudantes. A
pesquisa surge a partir da indagacdo sobre a alfabetizacdo cartogréfica dos alunos e pelo
guestionamento: Como tém sido utilizados os Livros Didaticos no ensino de Geografia para a
alfabetizacdo e letramento cartografico? Para responder essa indagacdo, este estudo objetivou
analisar bibliografias acerca do tema e documentos oficiais da educacdo e na sequéncia foi feita
analise dos livros didaticos de Geografia. A partir da pesquisa foi possivel verificar a importancia
do tema da Cartografia Escolar aplicada no Ensino de Geografia e principalmente como os Livros
Didaticos pouco levam em consideracdo a realidade dos alunos dando um olhar geral e do local
onde eles sdo produzidos. Além disso o trabalho demostra como as Geotecnologias sdo
trabalhadas no primeiro livro de cada colecdo do 6° ano e da 1 série evidenciando a auséncia de
informagdes e conceitos. E também evidenciado o grande potencial dos aplicativos e softwares

de acesso livre como ferramentas para serem utilizadas no Ensino de Geografia.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cartogréfica. Livros didaticos. Ensino de Geografia.

Geotecnologias.



OLIVEIRA JR, Jhonatan Jason de. Analysis of Cartographic Content in Geography Textbooks
(Elementary School Il and High School) 2023. 101 f. Dissertation (Master in Geography) —
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ABSTRACT

Within the current scenario, surrounded by Information and Communication Technologies, the
importance of Cartography as a subsidy for teaching is added. The presence of digital technologies
is increasingly recurrent in everyday social life, even in schools, and the integration of digital
resources in pedagogical work has shown positive results for the teaching and learning process of
the representation of geographic space by students. The research arises from the inquiry about the
cartographic literacy of the students and by the question: How have textbooks been used in the
teaching of Geography for alphabetization and cartographic literacy? To answer this question,
this study aimed to analyze bibliographies on the subject and official documents of education and
then an analysis of Geography textbooks was carried out. From the research it was possible to
verify the importance of the theme of School Cartography applied in the Teaching of Geography
and mainly how the Textbooks do not take into account the reality of the students, giving a general
look and the place where they are produced. In addition, the work demonstrates how
Geotechnologies are worked in the first book of each collection of the 6th year and the 1st series,
evidencing the absence of information and concepts. It also highlights the great potential of open

access applications and software as tools to be used in Geography Teaching.

Keywords: Cartographic Literacy. Textbooks. Geography Teaching. Geotechnologies.
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INTRODUCAO

A Educacdo escolar e o Ensino de Geografia tém sofrido varias
modifica¢fes em sua trajetdria ao tentar acompanhar todas as transformagfes do mundo
contemporaneo, que cada vez mais esta ligado as tecnologias da informacgéo. Essas
tecnologias surgiram ha algum tempo e vém sendo aprimoradas, abrindo um leque de
possibilidades, de construcdo de uma nova organizagao curricular e didatica pedagogica.
A insercdo de novas tecnologias na Educagdo Basica mostra que é possivel a ampliacao
de novas praticas pedagdgicas que dinamizem o processo de ensino-aprendizagem, mas
também nos abre um alerta sobre como utilizar as tecnologias em sala de aula e
principalmente para usa-las em auxilio ao contetido de Cartografia.

A cartografia € um conjunto de estudos e operacfes logico-
matematicas, cientificas, técnicas e artisticas importante na construcdo da leitura e na
interpretacdo de mapas, cartas, plantas e outras formas de representacdo do espaco
geogréfico (CASTROGIOVANNI, 2000).

Ler e compreender as representacOes cartograficas requer
algumas habilidades que devem ser desenvolvidas desde o inicio da escolarizacdo de um
individuo, para que se possa dar continuidade a aprendizagem desta linguagem nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, aumentando a complexidade da leitura,
interpretacdo e reproducéo das representacdes cartograficas (SANTOS, 2012).

A cartografia pode ser utilizada além das aulas de Geografia, para
explicagdo dos fenémenos. Destarte, a cartografia permite trabalhar de forma
interdisciplinar, ndo somente restrita a0 componente curricular de Geografia.

Espera-se na alfabetizacdo Cartografica que deve-se ensinar as
criancas a ler o mundo, da mesma forma que se ensinam os codigos da escrita e da leitura.
Contudo, alfabetizar cartograficamente ndo ¢ algo tdo simples, pois, professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental possuem dificuldades em utilizar a linguagem
cartogréfica nas aulas com o0s estudantes e 0s mesmos também apresentam suas
dificuldades em compreender o conteudo cartografico.

O estudo de Lunkes e Martins (2012) evidencia que os estudantes
chegam ao Ensino Médio sem o dominio da leitura cartografica, com grandes dificuldades

na codificacdo e na decodificacdo dos mapas, dos elementos e das técnicas elementares



da cartografia. Para os referidos autores, essas dificuldades sdo resultantes de uma
alfabetizacdo cartografica ndo desenvolvida nos primeiros anos da educagao basica e a
auséncia ou falha em seu letramento cartogréafico.

Sendo assim, a pesquisa aqui consolidada apresenta como até
mesmo os Livros Didaticos disponiveis nos Colégios, como é o exemplo do Colégio
Estadual Papa Paulo VI de Nova América da Colina, Parana, no qual foram selecionada
as colecgdes para analise, muitas vezes os contetdos de Cartografia Escolar ndo sdo bem
explorados.

Sabemos que hoje a linguagem cartografica contemporéanea, a
qual encontra-se repleta de novos recursos tecnoldgicos para a explicacdo e representacdo
do espaco geografico, como por exemplo, o Sistema de Informacdes Geograficas (SIG)
le 0 Sensoriamento Remoto?, tendo o computador e a internet como principais meios de
difusdo de comunicacdo e informacdo. Ao pensar que nem todos os alunos e escolas
pOSSUem recursos necessarios para acessar 0s recursos tecnolégicos para auxilio nas aulas
de Geografia voltadas ao Ensino de Cartografia, percebe-se também que os Livros
Didaticos, principais materiais didaticos disponiveis nas escolas pubicas do Brasil,
normalmente ndo possuem as informacOes atualizadas e locais necessarias para a
introducdo e aprofundamento dos contetidos cartograficos para o processo de letramento
cartografico.

Nesta perspectiva de utilizacdo dos recursos tecnolégicos no
ambito escolar, surgem novas possibilidades de promover a alfabetizacdo cartogréafica e
um letramento cartografico para o Ensino de Geografia. Pois cada vez mais 0s mapas
passam a circular no mundo virtualmente e de forma interativa.

A utilizagdo das tecnologias digitais nas aulas, alem de auxiliar o
processo de ensino e aprendizagem da Geografia, também se torna cada vez mais
necessaria para atender as demandas da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018), que contempla o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais.

Além das tecnologias estarem presentes no cotidiano escolar e em

todas as disciplinas escolares com objetivos de aprendizagem variados, a BNCC

1 O Sistema de Informacbes Geogréaficas (SIG) é uma tecnologia voltada para aquisicéo,
armazenamento, gerenciamento, exibi¢do e andlise de dados referenciados espacialmente (NUNES, 2019).

2 0O Sensoriamento Remoto é uma técnica que se utiliza de sensores para a captagdo da energia
refletida ou emitida de uma superficie, registrando as informaces obtida. ((NUNES, 2019)



(BRASIL, 2018) sugere competéncias e habilidades relacionadas ao proprio uso das
tecnologias, recursos e linguagens digitais. Especificamente sobre a utilizac&o de recursos
digitais para o Ensino de Geografia e alfabetizacdo cartografica destaca-se a pesquisa de
Nunes (2019) indicando as Geotecnologias 3como ferramentas digitais que fomentam a
coleta, a organizacdo, o tratamento e a representacdo de dados e informagoes
georreferenciadas, com o intuito de viabilizar a analise do espaco geografico. Em seu
estudo, a pesquisadora enfatiza que as geotecnologias possibilitam ao estudante melhor
compreensdo do espaco geografico, e sobre as necessidades e as dificuldades da insercédo
das geotecnologias em &mbito escolar e no Ensino de Geografia.

Destarte, sdo necessarias praticas educativas que envolvam a
utilizacdo dos recursos digitais para o Ensino de Geografia e para a cartografia escolar
desde os primeiros anos das criangas na escola, e que elas possam interagir com as
diferentes possibilidades dos recursos digitais, a fim de melhor compreender as varias
formas de representacao do espaco geografico.

Dentro deste cenario de evolugédo tecnoldgica, a questao principal
que norteou esta pesquisa € analisar os contetdos de Cartografia nos livros didaticos de
Geografia no Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio utilizados no Colégio Estadual Papa
Paulo VI no municipio de Nova América da Colina no Parana. Os objetivos especificos
incluem: a) caracterizar e identificar as Colecdes Didaticas; b) analisar os contetudos
especificos de Cartografia; ¢) analisar a utilizagdo dos contetidos de geotecnologias em
todos os contetidos abordados nos livros didaticos do sexto ano e do primeiro ano do
ensino médio; d) Compreender nas aulas de Geografia, as potencialidades das
geotecnologias na interpretacdo geografica dos mapas e produtos cartograficos; e)
Verificar quais recursos geoecoldgicos podem ser melhor utilizados na escola e nas aulas
de Geografia para ensinar sobre a Cartografia;

O interesse na pesquisa surgiu desde a Graduacdo em Geografia e por meio das
vivéncias dentro de alguns Colégio Publicos e privados do Ndcleo Regional de Cornélio
Procépio, onde o Ensino de Cartografia sempre foi visto como uma barreira para

professores e alunos, devido a mescla de nimeros e contextualizacfes e também devido

3 Geotecnologias — Sédo técnicas e ferramentas utilizadas por profissionais da Geociéncias, dentre
eles 0 Geografo, as quais permitem a partir da combinacao de dados espacialmente georeferenciados, como
imagens de satélites, fotografias aéreas, dentre outros, em ambiente computacional ter uma importante
ferramenta de tomada de decisfes (RICHARDSON, 2004) em dindmicas do espaco geogréfico.



a falta em alguns casos de recursos dos colégio e da falta de incentivo governamental para
formagcé&o e atualizacéo dos professores.
Portanto, esta pesquisa esta organizada em capitulos, conforme apresentado no

fluxograma da figura 1.

Figura 1-Fluxograma dos procedimentos da pesquisa.

ORIGEM DA
CARTOGRAFIA GEOTECNOLOGIAS
CARTOGRAFIAE AS
GEOTECNOLOGIAS NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS LINGUAGEM
CARTOGRAFICAE
GEOTECNOLOGIAS
PROCEDIMENTOS
LIVRO DIDATICO
LEVANTAMENTO
BIBLIOGRAFICO
SELECAO DAS
COLECOES
DIDATICAS
ROTEIRO E ANALISE DAS
COLECOES DIDATICAS/
DISCUSSOES
CARACTERIZACAO E ANALISE DO ANALISE DA
IDENTIFICACAO DAS CONTEUDO UTILIZACAO DAS
COLECOES DIDATICAS ESPECIFICO GEOTECNOLOGIAS

Fonte: Elaboracéo propria.

O primeiro capitulo discute a Cartografia, da origem do nome, sua
linguagem no contexto escolar, evidenciando a importancia do contetdo de Cartografia
dentro do componente curricular de Geografia e como os livros didaticos de forma geral
tratam o contedo de Cartografia. O segundo capitulo discute as Geotecnologias e como
a tecnologia, atualmente, faz parte do cotidiano escolar. Com a pandemia do Covid-19,
essas alteracdes tecnologicas tomaram um lugar de destaque no ambiente escolar, que
passou a ser as casas dos professore e estudantes. Ao final do capitulo, apresenta-se
exemplos de como as geotecnologias estdo inseridas no cotidiano escolar.

O terceiro capitulo refere-se ao ensino de Geografia e o
Letramento Cartografico nas escolas por meio de documentos oficiais do Brasil e do
Estado do Parana, para salientar a importancia do estudo da Cartografia inserido no
componente de Geografia, e inserir as tecnologias no ensino, ndo somente de Geografia

mas também de outros componentes curriculares na educacdo bésica.



O quarto capitulo dessa pesquisa diz respeito a metodologia onde
foi pesquisado sobre os Livros Didaticos, escolhido o Colégio e as colecOes didaticas a
serem analisadas, verificando os livros, seus contetdos e produtos cartograficos. Neste
capitulo, constam os materiais e métodos utilizados para desenvolver a pesquisa, 0s
procedimentos e as analises que acontecem em trés momentos, sendo eles a caracterizagdo
e a identificacdo das colecBes didaticas, a analise do contetdo especifico e a analise da
utilizacdo das geotecnologias nas colec6es didaticas com foco nos livros do 6° ano do

Ensino Fundamental e da 12 série do Ensino Médio.

1- ALFABETIZAGCAO CARTOGRAFICA
A Geografia € uma ciéncia que tem por finalidade estudar o
espaco transformado pela sociedade, ou seja, o espago geografico. A Geografia faz parte
do cotidiano das pessoas, em todo e qualquer momento de suas vidas, desde situacGes



simples, como a localizacdo geografica da sua residéncia, 0s aspectos naturais que
condicionam a vida humana, e as diferengas socioecondmicas existentes entre a
populacdo mundial. E conforme ALMEIDA e PASSINI (1999, p.12) “a produgdo e
organizacdo do espaco realiza-se através do trabalho e conforme os interesses de
produgdo no momento”.

Os conceitos e/ou conhecimentos empregados ou ensinados pela
Geografia, exercem um papel fundamental na vida dos alunos, pois é capaz de leva-los a
desenvolver habilidades de pensar sobre 0 mundo em que vivem, sentirem-se cidadaos
responsaveis e criticos diante das adversidades e preparados para intervir na sociedade. E
neste contexto, a nocao de espacialidade, o saber se orientar e se localizar, sdo essenciais

para o educando compreender a formacdo do territdrio e intervir no espaco geogréafico.

O ensino das noc¢bes, habilidades e conceitos de orientacdo e
localizacdo geogréficas se justificam, em grande parte, na medida em
que se constituem em conhecimentos bésicos para que o aluno
estabeleca raciocinios de ordem geografica, ou em outras palavras,
para entender a logica das territorializacbes produzidas pela
humanidade. (KATUTA, 2000, p. 9).

A abordagem feita na escola referente aos conceitos de
espacialidade, orientacdo e localizacdo geogréafica, bem como a leitura de fendbmenos de
ordem natural ou socioecondmica, deve ser iniciada de maneira dialética, com base na
vivéncia do aluno, ou seja, em escala local, e aos poucos enfatizar maiores distancias.
Neste contexto, a nogdo espacial € um importante fundamento para o estudo do espaco
geografico. E desde as séries iniciais se faz necessario utilizar metodologias que
desenvolvam a capacidade de interpretar criticamente o espago ao redor. Desta forma, é
indispensavel problematizar os contetdos trabalhados em sala, de maneira que dé
significados aos mesmos, ou seja, que o aluno entenda por que, e para que aprender sobre
a orientacdo e localizagdo no espaco.

Ao tomarmos a alfabetizacéo cartografica* como base de estudos,
estamos ampliando nossa pesquisa sobre as dificuldades encontradas pelos alunos da
educacdo basica na compreensdo e representacdo do espaco em que vivem, sendo a

compreensdo do espaco geogréfico de extrema importancia para qualquer ser humano, e

4 A alfabetizacdo cartogréafica tem como proposta metodoldgica fundamental a formagdo do
sujeito: de produtor de mapas e graficos a leitor eficiente dessas representacoes, dai a necessidade do
entendimento da linguagem, que melhora o fluxo de comunicagdo para o ensino/aprendizagem da prdpria
linguagem cartografica (PASSINI, 2012).



a Cartografia tem esse objetivo de formar cidaddos que fagam uma leitura do mundo e da
sua realidade. Nesse sentido, Passini (1994) esclarece a importancia dos estudantes
conhecerem 0s espacos onde acontecem os fenébmenos, através de representacdes
cartograficas, auxiliando os alunos a serem leitores criticos do espaco em que vivem, e
do espaco de maneira geral.

Neste sentido, educacdo cartografica refere-se ao processo de
dominio e aprendizagem de uma linguagem constituida de simbolos e significados; uma
linguagem grafica (codigos e simbolos definidos — convencgdes cartograficas). No entanto,
ndo basta a crianga desvendar o universo simbdlico dos mapas, é necessario criar
condicbes para que o aluno seja leitor critico de mapas ou um mapeador consciente
(PASSINI, 1998).

Para que o aluno aprenda a ler e identificar as informacgoes
contidas no mapa, é importante que o mesmo saiba elaborar mapas. Atividades como o
simples preenchimento e a pintura dos mapas, ndo proporcionam ao aluno o entendimento
de conceitos relacionados a linguagem Cartogréafica. No entanto, no momento em que o
educando passa a “mapear”, consegue entender melhor questdes como reducao do espago,
proporcionalidade e significados. Deste modo, Almeida (1999, p. 22) salienta que “para
que o aluno consiga dar significado aos significantes deve viver o papel de codificador,

antes de ser decodificador”. Ainda segundo Castrogiovanni:

A acdo para que o aluno possa entender a linguagem cartografica ndo
estd em apenas colorir ou copiar contornos, mas em construir
representacdes a partir do real proximo ou distante. Somente
acompanhando e executando cada passo do processo, pode-se
familiarizar com a linguagem cartografica. [...] As atividades devem
levar o aluno a ter que buscar generalizacOes, criar classificacoes,
estabelecer categorias, construir signos, selecionar informagdes,
escolher uma escala. Somente com tais atividades ele tera oportunidade
de interagir com o espaco que estd sendo codificado, desenvolvendo seu
raciocinio légico-espacial. (CASTROGIOVANNI, 2003, p.35)

A elaboragdo de mapas mentais ou cartas mentais é uma
alternativa que sugere ao educando colocar no papel representacdes de trajetos que o
mesmo realiza diariamente. Nesta proposta, o aluno devera mostrar-se como um bom
observador do espaco percorrido. E uma alternativa que o coloca como mapeador do

espaco representado.

As cartas mentais sdo instrumentos eficazes para compreender 0s
valores que os individuos atribuem aos diferentes lugares. O espaco



vivido é o conjunto de lugares de vida de um individuo. A casa, o lugar
de trabalho, o itinerario de um a outro local formam os componentes do
espago vivido. (CACETE; PAGANELLI; PONTUSCHKA, 2009,
p.314)

Saber representar o espago que faz parte do cotidiano, € um
grande passo para que o aluno possa estabelecer e compreender a leitura de mapas de
espacos distantes da sua realidade. Assim, segundo as Diretrizes Curriculares do Estado
do Parana - DCEs (PARANA 2008, p.83), “ao apropriar-se da linguagem Cartografica, o
aluno estara apto a reconhecer representacdes de realidades mais complexas, que exigem

maior nivel de abstragao”.

O mapa é um instrumento de representacdo, localizacdo e
orientacdo espacial que apresenta varias definicbes, segundo a sua finalidade, e
principalmente o tipo de profissional que o relata. Para Castrogiovanni (2003, p.39),
“Mapa ¢é uma representacdo grafica, em geral numa superficie plana e em determinada
escala, com a representacdo de acidentes fisicos e culturais da superficie da Terra, outro

planeta ou satélite”.

Ensinar a Geografia com o uso de imagens € primordial, pois por
meio delas o educando pode visualizar as caracteristicas e transformag6es ocorridas na
sociedade, seja em ambito local ou até mesmo global. Desta forma, as imagens de satélite
constituem-se como uma ferramenta que facilita o entendimento da localizacdo
geografica, onde permite a visualizacdo vertical de um espaco a ser estudado,

compreendido ou localizado com precisdo. Segundo Chaves e Nogueira:

Ensinar Cartografia e utilizar mapas, fotografias aéreas e imagens de
satélite no ensino de Geografia vem sendo, aos poucos, influenciado
por avancos teérico e metodolégicos, [...] que tem como principal ator
0 educador, que, mediante os devidos elementos materiais em maos e
munido de sua criatividade — fator essencial para se trabalhar com
diferencial em sala de aula, - pode tornar suas aulas mais atrativas do
gue as habitualmente trabalhadas. (CHAVES, In: NOGUEIRA, 2009,
p. 46)

Nesta esteira, € necessario discutir novos métodos e formas para
possibilitar uma aproximacdo do conteldo geografico para a realidade dos educandos,
pois, 0 dominio da linguagem cartografica constitui-se de suma importancia para nao

apenas o estudo da Geografia, mas de outras disciplinas que dialogam com ela, desta



forma os discentes poderdo compreender melhor o espaco que vivem e se localizarem,
tentando minimizar as dificuldades que sdo apresentadas na realidade escolar.

O ensino e a aprendizagem da Cartografia € um tema que tem
chamado atencdo de pesquisadores na area em razdo da dificuldade que muitos
professores tém em apresentar este contettdo de modo efetivo aos seus estudantes. Para o
desenvolvimento de uma alfabetizacdo cartografica faz-se necessario praticas que
considerem exemplos e recursos significativos aos estudantes, como é o caso das diversas
ferramentas atuais que integram tecnologia ao ensino.

Muitas vezes, a representacdo de um espaco geografico, como é
0 caso de um mapa de determinado territorio pode ter significado claro para o professor,
mas e na perspectiva do estudante, o que um mapa significa?

Diante do exposto, esta secdo apresenta as seguintes tematicas
relacionadas a proposta da pesquisa: a origem da palavra Cartografia; a Cartografia no
ensino de Geografia, e a Cartografia nos livros didaticos, analisando as estratégias para o

desenvolvimento da alfabetizacdo cartografica escolar por meio das tecnologias digitais.

1.1- CONCEITO DE CARTOGRAFIA

Segundo Silva et al. (1998) a palavra Cartografia deriva do grego
graphein que significa escrita e do latim charta que quer dizer folha para escrita, papel,
ou seja, apresentacdo grafica da informacdo por meio da sua descricdo em papel.
Conforme os autores, o vocabulo Cartografia foi introduzido em 1839, pelo segundo
Visconde de Santarém, Manoel Francisco de Barros e Souza de Mesquita de Macedo
Leitdo, (1791 - 1856).

De acordo com Castro (2012) o conceito de Cartografia mais
aceito atualmente é o da Associacdo Cartografica Internacional (ACI) que define a

Cartografia como o:

[...] conjunto de estudos e operacdes cientificas, artisticas e técnicas,
baseadas nos resultados de observacOes diretas ou de analise de
documentagdo, com vistas a elaboracao e preparacdo de cartas, projetos
e outras formas de expressdo, assim como a sua utilizacdo (CASTRO,
2012, p. 15).



A despeito de seu significado etimologico, a sua concep¢éao
inicial continha a ideia do tracado de mapas. No primeiro estagio da evolugéo o vocébulo
passou a significar a arte do tracado de mapas, para em seguida, conter a ciéncia, a técnica
e a arte de representar a superficie terrestre (SILVA et al., 1998). Assim, € possivel definir
Cartografia como o estudo e a elaboragéo dos mapas, cartas e outras formas de expressar

e representar objetos, fendmenos e ambientes fisicos e socioeconémicos.

A Cartografia pode ser dividida em duas grandes areas: a Cartografia
sisteméatica e a Cartografia tematica. A Cartografia sistematica
preocupa-se com a definicdo de referenciais geodésicos, mapeamentos
sistematicos de base, projecBes e definicbes de posicionamento,
transporte de coordenadas e de altitude entre outros. A Cartografia
temética, por sua vez, foca na representacdo dos temas, objeto do
presente estudo (ALVES et al., 2016, p. 66).

Oliveira (2007) explica que a Cartografia incide em um método
cientifico que se propde a propagar fatos e fendbmenos notados na superficie da Terra,
conforme simbolos proprios. O objeto da Cartografia conforme Silva et al. (1998) é reunir
e analisar dados das diversas regides da Terra, e representar graficamente em escala
reduzida, os elementos da configuracdo que possam ser claramente visiveis. Para p6r em
evidéncia a configuracdo da superficie terrestre, o instrumento principal do cartografo é
0 mapa. Mas, outras representacOes, tais como modelos de relevo, globos, fotografias
aéreas, imagens de satélite e cartogramas, sdo assuntos proprios para serem tratados em
Cartografia.

A Cartografia serve-se de linguagem gréafica estruturada como um
sistema de signos, desenvolvida e explicada a partir de trés relacGes espaciais, sendo estas
diversidade/similaridade, ordem e proporcionalidade, contendo significados da
representacdo grafica, e expressa por variaveis visuais graficamente: tamanho, valor,
textura, cor, orientacdo e forma, que formulam o significado da mensagem gréafica
(ARCHELA 1999; MARTINELLI, 1991).

Conforme Oliveira (2007) os mapas tém um lugar central no
ensino de Geografia, pois sao um instrumento de trabalho, de registro e armazenamento
de informac&o, além de ser uma forma de expressao e comunicacdo, caracterizada como
uma linguagem grafica. Sendo assim, o proximo topico traz uma discussdo acerca da
importancia da Cartografia no ensino da Geografia. Bem como a relevancia dessa

Cartografia Escolar.



1.2- O PAPEL DA CARTOGRAFIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Segundo Ferreira e Simdes (1993, p. 34) “o pensamento
geogréfico sistematizado surgiu com os Gregos e a palavra Geografia foi naturalmente
criada por eles e significa exatamente escrever sobre a Terra”. Durante a Antiguidade a
Geografia se expressava por meio dos mapas que serviam de auxilio para localizacdo e
demonstrava o conhecimento das regides a serem exploradas. Com este novo instrumento
de localizag@o, respostas relacionadas ao “onde” foram elaboradas de forma precisa, com
0 auxilio das representacdes cartograficas da Terra.

Segundo Cavalcanti (2002) a Geografia como disciplina tem um
carater estratégico na qual, inicialmente, a construcdo da aprendizagem é fundamentada
na consideragdo da realidade vivenciada do cotidiano para se buscar diversos
questionamentos, que levem o professor a realizar de forma adequada as explanac¢des no
interior de uma sala de aula, no péatio e no entorno da escola.

A Geografia passou a ser uma ciéncia sistematizada e autbnoma
durante o seculo XIX, sendo que nesta época a Geografia estava vinculada aos interesses
capitalistas de legitimar o poder da elite burguesa e de fortalecer a identidade patriotica,
no contexto de disputas territoriais, que ocorriam internamente no continente europeu e
na questao dos dominios coloniais. Nesse periodo, a Alemanha e a Franga destacavam-se
na sistematizacdo do pensamento geogréfico, proporcionado pelos resultados das
pesquisas das sociedades geogréaficas referente as expedigdes cientificas para 0s
territorios coloniais da Africa, Asia e América do Sul (PARANA, 2008).

A existéncia da Geografia como ciéncia justifica-se pela
capacidade que ela teve de criar réplicas de distribuices espaciais. Neste sentido, seria
capaz de criar métodos para responder questdes pertinentes a area, de criar sistemas
ordenados de respostas sobre estruturas espaciais e suas consequéncias, e de descobrir
técnicas que permitissem resolver os problemas das distribuicGes espaciais
(MENDONCA; KOZEL, 2004).

O Ensino de Geografia na Educacdo Bésica é de fundamental
importancia para que se tenha uma criticidade na formacéo do individuo. Assim como

outras ciéncias, a Geografia tem o potencial de criar no aluno um olhar critico sobre os



acontecimentos a sua volta. Por isso, € relevante que se traga o Ensino de Geografia para

mais perto do cotidiano do aluno.

E na Geografia essa caracteristica essencial da verdadeira atividade
educativa talvez seja ainda mais acentuada do que em outras disciplinas,
[...]. 1sso porque no ensino da Geografia é importantissimo — & mesmo
indispensavel — o estudo e a compreensdo da realidade local onde os
alunos vivem, onde a escola se situa. Isso ndo esta (nem poderia estar)
nos manuais — N0 maximo, existem neles dicas ou esquemas sempre
passiveis de aperfeicoamento para estudar este ou aquele aspecto dessa
realidade; e no fundo nio se trata somente de “aplicar” as defini¢des ou
as explicagdes contidas no “contetido geral”, mas também de (re)criar
conceitos e explicacbes, de descobrir coisas novas enfim.
(VESENTINI, 2004, p.224).

Diante disso, o professor de Geografia pode fazer essa ligacdo
entre seus contetdos e cotidiano dos alunos, visando maior aprendizagem, o professor
enguanto mediador do conhecimento cientifico e das experiéncias relatadas pelos alunos
poderad de maneira mais eficiente partir da escala maior do conteldo para a escala menor
geograficamente.

Ao tomar a Cartografia como método na aprendizagem de
Geografia para os alunos, amplia-se as dificuldades encontradas pelos alunos da
Educacdo Bésica no entendimento e representacdo do espaco em que vivem, sendo a
compreensdo do espaco geografico muito significativo para qualquer ser humano. Neste
contexto, a Cartografia no Ensino de Geografia tem como objetivo formar cidadaos que
facam uma leitura do mundo e da sua realidade.

Almeida e Passini (1994, p. 13) escrevem que: “o mapa funciona
como um sistema de signos que lhe permite usar um recurso externo a sua memaoria, com
alto poder de representagao e sintetizagdo”, ou seja, a partir da leitura e entendimento do
mapa os alunos podem conhecer outras formas de representacdo do espago em que vivem.

Pensar como as criancgas e adolescentes compreendem o espaco
em seu entorno e como representa-lo, sdo questdes relevantes para o entendimento da
representacdo grafica do espaco, muito além da questdo da Geografia essa compreensao

auxilia na construcdo do pensar o espaco vivido pelos alunos. E segundo Almeida,

O ensino de mapas e de outras formas de representagdo da informacéo
espacial é importante tarefa da escola. E fungdo da escola preparar o
aluno para compreender a organizacdo espacial da sociedade, fato que
exige 0 conhecimento de técnicas e instrumentos necessarios a
representacdo gréafica dessa organizacdo. (ALMEIDA, 2003, p.17).



A representacdo do espaco geografico pode se dar atraves de
diversos tipos de produtos cartograficos, como o0 uso de mapas, cartas, plantas, croquis,
globos, fotografias, imagens de satélites, graficos, perfis topograficos, maquetes e outros
meios que utilizam da linguagem cartografica. Sendo sua fungdo transmitir ao leitor
informacdes sobre o espago, como: onde se encontra ou se queira ir, pois, apenas nos
interessamos por mapas se aprendemos a lé-los de forma que facamos uma interpretacao
do que neles esta representado.

Por muito tempo, durante o Ensino de Geografia nos moldes da
escola tradicional, os alunos simplesmente faziam copias de mapas, sem compreender o
que estavam copiando, ndo havia uma reflexdo ou gquestionamento sobre 0 mapa como
representacdo do mundo real no plano cartesiano.

Como diz Pissinati e Archela (2007, p. 172)

Se o valor de se estudar Geografia ja ndo foi bem trabalhado na vida
destas pessoas, enquanto alunos de uma escola formal, menor ainda foi o
valor da Cartografia, que acabou se limitando a copias de desenhos
artisticos com localizacdo de cidades, de capitais e de aspectos fisicos do
nosso planeta. Alids, quando se fala em mapas, geralmente a ideia
concebida pela maioria das pessoas € a de que a Cartografia é uma técnica
utilizada pela Geografia Fisica, inexistindo qualquer interacdo com a
Geografia Humana.

Assim, a Cartografia nos modelos tradicionais, foi ensinada
apenas como desenhos e cdpias, independente da série do aluno, ndo tendo criticidade e
por vezes nenhuma utilidade nas explicacBes do professor para aquela representacao.
Quando o aluno compreende a importancia do mapa, aprende a ler mapas, ele percebe
como as formas de representacdo do espaco e como a Cartografia estava presente em sua
vivencia.

Para gue o ensino de Geografia seja visto na realidade dos alunos
deve-se mudar a forma como é trabalhado atualmente em sala de aula, isto porque as aulas
muitas vezes sdo repassadas isoladamente, com contetdo sem significado, sem relagdo
com o contexto social do aluno, tendo como metodologia o ensino tedrico-expositivo.

Faz-se necessario que professores mostrem a real importancia do
componente curricular na vida dos alunos, e isso s6 serd possivel por meio de
interdisciplinaridade e situacGes que favorecam a aprendizagem significativa para o

aluno. “[...] o mapa, portanto, ¢ de suma importancia para que todos que se interessem



por deslocamentos mais racionais, pela compreensdo da distribuicdo e organizacdo dos
espacos, possam se informar e se utilizar deste modelo e tenham uma visao de conjunto”

(ALMEIDA; PASSINI, 2008, p. 16). Neste sentido, Alves et al., (2016, p. 64) relata que:

A Cartografia como instrumento de comunicagdo no ensino é uma
importante ferramenta para o professor, principalmente para o ensino
de Geografia. Os mapas estdo presentes em varios meios de
comunicacdo atuais, seja nos jornais, na televisdo, na internet e nos
celulares que fazem parte do cotidiano dos jovens e das criancas. Neste
contexto, falar em Geografia € falar em mapas. Quando falamos em
mapas, imediatamente os associamos a Geografia. E um aspecto
eminentemente cultural.
Neste sentido, Almeida e Passini (2008) destacam a importancia
da Cartografia no ensino de Geografia, pois esta tem a funcdo de auxiliar no

desenvolvimento do raciocinio espacial dos alunos.

O individuo que ndo consegue usar um mapa esta impedido de pensar
sobre aspectos do territério que ndo estejam registrados em sua
memoria. Estd limitado apenas aos registros de imagens do espago
vivido, o que o impossibilita de realizar a operacdo elementar de situar
localidades desconhecidas (ALMEIDA; PASSINI, 2008, p. 17).

A linguagem cartogréafica permite que se observem seus produtos
e que estes contribuam para o aprendizado a medida que possibilita a visualizacdo e a
analise de diferentes recortes do espaco e na escala que convém para o tema estudado.
Contudo, é por meio da observacdo da representacdo cartografica de dados e objetos que
0 educando alcanca generalizagdes, pois ai percebe as diversas areas em que se podem
identificar situacOes semelhantes (ALMEIDA; PASSINI, 2008).

No campo escolar, a Geografia possui 0 papel de contribuir para
este processo e, primeiramente, cabe a Geografia estudar o Espaco Geogréafico e suas
manifestacdes a partir das relagdes do homem com a natureza. A espacializacdo dessas
manifestacdes se da pela Cartografia, por isso sua importancia de escolhé-la como objeto
de pesquisa. Entendemos que, a partir da Geografia, a Cartografia Escolar é o caminho
para 0 conhecimento espacial. Para isso entdo, se faz necessario a Alfabetizacdo
Cartografica, entendida como a construcao de nogGes basicas de localizagdo, organizacao,
representacdo e compreensdo da estrutura do espaco. Alfabetizar, segundo

Castrogiovanni e Costella (2007, p. 28),



E possibilitar situacdes ao aluno que o levem a pensar, a fazer relages.
Pensar, segundo Piaget, ndo se reduz ao falar, classificar em categorias,
nem mesmo abstrair. Pensar, portanto, é uma busca de significacbes a
partir da interacdo entre sujeito e objeto, por isso a alfabetiza¢do é um
processo continuo das interagcbes com o meio, dele abstraindo relagdes.

Entende-se que, a busca de significacdes a partir da interacdo do

sujeito com o objeto € indispensavel no movimento de ensinar, tendo em vista que:

O ensino da Geografia e o da Cartografia sdo indissociaveis e
complementares: a primeira é 0 conteldo e a outra é a forma. Ndo ha
possibilidade de estudar o espaco, sem representa-lo, assim como, néo
podemos representar o espago sem informagéo (PASSINI, 2007, p. 148)

A Cartografia escolar faz parte da Geografia, pois nenhum destes

conhecimentos se constroi sem o outro, indo de encontro com este pensamento,

A Cartografia, entdo, é considerada uma linguagem, um sistema de
cédigo de comunicagdo imprescindivel em todas as esferas da
aprendizagem em Geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas
conceituais que permitem ler e escrever as caracteristicas do territdrio
(CASTELLAR, 2005, p. 216).

Dessa forma, a Geografia se utiliza da construcdo da
espacialidade como processo metodoldgico para realizar a construgdo do conhecimento.
Aquele que ndo entende a linguagem cartografica expressa ficara desprovido da utilizacéo
dessa ferramenta e os alunos, consequentemente, terdo dificuldade para a construcéo do
conhecimento. Ressaltamos entdo o papel do professor como mediador nesse processo.
O professor € quem resignifica sua pratica atraves do conhecimento geografico, a partir
de préticas ndo lineares e tradicionais, mas sim empolgantes e envolventes.

A leitura de mundo através da Cartografia parece que,

Ao ensinar Geografia, deve-se dar prioridade a construgdo dos
conceitos pela acdo da crianga, tomando como referéncia as suas
observacbes do lugar de vivéncia para que se possam formalizar

conceitos geograficos por meio da linguagem cartografica”
(CASTELLAR, 2000, p. 31).

Nesse caso, consideraremos trabalhar com uma relacdo de
interacdo do sujeito aluno com o espaco em que Vive, para isso, apontamos como ponto
inicial para a construcao do conhecimento cartografico, o cotidiano. Considerando que, o
aluno tem como referéncia um determinado lugar, podendo ser este lugar sua rua, seu

bairro, o caminho para a escola, etc., onde ele consiga enxergar os fendmenos geograficos



dos quais faz parte. Assim, um caminho apontado, ndo linear que utilizar espaco de

vivéncia do aluno, sdo os mapas mentais. Nesse contexto ressalta-se

Ao fazer um mapa, por mais simples que ele seja, 0 estudante estard
tendo a oportunidade de realizar atividades de observagdo e de
representacdo. Ao desenhar o trajeto que percorre diariamente, ele
verificara até aspectos que ndo percebia, poderd levantar
questionamentos, procurar explicacOes, fazer criticas e até tentar achar
solucGes. Além do trajeto, podem ser mapeados espagos de extensdo de
diversos, como a casa, a sala de aula, o patio da escola, as vizinhancas,
uma inddstria e até areas maiores. Varios conceitos passam a ter
significado para os alunos, a serem entendidos, e a0 mesmo tempo
desenvolvem-se habilidades. A capacidade de o aluno fazer a
representacdo de um determinado espaco significa muito mais do que
aprender Geografia, sendo um exercicio que favorecera a construcéo do
conhecimento e o desenvolvimento da criatividade (CALLAI, 2000, p.
92).

Nesse sentido, a Geografia contribui para a formacéo do sujeito e

em sua leitura das relagfes existentes no espaco, a partir de um mapa. Faz-se necessario

a “alfabetiza¢do espacial”, construc¢do, nocoes de localizagdo e estruturas espaciais, assim

representadas.

Assim sendo, é necessario ao professor buscar identificar o

estagio em que cada aluno se encontra, observando o desempenho e considerando também

0s motivos do mesmo, incluindo os tipos de pensamentos. Relacionando com a proposta

de Passini (1995), o uso de mapas com os alunos comeca com a leitura e observacgédo do

espaco geografico. O quadro 1 mostra a ligacdo dos estagios de desenvolvimento, as

relacOes espaciais e 0s elementos cartograficos.

Quadro 1 - Operacdes Preparatdrias Para Leitura Eficiente de Mapas

PERIODOS DE OPERAGOES RELAGOES ELEMENTOS
DESENVOLVIMENTO | MENTAIS CONSTRUIDAS |CARTOGRAFICOS
Estégio Proporcionalidade Relagdes Escalas
Intermediario do | Horizontalidade euclidianas/ Coordenadas
Operatorio Formal Verticalidade projetivas Geograficas

Conservacdo da Relacdes Projecbes
forma espaciais projetivas | Cartogréaficas
Coordenacdo de Orientacdo
pontos de vista geogréfica
Descentralizacao
espacial




Orientacéo do

corpo
Operatério Inclusdo/exclusao Relagdes Limites/
Interioridade/ Espaciais fronteiras
exterioridade topoldgicas
Proximidade-
Ordem- Vizinhanga
Pré-operatorio Funcdo simbdlica Relacdo Simbolos/
significante/ legenda
significado

Fonte: Adaptado PASSINI, 1994, p. 16

Ao analisar o quadro 1, nota-se que a aprendizagem dos conceitos
geogréficos, as nogdes de espaco, e 0s aspectos graficos, serdo mais satisfatorios se
considerar o cognitivo, 0 motor e o intelectual do aluno. Neste sentido, segundo Rios e
Mendes (2009), a educacdo cartografica refere-se ao processo de dominio e aprendizagem
de uma linguagem, que é constituida de varios simbolos e significados. Ndo sendo o
bastante que o aluno desvende, conhega, e identifiqgue um simbolo, mas que o professor
favoreca o desenvolvimento das habilidades do aluno para que ele seja um leitor critico
de mapas, e que assim consiga desvendar, ou seja, compreender o espaco geografico.

A decodificacdo, ou seja, a leitura do mapa € o principal processo
da alfabetizagdo cartogréfica. Preparar o aluno para ler mapas, deve incluir em sua acéo,
a no¢do de como elaborar mapas. Além disso, o0 objeto a ser mapeado deve ser 0 espaco
conhecido do aluno, num primeiro momento algo de sua realidade, cujos elementos lhe
sdo familiares. Assim, no processo de alfabetizacdo, o aluno deve ser treinado e
estimulado a codificar, através de significados atribuidos as coisas da sua vivéncia e da
sua imaginacdo. As acles envolvidas nos processos de codificacdo e decodificacdo de
mapas devem ser propostas de forma a respeitar o desenvolvimento cognitivo da crianca,

0s estagios e evolugdo da sua percepgdo espacial (SILVA, 2004).

A figura 2 é uma contribuicdo de Simielli (2004), e a partir dessa
representacdo nos mostra uma estrutura dos principais conceitos cartograficos a serem

trabalhados nas aulas de Geografia.



Figura 2- Modelo de Alfabetizacdo Cartogréafica

VISAO IMAGEM ALFABETO
OBLIQUAE BIDIMENSIONAL E CARTOGRAFICO
VERTICAL TRIDIMENSIONAL PONTO-LINHA-
. AREA
|
COGNICAO
[ |
- ) LATERALIDADE
NOCAO DE PROPORCAO REFERENCIAS
LEGENDA ESCALA ORIENTACOES
DESMITIFICAGAO CARTOGRAFIA  COMO
DA CARTOGRAFIA- MEIO DE COMUNICACAO
DESENHO REPRESENTACOES
GRAFICAS

Fonte: Adaptado de SIMIELLI (2004)

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica de
Geografia, “propde-se que 0s mapas e seus contetdos sejam lidos pelos estudantes como
se fossem textos, passiveis de interpretagao, problematizagao e analise critica”. Como na
primeira parte da figura 2, onde a primeira dimenséo trata da leitura critica dos produtos

cartograficos, a segunda do aluno enquanto mapeador consciente.

A figura 3 demostra a forma como o ensino de Cartografia vem
sendo trabalhado no ensino fundamental e as varias formas de explorar o potencial da

Cartografia como uma linguagem.



Figura 3- Cartografia no ensino fundamental de acordo com Simielli (2004)

REPRESENTACOES | N MAPAS
GRAFICAS CARTOGRAFIA MENTAIS
MAPAS MAQUETES" CROQUIS .
CARTAS (REPRESENTACOES (REPRESENTACOES
PLANTAS TRIDIMENSIONAIS) BIDIMENSIONAIS)
| |
[
RIGOR MAS
] MAIOR LIBERDADE NAS
{SEMSSESS%E{%Q%EE%@ES REPRESENTACOES (COGNIGAO,
CARTOGRAFICAS) PERCEPCAO E C‘RIATIVIDADE)
USUARIO: LOCALIZAGAO ENTENDIMENTO E
E ANALISE CORREGAO PARTICIPAGAO NO PROCESSO
SINTESE DE CONFECCAO
ALUNO LEITOR ALUNO MAPEADOR
CRITICO CONSCIENTE

Fonte: Adaptado SIMIELLI (2004)

De acordo com Ratajski (1970) a Cartografia “é uma parte da
atividade humana que abrange a criagédo e a utilizacdo de mapas, bem como de outros
trabalhos cartograficos. E e sempre foi ligada com a comunicago interpessoal”. Assim,
pode-se entender que o dominio da linguagem cartografica implica num processo
criterioso que deve ser trabalhado no inicio da Educacdo Basica, aumentando
gradativamente seu grau de dificuldade. Vale ressaltar que trabalhar com mapas na escola

é tarefa dificil, e exige-se muito do professor.

Aprender a utilizar os mapas € um processo lento, que deve ser
desenvolvido em diversas etapas, desde a representacdo feita pelo
préprio aluno (mesmo que de forma rudimentar) de espagos vividos por
ele, da realidade conhecida e experimentada, até a interpretacdo de
mapas que representam espagos e realidades que ele ndo conhece, de
forma complexa, exigindo maior nivel de abstracdo (RUA et al, 1993,
p. 13 e 14).

Desta forma, Passini (1994, p. 27) enfatiza que o ensino da
Cartografia deve ser “estudada com o mesmo cuidado metodologico com que se toma a
alfabetizag@o para a leitura da escrita”. Santos (2003) considera que aprender a ler mapas

esta diretamente relacionado a saber identificar os simbolos e estes simbolos representam



arealidade, sendo assim, faz-se necessario ensinar ao aluno a “ler” esta realidade de forma
critica por meio de um instrumento predominantemente visual.

A Cartografia torna-se, entdo recurso fundamental para o ensino
e a pesquisa. Ela possibilita uma aproximacdo com as representaces dos diferentes
recortes desses espacos na escala que interessa para o ensino e pesquisa. Para a Geografia,
além das informacdes e analises que se podem obter por meio dos textos em que se usa a
linguagem verbal, escrita ou oral, torna-se necessario, também, que essas informagdes se
apresentem espacializadas com localizacdes e extensdes precisas e que possam ser feitas
por meio da linguagem gréfica/cartografica. Ao fazer o uso da Cartografia e ndo sé do
mapa como figura, o professor cria a possibilidade para que o aluno possa ter varias
informacdes decorrentes das imagens que o mapa lhe propicia, pois, 0”[...] estudo da
Geografia da-se também pela Cartografia, por meio das representagdes”. (Francischett,
2002, p. 16). E fundamental, sob o prisma metodoldgico, que se estabelecam as relacdes

entre os fendmenos, sejam eles naturais ou sociais, com suas espacialidades definidas.

O processo de educacéo cartografica deve estar pautado, antes de
tudo, em um aprendizado adequado dos fundamentos da Cartografia de base, trabalhando-
se nogGes como orientacdo, simbologia, escalas, coordenadas e proje¢des, aprendizado
este que, muitas vezes, deve preceder o uso dos materiais cartograficos a fim de garantir
uma compreensdo mais abalizada das informac6es neles representadas e, a partir disso,
do tema ou fendmeno em andlise. Entretanto, o professor deve atentar para o fato de que
a abordagem dessas nocdes, devido & dimensdo abstrata que carregam, precisam ser
adequadas aos estudantes a fim de potencializar o aprendizado. Ao se referir a Cartografia
escolar, na sequéncia sera exposto a forma como a Cartografia Escolar se apresenta nos
livros didaticos e como o professor como mediador do conhecimento consegue utilizar os
conhecimentos do material didatico e inserir novas propostas para os alunos, visto que 0s

livros ndo abarcam a totalidade de lugares e possibilidades de ensino.

1.3- A CARTOGRAFIA NO LIVRO DIDATICO

De acordo com Silva e Sampaio (2014) o livro didatico que de
forma simplificada pode ser entendido como um material impresso, contém varios
conteudos e tem como finalidade didatica orientar os processos de ensino e de

aprendizagem. O livro didatico ainda € um dos recursos mais utilizados na sala de aula



das escolas publicas brasileiras, sendo que este possui outras importancias além da
pedagogica, como a cultural, politica e econdmica.

Segundo Katuta (2009) a utilizacdo do livro didatico pode tanto
favorecer quanto atrapalhar o professor em sala de aula. Os autores afirmam que a
qualidade dos professores-gedgrafos € que fard avancar nas reflexdes sobre as
metodologias e técnicas de ensino para 0 uso adequado dos mapas. Para aprimorar 0
ensino da Cartografia, & necessario saber antes a concepcdo de Geografia no trabalho
docente, e qual a fun¢do social do livro didatico na escola.

Vale salientar que ndo existe livro didatico perfeito, o professor
tera que fazer uso do seu conhecimento e de sua metodologia para que possa enriquecer
a sua aula e preencher as lacunas deixadas pelo livro.

Santos (2003) aponta sobre os livros didaticos para o Ensino
Médio, fazendo uma observacdo sobre as representagdes cartograficas e sobre as

ferramentas de aprendizagem:

A histéria dos livros didaticos em geral, como os de Geografia, ja
desenvolvida antes, estd relacionada com as agbes governamentais
quanto a propagacao de interesses e ideologias, além do fortalecimento
da industria gréfica e editorial no pais (p.111).

Segundo Oliveira e Albuquerque (2010) os PCNs (BRASIL,
1996; 1998; 2000), apontam a necessidade de estabelecer a Cartografia como uma
metodologia de ensino para a Geografia escolar. Conforme os autores, esses documentos
tém influenciado a organizacdo e abordagem dos contetdos nos livros didaticos. No
contexto atual, os autores de livros didaticos tém buscado a assimilacdo da Cartografia
enguanto linguagem e metodologia para o ensino de Geografia. Porém, tradicionalmente
a Cartografia tem sido tratada como contetido e os mapas como meras ilustracdes das
teméticas dos manuais didaticos.

De acordo com Santos (2003) nos livros didaticos prevalece
mapas estaticos, sem nenhuma relagcdo com as mudancas causadas pelo homem, além de
se ter “mapas mal elaborados ou incompativeis entre os conteudos especificos e as
informagdes” a serem trabalhadas, fator que dificulta o uso e a interpretacéo fidedigna do
mapa. Desta forma cabe ao professor trabalhar com o contexto local, de forma que faca o
ensino estar mais proximo do aluno. Com isso o professor pode fazer uso da Cartografia
e a realidade local como instrumento de ensino na sala de aula, para que cada vez mais 0s

alunos se interessem pelo conteudo.



Lembrando sempre que os guias curriculares foram elaborados
para apoiar o ensino e aprendizagem dos alunos. Em sua organizacao, séo apresentados
objetivos gerais e especificos e os conteudos de cada componente curricular que compde
a grade curricular na educacdo basica. Mas, segundo Spdsito (2013), os guias passaram
a se tornar uma espécie de ‘biblia’, seguida com afinco, e que veio para conduzir o
trabalho dos professores, deixando de ser apenas um material de apoio. Assim, 0s Livros
Didaticos tornaram-se uma reproducéo dos guias curriculares.

Pode-se dizer que o livro didatico é considerado o material mais
utilizado nas salas de aula no Brasil. Sendo assim, é importante que, antes de abordar essa
tematica, se esclareca a fun¢do e o uso do material didatico, pois, “além de consagrado
em nossa cultura escolar, o livro tem assumido a primazia entre os recursos didaticos
utilizados na grande maioria das salas de aula do Ensino Basico” (SILVA, 2012, p.805).

Conforme Silva, Giordani e Menotti (2009), o material didatico é
concebido como um suporte para os professores, possuindo a funcdo de mediacéo, ou
seja, servindo para facilitar a construcdo do conhecimento proposto pela escola. De
acordo com Fiscarelli (2007), em seus apontamentos destaca que um ndmero expressivo
de professores o considera necessario e bom, visto que facilita de forma agradavel o
desenvolvimento do conhecimento. Além disso, os professores veem o0 uso do material
didatico como oportunidade de proporcionar a participacao ativa dos alunos e acreditam
que somente a fala do professor torna as aulas cansativas para os dois lados.

Assim, ressalta-se que, além do Livro Didatico, existem outros
recursos que se fazem presentes nas escolas, como 0s mais tradicionais, quadro negro e
giz, até as tecnologias digitais, o multimidia, computadores, entre outros. O importante é
que se tenha clareza dos objetivos propostos para sua aula, que também podem ser
amparados pelo uso de diferentes materiais didaticos. Sobre o Livro Didatico, um dos

materiais mais utilizados pelos professores em suas aulas, Callai argumenta que:

O livro didatico ¢, sem duvida uma possibilidade para democratizar o
acesso ao conhecimento, e como tal uma poderosa ferramenta para a
construcdo da cidadania. Resta saber como o professor o0 usa e como 0s
alunos recebem as informagdes apresentadas e os contetdos nele
organizados no dia a dia da sala de aula. (CALLAI, 2013, p.42).

Os livros didaticos sdo reconhecidos como um instrumento
adequado para a transformacdo da mensagem cientifica em mensagem educativa

(SAVIANI, 1993). O uso desse material envolve um numero de atores consideraveis, que,



por sua vez, os utiliza de formas diferenciadas. Destaca-se 0 uso do Livro Didatico pelo
professor, pelo aluno, pelo autor e pela editora. No caso do professor, o Livro Didatico
serve como material de apoio para direcionar os contetdos a serem trabalhados em sala
de aula. De acordo com Passini (1994), o professor é responsavel pelo livro didatico em
dois momentos, sendo um na sua escolha e outro na utilizacéo desse material.

Salienta-se que o Livro Didatico € um instrumento de
representatividade, uma vez que cabe ao livro didatico servir como estimulo para
professores irem além em suas aulas e relacionarem outras fontes e metodologias como o
uso das Geotecnologias que seréo trabalhadas nesta pesquisa. Para o aluno o livro precisa
ser um “norte” na construcao do seu conhecimento. Contudo, quando o professor utiliza
somente o livro didatico como conhecimento pronto e acabado, seguindo fielmente seus
conteudos, atividades e obras, ele acaba por restringir a construcdo do conhecimento do
aluno. Durante os primeiros meses da pandemia da covid-19° percebemos que os alunos
e professores tiveram de se adaptar as novas realidades de ensino e aprendizagem e fora
do ambiente fisico escolar, professores tiveram que apresentar novas formas de ensino e
metodologias para as aulas virtuais. Mostrando como o guia do livro didatico era
importante, mas ndo era o principal, o essencial era a forma de transmitir o contetdo de
maneira clara e dindmica aos seus alunos.

Ao remeter especificamente ao livro de Geografia e ao contetdo
de Cartografia, percebe-se que esse conteudo ja vem sendo presente nos livros didaticos
ha décadas, através de localizacdo, orientacdo espacial e assuntos cosmograficos. Mas
muitas vezes a Cartografia aparece como um conhecimento isolado e longinquo da
realidade do aluno, como diz Azambuja (2017), a Cartografia muitas vezes esta isolada
em unidades em que se trabalha com a linguagem cartografica, no entanto sua utilizacdo
pode ser percebida em outros contetdos. Como exemplo disso, pode-se observar no
trabalho com um mapa em um conteudo sobre populagéo, no qual o aluno deve ser capaz
de fazer a leitura desse mapa. Dessa forma, ele estard fazendo o uso da linguagem
cartogréfica para interpretar a mensagem que 0 mapa esta transmitindo.

Ao trabalhar a Cartografia por meio da Geografia, o professor ndo

precisa seguir o planejamento elencados pelos guias curriculares, que incluem a

5> Em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O
termo “pandemia” se refere a distribuicao geografica de uma doenga e ndo a sua gravidade. A designacéo
reconhece que, no momento, existem surtos de COVID-19 em varios paises e regides do mundo. Devido a
pandemia da covid-19, as aulas nos colégios, escolas, universidades acabaram sendo suspensas e adequadas
ao modelo remoto. Sendo também esté pesquisa fruto de um mestrado em meio a pandemia da covid-19.



Cartografia como contetdo da Geografia Escolar somente nos 6° anos do Ensino
Fundamental e na 12 série do Ensino Médio. Ao trabalhar a Cartografia dentro da
Geografia, € possivel realizar a conexdo de varios assuntos, como por exemplo, ao estudar
sobre regides do Brasil, em que pode trabalhar os aspectos fisicos, humanos, econémicos,
sociais e culturais. Um contetdo pode remeter a diversos outros conhecimentos que
ajudam a compreender ainda mais o que foi estudado, desde a mera localizacdo até
analises mais especificas sobre a Cartografia do contetdo.

Quando se busca alternativas para melhorar o ensino de Geografia
ou qualquer outro componente curricular, as tecnologias podem ser aliadas no processo
da aprendizagem de forma a dinamizar o ensino e oferecer ao aluno novas possibilidades.
No proximo capitulo apresenta-se algumas Geotecnologias que podem ser usadas no
ensino de Geografia como forma de trabalhar a Cartografia e as possibilidades
apresentadas como sistemas de integracdo entre a teoria e a pratica. Salientando também
que os livros didaticos, mesmo tendo o entendimento da sua importancia que sera
analisado nesta pesquisa, 0 mesmo ainda € nacional, e que ndo abrange os contedos
locais, pode e deve ser utilizado, desde que o professor aproveite também as lacunas do
livro didatico para inserir as Geotecnologias aqui apresentadas e também para inserir o

cotidiano dos alunos.

2- AS GEOTECNOLOGIAS APLICADAS AO ENSINO DE
CARTOGRAFIA ESCOLAR

Os avangos cientificos, desde o século XX, proporcionaram aos
homens o conhecimento e 0 modo de vida diferente do comparado ha décadas atras. O
desenvolvimento dos meios de comunicacdo e informacéo alteraram as formas como as
pessoas se relacionam e se comunicam, utilizando a internet. Tais fatos permitiram que o
conhecimento fosse transmitido em tempo real, vocé no Brasil, no Estado do Parana ou
qualquer outro lugar do mundo, pode facilmente ter noticias por exemplo sobre a “guerra
da Ucrania” por meio da internet, o que possibilita a visdo mais abrangente da atualidade.

Para entender o acontecimento citado, a guerra da Russia contra
a Ucrénia, sdo baseadas em trés momentos, nossas raizes ancestrais em comum entre
Russia e Ucrania vao la no século XIX e impactam diretamente a Geopolitica do mundo
e todo conhecimento pode ser facilmente encontrado em uma pesquisa na internet.

Podendo compreender o jogo de interesses existentes do século XI1X até a atualidade,



impactando também 0 nosso pais. Toda contextualizacdo é valida dada a questao de que
hoje a internet atua como uma fonte de informagfes e disseminacdo de noticias que
podem ser usadas em sala de aula.

Neste sentido, de acordo com Castells (1999), a evolucdo dos
meios de comunicagéo e informagao permitiu novas maneiras de agir e de pensar, sobre
todos os segmentos da sociedade. Segundo o autor, a informatizacdo ¢ um fenémeno
irreversivel, portanto, saber refletir e utilizar as tecnologias de informacao e comunicacao
(TIC) séo requisitos necessarios na era digital.

Nessa perspectiva, 0 mundo atual pode ser entendido como um
momento em que homens estabelecem suas relagdes por meio da informacéo, pela
capacidade de processamento e geracdo de conhecimentos. Diante desse momento
professores e alunos vivem em uma situacéo permeada de tecnologias digitais e de muitas
informagdes. Assim, pelo advento da covid-19 vimos a aceleragéo do uso das tecnologias
em sala de aula, visto que eram cada vez mais necessarias na condic¢do atual.

Consequentemente, 0s estudantes vivenciam um dos grandes
avancos da comunicacdo e informacgéo, fazendo parte da liquidez desse tempo com
informacdes rapidas e “prontas”. Nesta esteira, as tecnologias aproximam a realidade do
estudante e abrem um leque para novas possibilidades de se trabalhar contetdos escolares
com as tecnologias. Mas em meio a pandemia, percebeu-se também que diversos
estudantes tém em seu cotidiano o uso das tecnologias, mas percebe-se que quando 0 uso
é para fins educacionais ainda precisam de instru¢fes e comando para uso consciente das
tecnologias e como facilitador no processo de aprendizagem.

Sabemos também que a pandemia acelerou as emergéncias
educacionais onde era preciso unir tecnologia e educacéo, e pode-se dizer que o perfil dos
estudantes mudou radicalmente ao longo dos anos e, com isso, eles ndo s&o 0s mesmos
para qual o sistema educacional foi planejado.

Segundo Prensky (2001), os nativos digitais sdo aqueles
estudantes que cresceram desde a infancia até a faculdade acompanhando os avangos nas
tecnologias digitais. O termo imigrante digital, caracteriza as outras geragdes que se
adaptaram a essa nova realidade, de acordo com suas necessidades (PRENSKY, 2001).
Diante desse fato, com 0 mundo globalizado e com a facilidade de acesso as informacoes
em tempo real, faz-se necessario que o professor esteja disposto a se reinventar, visto que
a educacéo formal, segundo Moran (2015), vive um impasse diante de tantas mudangas

na sociedade.



Neste contexto de transformacdes tecnolégicas, do qual o ambito
escolar faz parte, ndo ha mais como ser um cidadao descontextualizado das competéncias
e habilidades digitais (BRASIL, 2018). Isto porque o individuo deve estar apto para viver
e conviver em uma sociedade em rede (CASTELLS, 1999).

Para atender a essa nova realidade do trabalho pedagdgico, a
BNCC (BRASIL, 2018) vigente no Brasil estabelece competéncias e habilidades
relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais.

Para compreender um pouco esse universo, na Geografia, quando
se fala em tecnologias, logo se remete as Geotecnologias, que tém sua base na Cartografia,
que esta associada diretamente a Ciéncia Geografica. Segundo Oliveira e Nascimento
(2017), a “area de conhecimento que envolve o trabalho com as Geotecnologias, e, de
forma mais abrangente, também a propria Cartografia, tem sido denominada Geomatica”.
Como se pode observar na figura 4 abaixo:

Figura 4- As Geotecnologias no contexto da Geomatica.
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Fonte: adaptado OLIVEIRA (2016).

Oliveira e Nascimento (2017) ainda enfatizam que no ensino de
Geografia, essas Geotecnologias correspondem a recursos que tém potencialidade
didatico-pedagdgica, ao proporcionar maior interatividade entre o aluno e os contedos a
serem trabalhados. Essas Geotecnologias permitem localizar lugares, tracar trajetos e



gerar mapas, alem de fornecerem fotografias aéreas, imagens de satélite, entre outros
INSuMos.

As tecnologias podem mudar, consideravelmente, a forma como
os alunos concebem, representam e aprendem os espacos do bairro, da cidade, do Estado,
do pais e consequentemente do mundo, servindo como instrumento de representacao e
compreensdo do real.

Com base na BNCC (BRASIL, 2018), incorporar as tecnologias
digitais na educacdo auxilia na promocdo da aprendizagem dos conteudos escolares e
pode contribuir para a construcdo de conhecimentos, bem como no enfrentamento de
situacdes cotidianas. No caso do Ensino de Geografia isso ndo € diferente. Uma vez que,
tem-se visto professores utilizando-se de ferramentas inovadoras para otimizar sua aula,
além de torna-la significativa na perspectiva do estudante, como mostra a pesquisa de
Nunes (2019) no qual mostra como professores podem usar as Geotecnologias em suas
aulas e principalmente para estudar o espago urbano.

Cabe, entdo, ao professor, verificar qual a melhor Geotecnologia
para ser utilizada no processo de ensino e aprendizagem, estabelecendo objetivos e
elaborando planejamentos, visando favorecer a aproximacao do estudante e do professor
com seu objeto de estudo.

Logo, de acordo com o estudo de Bianchini e Faria (2021),
acredita-se que as Geotecnologias e 0s recursos delas advindos sejam propicias para o
Ensino de Geografia e para a alfabetizacdo cartografica, mesmo havendo limitacGes por
parte das instituicdes de ensino, da formacao do professor e lacunas na aprendizagem dos

estudantes.

2.1- GEOPROCESSAMENTO E SIG

Neste contexto, os avancos relacionados a ciéncia geogréafica na
explicacdo e organizacao do espaco devem muito ao aprimoramento de técnicas de coleta
e tratamento de dados georreferenciados. O uso de ferramentas de Geoprocessamento
permite aos pesquisadores uma analise cada vez mais complexa dos fendbmenos e

modifica¢des do espaco geogréafico.

Assim, os recursos tecnologicos quando inseridos de maneira

adequada em sala de aula, levando em consideracdo a relagdo entre teoria e pratica,



possibilitam ao professor criar um espaco de aprendizagem favoravel a integracdo dos
contetidos as praticas sociais dos alunos. Nos livros didaticos de Ensino Fundamental II,
encontramos textos, exercicios e ilustracbes referentes as tecnologias ligadas as
Geotecnologias como o Geoprocessamento, o Sensoriamento Remoto, o Sistema de
Informacdo Geogréfica (SIG) e o Sistema de Posicionamento Global (GPS); no entanto,
essas ferramentas sdo muito pouco exploradas pelos professores em fungdo de suas
limitacGes educacionais nessa area. Para alguns, ainda é algo desconhecido,
principalmente do ponto de vista pratico (DI MAIO; SETZER, 2011).

[...] Geotecnologias, estas entendidas como sendo as novas tecnologias
ligadas as geociéncias e as outras correlatas. As Geotecnologias trazem,
no seu bojo, avancos significativos no desenvolvimento de pesquisas,
em acdes de planejamento, em processos de gestdo e em tantos outros
aspectos a questdo espacial (FITZ, 2008 p. 93).

Na apreciacdo de Rosa (2005), o Geoprocessamento abrange um
conjunto de Geotecnologias voltadas para a coleta, 0 processamento e a manipulacao de
informacdes geograficamente referenciadas, destacando-se o Sensoriamento Remoto e o

Sistema de Informac6es Geogréficas (SIG), entre outras.

Rosa (2011) afirma que um SIG funciona mediante a integracao
de cinco componentes basicos, quais sejam: computadores ou hardware, aplicativos

computacionais ou software, dados, pessoas e método de trabalho (figura 5).

Figura 5- Componentes de um Sistema de Informacao Geografica (SIG).

COMPUTADORES

APLICATIVOS
COMPUTACIONAIS
DADOS

Fonte: adaptado de Araujo, 2012,

De acordo com Fitz (2008, p. 79) um SIG ¢ constituido pelos

seguintes componentes:



* Hardware, isto €, a plataforma computacional utilizada;

* Software, ou seja, os programas, modulos e sistemas vinculados;

* Dados, a saber, os registros de informagdes resultantes de uma
investigacéo; e

* Peopleware, ou seja, os profissionais e/ou usudrios envolvidos.

Estas tecnologias tém sido aplicadas cada vez mais em estudos
ambientais, planejamento urbano, cadastro multifinalitario, saide puablica, agricultura,
entre muitas outras areas. Estas atuam como suporte eficiente para tomada de decisdo, o
que torna o Geoprocessamento um elemento fundamental para o desenvolvimento
sustentdvel (MEDEIROS, 2011, p. 3).

Para Silva (2003), o Geoprocessamento envolve técnicas e
conceitos de Cartografia, Sensoriamento Remoto, Sistema de Informac6es Geograficas
(SIG), Sistema Global de Navegacao por Satélite (GNSS), dentre outras Geotecnologias.

Segundo Rosa (2001), seu objetivo geral é servir de ferramenta
para todas as areas de conhecimento que fazem uso de dados e informacdes
georreferenciados. Os principais Sistemas de Informacao Geogréfica utilizados no Brasil,
segundo Oliveira e Nascimento (2017), sé&o o ArcGIS, ERDAS IMAGEM, IDRISI,
GRASS, QGIS, gvSIG e Spring. Mas nem todos esses programas estdo ao alcance dos
profissionais da educacdo e da escola, alguns por serem softwares muito caros e/ou
exigirem uma formacdo técnica especifica e os alguns professores ndo tém como
atribuicdo saber dominar tais programas de analise ambiental.

Nesse sentido, o SIG € um importante sistema no que se refere a
elaboracdo e leituras de mapas, pois permite, num processo dinamico, o tratamento da
informacdo. Passini (2012) ressalta que o principio basico para o aluno se tornar um leitor
de mapas € fazer para entender: o sujeito aprende agindo, manipulando e descobrindo
elementos que constituem os mapas, a criacdo dos mapas e a forma de operacionalizacéo
dos elementos cartografados, a definicdo dos elementos da legenda; o estabelecimento da
relacdo entre o significante e o significado permite que o aluno supere um realismo

nominal e estabeleca um pensamento simbolico.

Com a sistematizacao no processo de mapear, 0s elementos da realidade
sdo ressignificados e podemos afirmar que, nesse processo de mapear e
ler 0 espaco de sua vivéncia, a crianca desenvolve as ferramentas da
inteligéncia, como selecionar, classificar e relacionar realidade e
significante (PASSINI, 2012, p. 26).



Todos esses processos permitirdo ao aluno estabelecer relagdes
entre os fenbmenos analisados com base nas suas representac@es cartograficas. Dessa
forma, o conhecimento se tornara significativo, pois o aluno correlaciona contetdo e
forma, e os simbolos utilizados nos mapas passam a ter sentido real e significado espacial,
assim, concretiza-se o letramento geogréfico, visto que ele articula os elementos e
fendmenos representados com a realidade.

Nogueira (2004, p. 62), salienta que “[...] o espago vivido esta
relacionado com o espaco percebido, e ambos sdo fases do espaco mental, produzido,
portanto, a partir de uma experiéncia vivida e percebida ao longo do tempo e do espago”.
Ou seja, as experiéncias de vida que as pessoas possuem do lugar onde vivem, é que as
ajudam a construir e a manter relagdes sociais.

Nesse sentido, a crianca precisar saber olhar, observar, descrever,
registrar e analisar para ter uma compreensdo melhor do espaco vivido. Todas essas
habilidades séo desenvolvidas na crianca logo cedo e fazem parte do processo de estudo
da ciéncia geogréafica. Importa aqui compreender o significado de saber ler o espaco,
tendo em vista que: “[...] toda informag¢ado fornecida pelo lugar ou grupo social no qual a
crianga vive € altamente instigadora de novas descobertas” (CASTELLAR, 2005, p. 32).

O SIG possui varias potencialidades e permite uma visualizacédo
dindmica das representacdes cartograficas, além de possibilitar a alunos e professores
fazerem analises, correlagdes e sinteses a partir dos produtos cartogréficos e gerenciar
grande quantidade de informacgdo, manipular os arquivos, as bases de dados, e ainda

integra-las com outras Geotecnologias, como 0 sensoriamento remoto.

2.2- SENSORIAMENTO REMOTO

As Geotecnologias mostram-se como um terreno facilitador do
conhecimento, ja que dispde de inimeras possibilidades de investigacdo e critica, que
despertam a curiosidade dos alunos e seu prazer pela pesquisa. Pensar no Ensino de
Geografia € analisar o espaco geografico em escalas, para tanto as atividades de
Sensoriamento Remoto no Ensino ndo apenas de Geografia, mas no ambito geral, vem se
tornando cada vez mais difundidas, pois possibilita ndo apenas trabalhos na perspectiva
ambiental, mas em varios contetdos geogréaficos e interdisciplinares.

Lillesand e Kiefer(1994): sensoriamento remoto é a ciéncia e a arte de
obter informacdo sobre um objeto (alvo), area ou fenbmeno através da
analise de dados adquiridos por um dispositivo (sensor) que nao esta em
contato direto com o objeto, area ou fendmeno sob investigacéo.



Os significativos avancos da tecnologia nos altimos anos tém
gerado grandes transformacdes na sociedade, e estas acontecem de maneira mais rapida
e definitiva. O Sensoriamento Remoto e as Geotecnologias de modo geral surgem como
potenciais a serem explorados em sala de aula buscando maior fixacdo dos contetdos e
permitindo aos alunos uma maior compreensdo dos processos atuantes dentro da
sociedade, permitindo que professores e alunos avancem nas questdes relativas nédo
apenas a Geografia, mas em outras areas do conhecimento.

O sensoriamento remoto pode ser conceituado como “técnica que
utiliza sensores para a captacdo e registro a distancia, sem o contato direto, da energia
refletida ou absorvida pela superficie terrestre” (FITZ, 2008, p. 109); é a “utilizacdo de
dispositivos capazes de captar a energia refletida ou emitida por uma superficie qualquer
e registra-la na forma de dados digitais diversos (imagens, graficos, dados numéricos
etc.)” (FITZ, 2008, p. 97).

No ensino de Geografia, as imagens de satélite e fotografias
aéreas podem ser utilizadas no trabalho com as mais diversas tematicas, na identificacao,
interpretacdo e analise de paisagens, identificando rios, serras, bacias hidrogréficas,
relevo, vegetacdo, espaco urbano, &reas de agricultura, desmatamento, erosdes, entre
outros, a partir do que se denomina como chaves de interpretacédo: cores, formas, texturas,

sombras etc. presentes nas imagens e fotografias.

As imagens de satélites correspondem a um dos produtos do
Sensoriamento Remoto, definido segundo Florenzano (2007, p. 9), como “[...] a
tecnologia que permite obter imagens, e outros tipos de dados da superficie terrestre, por

meio da captacdo e do registro da energia refletida ou emitida pela superficie”.

As imagens de satélites e fotografias aéreas podem provocar um
dinamismo maior no estudo dessas tematicas ao trazer a realidade para dentro da sala de
aula, de uma maneira mais parecida com a realidade que os alunos conhecem. Os produtos
do sensoriamento remoto permitem ainda uma analise da dinamica temporal de
determinado fenémeno ou processo, ao estabelecer um local especifico para estudo e a
possibilidade de se observar as mudancas ocorridas naquele mesmo local com imagens
de diferentes periodos, diferentemente de um mapa, por exemplo.

A utilizacdo de imagens de satélite e fotografias aéreas nas aulas

de Geografia implica uma série de opera¢des mentais que cooperam para 0 processo de



aprendizagem. A leitura de uma imagem pressupde a identificacdo, analise e
interpretacéo.

Na ciéncia do Sensoriamento Remoto, essas sdo etapas da
fotointerpretacdo caracterizadas como foto-leitura, foto-analise e fotointerpretacdo
propriamente dita (ROSA 2001), que envolvem caracteristicas importantes para a
realizacdo do estudo, como a tonalidade/cor, a textura, a forma, o tamanho, entre outras.
Para o professor utilizar essas imagens, é necessaria a escolha de um produto com
qualidade, com a melhor escala para visualizacdo do fenémeno, e, a partir dai, estabelecer

um processo/metodologia para a utilizagdo dessa imagem.

2.3- CARTOGRAFIADIGITAL

A Cartografia desenvolveu-se continuamente ao longo dos anos.
A historia dos mapas, assim como a evolugdo de sua técnica como ciéncia, estd
relacionada ao proprio desenvolvimento da sociedade. O primeiro mapa de que se tem
noticia, descoberto no século XIX, foi feito em uma tabuleta de argila e intitulado o
“Mapa Babilonico do Mundo”, hoje com 2.600 anos de idade, representa o mundo
conhecido pelos babilénios por meio de linhas, pontos, formas geométricas e descrigdes
simbolicas. Segundo Brotton (2014), ndo se sabe para quem foi feito, mas sabe-se que
responde ao objetivo de ordenar e estruturar 0 espaco vasto do mundo.

Deste modo, quando se pensa em Cartografia, sua linguagem
utiliza instrumentos e tudo que ela pode auxiliar para explicar da melhor maneira os
elementos sociais e naturais. Varios foram os cientistas que se dedicaram a ciéncia
cartografica ao longo do tempo, como Mercator, um importante matematico, geografo e
cartografo belga do século XVI1. Mercator foi o responsavel por realizar uma proje¢édo do
tipo cilindrica conforme, caracterizada pela conservacao das formas dos territérios e
distorcdo de seus tamanhos, principalmente daqueles paises situados mais distantes da
Linha do Equador. Os paralelos e meridianos, na projecdo de Mercator, consistem em
linhas retas que se cruzam e formam &ngulos retos. A projecdo UTM € até hoje empregada
no desenvolvimento de cartas nduticas que sdo utilizadas nas navegagdes, um dos mais
importantes da historia da humanidade.

A aerofotogrametria, sensoriamento remoto, e a evolucdo de
técnicas matematicas e computacionais vém contribuindo para o desenvolvimento da

Cartografia digital. O desenvolvimento das tecnologias aliadas a Cartografia nos deu de



suporte uma série de equipamentos, como softwares, banco de dados, plataformas online,
aplicativos que fornecem produtos cartograficos da mais alta qualidade. O surgimento do
SIG, como exposto, permitiu que 0S NOVOS mapas se tornassem interativos, ao trabalhar
com uma grande quantidade de dados e poder realizar o cruzamento de informagdes e
ainda sobrepd-1las, criando novos mapas tematicos. E novas andlises sobre as informaces
nele processadas. Enquanto algumas ferramentas como o sensoriamento remoto e o SIG
necessitam de uma dimensdo técnica, uma formacdo especifica para aquisicdo e
manipulacdo de dados em algum momento, os mapas disponibilizados e/ou criados na
web ndo exigem uma formacéo e qualificacdo especifica para seu manuseio.

No ensino de Geografia, essas ferramentas sdo muito Uteis, pois
permitem trabalhar com os mais diversos temas da Geografia Escolar, sob uma base de
dados reais, construidos a partir de dados obtidos por entidades externas a empresa, cuja
origem é possivel verificar na parte inferior da ferramenta. Pensar a ferramenta e sua
utilizacdo nas aulas de Geografia demanda planejamento das aces educativas e
conhecimento acerca do seu manejo. Na pagina inicial do programa Google Earth Pro, na
sua interface, foram identificados diversos elementos de referéncia geografica, como a
orientacdo através da rosa dos ventos, as coordenadas geograficas, escala, extenséo
geografica e a localizacdo da area, como pode ser analisado na figura 6 e em seus
elementos.

Figura 6- Interface Google Earth Pro — Elementos cartograficos
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Fonte: Google Earth Pro (2022), adaptado pelo autor.



Na Figura 6, pode-se observar elementos basicos da Cartografia
escolar, como a orientacdo (1), coordenadas geograficas (2), escala (3), além do campo
de pesquisa (4), que permite explorar geograficamente, por coordenadas, lugares ou
pontos de interesse e da visdo geral do mapa (5), que mostra a localizacdo da area
geogréfica que estd sendo visualizada. Seguindo nesse sentido, s6 com a interface da
ferramenta € possivel trabalhar com nocGes cartograficas como localizagdo, orientacao,
escala cartogréafica, coordenadas geogréficas e etc.

Outro aplicativo para ser utilizado para o fornecimento de
material digital para trabalhar em sala de aula € 0 Google Maps. O Google Maps é um
servico de pesquisa e visualizacdo de mapas e imagens de satélite da Terra, sua utilizacdo
é bastante valida, uma vez que ele fornece uma base cartografica, com nome das ruas,
bairros, cidades, etc. Para acessa-lo, basta que o usuario tenha uma conta Google. Apds o
cadastro na plataforma Google, basta o usuério fazer o login na ferramenta Google Maps
e iniciar sua viagem pelo mundo todo, assim como o Google Earth. Suas func¢des basicas
sdo encontrar enderecos especificos e verificar trajetos e distancias entre dois ou mais
pontos, ou pelos avancados, como a visdo de satélite e o Street View. E possivel utiliza-
lo como GPS e ainda para verificar informagdes sobre o transito e lugares em geral.

Uma possibilidade interessantissima do Google Maps € a criacao
de mapas pelo usuério; para isso, ¢ so clicar na opgdo “seus lugares” e partir para a
elaboracgdo de seu mapa, que contera os elementos basicos de qualquer mapa, como titulo,
legenda, orientacéo e escala, além de poder adicionar imagens, videos ou textos dos locais
mapeados.

Outra possibilidade interessante que envolve a web é a Realidade
Aumentada — RA, que é uma ferramenta tecnoldgica que pode ser utilizada nas aulas de
Geografia. A Realidade Aumentada é a interagdo com o meio real e 0 meio virtual por
meio de registro de objetos 3D no ambiente dos usuérios, seja no smartphone ou tela do
computador, em tempo real, criando uma experiéncia fantastica e empolgante.

Varios sdo os aplicativos (apps) de realidade aumentada
disponiveis para download gratuito na web, utilizados para varias finalidades, desde apps
de jogos, de decoracdo de interiores, e tantos outros educativos nas mais diversas areas
do conhecimento, como Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica e Geografia. Em
alguns casos, até editoras de livros didaticos possuem seus préprios apps de realidade
aumentada, que podem ser utilizados pelos alunos a partir do manuseio de livro didatico

que contenha uma codificacao.



A codificacdo pela qual o app fara a leitura pode ser um simbolo
qualquer desenvolvido pela empresa ou um QR Code, uma espécie de codigo de barras.
Dessa forma o app fara a leitura e gerara a imagem, que podera ser manuseada em tempo
real, conforme Santos (2018) explica:

A Realidade Aumentada - RA instiga a construcdo e exploracdo de
saberes, e ¢ uma forma de imergir a pessoa no ambiente virtual. Na RA,
a pessoa permanece no mundo real enquanto manipula objetos no meio
virtual, uma mistura da realidade com elementos virtuais (SANTOS,
2018, p. 6).

Trés aplicativos de realidade aumentada ganham destaque no que
se refere ao ensino de Geografia: o LandscapeAr, AR Solar System e o Solar System RA,
que operam no sistema operacional Android e 10S.

O objetivo de se utilizar a RA em sala de aula é propiciar
momentos de interatividade com o contetdo trabalhado ao mesclar a realidade e a
virtualidade, permitindo uma visualizagdo cheia de detalhes, ampliando a percepcao do
real, sobrepondo elementos virtuais a nossa visdo da realidade, verificar a distancia por
meio de escalas, instigando ainda mais os alunos ao estudo do contetdo, ao possibilitar

atividades divertidas e prazerosas.

2.4-  SISTEMA GLOBAL DE NAVEGACAO POR SATELITE (GNSS)

O GNSS (Global Navigation Satellite System) é o nome dado
para os sistemas de satélites que permitem que equipamentos fornecam, através da
indicacdo de coordenadas, a localizacdo de determinado ponto na superficie terrestre.

O GPS é um dos GNSS disponiveis no mercado; é um sistema de
posicionamento e radionavegacdo baseado em satélites, € a abreviatura de NAVSTAR
GPS (NAVSTAR GPS - NAVigation System with Time And Ranging Global
Positioning System). Criado na Segunda Guerra Mundial, e controlado pelo departamento
de defesa dos Estados Unidos da América, ele permite que o usuario saiba, em qualquer
ponto do globo terrestre, sua localizacédo, velocidade e tempo durante as 24h do dia
(ROSA, 2001).

De acordo com Rosa (2001), o GPS possui trés segmentos: 0
segmento espacial, que consiste na cobertura da Terra por 24 satélites responsaveis pela
emissdo de sinais; 0 segmento de controle terrestre, que consiste no monitoramento e

controle operacional dos satélites por esta¢cGes de monitoramento mundial; e 0 segmento



dos usuarios, que se refere a recepcdo dos dados na superficie terrestre e sua utilizacdo
pelos mais diversos setores da sociedade

O funcionamento do GPS ¢ dado pela “determinagdo da distancia
entre um ponto, o receptor, a outros de referéncia, os satélites” (ROSA, 2001, p. 178).
Sao necessarios pelo menos quatro satélites para nos dar a localizagdo com preciséo,
porém, a equacdo para esses calculos, que envolvem a multiplicacdo do tempo de
transmisséo do sinal do satelite até a recepcédo pelo receptor do sinal pela velocidade do
mesmo sinal (medido pela velocidade da luz), ficara para os técnicos.

Os aparelhos de GPS e os aplicativos de celular (baixados
gratuitamente para Android e 10S), obedecidas as devidas precisdes com que cada
equipamento opera o sinal dos satélites, fornecem informac6es que podem ser utilizadas
nas aulas de Geografia, a partir da operacionalizacéo e verificacdo concreta de conceitos
cartograficos como latitude e longitude (em coordenadas geogréaficas, graus, minutos e
segundos e/ou coordenadas UTM), altitude, orientacdo, elementos basicos da
alfabetizacdo cartografica. Sendo ainda imprescindiveis para o letramento geogréfico,
cujo objetivo é estimular o raciocinio espacial, articulando-o a objetos e a realidade do
espaco vivido, ndo apenas se limitando a localizacdo especificamente, mas tendo a
localizagdo como elemento indispensavel a qualquer analise geogréafica.

Dessa forma, ao pensar o GPS como uma Geotecnologia, é
imprescindivel remeter a sua funcdo enquanto instrumento de geolocalizagdo, pois ele
fornece dados que sdo a base das ferramentas geotecnoldgicas e que permitem o
georreferenciamento da informacéo espacial. E pela facilidade relacionada ao seu uso,
nas atividades propostas em sala de aula para aplicacéo, é possivel utilizar o GPS nos
aparelhos de celular.

E necessario frisar que, ao propor a utilizacio das Geotecnologias
apresentadas até aqui, ndo se esta alheio a realidade da maioria das escolas publicas do
Brasil, que sofrem com problemas de infraestrutura basica, de falta de recursos humanos,
entre outras dificuldades. PropGe-se aqui a possibilidade de utilizagdo de diversas dessas
ferramentas em um ambiente escolar que favoreca a aprendizagem com diversas formas
de ensino e com o papel de um professor dinamico.

Ou seja, o papel do professor é fundamental neste processo de
ensino e aprendizagem, tendo em vista que é ele quem possui a competéncia necessaria
para mediar o conhecimento de modo que atraia 0 aluno. Essa atuagcdo do professor

extrapola muitas vezes os limites da sala de aula fisica, ja que a sua influéncia pode se



dar no dia a dia do aluno, mostrando-se imprescindivel a apropriacdo de elementos do
cotidiano para a sua inser¢ao no universo escolar.

Portanto, as Geotecnologias podem auxiliar o processo de
alfabetizacdo e letramento cartografico, possibilitando novas oportunidades de
aprendizagem. Para Generoso et al. (2013), a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos nas
aulas pelo professor pode proporcionar aos seus estudantes a construcdo do
conhecimento. Para isso, 0s autores sugerem o uso das tecnologias para incentivar e
facilitar a relacdo do estudante com a cognicgéo, propiciando o conhecimento vivenciado.
Desta forma analisaremos como ocorre o letramento cartografico nas escolas de acordo
com os documentos oficias que regem a educacdo, buscando mostrar a evolugdo do
Ensino de Cartografia por meio da Geografia e 0 que dizem os documentos oficiais da

Educacdo Basica sobre o tema.

3- O ENSINO DE GEOGRAFIA E O LETRAMENTO
CARTOGRAFICO NA ESCOLA

O ensino é uma agdo mediada pelo professor, na qual estdo
envolvidos mutuamente os objetivos, os contetdos e as metodologias que viabilizardo
esse processo. O aluno é o sujeito desse processo, mas nao por isso é um sujeito passivo.
O ensino baseado na perspectiva histdrico social de Vygotsky leva em conta as interacdes
e fungdes psicologicas do comportamento desde a infancia, a capacidade de planejamento
e de pensamento abstrato, dessa forma no ambiente escolar, o conhecimento dos
estudantes na escola sdo mediados pelo professor.

O ensino de Geografia na escola objetiva propiciar uma leitura
geografica da realidade, assim como pensar sobre ela por meio dos seus conteddos, num
processo de aproximacdo do sujeito com a realidade na compreensdo de suas préaticas
socioespaciais cotidianas.

[...] entende-se que a Geografia € uma leitura, uma perspectiva da
realidade. Afirma-se, entdo, que o objetivo do ensino de Geografia é o
de contribuir para o desenvolvimento do pensamento espacial do aluno,
de modo que ele, com a maior autonomia possivel, possa pensar e agir
sobre 0 mundo considerando a espacialidade das coisas, nas coisas
(CAVALCANTI, 2017, p. 18).

O trabalho com conteudos geograficos nas salas de aula pode
envolver uma série de encaminhamentos e procedimentos para operar com as tematicas e

atingir os objetivos do ensino. Diversas sdo as linguagens que os professores podem



dispor para operacionalizar o trabalho didatico, entre elas a mdsica, os filmes,
documentarios, o uso de fotografias e imagens, a poesia, a charge, a Cartografia, os
recursos tecnologicos.

Analisar o espaco geogréafico, assim como a espacialidade das
coisas e dos fendmenos, é o que caracteriza o ensino de Geografia (CAVALCANTI,
2002), as Geotecnologias nos levam a um caminho que possui potencial para
compreender 0s processos de analise espacial.

A tecnologia se transforma em Geotecnologia ao associar formas
de aquisicdo, processamento, analise de dados de diferentes naturezas aos seus
componentes espaciais. Sao tecnologias que possuem geoinformacdo, ou seja,
informacBes com coordenadas geograficas (georreferenciadas) que propiciam
informacBes que permitem a andlise do espacgo geografico como um todo, seja por meio
de fotografias aéreas, de imagens de satélites, de fotografias do Google Street View, entre
outras maneiras, como exposto no tépico anterior, provenientes do avanco tecnologico da
Cartografia analdgica.

Cavalcanti (2008) ressalta que as tecnologias se caracterizam
como uma nova Cartografia, e devem ser compreendidas como linguagem que expressa
um fendmeno, uma leitura da realidade. “Os artefatos tecnologicos permitem ver melhor,
com mais detalhes, com mais movimentos, com mais interatividade, determinados
aspectos da realidade, levantados e trabalhados por um especialista” (CAVALCANTI,
2008, p. 52), podendo potencializar a analise do espago ao nos apresentar as cidades, o
campo, as caracteristicas do espa¢o geografico com maior detalhamento, permitindo uma
analise em varias escalas e temporalidades. E preciso que haja uma maior integracdo dos
conhecimentos especificos do ensino de Geografia com as possibilidades de ensinar que
as tecnologias nos oferecem, para entdo conseguirmos abarcar a complexidade da nossa
realidade.

Cavalcanti (2008) apresenta como ponto de partida para trabalhar
os contetidos da Geografia algumas perguntas: Onde? Como é esse lugar? Por que nesse
lugar? Com essas perguntas é possivel orientar um modo de pensar, uma maneira de
pensar geograficamente, e cabe ao professor mobilizar diferentes formas para abordar tais
conteudos, uma delas é por meio das Geotecnologias.

A utilizacdo de imagens de satélite e de fotografias aéreas
provenientes das Geotecnologias para a compreensdo da Cartografia e em si para uma

Letramento Cartografico permite ao aluno identificar os diferentes lugares, a partir de



elementos como a localidade e a funcionalidade, que podem esclarecer os processos de
estruturacdo desse espaco, tendo a possibilidade de compreender como se manifestam e
se materializam diferentes modos de vida.

Nos préximos topicos busca-se entender melhor como a
geotecnologia pode ser utilizada no Ensino de Geografia com énfase na Cartografia
Escolar, por meio das Geotecnologias, investigando como as Geotecnologias podem

potencializar a compreensédo geografica.

3.1- A ALFABETIZAC}AO CARTOGRAFICA ou LETRAMETO
CARTOGRAFICO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS.

O ensino e a aprendizagem da Cartografia sdo um tema que tem
chamado atencdo de pesquisadores na area em razdo da dificuldade que muitos
professores tém em apresentar este contettdo de modo efetivo aos seus estudantes. Para o
desenvolvimento de uma alfabetizacdo cartografica (nos anos iniciais) e letramento
cartografico (anos finais e ensino médio) faz-se necessario praticas que considerem
exemplos e recursos significativos aos estudantes, como é o caso das diversas ferramentas
atuais que integram tecnologia ao ensino.

A linguagem cartografica apresenta-se como uma possibilidade
de metodologia de ensino que permite relacionar contetdos, conceitos e fatos,
favorecendo a compreensdo pelos estudantes de uma parte e da totalidade do territdrio
(CASTELLAR, 2017).

A Cartografia, por ser uma forma de comunicacdo grafica
composta por signos e significados, pressupde que as criancas sejam alfabetizadas
cartograficamente desde os primeiros anos da vida escolar e de forma continua ao longo
da Educacdo Bésica (SANTOS, 2012).

De acordo com Castellar (2000), para formalizar os conceitos
geograficos por meio da linguagem cartogréafica, deve-se considerar as observacoes do
lugar de vivéncia das criangas. Ao iniciar a alfabetizacdo cartografica, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, é primordial compreender que a crianga comega a construir
conhecimentos geograficos no cotidiano, a partir do seu proprio corpo e das interacdes
sociais em seu meio, de maneira lidica com jogos e brincadeiras que desenvolvem nogdes
espaciais (ROSA, 2008).



Portanto, as brincadeiras s&o bastante estimuladoras na
construcdo e no desenvolvimento da nogdo de espaco de um individuo, pois a crianga vai
aprendendo a situar objetos de acordo com referenciais, desenvolvendo, entao, as noc¢des
das relagdes topoldgicas, projetivas e euclidianas® que auxiliam na compreensdo das
representacdes cartograficas (ROSA, 2008).

Para Calado Neto (2018), cabe sempre refletir em como 0s
conhecimentos cartograficos sdo trabalhados nas aulas de Geografia, se sdo abordados
apenas como conteudo especifico ou se sdo utilizados para a compreensao de outros
objetos de anélise da Geografia escolar.

Sendo assim, é preciso estabelecer uma diferenciacdo entre a
abordagem cartografica como contetdo e como seria tal apropriacdo da Cartografia como
recurso metodoldgico, especificamente, para o0 processo de ensino e aprendizagem da
Geografia (CALADO NETO, 2018). Nesta ideia, é também mencionado nos PCN
(1997b) que as atividades mecanicas de colorir e copiar mapas, escrever o nome de rios
ou municipios, memorizar as informacdes neles representadas, ndo garantem que 0s
estudantes construam 0s conhecimentos necessarios para ler, interpretar e representar o
espaco geogréafico por meio da Cartografia (BRASIL, 1997b).

Perante isso, é preciso reconhecer a linguagem cartografica como
um sistema de simbolos utilizada no cotidiano. E compete a escola criar oportunidades
de aprendizagem para representacédo e codificacdo do espaco e leitores das informagoes
nela expressas (BRASIL, 1997b).

Em relacéo aos anos finais do Ensino Fundamental, pressupde-se
que os estudantes saibam ler e interpretar as informac@es cartograficas de outros meios,
tais como, fotografias aéreas e maquetes. Espera-se, também, que eles estabelecam
relagbes de proporcionalidade, interpretem o sistema de cores e legendas, além de
construir mapas e maquetes simples (BRASIL, 1998).

Conforme os PCN (BRASIL, 1998), é imprescindivel para o
desenvolvimento da alfabetizacdo cartografica algumas nogées bésicas, entre elas estéo:

visdo obliqua e visdo vertical; imagem tridimensional e imagem bidimensional; alfabeto

& As nogdes espaciais topoldgicas permitem o estudo do objeto de forma isolada, como por
exemplo a vizinhanga que rodea o individuo. As nog¢des espaciais projetivas referem-se aos objetos a partir
de diferentes pontos de vista. Ao passo que as nogdes euclidianas permitem trabalhar a relacdo entre os
objetos, permitindo sua localizacdo no espaco (ROSA, 2008).



cartografico (ponto, linha e area); legenda; proporcao e escala; lateralidade; referéncias e
orientacdo espacial.

Nesta esteira, Martinelli (2017), diz que o mapa é baseado na
construcdo de conceitos e nocdes de espaco pelo estudante. Entretanto, busca-se viabilizar
0 conhecimento da realidade por intermédio das representacdes espaciais, propiciando-
Ihe pensar em diferentes contextos geograficos (MARTINELLI, 2017).

A vista do exposto, um dos eixos dos PCN (BRASIL, 1998) visa
trabalhar a Cartografia como instrumento para a aproximacédo de lugares e do mundo.
Nessa perspectiva, espera-se que 0 estudante empregue a utilizagdo das representacoes
cartograficas como produtos que favorecam a compreensdo e comparacdo de diferentes
paisagens e em variadas escalas.

Busca-se, dessa forma, desenvolver no estudante a percepcéo de
que os saberes cartograficos se constituem como instrumentos que ilustram os fenémenos
e dao sentido a Geografia (BRASIL, 1998). Os PCN (BRASIL, 1998) alertam, ainda, que
0 estudante deve ser um mapeador consciente e leitor critico. Isto €, ndo mais um
mapeador mecénico e leitor passivo dos mapas, uma vez que as representacdes
cartograficas ilustram os fendmenos naturais e socioecondémicos do espaco geogréfico.

Com relacdo as Orientacdes para 0 Ensino Médio dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006), o objetivo € desenvolver a leitura, a
interpretacdo de mapas, graficos e tabelas, considerando-os como objetos de
representacdo do espaco, bem como compreender e utilizar escalas cartograficas a fim de
organizar e localizar fenébmenos geogréaficos (BRASIL, 2006).

Ressaltamos gue, segundo o Referencial Curricular do Parand, no
componente curricular de Geografia demostra a importancia que para compreender o
espaco geogréafico, é importante instigar o estudante a compreensao da construcéo de um
pensar geografico, tendo em vista que uma das funcdes da Geografia escolar se refere ao
desenvolvimento do raciocinio geografico e o despertar para uma consciéncia espacial
(PARANA, 2008, p. 68).

Duarte (2016), embasando-se nos estudos de Golledge, Marsh e
Battersby (2008), esclarece que 0 pensamento e raciocinio espaciais S0 comuns a maior
parte dos dominios de conhecimento, sendo centrais tanto para a Geografia como para
outras geociéncias. Podemos citar os campos de conhecimento como dan¢a, musica,

pintura, escultura, genética, biologia, fisica, planejamento, arquitetura, desenho,



neurociéncia, psicologia e linguistica, que requerem pensamento espacial se estendendo

para além do dominio da Geografia.

A respeito desta nocao, Duarte (2016) nos orienta que:

O pensamento espacial € onipresente em nosso cotidiano. Quando
caminhamos em uma rua movimentada utilizamos o pensamento espacial
para ndo esbarrarmos nas outras pessoas. Também usamos essa
modalidade da cognicédo para definir a melhor rota para nos deslocarmos
entre dois pontos de uma cidade, para distinguir a forma da letra “A” da
letra “H”, para reconhecer os simbolos utilizados nas placas de transito,
para organizar 0s mdveis em um cémodo, para praticar um desporto. A
sucessao de exemplos é interminavel (DUARTE, 2016, p. 119).

Sobre a importancia do desenvolvimento relacionado ao

raciocinio espacial, Helena Callai nos assevera:

Que a Geografia escolar deve desenvolver um pensamento espacial que
se traduz em: olhar 0 mundo para compreender a nossa historia e a nossa
vida. (...). A Educacgdo Geografica caracteriza-se, entdo, pela intencdo de
tornar significativos os contetdos para compreensdo da espacialidade, e
isso pode acontecer por meio da analise geogréfica, que exige o
desenvolvimento de raciocinios espaciais (CALLAI, 2013, p. 44).
Tendo em vista a importancia da cartografia no processo de

ensino-aprendizagem escolar, Castellar e Vilhena (2010) apresentam como ponto de

partida ao estimulo do raciocinio espacial do estudante, o letramento geografico,

articulando a realidade com os objetos e os fenémenos a serem representados, a partir das

nogdes cartogréaficas.

Na unidade tematica O sujeito e seu lugar no mundo, o enfoque

principal se da em nocdes de identidade e pertencimento territorial construidas a partir do

espaco de vivéncia. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC

(BRASIL, 2017):

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, busca-se ampliar as
experiéncias com o espaco e 0 tempo vivenciadas pelas criangas em jogos
e brincadeiras na Educacéo Infantil, por meio do aprofundamento de seu
conhecimento sobre si mesmas e de sua comunidade, valorizando-se 0s
contextos mais proximos da vida cotidiana. Espera-se que as criangas
percebam e compreendam a dinamica de suas rela¢des sociais e étnico-
raciais, identificando-se com a sua comunidade e respeitando 0s
diferentes contextos socioculturais. Ao tratar do conceito de espaco,
estimula-se o0 desenvolvimento das relagGes espaciais topoldgicas,
projetivas e euclidianas, além do raciocinio geografico, importantes para
0 processo de alfabetizacdo cartografica e a aprendizagem com as varias
linguagens (formas de representacéo e pensamento espacial). Além disso,
pretende-se possibilitar que os estudantes construam sua identidade



relacionando-se com o outro (sentido de alteridade); valorizem as suas
memorias e marcas do passado vivenciadas em diferentes lugares; e, a
medida que se alfabetizam, ampliem a sua compreensdo do mundo. Em
continuidade, no Ensino Fundamental — Anos Finais, procura-se expandir
o olhar para a relacdo do sujeito com contextos mais amplos,
considerando temas politicos, econdmicos e culturais do Brasil e do
mundo. Dessa forma, o estudo da Geografia constitui-se em uma busca
do lugar de cada individuo no mundo, valorizando a sua individualidade
e, a0 mesmo tempo, situando-o0 em uma categoria mais ampla de sujeito
social: a de cidaddo ativo, democratico e solidario. Enfim, cidaddos
produtos de sociedades localizadas em determinado tempo e espaco, mas
também produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e suas
normas (BRASIL, 2017, p. 360).

Em Conexdes e escalas, a preocupacdo estd na articulacdo de
diferentes escalas de analise, possibilitando aos estudantes estabelecer relagdes entre

local, o regional e o global.

Portanto, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos precisam
compreender as interacBes multiescalares existentes entre sua vida
familiar, seus grupos e espa¢os de convivéncia e as interagdes espaciais
mais complexas. A conexdo € um principio da Geografia que estimula
a compreensdo do que ocorre entre 0s componentes da sociedade e do
meio fisico natural. Ela também analisa o0 que ocorre entre quaisquer
elementos que constituem um conjunto na superficie terrestre e que
explicam um lugar na sua totalidade. Conexdes e escalas explicam os
arranjos das paisagens, a localizagdo e a distribuicdo de diferentes
fendmenos e objetos técnicos, por exemplo. Dessa maneira, desde o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, as criangcas compreendem e
estabelecem as interacdes entre sociedade e meio fisico natural. No
decorrer desse processo, 0s alunos devem aprender a considerar as
escalas de tempo e as periodizagdes historicas, importantes para a
compreensdao da produgcdo do espaco geogréfico em diferentes
sociedades e épocas (BRASIL, 2017, p. 360-361).

Na unidade que tem como tema as Formas de representacdo e
pensamento espacial, além da ampliacdo gradativa da concepc¢édo do que sdo mapas e as
demais formas de representacOes graficas (cartas topograficas e croquis), incluem-se

aprendizagens que auxiliam o processo de desenvolvimento do raciocinio geogréfico.

Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos tenham
dominio da leitura e elaboracdo de mapas e graficos, iniciando-se na
alfabetizacdo cartografica. Fotografias, mapas, esquemas, desenhos,
imagens de satélites, audiovisuais, gréficos, entre outras alternativas,
sdo frequentemente utilizados no componente curricular. Quanto mais
diversificado for o trabalho com linguagens, maior o repertorio
construido pelos alunos, ampliando a producéo de sentidos na leitura
do mundo. Compreender as particularidades de cada linguagem, em
suas potencialidades e em suas limitacBes, conduz ao reconhecimento



dos produtos dessas linguagens ndo como verdades, mas como
possibilidades.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0s alunos comegam, por
meio do exercicio da localizacdo geogréafica, a desenvolver o pensamento espacial, que
gradativamente passa a envolver outros principios metodoldgicos do raciocinio
geogréfico, como os de localizagdo, extensdo, correlacdo, diferenciacdo e analogia
espacial. No Ensino Fundamental — Anos Finais, espera-se que os alunos consigam ler,
comparar e elaborar diversos tipos de mapas tematicos, assim como as mais diferentes
representacdes utilizadas como ferramentas de analise espacial. Essa, alias, deve ser uma
preocupacdo norteadora do trabalho com mapas em Geografia. Eles devem, sempre que
possivel, servir de suporte para o repertorio que faz parte do raciocinio geografico,
fugindo do ensino do mapa pelo mapa, como fim em si mesmo (BRASIL, 2017, p. 361-
362).

Dessa forma, conforme, a sétima competéncia especifica de
Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental, deve-se utilizar as linguagens
cartografica, grafica e iconogréafica, bem como os diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais para promover o raciocinio espago-temporal inerentes a localizagéo,
distancia, dire¢do, duragdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexdo (BRASIL, 2017).

Cabe salientar que fotografias aéreas, mapas, esguemas,
desenhos, imagens de satélites, graficos sdo frequentemente mencionados no componente
curricular de Geografia (BRASIL, 2017). Vale lembrar que a linguagem cartogréfica,
possibilita a interdisciplinaridade com outras disciplinas escolares, uma vez que a BNCC
(BRASIL, 2017) também reconhece a relevancia do trabalho interdisciplinar em ambito
escolar.

No que diz respeito aos conteidos que envolvem as formas de
representacdo espacial para os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, a BNCC
(BRASIL, 2017) destaca que os estudantes do 1° ao 5° ano, por meio do exercicio da
localizacdo geogréfica, gradativamente, desenvolvem o pensamento espacial, fazendo
correlacdes, diferenciacOes e analogias espaciais. E para os Anos Finais do Ensino
Fundamental, é esperado, conforme a BNCC (BRASIL, 2017) que os estudantes facam

leituras, comparacdes e elaboracGes de diferentes mapas tematicos.



Quadro 2: Habilidades relacionadas ao ensino das nocdes cartograficas

Cadigos Habilidades Ano

(EFO5GEQ8) Analisar transformacdes de | 5° ano — Ensino
paisagens nas cidades, Fundamental Anos
comparando sequéncia de Iniciais
fotografias, fotografias
aéreas e imagens de satélite
de épocas diferentes.

(EFO6GE08) Medir distancias na 6° ano — Ensino
superficie pelas escalas Fundamental Anos
gréaficas e numéricas dos Finais
mapas.

(EFO6GE09) Elaborar modelos 6° ano — Ensino
tridimensionais, blocos- Fundamental Anos
diagramas e perfis Finais
topogréficos e de vegetacao,
visando a representacéao de
elementos e estruturas da
superficie terrestre.

(EFO7GEQ9) Interpretar e elaborar mapas | 7° ano — Ensino
tematicos e historicos, Fundamental Anos
inclusive utilizando Finais
tecnologias digitais, com
informac6es demogréficas e
econdmicas do Brasil
(cartogramas), identificando
padrbes espaciais,
regionalizagdes e analogias
espaciais.

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras 8° ano — Ensino
formas de representagéo Fundamental Anos
cartografica para analisar as | Finais
redes e as dindmicas urbanas
e rurais, ordenamento
territorial, contextos
culturais, modo de vida e
usos e ocupacéo de solos da
Africa e América.

(EFO8GE19) Interpretar cartogramas, 8° ano — Ensino

mapas esquematicos
(croquis) e anamorfoses
geograficas com
informagdes geogréficas
acerca da Africa e América.

Fundamental Anos
Finais




(EFO9GE14) Elaborar e interpretar 9° ano — Ensino
gréaficos de barras e de Fundamental Anos
setores, mapas tematicos e Finais
esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas
para analisar, sintetizar e
apresentar dados e
informacdes sobre
diversidade, diferencas e
desigualdades sociopoliticas
e geopoliticas mundiais.
(EFO9GEL15) Comparar e classificar 9° ano — Ensino
diferentes regides do mundo | Fundamental Anos
com base em informacdes Finais
populacionais, econémicas e
socioambientais
representadas em mapas
tematicos e com diferentes
projecdes cartogréficas
Fonte: Elaborado pelo autor com base na BNCC (BRASIL, 2017).

Diante do quadro exposto, € assegurada pela BNCC (BRASIL,

2017) a relevancia de desenvolver a capacidade de leitura e interpretacdo de mapas,
habilidades essas que se tornam mais complexas a cada etapa da Educacdo Bésica. De
acordo com o Quadro 2, sdo diversos 0s conhecimentos cartograficos que devem ser
trabalhados com os estudantes, a fim de que estejam aptos para compreender 0 espago
geografico.

No que diz respeito as habilidades a serem desenvolvidas no
Ensino Médio, a BNCC (BRASIL, 2018) reitera a necessidade de utilizar a linguagem
cartogréfica, assim com as demais tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo
(TDIC) de forma critica, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais e escolares, para a
comunicacdo, disseminacdo de informaces, producédo de conhecimentos e resolucdo de
problemas.

Para Martinelli (2007), o conhecimento cartografico deve ser
trabalhado no Ensino de Geografia de maneira gradativa, para que o estudante possa ter
condicdes de absorver e assimila-lo de forma significativa, compreendendo para além do
conteudo, ou seja, possa reconhecer a necessidade da Cartografia no seu dia a dia.

Desta maneira, a Cartografia como recurso didatico pode ser um
método eficiente para varios temas da Geografia. No entanto, o estudante precisa ser
alfabetizado cartograficamente antes de ter acesso ao conteudo, e para que ele seja capaz
de ler os elementos do mapa (MARTINELLI, 2007).



Caso contrario, como sugere Antunes (2001), para o estudante
ndo alfabetizado cartograficamente, 0 mapa serd como uma folha escrita para um
analfabeto, ou seja, ndo tera sentido algum. Em contrapartida, para o individuo
alfabetizado cartograficamente, o produto cartografico sera interpretado.

Diante dos avanc¢os da Ciéncia Cartogréafica e dos estudos sobre
0 Ensino de Geografia, comecam a surgir novas possibilidades de préaticas pedagogicas,
visto que cada vez mais 0s mapas passam a circular no mundo virtualmente e de modo
interativo, favorecendo novas formas de interacdo entre o usuario do mapa e a
representacdo cartografica em si (CANTO, 2011).

As tecnologias podem auxiliar o processo de alfabetizagéo
cartografica, possibilitando novas oportunidades de aprendizagem. Para Generoso et al.
(2013), a utilizacdo dos recursos tecnologicos nas aulas pelo professor pode proporcionar
aos seus estudantes a construcdo do conhecimento. Para isso, 0s autores sugerem 0 USO
das tecnologias para incentivar e facilitar a relacdo do estudante com a cognigéo,

propiciando o conhecimento vivenciado.

3.2- O ENSINO DE CARTOGRAFIA E DE GEOGRAFIA POR MEIO
DAS GEOTECNOLOGIAS

A Educacéo escolar e o Ensino de Geografia tém sofrido varias
modifica¢fes em sua trajetdria ao tentar acompanhar todas as transformagfes do mundo
contemporaneo, que cada vez mais estd ligado as tecnologias da informacdo. Essas
tecnologias surgiram ha algum tempo e vém sendo aprimoradas, abrindo um leque de
possibilidades, de construcdo de uma nova organizacao curricular e didatica pedagdgica.
A insercdo de Geotecnologias na Educacdo Basica mostra que é possivel a ampliacao de
novas préaticas pedagdgicas que dinamizem o processo de ensino-aprendizagem.

O avanco cientifico, desde o século XX, proporcionou ao homem
um modo de vida diferente quando comparado ha décadas atras. O desenvolvimento dos
meios de comunicagéo e informacdo modificou as formas como as pessoas se relacionam
por meio da internet. Tais fatos permitiram que o conhecimento fosse repassado em tempo
real e globalmente, o que vem possibilitando uma visdo mais abrangente da atualidade
(CASTELLS, 1999).

Nessa perspectiva, 0 cenario atual é explicado por Castells (1999)
como um momento histérico da humanidade, cuja base das relacdes se estabelece pela



informacao, por sua capacidade de processamento e de geracdo de conhecimentos. Diante
de tantas mudancas e transformagdes, altera-se, também, a forma de agir, pensar e
interagir com as informacdes (CASTELLS, 1999).

Sob esta 6Gtica, professores e estudantes vivem em uma realidade
permeada de tecnologias digitais e de alta velocidade das informag6es. Assim, a utilizacdo
das tecnologias em sala de aula torna-se cada vez mais necessaria nos tempos atuais.

Consequentemente, 0s estudantes vivenciam um dos grandes
avancos da comunicacao e informacéo, fazem parte do instantdneo causado pela internet,
da informacéo pronta e rapida. Nesse sentido, as Geotecnologias aproximam a realidade
do estudante e abrem um leque de possibilidades para o professor trabalhar os contetdos
escolares (VIDAL; MIGUEL, 2020).

Para Moran (2015), os processos de organizacdo curricular, as
metodologias, 0s espacos e 0s tempos, precisam de revisdo. O ensino deve evoluir para
tornar-se mais significativo e possibilitar que todos os estudantes aprendam de forma
competente. Posto isso, 0 incremento do uso das tecnologias na educacdo predispde
integrar os individuos digitalmente em diferentes espacos. Desta forma, 0s espacos de
aprendizagem vao além da sala de aula (MORAN, 2015).

Neste contexto de transformacdes tecnologicas, do qual o ambito
escolar faz parte, ndo ha mais como ser um cidadao descontextualizado das competéncias
e habilidades digitais (BRASIL, 2018). Isto porque o individuo deve estar apto para viver
e conviver em uma sociedade em rede (CASTELLS, 1999). Para atender a essa nova
realidade do trabalho pedagdgico, a BNCC (BRASIL, 2018) vigente no Brasil estabelece
competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias
digitais.

Além das tecnologias estarem presentes em todas as disciplinas
escolares com objetivos de aprendizagem variados, hd competéncias e habilidades
relacionadas ao préprio uso das tecnologias (BRASIL, 2018). Assim sendo, a
competéncia 5 da BNCC destaca que é preciso:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacGes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BRASIL, 2018).



Com base na BNCC (BRASIL, 2018), incorporar as tecnologias
digitais na educacdo auxilia na promocao da aprendizagem dos conteidos escolares e
pode contribuir para a construcdo de conhecimentos, bem como no enfrentamento de
situacOes cotidianas. No caso do Ensino de Geografia isso ndo € diferente. Uma vez que,
tem-se visto professores utilizando-se de ferramentas inovadoras para otimizar sua aula,
além de torna-la significativa na perspectiva do estudante.

Segundo Nunes (2019), os recursos digitais para o Ensino de
Geografia possuem potencialidades didatico-pedagdgicas, ao facilitarem a interatividade
entre os estudantes e os conteudos, especialmente aqueles a serem desenvolvidos pelos
professores em suas préaticas diarias. Quando se fala em tecnologias para o Ensino de
Geografia, remete-se as Geotecnologias, as quais, por sua vez, tém sua base na
Cartografia (NUNES, 2019). Tais tecnologias envolvem ferramentas, técnicas de coleta,
processamento, analise e representacdo de dados geograficos (NUNES, 2019).

O Sistema de Informac6es Geograficas (SIG), o Sensoriamento
Remoto e o Sistema de Posicionamento Global (GPS), caracterizam-se como ferramentas
geotecnoldgicas. Ao passo que o Google Earth, Google Maps, Google Street View
utilizam as tecnologias oriundas das Geotecnologias (NUNES, 2019). Esses recursos
permitem localizar lugares, tracar trajetos, gerar mapas, fornece fotografias aéreas e
imagens de satélite. Nesta esteira, as Geotecnologias podem facilitar a forma como os
estudantes constroem, representam e aprendem sobre o espa¢o geografico.

Diante do exposto, a utilizagdo das Geotecnologias e das
tecnologias oriundas das Geotecnologias, como recurso didatico, podem auxiliar no
desenvolvimento de habilidades e competéncias para que o estudante compreenda e
analise o espaco geografico (NUNES, 2019). Em suma, o estudo do espacgo geogréafico
necessita de diversos métodos para a leitura da paisagem, bem como a observacéo,
descricdo, interacdo, explicacédo e sintese, a fim de que o sujeito seja capaz de apreender
a dinamica espacial (NUNES, 2019).

Cabe, entdo, ao professor, verificar qual a melhor ferramenta para
ser utilizada no processo de ensino e aprendizagem, estabelecendo objetivos e elaborando
planejamentos, visando favorecer a aproximacao do estudante e do professor com seu
objeto de estudo. Entretanto, Nunes (2019) alerta que existem entraves na utilizacdo das
Geotecnologias nas escolas e para o Ensino de Geografia; pois, além da grande maioria

dos softwares ndo possuir licenca gratuita, alguns recursos exigem formacédo técnica



especifica para a sua utilizacdo, lembrando que a formacdo docente nessa area ainda €
deficiente.

Logo, de acordo com o estudo de Bianchini e Faria (2021),
acredita-se que as Geotecnologias e 0s recursos delas advindos sejam propicias para o
Ensino de Geografia e para o letramento cartografico, mesmo havendo limitagGes por
parte das instituicdes de ensino, da formacao do professor e lacunas na aprendizagem dos
estudantes.

Outrora, o presente estudo, visa analisar os livros didaticos
utilizados no Colégio Estadual Papa Paulo VI- Ensino Fundamental e Médio, para
compreender a relagéo e utilizacdo dos produtos da Cartografia no ensino de Geografia e
a partir da analise verificar se 0 material leva em consideracdo os dados locais para ensino
de Cartografia por meio da Geografia.

Vale lembrar que além da funcéo pedagogica do LD, esse também
¢ uma mercadoria, a qual atende a determinados interesses (PONSTUSCHKA,
PAGANELLI e CACETE, 2009). De modo geral, o livro didatico ndo é escrito pensando
em uma realidade especifica, mas, sim, visando o lucro. Vesentini (1992, p.33), esclarece
que [...] o livro didatico € uma mercadoria produzida em série de milhares até milhdes,
sem levar em conta as diversidades sociais ou regionais e visando fundamentalmente o
lucro dos editores, pode-se colocar uma série de interrogacdes.

Dessa forma, além de atuar no campo da educacdo, o livro
didatico também se materializa como produto no mercado, conforme Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009, p. 339) que salientam que o LD, “como mercadoria, o
importante é que ele seja vendido, e é preciso considerar que o grande comprador de livro
didatico € o proprio governo federal”.

Além disso, ao conseguir a venda das colecbes ao Governo
Federal por meio do PNLD, ha uma grande tiragem de cépias e a alta demanda gera um
baixo custo em sua fabricacdo e distribuicdo por todo territorio, sendo assim 0s Livros
Didaticos dificilmente conseguem abarcar a grande diversidade territorial, cultural,

politica e econdmica.

4. METODOLOGIA
A fim de compreender a atual situacdo da educacdo
cartogréfica e a utilizagdo dos produtos da Cartografia no ensino da Geografia na
Educacdo Basica, propusemos uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa e



quantitativa. Desta forma, esta pesquisa esteve pautada na anélise e interpretacdo dos
livros didaticos do Ensino Médio e do Ensino Fundamental utilizados no Colégio
Estadual Papa Paulo VI, de Nova América da Colina- Parana, em relacdo aos
conteldos de Cartografia e linguagem cartografica aplicados na disciplina de
Geografia. O interesse em analisar o material didatico é identificar as representacdes
cartograficas nos livros didaticos para auxilio do professor em sala de aula. O
interesse na analise se deu devido a situacdo vivenciada no ndcleo regional de
educacdo de Cornélio Procépio, em relacdo a Prova Parana 12 edicdo de 2022, ocorreu
que o descritor com menor indice de acerto foi o descritor 17 que tém como objetivo:

“Compreender o uso da escala em diferentes tipos de mapas”.

Figura 7- Parana, Mesorregido Norte Pioneiro e Nova América da Colina.
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Fonte: OLIVEIRA JR (2017).

Os livros foram escolhidos intencionalmente (estudo de caso), por

serem os livros utilizados no Colégio Estadual Papa Paulo VI em Nova America da

Colina, cidade do Norte do Estado do Parana. Os livros utilizados na pesquisa foram

(figura 8 e 9):

« SILVA, Edilson Adao Candido da. Geografia em rede, 1° ano. 22 Edi¢cdo, Sao
Paulo: FTD, 2016, 272 p. Colecdo Geografia em rede.



« SILVA, Edilson Addo Candido da. Geografia em rede, 2° ano. 22 Edicdo, Sao
Paulo: FTD, 2016, 288 p. Colecdo Geografia em rede.

« SILVA, Edilson Adao Candido da. Geografia em rede, 3° ano. 22 Edi¢cdo, Sao
Paulo: FTD, 2016, 288 p. Colecdo Geografia em rede.

Figura 8: Livros de Geografia do Ensino Médio utilizados no Colégio Estadual Papa
Paulo VI. Silva (2016a, 2016b, 2016c).

ENORALLS" Lsftlo Furqulsi Ediison Adso - Laerdie Furquim Jr.

Geografia em rede Geografia em rede

e DELLORE, et al. (2018), Arariba Mais Geografia. 6° ano.1° ed.- Sdo Paulo:
Moderna, 2018.

e DELLORE, et al. (2018). Arariba Mais Geografia. 7° ano.1° ed.- S&o Paulo:
Moderna, 2018.

e DELLORE, et al. (2018), Arariba Mais Geografia. 8° ano.1° ed.- Sdo Paulo:
Moderna, 2018.

e DELLORE, et al. (2018). Arariba Mais Geografia. 9° ano.1° ed.- Sao Paulo:
Moderna, 2018.

Figura 9: Livros de Geografia do Ensino Fundamental 11 utilizados no Colégio Estadual
Papa Paulo VI. Dellore, et al. (2018a, 2018b, 2018c, 2018d).



Na investigacdo de natureza qualitativa realizou-se uma anéalise
sobre o contetdo de Cartografia: temas abordados (escala, coordenadas geogréficas,
orientacdo, localizagdo e o uso das Geotecnologias), forma de abordagem (linguagem,
imagem, exemplos, exercicios), abordagem de temas atuais (tecnologia) e exercicios
propostos, a fim de identificar pontos positivos e negativos da abordagem deste contetdo.
Como afirma Minayo (1994, p. 27) “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores, atitudes e aprofunda-se no mundo dos
significados das acdes e relacdo humanas”

J& na investigacdo de natureza quantitativa analisou-se o tipo de
produto cartogréafico (mapa, cartograma ou mapa anamorfico), contetdo do produto
cartografico (Geografia fisica ou humana). Os produtos cartogréaficos classificados como
mapas foram avaliados em relacdo aos seus componentes visuais (titulo, legenda, fonte,
orientacdo, escala), em relacdo a apresentacdo de algum tipo de erro e qual erro. Essa
andlise foi realizada nos trés livros de Geografia do Ensino Médio e em quatro livros do
Ensino Fundamental 11.



5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados sdo apresentados em trés esferas, partindo como
base o trabalho de Nascimento e Pereira (2019) no qual foi realizada analise dos livros
didaticos do municipio de Ibipora-PR e na sequéncia foi realizado uma proposta de ensino
sobre a cidade por meio da Cartografia. Primeiro, apresenta-se a andlise acerca do
contetido de Cartografia presente nos livros didaticos analisados do Ensino Médio, como
uma proposta de analise mais profunda tendo em ordem que no Ensino Médio o contetdo
¢ aperfeicoado. Num segundo momento, uma analise dos produtos cartograficos presentes
no livro, em relacdo ao tipo, erros comuns e aplica¢@es. Por Gltimo, uma discussdo sobre
a linguagem cartogréfica na perspectiva das relacfes entre aluno, professor, materiais

didaticos e livro didatico.

5.1.1- ANALISE DO CONTEUDO DE CARTOGRAFIA NOS LIVROS
DIDATICOS DE SILVA (2016), VOLUMES 1, 2 E 3 CONTEUDO DE
CARTOGRAFIA

Com o objetivo de reforcar a importancia do mapa no estudo de
Geografia, aliado a sua capacidade de auxiliar o aluno na realizacdo de suas atividades
foi realizada a analise dos livros didaticos de Silva (2016) volume 1, 2 e 3, tendo como
um dos critérios a forma de abordagem dos mapas nestes livros. O conteudo de
Cartografia é trabalhado com os alunos do Ensino Médio apenas no 1% ano, sendo
apresentado no capitulo 4 com o titulo “Nos estamos aqui!”, sendo o ltimo capitulo da
unidade I — A linguagem geogréafica e a leitura do mundo, da pagina 66 a 102. Neste

capitulo os temas trabalhados, estdo apresentados na figura 10.

Figura 10: Conteudo de Cartografia do livro Geografia em Rede 1. Silva (2016a).



Capitulo 4, N6s estamos aqui! 66

1. A Terra no espaco 68

1.1 Movimentos da Terra 69

2. Coordenadas geogréaficas 70
2.1 A inclinacao do eixo terrestre e

suas consequéncias 74

3. Fusos horarios 75

3.1 A Linha Internacional de Data 76

3.2 Os fusos horéarios no Brasil 77

4. Comunicac¢ao cartografica 79

4.1 As projecdes cartograficas 79

4.2 Escalas 82

5. Tecnologia e informacdes geograficas 34
5.1 Mapeamento e servicos

de localizacao 88
Roteiro de estudo 20
Exercicios 94

Os autores iniciam o conteldo de Cartografia trazendo uma
introducdo sobre a importancia do assunto nos dias atuais. Posteriormente iniciam o
assunto apresentando o movimento da Terra (rotacdo e translacdo), coordenadas
geogréficas, fuso horario e por fim, comunicacdo cartografica. Neste subtitulo os autores
explicam de forma resumida o contetdo de projecdes cartogréaficas e escalas, no entanto,
ndo se aprofundam muito a respeito dos elementos do mapa. Uma parte interessante sobre
0 conteudo apresentando neste livro refere-se as novas tecnologias usadas atualmente
para localizagdo. Apesar de trazer uma informagdo bem sucinta sobre sensoriamento
remoto, o conteudo apresentado fornece as principais informac6es sobre a ferramenta

utilizada atualmente no geoprocessamento, o GPS (Figura 11).

Figura 11: Parte do contetdo do livro Geografia na rede 1 que explica como funciona o
GPS e a importancia dessa ferramenta no geoprocessamento. Silva (2016a).



FONTE: Geografia em rede, volume 1, pag. 86, 2013.

Ao final do conteldo, o livro apresenta um roteiro de estudos com

aaplicacdo do conteudo estudado, entretanto o roteiro de estudo ndo apresenta uma leitura
do mapa de forma aprofundada, apresentando apenas exercicios voltados as coordenadas
geograficas, fuso horario, escalas e textos de interpretacdo sobre as novas tecnologias.

Uma observagdo interessante € que os autores ao longo do
conteudo apresentam dicas de outros livros, sites, musica e filmes que podem ser
utilizados pelo professor para uma melhor aplicacdo do conteddo. As dicas mais
interessantes foram os livros: A Cartografia de Fernand Joly, 2014 e Novos rumos da
Cartografia escolar de Rosangela Doin de Almeida (Org.), 2011. No primeiro livro séo
abordado assuntos basicos de Cartografia, representacdo da Terra, escala e projecoes
cartograficas com base no principio de que a Cartografia é a arte de produzir e interpretar
mapas. J& o segundo livro traz uma coletédnea de textos de especialistas na area de
Cartografia que apresentam reflexdes sobre a utilizagdo dessa ferramenta no ensino de
Geografia.

Os autores utilizam uma linguagem acessivel ao aluno, de facil
compreensdo, com imagens para melhor exemplificacdo do conteudo trabalhado. Ao final
do conteudo, o livro além do roteiro de estudo (ja descrito) com texto e questbes
relacionadas ao contetido, os autores apresentam uma lista de exercicios com questdes do
ENEM sobre o contetdo de Cartografia, além de exercicios relacionados a toda a unidade
l.




5.2. - ANALISE DOS PRODUTOS CARTOGRAFICOS NOS LIVROS
DIDATICOS DE SILVA (2016), VOLUMES 1, 2 E 3.

Com relacdo aos produtos cartograficos analisados nos livros
didaticos de Silva (2016), volumes 1, 2 e 3, foram encontrados 132 no livro Geografia na
rede 1, 80 no livro Geografia em rede 2 e 107 no livro Geografia em rede 3, sendo que a
maioria dos produtos cartograficos sdo mapas como pode ser observado no Gréfico 1.

Gréfico 1: Porcentagem dos produtos cartograficos observados nos livros Geografia em
rede 1, 2 e 3, de Silva (2016)

Produtos Cartograficos
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Como pode ser observado na figura 10 os autores fazem uso dos
cartogramas e mapas anamorficos, sendo verificado um alto percentual no livro Geografia
em rede 1 (42%) e baixa porcentagem nos livros Geografia em rede 2 e 3 (15% e 8%,
respectivamente). Os autores no contetdo do primeiro ano, no capitulo de Cartografia
explicam o que sdo mapas anamorficos e exemplificam para a maior compreensdo dos
alunos (figura 12).

Figura 12: Exemplo de cartograma: mapa anamorfico usado pelos autores para explicar
0 que é anamorfose. Silva (20164, p. 83).



A anamox fose & um recurso cartografico gue, 20 optar pela intensidade da representacao em detrimento do real tamanho
de paises € continenies, promove uma distorc3o destes. Veja o mapa a seguir.
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Dos mapas analisados nos livros Geografia em rede 1, 2 e 3
(Silva, 2016), a maioria se refere a mapas da area da Geografia Humana, com exce¢éo do
livro Geografia em rede 1, no qual a maioria (64%) refere-se a Geografia Fisica (Gréafico
2).

Gréfico 2: Porcentagem do tipo de mapa (Fisico ou Humano) observados nos livros
Geografiaemrede 1, 2 e 3.
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Devido ao contetdo ministrado no primeiro ano que envolve mais
Geografia Fisica, a porcentagem de mapas fisicos € maior (64%) no livro Geografia em

rede 1. Nos demais anos a porcentagem € muito baixa (3% e 4%, Livro Geografia em



rede 2 e 3, respectivamente), valor bastante baixo se considerarmos que a Geografia Fisica
também é ministrada nos demais anos do Ensino Médio. Na figura 13 (A e B) estdo
representados, mapas de Geografia Fisica (Figura 13 A) e Humana (Figura 13 B),
observadas nos livros de Geografia em rede.

Figura 13: Exemplo de Mapa de Geografia Fisico do livro Geografia em rede 1 p. 144
(A) e mapa de Geografia Humana Geografia em rede 3 p. 54 (B). Silva (2016a, 2016c).

Renato Bassan

Fonte dos mapas: BATISTA, Moema de Almeida; PAIVA, Deniss Wemeck de; MARCOLINO, Alexandre (Org). Solos para todos: perguntas e respostas. Rio de Janeiro:
Embrapa Solos, 2014.p.21-26.
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(A) Fonte: HAYWOOD, Jobm. Attas histérico do mundo. Colbnia: Konemann, 2001 p 181 (B)

Dos mapas observados nos livros Geografia em rede 1, 2 e 3
(Silva, 2016), todos os volumes apresentaram algum tipo de erro nos elementos gréaficos,
sendo que o livro que apresentou a maior porcentagem de erro foi o livro Geografia em
rede 1 (25%) (Gréfico 3).



Gréfico 3: Porcentagem de erros dos elementos graficos observados nos mapas dos
livros Geografiaemrede 1,2 e 3.
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Dos mapas avaliados o principal erro observado nos livros
Geografia em rede 1 e 3 (84% e 74%, respectivamente) foi a falta de legenda, ou legenda
incompleta ou legenda confusa. Ja no livro Geografia em rede 2 a maior porcentagem de
erro foi a falta de titulo nos produtos cartograficos. Escala, orientacdo e fonte foram os
erros com menor porcentagem observados nos mapas (Gréafico 4).

Gréfico 4: Porcentagem de erros dos elementos graficos (legenda, titulo, escala,
orientacdo e fonte) observados nos mapas dos livros Geografiaem rede 1, 2 e 3.
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H Legendas Titulo = Escala ™ Orientacio ™ Fonte

Os erros dos elementos gréaficos dos mapas, foram encontrados na
sua maioria na lista de exercicios que fazia uso do mapa como uma ilustracdo, ndo como

uma ferramenta de interpretacdo do contetdo lecionado (Figura 14 A e B).



Figura 14: Exemplo de mapas com elementos graficos em falta, (A) sem titulo e legenda,
(B) sem titulo, legenda e fonte. Silva (2016a, p. 98; 2016c, p. 274).

C. Takachi

(A)

(B)

Muitos sdo os livros que a relacionam apenas 0 mapa como
fotografias, visto que normalmente os conteddos séo trabalhados de forma segmentada e,
em alguns casos, até com diferenciacdes entre a parte humana e fisica da Geografia.

A ideia que vem sendo apresentada na atualidade e tomando
forma a cada edicdo do PNLD é a que mostra a realidade social, cultural, politica,
econbmica e fisica através do ambiente e do que € real, orientando o aluno em debates
que propiciem o respeito mutuo e o embasamento tedrico dentro de diversas areas de
estudo dentro da Geografia. Sendo analisado mais profundamente no proximo capitulo

sobre as duas colecBes didaticas e suas especificidades sobre a Cartografia e algumas
Geotecnologias presentes nos LD.



5.3- PROPOSTA DE ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS PARA O
CONTEUDO E PRODUTOS DE CARTOGRAFIA

Os materiais trabalhados para esta proposta didatica de analise dos contetdos e

produtos de Cartografia foram os livros didaticos de Geografia do Ensino Médio e Ensino

Fundamental Il utilizados no Colégio Estadual Papa Paulo VI de Nova América da

Colina, pertencente ao Nucleo Regional de Educacdo de Cornélio Procopio — PR. Os

métodos adotados foram:

1)

1)

O método quantitativo, para evitar possiveis distor¢cdes no tratamento de
dados (DIEHL, 2004 apud DALFOVO, 2008). Este foi utilizado para

definir o nimero de colecdes didaticas a serem analisadas;

O método qualitativo, de acordo com Flick (2004), apresenta as

descobertas. E exercido para classificar os critérios de anélise e descreveé-

la em forma de resultados;

A andlise de contelido pauta-se na Analise por Categorias. Esta

promove o desdobramento do texto em unidades e em categorias de acordo com

agrupamentos analdgicos (BARDIN, 2011). Em relacéo aos livros didaticos, a grande

parte separa o contetido em unidade com um tema, sendo que dentro de cada unidade sdo

distribuidos capitulos que possuem ligacao no contetdo.

Tabela 1. Livros Didaticos Utilizados no municipio de Nova América da Colina - PR.

TURMA | COLECAO EDITORA/ | AUTOR (ES)
ANO
6° ANO ARARIBA MAIS | Moderna, Cesar Brumini Dellore Maira
GEOGRAFIA 2018 Fernandes, Daniel Zungolo
Teixeira, Isabela Gorgatti, ,
Eugénio Pacceli da Fonseca,
Gustavo Nagib, Jonatas Mendonga
dos Santos.
7° ANO ARARIBA MAIS | Moderna, Cesar Brumini Dellore, Maira
GEOGRAFIA 2018 Fernandes, Daniel Zungolo
Teixeira, Isabela Gorgatti, Eugénio
Pacceli da Fonseca, Gustavo
Nagib, Jonatas Mendonca dos
Santos, Carlos José Espindola.
8° ANO ARARIBA MAIS | Moderna,2018 | Cesar Brumini Dellore, Maira

GEOGRAFIA

Fernandes, Daniel Zungolo
Teixeira, Isabela Gorgatti,
Angélica Campos Nakamura,




Eugénio Pacceli da Fonseca,
Jonatas Mendonga dos Santos,
Kaué Lopes dos Santos, Marina
Silveira Lopes, Marinez as Silva

Mazzochin.
9° ANO ARARIBA MAIS | Moderna, Cesar Brumini Dellore Maira
GEOGRAFIA 2018 Fernandes, Daniel Zungolo

Teixeira, Isabela Gorgatti,
Angélica Campos Nakamura, ,
Eugénio Pacceli da Fonseca,
Gustavo Nagib, Jonatas Mendonga
dos Santos, Kaué Lopes dos

Santos.
12 SERIE | GEOGRAFIA FTD, 2016 Edilson Addo Candido da Silva,
EM REDE Laercio Furquim Junior.
22 SERIE | GEOGRAFIA FTD, 2016 Edilson Addo Candido da Silva,
EM REDE Laercio Furquim Janior,
32 SERIE | GEOGRAFIA FTD, 2016 Edilson Adao Candido da Silva,
EM REDE Laercio Furquim Junior.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Em seguida, realizou-se a Caracterizacdo e ldentificacdo das
colecOes didaticas. Esta etapa baseou-se nos Critérios de Avaliacdo descritos na obra

“Para ensinar e aprender geografia”, de Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009).

5.4.1- ROTEIRO PARA ANALISE DAS COLE(;()ES DIDATICAS COM
RELACAO AOS CONTEUDOS E PRODUTOS CARTOGRAFICOS
Para facilitar a interpretacdo das colecGes didaticas, foi elaborado
um roteiro de analise, fragmentado em trés partes, seguindo os critérios descritos no
capitulo anterior. Dessa forma, a primeira parte consiste na caracterizagdo e identificacéo,
enquanto que a segunda parte é referente a utilizacdo dos produtos cartograficos, os mapas
e referéncias ao Mapa-mundi, mapa do Brasil, do Parana e mapas locais, e nos livros do
6° ano e 12 série, na Ultima parte foi analisado a referéncia as Geotecnologias, isso porque
0 contetdo de geotecnologias é aplicado especificamente no sexto ano do Ensino

Fundamental Il e no primeiro ano do Ensino Medio. O quadro 3 apresenta este roteiro.

Quadro 3 — Roteiro para Analise das Colec¢des de Livros Didaticos

CRITERIO DESCRICAO NO LD
1- Autor(es) quem sao? Formagao?




2- Editora

3- Titulo da colecdo didatica

4- Organizacgdo: é realizada em capitulos? Em qual capitulo é trabalhado com a
Cartografia?

| CATEGORIAS DE ANALISE PARA O CONTEUDO DE CARTOGRAFIA |

A- Quantos Mapa-mandi?

B- Quantos mapas do Brasil?

C- Quantos mapas do Parand?

D- Quantos mapas locais?

A

Conceito/definicéo

B- Imagens/ graficos

C- Aplicagdes/ Utilizagdes
D- Discussoes

Ap0s a analise dos dados, as informagdes foram apresentadas em
forma de resultados descritivos, de acordo com o embasamento tedrico da pesquisa e

relacionando as duas formas de analise descritas no quadro 3.

5.4.2- CARACTERIZACAO E IDENTIFICACAO DAS COLECOES
DIDATICAS

E importante ressaltar que a caracterizagio e identificacio das colegdes didaticas
é parte fundamental dos procedimentos da analise, pois permite o conhecimento prévio
do material a ser analisado. Ainda, leva a compreender a estrutura das colecdes didaticas
(unidades e capitulos), identificar contetido especifico a ser analisado (no caso desta
pesquisa, 0 contetido de Cartografia) e também auxilia na identificacéo das cole¢des (em
outras etapas da analise) através do nome da colec¢do, da editora e dos autores.

Cada livro didatico apresenta, na ficha de identificacao, a listagem com o nome e
com a funcéo de cada profissional que contribuiu para a elaboracao e edi¢cdo do material.
Em algumas colecbes, consta a identificacdo de profissionais que participaram da
elaboracdo do contetido. Portanto, 0 nome que consta como autor € do(s) Editor(es)
responsavel(is) pela colecdo didatica.

Para efetivar a realizacdo da caracterizacdo e da identificagdo das colegdes
didaticas, foi necessario consultar os livros didaticos e também as “resenhas das cole¢des”
que é um topico apresentado no Guia de Livros Didaticos no PNLD 2015 do Ensino

Médio da disciplina de Geografia.



Autor(es): Maira Fernandes, bacharel e licenciada em Geografia pela USP. Mestre em
Arquitetura e Urbanismo pela USP e professora em escolas particulares de S&o Paulo;
Daniel Zungolo Teixeira, bacharel em Geografia pela USP; Isabela Gorgatti, bacharel
em Geografia pela USP; Cesar Brumini Dellore, bacharel em Geografia pela USP;
Eugénio Pacceli da Fonseca, bacharel e licenciado em Geografia pela UFMG e
professor da rede publica de ensino; Gustavo Nagib, bacharel e licenciado em
Geografia pela USP e professor em escolas particulares e cursos pré-vestibular de Séo
Paulo; Jonatas Mendonga dos Santos, mestre em Ciéncias pela USP, area de
concentragdo Geografia Humana e professor de escolas particulares de Sdo Paulo.
Editora: Moderna.

Titulo da Colecdo: Araribd Mais Geografia

Organizacao: O livro é organizado em unidades e capitulos. Sendo oito unidades e
dezoito capitulos. Sendo suas unidades I- Geografia e a compreensdo do mundo; II- O
planeta Terra, I11- As esferas da Terra, os continentes, as ilhas e os oceanos, 1V- Relevo
e hidrografia, V- Clima e vegetacdo, VI- Os espagos rural e urbano, VI1I- Extrativismo
e agropecuaria e VIII- Inddstria, comércio e prestacdo de servicos.

O conteudo de Cartografia esta presente nas unidades 1 e 2 nos capitulos 3 e 4 em
Orientacdo e localizacdo no espaco geografico e as caracteristicas gerais do planeta
Terra.

Autor(es): Maira Fernandes, bacharel e licenciada em Geografia pela USP. Mestre em
Arquitetura e Urbanismo pela USP e professora em escolas particulares de S&o Paulo;
Daniel Zungolo Teixeira, bacharel em Geografia pela USP; Isabela Gorgatti, bacharel
em Geografia pela USP; Cesar Brumini Dellore, bacharel em Geografia pela USP;
Eugénio Pacceli da Fonseca, bacharel e licenciado em Geografia pela UFMG e
professor da rede publica de ensino; Gustavo Nagib, bacharel e licenciado em
Geografia pela USP e professor em escolas particulares e cursos pré-vestibular de Sdo
Paulo; Jonatas Mendonga dos Santos, mestre em Ciéncias pela USP, érea de
concentracdo Geografia Humana e professor de escolas particulares de Sdo Paulo;
Carlos Jose Espindola, doutor em Ciéncias pela USP, &rea de concentragdo Geografia
Humana, professor na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Editora: Moderna.

Titulo da Colecéo: Arariba Mais Geografia

Organizacdo: O livro é organizado em unidades e capitulos. Sendo oito unidades e
dezenove capitulos. Sendo suas unidades I- O territorio brasileiro, 11- Populacéo
Brasileira, I11- Brasil: industrializagéo, urbanizacdo e espaco rural, 1\V- Regido norte,
V- Regido Centro-Oeste, VI- Regido Sul, VI1I- Regido Sudeste, VI1I- Regido nordeste.
O contetdo de Cartografia estd presente nas unidades 1 e no capitulo 1 em a
Localizagdo geogréfica brasileira e as paisagens.

Autor(es): Maira Fernandes, bacharel e licenciada em Geografia pela USP. Mestre em
Arquitetura e Urbanismo pela USP e professora em escolas particulares de Séo Paulo;
Daniel Zungolo Teixeira, bacharel em Geografia pela USP; Isabela Gorgatti, bacharel
em Geografia pela USP; Angélica Campos Nakamura, bacharel e licenciada em
Geografia pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Mestre em Ciéncias no programa
Geografia (Geografia Humana) pela Universidade de S&o Paulo (USP). Cesar Brumini
Dellore, bacharel em Geografia pela USP; Eugénio Pacceli da Fonseca, bacharel e




licenciado em Geografia pela UFMG e professor da rede publica de ensino; Jonatas
Mendonca dos Santos, Mestre em Ciéncias pela Universidade de Sdo Paulo (USP), area
de concentracdo: Geografia Humana. Professor em escolas particulares de S&o Paulo.
Kaué Lopes dos Santos, Mestre em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade de Séo
Paulo (USP), area de concentracdo: Habitat. Professor em escolas particulares de S&o
Paulo. Marina Silveira Lopes, bacharel em Geografia e Mestre no programa de estudos
poés graduados em Ciéncias da Religido, area de concentragdo: Religido e Campo
Simbdlico pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC- SP). Professora
de Geografia Humana do Brasil e Antropologia Cultural das Faculdades do Vale
Juruena. Marinez da Silva Mazzochin, mestre em Geografia pela Universidade
Estadual do Oeste do Parand, area de concentracdo: Producdo do Espaco e Meio
Ambiente. Agente universitario na Universidade Estadual do Oeste do Parana.

Editora: Moderna.

Titulo da Colecdo: Araribd Mais Geografia

Organizacao: O livro é organizado em unidades e capitulos. Sendo sete unidades e
dezoito capitulos. Sendo suas unidades |- Espaco geografico e a geopolitica mundial,
I1- Populacéo e regionalizacdo do espaco mundial, I11- O continente americano, 1V-
América do Norte, V- América central e Ameérica do Sul, VI- Regides polares, VII-
Africa: regionalizacdo e fronteiras, VI11- Populacio e economia da Africa.

O contetdo de Cartografia ndo esta presente de forma explicita, sendo mais inserido de
maneira implicita ao longo da unidade de regionalizacdo como forma de localizar os
locais mencionados no texto.

Autor(es): Maira Fernandes, bacharel e licenciada em Geografia pela USP. Mestre em
Arquitetura e Urbanismo pela USP e professora em escolas particulares de S&o Paulo;
Daniel Zungolo Teixeira, bacharel em Geografia pela USP; Isabela Gorgatti, bacharel
em Geografia pela USP; Angélica Campos Nakamura, bacharel e licenciada em
Geografia pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Mestre em Ciéncias no programa
Geografia (Geografia Humana) pela Universidade de S&o Paulo (USP). Cesar Brumini
Dellore, bacharel em Geografia pela USP; Eugénio Pacceli da Fonseca, bacharel e
licenciado em Geografia pela UFMG e professor da rede publica de ensino; Jonatas
Mendonca dos Santos, Mestre em Ciéncias pela Universidade de Sdo Paulo (USP), area
de concentracdo: Geografia Humana. Professor em escolas particulares de S&o Paulo.
Kaué Lopes dos Santos, Mestre em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade de Séo
Paulo (USP), area de concentracdo: Habitat. Professor em escolas particulares de Sao
Paulo.

Editora: Moderna.

Titulo da Colecdo: Araribd Mais Geografia

Organizacao: O livro é organizado em unidades e capitulos. Sendo sete unidades e
dezessete capitulos. Sendo suas unidades: I- Organizag&o politica e economia mundial
I1- Globalizagdo, sociedade e meio ambiente, I1l- O continente Europeu, V- Leste
europeu e CEI, V- O Continente Asiatico, VI- Asia: China, Japo e Tigres asiaticos,
VII- Asia: india e Oriente Médio e VI1I- Oceania.

O conteudo de Cartografia ndo esta presente de forma explicita em nenhuma unidade
e capitulo.




Autor(es): Edilson Adao Candido da Silva, mestre em Ciéncias, area de concentragéo:
geografia humana, pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo, Bacharel e licenciado em Geografia pela USP e professor
de Geografia no Ensino Médio e superior, Laercio Furquim Junior, mestre em Ciéncias,
area de concentragdo: geografia humana, pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de So Paulo, Bacharel e licenciado em Geografia pela USP
e professor de Geografia das redes publica e particular de Sao Paulo.

Titulo da Colecéo: Geografia em Rede.

Organizacdo: O livro é organizado em unidades e capitulos. Sendo duas unidades e
onze capitulos. Sendo suas unidades: I- A linguagem geogréfica e a leitura do mundo
e IlI- A dindmica da natureza.

O contetido de Cartografia estd presente no capitulo 4: “nos estamos aqui!”, onde o
capitulo tenta englobar desde a localizacdo até as geotecnologias, integrando o
conteudo mas sem interacdo com 0s capitulos anteriores e subsequentes.

Autor(es): Edilson Addo Céandido da Silva, mestre em Ciéncias, area de concentracao:
geografia humana, pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo, Bacharel e licenciado em Geografia pela USP e professor
de Geografia no Ensino Médio e superior, Laercio Furquim Janior, mestre em Ciéncias,
area de concentracdo: geografia humana, pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sdo Paulo, Bacharel e licenciado em Geografia pela USP
e professor de Geografia das redes publica e particular de Sao Paulo.

Titulo da Colecéo: Geografia em Rede.

Organizacdo: O livro é organizado em unidades e capitulos. Sendo trés unidades e
quatorze capitulos. Sendo suas unidades: I- O meio urbano, I1- Espaco, sociedade e
cidadania e I11- O espago da producéo.

O contetdo de Cartografia ndo estd presente diretamente em nenhum capitulo. Os
mapas sdo utilizados como ilustragcdes e meramente para localizagéo.

Autor(es): Edilson Addo Candido da Silva, mestre em Ciéncias, area de concentracao:
geografia humana, pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo, Bacharel e licenciado em Geografia pela USP e professor
de Geografia no Ensino Médio e superior, Laercio Furquim Junior, mestre em Ciéncias,
area de concentracdo: geografia humana, pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sdo Paulo, Bacharel e licenciado em Geografia pela USP
e professor de Geografia das redes publica e particular de Sdo Paulo.

Titulo da Colecdo: Geografia em Rede.

Organizacdo: O livro é organizado em unidades e capitulos. Sendo duas unidades e
treze capitulos. Sendo suas unidades: 1- Geopolitica, geoeconomia e poder mundial e
I1- Conjuntura internacional: outros espacos de poder.

O conteudo de Cartografia ndo esta presente em nenhum capitulo de forma especifica.




5.4.3- ANALISE DO CONTEUDO ESPECIFICO
A anélise do contetdo especifico de Cartografia foi realizada em todos os livros
tentando quantificar os mapas, dividindo-os entre Mapa-muandi, Mapa do Brasil, Mapa
do Parana e Mapas locais de Nova América da Colina e regiao.

Categorias de anlise para o conteido de Cartografia

A- Quantos mapa-muandi?
Vinte e sete.

B- Quantos mapas do Brasil?
Sete mapas.

C- Quantos mapas do Parana?
Nenhum.

D- Quantos mapas locais?
Nenhum.

A- Quantos mapa-muandi?
Sete.

B- Quantos mapas do Brasil?
Trinta e cinco.

C- Quantos mapas do Parana?
Seis.

D- Quantos mapas locais?
Nenhum

A- Quantos mapa-mundi?
Trinta e oito

B- Quantos mapas do Brasil?
Dez

C- Quantos mapas do Parana?
Nenhum

D- Quantos mapas locais?
Nenhum

A- Quantos mapa-muandi?
Quatorze

B- Quantos mapas do Brasil?
Nenhum

C- Quantos mapas do Parana?
Nenhum

D- Quantos mapas locais?
Nenhum




A- Quantos mapa-mundi?
Trinta e oito

B- Quantos mapas do Brasil?
Trinta e cinco

C- Quantos mapas do Parana?
Nenhum.

D- Quantos mapas locais?
Nenhum.

A- Quantos mapa-muandi?
Doze

B- Quantos mapas do Brasil?
Trinta e oito

C- Quantos mapas do Parana?
Nenhum.

D- Quantos mapas locais?
Nenhum.

A- Quantos mapa-mundi?
Vinte e dois

B- Quantos mapas do Brasil?
Sete

C- Quantos mapas do Parana?
Nenhum.

D- Quantos mapas locais?
Nenhum.

5.4.4- - ANALISE DAS GEOTECNOLOGIAS

Apresentacdo do Contetido: O contetldo de geotecnologias nesta colecdo é abordado
apenas por um capitulo especifico. Sendo no capitulo 3 Orientagdo e localizagdo
espaco geografico. No entanto, o capitulo ndo realiza uma introducdo sobre as
geotecnologias apenas cita a palavra.

A- Conceito/definicéo
SISTEMA GLOBAL DE NAVEGAQAO POR SATELITE

Na obra analisada, o item é retratado apenas pelo Sistema de Posicionamento Global
(GPS), descrito como um “sistema de localizacao e orientagdo geografica” (p.36). No
texto, também ¢ explicado como funciona esse sistema de navegacao: “o sistema esta
apoiado em 24 satélites em Orbita e 31 estacfes de controle que refletem os sinais de
radio para o local onde um aparelho de recepgao esta em operagdo” (p.36). Completa,
ainda, que “0s receptores GPS recebem sinais dos satélites artificiais na orbita da Terra
¢ calculam a propria posi¢ao” (p.36). Ao final do texto, destaca o uso do GPS para o
auxilio da localizagdo.




B- Imagens/ graficos
Apresenta uma imagem demostrando o uso dos GPS nas ruas utilizado para localizagdo
e rotas. (Figura 15)

!
: i

FIGURA 15-. Aparelho de GPS utilizado por pessoas na rua. Fotografia de 2016.
Fonte: Ararib4 Mais Geografia, 6° ano. (2018).

C- Aplicagdes/ Utilizagdes
No texto, os autores indicam em quais aparelhos o GPS pode estar acoplado. Segue 0
trecho descrito: “o aparelho pode estar acoplado a um telefone celular, um notebook ou
um veiculo, no qual atualmente ele é mais utilizado” (p.36). Descrevem também que o
GPS “pode ser aplicado em diversas situacdes que envolvem mapeamento, localizacdo
e navegacdo aérea, maritima e terrestre. Neste sentido, € utilizado para demarcacéo de
fronteiras, propriedades rurais, Terras indigenas [...]” (p.36).

D- Discussdes
Embora as informagdes (conceito/defini¢do e aplicagcdes ou utilizagdo) sobre o GPS
estejam de acordo, o termo Sistema Global de Navegagéo por Satélite (GNSS) néo foi
mencionado. Vale ressaltar que o GPS é apenas um dos sistemas de navegacao
existentes. Outros sistemas como 0 GLONASS, o Galileu e outros ndo foram citados
em nenhum momento no LD. Em relagdo a utilizacdo, limitam-se aos exemplos mais
comuns e proximos do dia a dia. Faltou a explicagdo de que ha varios tipos de
receptores GNSS, dos mais comuns, que tem baixa precisao (os citados pelo livro), aos
mais sofisticados, com precisdo milimétrica (utilizados por 6rgéos oficiais e empresas
de Cartografia no Brasil).

Geografia em Rede.
Apresentacdo do Contetdo: No inicio do capitulo, é apresentado um texto sobre
localizacdo que faz mencdo as informagBGes como rota, endereco e trajeto, indicando
que estes podem ser enviados por satélite para um aparelho de GPS, computadores etc.
O fechamento do texto indica que a “informagdo sobre qualquer parte ou ponto do
planeta, com detalhes requer conhecimento e desenvolvimento de técnicas apuradas”
(p-26).
Com essa introducdo, os autores buscaram associar todos os contetdos trabalhados no
capitulo, desde coordenadas geograficas e escalas até as geotecnologias.

A- Conceito/definicéo
AEROFOTOGRAMETRIA
Conceito/Definicdo: Nao existe texto que trabalhe com aerofotogrametria.

SENSORIAMENTO REMOTO




Conceito/Definicdo: Este item € integrado ao SIG e apresentado no tépico Tecnologia
e informacdes geograficas. Assim, 0s autores descrevem que 0 sensoriamento remoto
ocorre “[...] por meio de sensores colocados nos satélites que captam e emitem sinais
para as estagdes receptoras que gravam e armazenam dados” (p.46).

No final do texto, sdo descritas informagdes sobre o surgimento do SR: “a técnica de
sensoriamento remoto, surgida nas décadas de 1960 e 1970, passou por acelerado
processo de desenvolvimento. Na década de 1970, a cartografia computadorizada
passou por um boom. Houve varios avangos no desenvolvimento de programas de
computacdo gréfica [...] nas décadas seguintes, intensificaram-se 0s avancos
tecnoldgicos dos Sistemas de Informagdo Geografica” (p.62).

A- Imagens/ graficos

Contém duas imagens de antes e depois dos ataques aéreos no Iraque, realizados pelo
Comando Central dos EUA em 2003 (Figura 16).

FIGURA 16. Ataques aéreos no lraque em 2003

Fonte: Geografia em rede, volume, (2013).

B- Aplicacgtes/ UtilizagGes

Os autores indicam que o sensoriamento remoto pode ser utilizado “[...] para obter
dados e informagdes sobre a superficie terrestre, os ecossistemas e as paisagens [...]”
(p.46). Ainda, completam que “as imagens de satélite podem ser utilizadas para muitos
fins, desde bélicos até para previsdo do tempo” (p.46).

C- Discusstes

Em relagéo ao conceito/definicdo, nesta obra ndo consta o conceito de SR. No primeiro
trecho, cita apenas como sdo adquiridos as informacdes e os dados da superficie
terrestre, porém a informacao esta incompleta, pois retratam que o0s sensores estdo nos
satélites e mencionam sobre a captacdo de dados e a emissdo. Ndo detalham nenhuma
dessas informacdes, por exemplo, como ocorre a captagdo ou quais sao esses dados.
No LD usam a referéncia de acordo com Florenzano (2007), as informacbes séo
adquiridas da seguinte forma: sendo o sol a principal fonte de energia, que ilumina a
superficie terrestre, sendo que parte da energia incidente serd absorvida, parte sera




transmitida e parte sera refletida pela superficie em direcdo ao sensor, que capta e
registra a energia.

O exemplo de Florenzano acrescenta algumas informacdes as quais ndo contém neste
LD.

Ainda quanto ao conceito/definigéo, destaca-se a exposicdo de que o surgimento do SR
no seculo XX e sua associacdo com o SIG foram importantes avancgos na cartografia.
Quanto as imagens apresentadas na Figura 35, exemplificam uma aplicacdo com
finalidade militar, mostrando os efeitos de um bombardeamento. Neste caso, 0 exemplo
aplica-se a realidade e as informacdes cotidianas, uma vez que na atualidade tem-se o
acesso a informacGes em escala global. Assim, os alunos deparam-se e vivenciam
acontecimentos do mundo inteiro. No entanto, verifica-se que diante da intencéo desta
imagem, poderiam ser apresentados exemplos nacionais de modificacdo da paisagem
em um curto espago de tempo.

Sobre as aplicacdes, sdo descritos varios exemplos da utilizacdo. No entanto, nao
especificam os dados e s6 mencionam as imagens de satélite.

SISTEMA DE INFORMAGCAO GEOGRAFICA
A-Conceito/Defini¢do: Os autores citam os SIGs como “complexos Sistemas de
Informacdes Geogréaficas (SIGs), que tratam informac6es em poderosos softwares de
computadores” (p.46).

B- Imagens/graficos: Ndo constam imagens ou graficos.

C- Aplicagoes: Indicam que o SIG “possibilita mapear, combinar e sobrepor 0os mais
variados tipos de dados, fisicos, econdémicos, politicos e de saude, dos diversos lugares
do planeta” (p.46).

D- Discussoes:

Em relacdo ao conceito/definicdo, nota-se que o conceito de SIG ficou simplificado,
com poucas informagdes, pois esse sistema, de acordo com Camara e Ortiz (1998),
pode ser classificado como um conjunto de ferramentas capaz de adquirir, armazenar,
transformar e emitir informacdes espaciais. Alem disso, o SIG é composto por: pessoas,
software, hardware, dados, procedimentos e rede (LONGLEY et al., 2013).

Outra informacéo relevante para o entendimento sobre este item que ndo consta no
texto € em relacéo ao seu funcionamento.

Sobre as aplicagdes, citam os dados, mas ndo informam qual seria o formato destes
(gréficos, tabelas, imagens, etc.) bem como ndo citam os produtos que podem ser
gerados com os dados (carta imagens, mapas tematicos, etc.). Em nenhum momento
do texto os autores citam exemplos de SIG’s.

SISTEMA GLOBAL DE NAVEGAGCAO POR SATELITE
A-Conceito/Definicdo:

Os autores retratam o tema, no caso o sistema GPS, mas ndo o conceituam. Ha uma
descri¢do do funcionamento desse sistema, que ¢ apresentada da seguinte forma: “o
sistema GPS é constituido por 28 satélites geoposicionados em 6rbita da Terra a uma
distancia de 20 200 quilometros de altura da superficie terrestre” (p.47). Informam que
“esses satélites se distribuem por seis planos de orbita, de modo que qualquer ponto da
Terra possa ser localizado e captado ao mesmo tempo por quatro satélites” (p.47).

B- Imagens/graficos:
Neste item, consta uma imagem demonstrando o sistema GPS (Figura 36)
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FIGURA 17. Constelagédo do sistema de posicionamento global
Fonte: Geografia em rede, volume, 2013.

C-Aplicacdes:

Os autores indicam no texto dois exemplos de utilizacdo do GPS. O primeiro remete
aos anos 1990: “até o final dos anos 1990, os resultados dos avancos tecnologicos na
area de localizagdo com base nos satélites eram basicamente para fins militares” (p.47).
O segundo ¢ definido a partir dos anos 2000: “A partir de 2000, o sistema GPS, até
entdo controlado pelo Departamento de Estado dos Estados Unidos, foi aberto para uso
publico. Desde entdo, temos a possibilidade de nos localizarmos diariamente utilizando
um aparelho de GPS em nossos automoveis”.

D-Discussoes:

O termo correto a ser utilizado seria Sistema Global de Navegagdo por Satélite, pois
além do GPS existem outros sistemas de navegacgao que, assim como o termo GNSS,
ndo foram mencionados no texto. Em nenhum momento o GPS é conceituado ou
definido, no entanto é descrito como ocorre o funcionamento desse sistema de
navegacao, pois constam informagdes sobre seu posicionamento e planos de Orbita.
Em relacdo a imagem apresentada, estd de acordo com o contetido descrito no texto,
pois a constelacdo de satélites do GPS é explicada na redacdo. Quanto as aplicacdes,
sdo citados dois exemplos em que o GPS pode ser utilizado, como, por exemplo: para
fins militares e em automoveis. No primeiro exemplo, apenas relatam sua aplicacdo na
area da localizagdo, porém ndo citam demais aplicacbes nem descrevem de que forma
contribuem. No segundo exemplo, os autores salientaram que o Departamento de
Estado dos Estados Unidos abriu para uso publico o sistema GPS. Fica subtendido,
entdo, que os EUA desenvolveram o sistema de navegacéao.
GEOPROCESSAMENTO

Este item ndo consta nesta obra.

Nota-se que os conteudos especificos de Cartografia e também o
uso das Geotecnologias, de forma geral, apresentam-se quase sempre em capitulos
pontuais e sempre focados no inicio dos ciclos educacionais, como o sexto ano do ensino
fundamental 11 e na primeira série do ensino medio. Entende-se que na educagdo basica

ensina-se Cartografia dentro do ensino de Geografia, mas percebe-se um uso dos mapas



e produtos cartograficos somente como mera ilustracéo e localizacdo do local ao qual o
texto do LD se refere.

Sobre as Geotecnologias percebe-se que fazem uma Unica
redacao que permite uma ligacéo entre as Geotecnologias e a Cartografia, fazendo com
que o aluno compreenda e relacione suas funcdes e usos. Porém percebe-se que as
explicacbes acabam, em alguns casos, sendo simplificadas e com falta de informacdes,
contribuindo para a construgdo do conhecimento com alguns equivocos e possiveis falhas
sobre o contedo. Para que essas situacdes sejam minimizadas, € necessario que o
professor traga outros recursos (aplicativos, jogos, textos, sites, livros, etc.) como
complemento do conteudo trabalhado no livro didético.

No entanto verifica-se que, por maior que fosse a conceituacao
dos itens, algumas desatualizac6es foram identificadas, comprometendo o entendimento
do contetido. Outra questdo que pode implicar no desenvolvimento da construgdo do
conhecimento é o desprovimento de exemplos de situacGes cotidianas em que as
geotecnologias estdo inseridas.

Observou-se que o maior nimero de exemplos foi referente ao
item GNSS, que nos LD apresentado como GPS, o que ndo explica a totalidade dos
sistemas de navegacao, pois além deste existem outros sistemas.

O item central da Cartografia é pouco explorado e em relacdo ao
uso delas nos LD percebe-se que a maioria dos mapas s6 focam no Mapa-Mundi e em
seus aspectos globais, pouco enfatizam a questdo do Parana e nenhum livro trabalha
especificamente sobre o municipio de Nova America da Colina ou da regido na qual ela
esta inserida.

Entende-se que os autores e a editora das duas cole¢Oes analisadas
ficam localizadas em regido sudeste com foco no Estado de Sdo Paulo e por esse motivo
acaba havendo uma negligencia de informacdes, com énfase em outras localidades, visto
que dentro do Ensino de Cartografia, desde os primeiros anos escolares, autores debatem
a ideia do ensino se iniciar a partir da realidade do educando para que possa compreender
em escalas do menor (sua realidade) para o maior, como o Mapa-Mundi, o que se torna
impossivel diante desses materiais didaticos analisados.

Vale salientar também que as geotecnologias estdo presentes
como conteudo escolar, principalmente nas cole¢bes do Ensino Médio, precisamente, no
primeiro ano (etapa inicial). Nos livros didaticos da disciplina de Geografia, os produtos

de sensoriamento remoto sdo exemplificados pelos mapas, imagens de satélite,



fotografias aéreas, mapas tridimensionais, dentre outros produtos. Além de estar presente
como conteudo especifico, é possivel identificar a utilizacdo das geotecnologias
envolvendo outras tematicas, como o clima, a vegetacao, a industrializacdo, a agricultura,
os blocos econémicos, a urbanizacdo, etc. Geralmente, podem estar presentes para
evidenciar determinado fato ou fenémeno, mas também para descrever as relagdes entre
homem (sociedade) e natureza, considerando peculiaridades de um contexto historico-
social.

Grande parte dos livros didaticos de geografia analisados propde
trabalhar com a cartografia e suas tecnologias de forma isolada em um unico capitulo e
em determinado ano letivo (no volume 1 das colecdes didaticas, direcionadas ao 1° ano
do Ensino Médio). Os outros capitulos dos livros do volume 1 e os volumes 2 e 3 utilizam
as geotecnologias apenas como imagens ilustrativas ou mapas tematicos para debater

outros assuntos.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Muitas vezes no ambiente escolar professores e alunos séo
levados a repetir praticas de ensino tradicionais, sem espaco para muitas modificaces,
participacdo, criatividade, permanecendo estagnados a questes burocraticas e ndo
funcionais. No entanto, existem dispositivos pedagdgicos acessiveis as escolas que
podem dinamizar o processo de ensino-aprendizagem e estimular a participacdo dos
alunos.

O presente estudo observou como a Cartografia é analisada pelos
pesquisadores da area e como € uma parte importante ndo somente da Geografia, mas
para a compreensao de outros conteddos e componentes curriculares. Durante as analises
e reflexBes, pensou-se nos recursos tecnoldgicos utilizados nas pesquisas que versavam
sobre 0 Ensino de Geografia, em especial para o desenvolvimento da alfabetizagéo
cartogréfica.

Sobre esse assunto a BNCC reconhece a importancia de recursos
digitais estarem integrados nas salas de aula, mas pondera sobre a necessidade do
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel
desses instrumentos, uma vez que o acesso livre e facilitado as informacdes por meio
deles ndo requer apenas saber utiliza-los como técnica, mas também demanda atitudes e
conhecimento conceitual para “saber selecionar” as informacoes advindas deste contexto.

Outro aspecto facilitador presente nas pesquisas diz respeito ao
potencial para melhorar a construcdo da nocdo do espaco geografico do estudante. Na
perspectiva de docentes, as geotecnologias integradas ao processo de ensino da geografia
podem promover a alfabetizacdo cartogréafica dos estudantes de modo significativo, uma
vez que possibilitam experiéncias que melhoram a compreensédo de espagos geograficos
que, muitas vezes, eles ainda ndo chegaram a conhecer, mas por meio das varias
representacdes que a utilizagdo de tecnologias digitais possibilita, podem ampliar sua
nocdo da realidade local, regional e também global. Além disso foram analisadas duas
colecBes didaticas analdgicas, pois sabemos que nem todas as escolas ainda possuem
acesso a internet e equipamentos suficiente para todos os professores e alunos.

A cada PNLD séo valorizados os saberes de profissionais da
Educacdo Basica e do Ensino Superior que contribuem para avaliacdo deste material,
auxiliando no aprimoramento das avaliagdes dos livros didaticos. No entanto, 0 sucesso

do uso do LD depende ainda dos professores e de sua constante atualizagéo profissional,



mesmo que o LD ndo seja uma biblia a ser seguida rigorosamente pelo professor e sim
um guia para o desenvolvimento.

Destaca-se, porém, que os livros didaticos em muitas situacfes
sd0 0s Unicos recursos de pesquisa disponibilizados para alunos e professores na rede
publica. Em relacdo a anlise do conteudo especifico, observou-se que o contetdo de
Cartografia muitas vezes aparece de forma isolada em um capitulo ou no méximo dois
capitulos, ndo sendo integrado a outros conteudos e potencialmente explorado somente
em duas séries iniciais, 0 6° ano de Ensino Fundamental e a 12 série do Ensino Médio.

Salienta-se ainda que muitos autores descrevem a alfabetizagéo
cartogréafica e o letramento cartografico como atitude que se inicia com a realidade dos
educandos e nenhum dos livros analisados do municipio de Nova América da Colina-
Parana, trazia sequer um mapa das divisGes regionais do Estado, ou até mesmo do
municipio e seus arredores, diferente do que acontece com a regido sudeste onde existem
diversos tipos de mapas e das regionalizacfes dentro do Estado de S&o Paulo e Rio de
Janeiro, mostrando pouco empenho no conhecimento local onde os livros sdo utilizados.

Referente ao conteldo das Geotecnologias, foram analisados
somente dois livros das séries citadas acima, e nos dois aparecem elementos das
Geotecnologias, mas percebe-se, no 6° ano principalmente, equivocos conceituais ou de
conteudo, nota-se com maior frequéncia a desatualizacdo dos saberes relacionados ao
GNSS. Os conteudos poderiam ser melhor explorados. Essa condi¢do reforca a
necessidade de atualizacdo e capacitacdo do professor e o incentivo governamental para
tal formacao, visto que as exigéncias atuais no Estado sdo somente por nimeros e pouca
importancia para a atualizacdo e formacao de professores. Essas formacgoes serviam para
extrapolar o contetido especifico e relaciona-lo com outros conceitos e conteudo do
componente de geografia. Tem-se uma oportunidade impar para que os contetdos sejam
explorados sob diferentes perspectivas e com variadas ferramentas de ensino. Na maioria
das vezes, a relacdo entre os contetdos da-se com a utilizacdo de imagens de satélite e
fotografia aérea.

Ensinar por meio de problematizagdes faz com que os alunos se

apropriem do conhecimento utilizando os seus backgrounds’, nos quais serdo agregados

" E o conjunto das condigdes, circunstancias ou antecedentes de uma situag&o, acontecimento ou
fendmeno. O conjunto de informages ou fatos cujo conhecimento é necessario para o entendimento de um
assunto. A totalidade dos elementos (antecedentes familiares, classe social, educacdo, experiéncia etc.) que
contribuiram para a formagdo de um individuo, moldaram sua personalidade e influenciam seus rumos
(SIMPSON, 2017).



novos saberes. Sendo assim, o fato de o professor ndo conceituar o assunto em primeiro
instante, instala na sala de aula um clima de autonomia que instiga os alunos a quererem
saber, a quererem construir seus proprios caminhos para se chegar ao conhecimento
cientifico, tornando deste modo o ensino mais significativo.

Sabemos que a realidade geografica é abrangente e complexa e
que nas praxis do ensinar e do aprender, o conhecimento geografico ressalta-se no
importante papel da linguagem cartografica, suas representacfes e sua relagdo com as
Geotecnologias. Ao modificar a estrutura das aulas e propor atividades diversificadas aos
alunos, percebe-se que estes se sentiram mais atraidos por aprender e ainda mais
motivados por utilizarem smartphones nas aulas.

O professor sempre que possivel deve incorporar as novas
ferramentas e metodologias de ensino em suas aulas, pois as aulas baseadas apenas no
ensino tradicional tornam-se mondtonas e desinteressantes. E imprescindivel que os
professores de Geografia dominem os conteudos, também de Cartografia, para que assim
sejam capazes de modificar suas aulas e ndo se utilizarem dos produtos cartograficos
apenas para localizacdo de areas como € visto nas cole¢des analisadas. Ha, portanto, a
necessidade de explorar os produtos cartograficos e ferramentas atuais ligadas a
Cartografia para que sejam capazes de desenvolver oficinas e praticas complementares
aos contetidos geograficos.

Percebeu-se também que os livros didaticos do Ensino Médio nao
estdo em conversa entre 12, 22 e 32 séries, visto que boa parte dos produtos cartogréaficos
e dos contetdos de cartografia estdo focados na primeira série, sem dialogo com os
demais livros didaticos. Ja os livros do ensino Fundamental 11 possuem uma continuidade
e retomada dos contetdos do ano anterior, aprofundando, recuperando e retomando 0s
contetidos, conceitos e metodologias ligadas as geotecnologias que podem ser utilizadas.

A atual condicdo da tecnologia cada vez mais presente no
cotidiano de muitos cidadaos, bem como o amplo fluxo de informacdes presentes nas
redes sociais e nos demais meios de comunicagdo (TV, radio, jornais impressos, etc.),
tem-se que no contexto da Cartografia e das Geotecnologias, gradualmente estdo mais
enraizadas na vida de muitos alunos e professores. Se for possivel sua introdugdo no
ambito escolar com maior destreza, é possivel ampliar as formas de ensino-aprendizagem.
Para que isso ocorra plenamente, é fundamental que os materiais estejam atualizados e
sem equivocos de contetido e de conceito, professores com acesso as Universidades para

atualizacdes e cursos, equipamentos adequados para uso e motivacao dos alunos para as



aulas. Adicionalmente, € de suma importancia ter consciéncia de que a Cartografia
Escolar é fundamental no ensino e pode ser utilizada nos mais variados contetidos de

Geografia e unidas as Geotecnologias.
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