Universidade
Estadual de LondRina

LARISSA ALVES DE OLIVEIRA

ESCOLA COMO PONTA DE LANCA:
EXPERIENCIAS GEOGRAFICAS E MODOS-DE-SER DASEIN-
APRENDIZ

Londrina
2022



LARISSA ALVES DE OLIVEIRA

ESCOLA COMO PONTA DE LANCA:
EXPERIENCIAS GEOGRAFICAS E MODOS-DE-SER DASEIN-
APRENDIZ

Tese apresentada ao Programa de P6s-graduacdo em
Geografia da Universidade Estadual de Londrina -
UEL, como requisito parcial para a obtengdo do
titulo de Doutora.

Orientador: Prof2 Dr2 Jeani Delgado Paschoal
Moura/ UEL

Coorientador: Prof. Dr. Eduardo José Marandola
Junior/Unicamp

Londrina
2022



Ficha de identificagcdo da obra elaborada pelo autor, através do Programa de Geracao
Automatica do Sistema de Bibliotecas da UEL

Alves de Oliveira, Larissa.
Escola como ponta de langa: : experiéncias geograficas e modos-de-ser
dasein-aprendiz / Larissa Alves de Oliveira. - Londrina, 2022.
105 f. :il.

Orientador: Jeani Delgado Paschoal Moura.

Coorientador: Eduardo José Marandola Junior.

Tese (Doutorado em Geografia) - Universidade Estadual de Londrina, Centro
de Ciéncias Exatas, Programa de Pds-Graduacdo em Geografia, 2022.

Inclui bibliografia.

1. Ser-ai - Tese. 2. Lugar - Tese. 3. Experiéncia - Tese. 4. Professor-estudante

- Tese. |. Delgado Paschoal Moura, Jeani. Il. José Marandola Junior, Eduardo. Ill.

Universidade Estadual de Londrina. Centro de Ciéncias Exatas. Programa de Pds-
Graduagao em Geografia. IV. Titulo.

CDhuU 91




LARISSA ALVES DE OLIVEIRA

ESCOLA COMO PONTA DE LANCA:
EXPERIENCIAS GEOGRAFICAS E MODOS-DE-SER DASEIN-
APRENDIZ

Tese apresentada ao Programa de P6s-graduacdo em
Geografia da Universidade Estadual de Londrina -

UEL, como requisito parcial para a obtengdo do
titulo de Doutora.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Orientador: Profé. Dr2. Jeani Delgado Paschoal
Moura
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Prof2. Dré, Jamille da Silva Lima-Payaya
Universidade do Estado da Bahia — UNEB
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Prof. Dr. Gustavo Silvano Batista
Universidade Federal do Piaui - UFPI

Prof. Dr. Pablo Sebastian Moreira Fernandez
Universidade Federal do Rio Grande do Norte —
UFRN

Prof?. Dr2. Margarida de Cassia Campos
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Londrina, 31 de maio de 2022.



A Antonio e Neiva.

Com amor.



Agradecimentos

Se a escrita de uma tese, por vezes, parece um caminho solitério, tortuoso e
emblematico, foram as pessoas que estiveram ao meu lado que me rememoraram dos meus
objetivos, daquilo que acredito e do tanto que ja havia caminhado nesse sentido. Dessa forma,
a elaboracdo dessa tese foi possivel, pois estive ao lado de pessoas que compartilharam essa
experiéncia junto a mim e que, em muitos momentos, foram o meu folego necesséario.

Do sonho de ingressar no Doutorado em Geografia a banca gostaria de agradecer
aquele que foi meu lugar no mundo por inimeras vezes, a Universidade Estadual de Londrina
(UEL), por incentivar tantas pesquisas, bem como ao Departamento de Geociéncias e ao
Programa de P6s-Graduacdo em Geografia por fornecerem o suporte necessario para que a
pesquisa pudesse ser realizada.

Agradeco ao apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— Brasil (CAPES - Cddigo de Financiamento 001) pelo fornecimento de bolsa de apoio
financeiro, essencial para que eu pudesse me dedicar integralmente a pesquisa.

A minha orientadora, profé. Dr2, Jeani Delgado Paschoal Moura, quem acolheu minhas
ideias e meus anseios antes mesmo que eu pudesse compreender meu caminho. Suas
orientacdes e sua generosidade fizeram-me refletir em profundidade ndo somente sobre a
escola e a Geografia, mas sobre uma atitude mais empatica no mundo.

Ao meu coorientador, prof. Dr. Eduardo José Marandola Junior, pelas conversas
seguidas de gargalhadas e pelos questionamentos, pois ndo houve uma Unica questdo posta
gue ndo tivesse me proporcionado reflexdo e mudanca. Ter a sua coorienta¢do foi
fundamental para que eu trilhasse esse caminho confiando nas experiéncias e em mim mesma.

Agradeco aos professores que participaram do exame de qualificacdo, prof. Dr. Tulio
Barbosa, prof2. Dr2 Jamille da Silva Lima-Payaya e prof. Dr. Gustavo Silvano Batista, pela
leitura atenta e pelas indicacgOes para a revisdo da pesquisa. Estendo meus agradecimentos aos
componentes da banca de defesa, a prof2. Dr2 Jamille da Silva Lima-Payaya, ao prof. Dr.
Gustavo Silvano Batista, a profé. Dr?2 Margarida de Cassia Campos e ao prof. Dr. Pablo
Sebastian Moreira Fernandez pelas inestimaveis contribuigdes, as quais certamente
proporcionardo o amadurecimento dessa pesquisa.

Agradeco profundamente ao prof. Dr. Gustavo Silvano Batista pela ideia de Dasein-
aprendiz. Suas palavras, que sempre me ensinam, corroboraram para a contribuicdo a qual me

propus nesta pesquisa.



Agradeco aos meus pais e & minha irmd, pois eles sdo a base onde sempre me
encontro, 0 meu porto seguro. Ndo houve um Gnico passo dado que nao fosse junto a eles.

Agradeco ao Vinicius Iria e aos nossos pets. Meu grande companheiro de vida, com
guem pude chorar copiosamente a minha auséncia de félego e de quem recebi as grandes
doses de incentivo e amor que precisava.

Estendo este agradecimento aos Iria, familia que me recebeu quando decidi me unir ao
Vinicius, com quem pude contar com incansavel apoio e incentivo.

Agradeco ao grupo de estudos e pesquisas Café com Leitura: Fenomenologia,
Geografia e Educacdo. Das leituras iniciais, da angustia, das conquistas, das viagens, das
conversas e dos cafés, contar com vocés foi parte fundamental para eu trilhar o caminho em
que acredito.

Ao grupo de estudos Ser e Tempo, também deixo meu profundo agradecimento. Com
0s debates realizados eu pude perceber novas nuances de uma obra tdo importante para essa
tese, e estar com vocés, sem davidas, tornaram esses debates mais alegres e interessantes.

Agradeco a Débora Jurado e a Liliam Araujo pelas conversas e por cederem espaco
para que eu pudesse observar e conversar com 0s estudantes. Estendo esse agradecimento aos
professores que participaram da roda de conversa proposta nessa pesquisa. VOCés Sdo 0
reflexo da escola em que acredito.

Deixo meu profundo agradecimento aos meus amigos que, correndo o risco de
esquecer o nome de algum, diante dessa longa caminhada, restrinjo-me a agradecer-lhes
pessoalmente, pois mesmo sem compreenderem a minha pesquisa, Ou mMesmo
compreendendo, estiveram ao meu lado acreditando em mim, respeitando minhas auséncias e
enviando palavras de apoio nos momentos em que mais me desacreditei.

E a Deus, por Tua Gldria, pois mantive-me firme e de Ti recebi consolo. Foste pai e
aconchego nas tormentas e na calma e serenidade nas bonancgas. Em minhas oracdes recebi de

Ti a luz que me guiou. Obrigada!



Na floresta [Holz] h& caminhos que, 0 mais das vezes sinuosos, terminam
perdendo-se, subitamente, no ndo trilhado. [...] Cada um segue separado,
mas na mesma floresta [Wald]. Parece, muitas vezes, que um é igual ao

outro. Porém, apenas parece ser assim. (HEIDEGGER, 1998, p. 03).



OLIVEIRA, Larissa Alves de. Escola como ponta de langa: experiéncias geogréaficas e
modos-de-ser dasein-aprendiz. 2022. 105 f. Tese (Doutorado em Geografia) — Universidade
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RESUMO

Esta tese se apropria da analitica existencial de orientacdo fenomenoldgica de Martin
Heidegger a respeito do homem e de sua relagdo com o mundo, para a compreensdo da
experiéncia geogréfica escolar como desvelar dos modo-de-ser dasein-aprendiz. O filésofo
apresenta uma concepcdo do ser humano como ser-no-mundo, buscando superar 0s
tradicionais dualismos entre corpo-mente, sujeito-objeto e teoria-pratica. Como tese, entende-
se que, se a experiéncia geografica fenomenoldgica conduzir nossa compreensdo acerca da
escola como ponta de lanca, para usar uma expressdo hedeggeriana, varias limitacGes
relacionadas ao sentido desta poderdo ser superadas. A problematica da pesquisa busca
responder: qual o sentido de ser da escola? Que modos de manifestagdo dos fendmenos
humanos aparecem no contexto escolar? Como os modos-de-ser professor e estudante sdo
desvelados nas experiéncias escolares? Pelos escritos de Heidegger sobre a concepg¢éo de ser-
no-mundo, busca-se refletir a escola enquanto ente e coexistente do ser que se desvela por
meio da experiéncia geogréafica, dando sentido ao que se encontra nos diferentes contextos e
nas diferentes praticas em que se desvelam seus existenciais. Para além da forma cartesiana de
fazer ciéncia, Heidegger entendia que era preciso deixar falar os préprios fenébmenos ou a
experiéncia que aparece como fendmeno. Desse modo, 0 objetivo central deste estudo foi
compreender as experiéncias que preconizam o sentido de ser da escola. Como metodologia
de pesquisa foi criado um grupo focal por meio de roda de conversa virtual com professores,
bem como observacdes de aulas e conversas com estudantes da rede estadual de ensino,
Londrina—PR, de forma remota. Como resultados, abriram-se caminhos para o entendimento
da escola com base nas experiéncias escolares daqueles que habitam este lugar, demonstrando
sua geograficidade por meio da relagéo visceral de professores e estudantes com a instituigéo.
E possivel destacar que com os modos-de-ser professor e estudante colaborou-se com a
reflexdo de um Dasein-aprendiz, que converge da prdpria experiéncia escolar. Por fim,
acredita-se que esta pesquisa podera contribuir nos caminhos de aproximacao entre a Filosofia
de Heidegger e a Educacdo Geografica.
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ABSTRACT

This thesis appropriates itself from Martin Heidegger's existential analysis of
phenomenological orientation, regarding humans and their relationship with the world, to
understand the geographical school experience as an unveiling of the dasein-apprentice way
of being. The philosopher presents a conception of the human being as being-in-the-world,
seeking to overcome the traditional dualisms between body-mind, subject-object and theory-
practice. As a thesis, it is understood that, if the phenomenological geographical experience
leads our understanding of the school as a “spearhead”, to use a Hedeggerian expression,
diverse limitations related to its meaning can be overcome. The research problematic seeks to
answer: what is the meaning of the human being in the school? What ways of manifestation of
human phenomena appear in the school context? How are the ways of being a teacher and a
student revealed in school experiences? Through Heidegger's writings on the conception of
being-in-the-world, it is craved to reflect on the school as something beloved and coexistent
for the human being that is revealed through geographical experience, giving meaning to what
is shown in different contexts and practices, where they reveal their existential. Beyond the
Cartesian way of making science, Heidegger understood that it was necessary to let the
phenomena or the experience that appears as one, speak by themselves. Therefore, the main
objective of this study was to understand the experiences that advocate the meaning of being
in the school. As a research methodology, a focal group was carried out through a virtual
conversation with teachers, as well as classes’ observations and conversations with students
from the state educational network, in Londrina-PR, remotely. As a result, paths were opened
for the understanding of the school from the school experiences of those who inhabit this
place, demonstrating its geographicity through the visceral relationship between teachers and
students with the institution. It is also emphasized that through the ways of being teacher and
student, we collaborate with the reflection of a dasein-apprentice, which converges from the
school experience itself. Finally, it is believed that this research will be able to contribute with
ways of approximation between Heidegger's Philosophy and Geographic Education.

Key words: being-there; place; experience; teacher; student; school.
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Introducéo

Desdobrar a reflexdo acerca da escola, além da compreensdo desta como
instituicdo de ensino obrigatdrio, é reconhecer ambiguidades e trazer para a reflexdo as
pessoas que tornam a escola, uma escola.

Compreender essas ambiguidades tenciona a necessidade de ndo a enquadrar,
mas de refazer o movimento de reflexdo com base nas pluralidades presentes na
cotidianidade de estudantes, professores, colaboradores e comunidade.

A problemética da pesquisa surge em um cenéario de desconfianca acerca da
escola publica, estigmatizada como ineficiente na producdo de um conhecimento
auténomo e como reprodutora dos contetidos programados nas cartilhas.

A formulacédo e o uso das cartilhas padrdes sdo impulsionados a partir do século
XX, quando a escola publica passa a ser frequentada, de forma multicultural e
obrigatoria, por criancas e adolescentes de todas as camadas da sociedade, deixando
aparecer nestes espacos as mazelas da realidade brasileira.

Compreender alguns de seus aspectos historicos contribuird para tangenciarmos
as caracteristicas que melhor a simbolizam: a escola € mutavel e porosa. Mutavel
porque a escola mudou do espago em que ocupava com base no tempo, em vista da
situacionalidade que Ihe era imputada. Porosa, pois ela é capaz de abarcar diferentes
expectativas e experiéncias.

Ainda que a etimologia da palavra escola esteja atrelada ao tempo para o 6cio e
as experiéncias encontradas na instituicdo sejam o oposto, diante de uma rotina
acelerada e cartilhas cada vez mais repletas de contelidos, ainda € possivel dizer que isto
ndo inviabiliza o acontecer da experiéncia escolar no cotidiano.

Experiéncia evidenciada no proprio cotidiano, por meio das aulas, da parte
assistencial e da relacédo visceral de estudantes e professores, aspectos essenciais em que
se imputa a defesa para a manutencéo deste espaco.

A memoria das vivéncias nos ajudard a desvelar essa relacdo coexistencial com a
escola. Por meio das memdrias e dos escritos de Paulo Freire, educador e filésofo,
Patrono da Educacéo Brasileira, buscaremos evidenciar os modos como, mesmo com 0
passar do tempo, a relacdo com esse lugar € desvelada como parte fundante tambem da
nossa identidade.

Os relatos de estudantes e professores da rede publica de Londrina - PR, bem

como algumas memorias de Paulo Freire, e as breves recordages da autora desta
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pesquisa buscardo demonstrar a experiéncia escolar como produtora de um espaco
plural e mutével.

Refletir sobre essas experiéncias escolares pela analitica existencial de Martin
Heidegger permitird compreendé-la para além da superficialidade do experimento, para
pensa-la ontologicamente.

Assim, pensar a experiéncia escolar configura-se, em diversos momentos, como
um grande desafio exatamente por aquilo que a determina como experiéncia, por ser
unica e singular, distante das generalizacbes e dos dualismos. Desse modo, as
experiéncias se transformardo em um esfor¢o para escutar a voz do outro.

Como tese entende-se que, se a experiéncia geografica fenomenoldgica conduzir
a nossa compreensdo acerca da escola, como ponta de langa, varias limitacOes
relacionadas ao sentido dessa poderdo ser superadas, jA que essa instituicdo ndo é
composta apenas pelo seu espaco fisico e pela estrutura curricular rigida e padronizada,
mas fundamentalmente pelas experiéncias que afloram do modo cotidiano de ser-no-
mundo.

Como um dos principais pensadores do século XX, Martin Heidegger nasceu em
1889, na Alemanha, e faleceu em 1976. O filésofo apresenta uma concepc¢do do ser
humano como ser-no-mundo, buscando superar os tradicionais dualismos entre corpo-
mente, sujeito-objeto e teoria-prética.

Heidegger (2012a) refere-se a coexisténcia de ser e ao mundo, ao ser-no-mundo,
como relacdo visceral que se desvela em nosso cotidiano e, portanto, ndo deve ser
ignorada ao se propor a refletir sobre os fenémenos.

Pelos escritos do filésofo sobre ser-no-mundo, defende-se uma compreensdo da
escola enquanto ente e coexistente do Ser, a qual se desvela por meio da experiéncia
geografica, dando sentido ao que € mostrado nos diferentes contextos e nas praticas.

A fenomenologia heideggeriana aponta a ontologia como a abertura de um
entendimento da nossa propria existéncia, retomando o que mais tarde Dardel nomeou
de geograficidade.

Essa fenomenologia-existencial é compreendida como o caminho fundamental
para a apreensdo do fendmeno e da dindmica de coexisténcia homem-mundo. Portanto,
trata-se do caminho que conduzira ao entendimento de que o ser-ai € manifesto pelos
modos de ser de um ente (escola), como Dasein-aprendiz. Nesse sentido, intitulamos a

tese como Escola como ponta de langa, a qual remete a uma expressédo de Heidegger
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(2003) ao se referir ao lugar como ponta para onde tudo se converge, desta forma,
situando a escola como lugar que reune, recolhe e acolhe.

O subtitulo Experiéncias Geogréficas e modos-de-ser dasein-aprendiz refere-se
ao caminho para onde converge o ser-professor e o ser-estudante no desvelar de uma
das grandes contribuicdes da escola como lugar. E como Dasein-aprendiz, cuja
passividade necesséria a experiéncia se evidencia, aberta ao outro e a n6s mesmos, num
intercambiar da linguagem daquele que ensina e aprende, que silencia, escuta e fala.

A linguagem aparece como tema fundamental, de modo que a hermenéutica se
torna a base para que as narrativas de estudantes e professores ndo sejam compreendidas
apenas no ambito da comunicacgdo, mas sejam, elas mesmas, um desvelar dos modos-
de-ser.

Os escritos de Gadamer contribuem para refletir sobre a experiéncia
hermenéutica de ser e estar no mundo. Hans-Georg Gadamer é um filésofo aleméo,
nascido em 1900 e falecido em 2002, considerado um dos maiores expoentes da
hermenéutica filosofica, que tem Verdade e Método - Tracos fundamentais de uma
hermenéutica filosofica, como sua principal obra.

O uso das obras gadamerianas contribui para ressaltar a coexisténcia do homem
com a linguagem, de modo que a linguagem ndo esta entre homem e mundo, mas € ela
prépria a condicdo para toda a experiéncia. Essa experiéncia hermenéutica, tal qual o
entendimento de experiéncia, ndo se refere ao conhecimento das letras, mas da propria
existéncia, de uma morada e de um abrir-se para 0 mundo.

E por meio da hermenéutica gadameriana que é possivel compreender o educar
como educar-se, ou melhor, o ato educativo como uma experiéncia hermenéutica, a qual
envolve aquilo que em nos gera a reflexdo, a passividade e a mudanca, em um
movimento particular e singular.

O limiar de ser-professor e ser-estudante serd pensado pela proposicdo da
expressdao Dasein-aprendiz. Esta expresséo busca evidenciar um ponto que converge 0s
modos de ser na escola, superando a dicotomia desses papéis.

Seria impossivel ndo mencionar que a pandemia determinou 0s rumos da
pesquisa, tornando inviavel o contato presencial com estudantes e professores, impondo
uma nova forma de agir e desvelar-se no lugar. Na escuta das falas de professores e
estudantes e nas observacdes de aulas assistidas no decorrer da pesquisa, inclusive como
forma de autocompreenséo, a factualidade evidenciou o aprender como meio de existir,

re-existir e re-sistir nas dificuldades que foram impostas durante a pandemia.
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Esta forma de desvelar-se traz a pesquisa a necessidade de reflexdo sobre os
existenciais que ficavam latentes no cotidiano a que tivemos acesso, principalmente
com relacdo as tonalidades afetivas. E neste estranhamento da totalidade referencial que
a pandemia causou que se retoma a propria concepcdo de lugar, tratando deste para
além do "palco™ das a¢bes humanas, mas retomando-o como ponta de lan¢a, enquanto
coexistente ao ser, onde, por meio da danga-dos-corpos, evidenciam-se modos-de-ser.

O objetivo deste estudo é desvelar o sentido da escola, como processo criativo
que envolve a experiéncia do pensar, do deixar-aprender e do educar-se, revelada na
prépria existencialidade do ser-ai por meio da hermenéutica. Assim, deixar aparecer as
suas linguagens, culturas e pluralidades para promover um fazer cientifico mais aberto e
humanista. A pesquisa discute 0s conceitos de experiéncia, lugar e linguagem enquanto
dimens0@es existenciais da escola, procurando compreender o fendmeno da experiéncia
enquanto encontro.

Os resultados de pesquisa estéo dispostos em trés secoes.

A primeira secdo, Sentidos de escola e experiéncia geografica, € composta de
trés capitulos:

Que ¢ escola? O estar na escola como possibilidade de sentido € o primeiro
capitulo, o qual se propde a uma reflexdo sobre o antagonismo que rege a composi¢do
escolar, com vistas a um sistema de ensino padronizado e funcionalista, que contradiz a
compreensdo de homem enquanto existencial. A breve retomada de contextos historicos
busca evidenciar as divergéncias de entendimento do que seria a escola no decorrer do
tempo e dos objetivos sociais que nela eram imputados socialmente, reforcando a
necessidade de repensar esta instituicdo constantemente.

O segundo capitulo, Na trilha de Heidegger: da analitica do Dasein ao habitar
poético, busca apresentar a analitica existencial de Martin Heidegger e seus possiveis
desdobramentos como o habitar. O entendimento desta filosofia é fundamental, pois é
com base na compreensdo pré-ontologica que é possivel trilhar caminhos de uma
reflexdo ontoldgica.

Intitulado Habitar a linguagem como experiéncia hermenéutica, o terceiro
capitulo faz aproximacgdes das filosofias de Heidegger e de Gadamer por meio da
linguagem. O objetivo é evidenciar o modo primordial como a hermenéutica permeia o
desvelar da experiéncia.

A segunda secdo, Tonalidades Afetivas e Composic¢des do Cotidiano Escolar, é

composta pelos capitulos quatro, cinco e seis, 0s quais se complementam.
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O quarto capitulo, nomeado Modos-de-ser Dasein-aprendiz, apresenta
experiéncias desveladas por meio da conversa com professores e estudantes, pensadas
com base na analitica existencial heideggeriana, evidenciando essa relagdo visceral do
homem com a escola.

O quinto capitulo, Comunidade como experiéncia hermenéutica, versa sobre
como as relacdes estabelecidas na escola geram a aprendizagem, com a experiéncia
hermenéutica, do didlogo, da escuta passiva e daquilo que chega a nés e nos modifica.

O sexto capitulo, Balé-do-lugar, apresenta um esforco de compreensdo do lugar
da experiéncia. Com um breve histérico da concepc¢éo de lugar para a Geografia, trilha-
se um caminho que desvincula o lugar apenas da porcdo do espago e passa a
compreendé-lo como geograficidade, atrelado existencialmente a nés.

As diferentes experiéncias escolares conduzem a outras formas de compreenséo
da escola, que se fundem em uma compreensao existencial, tracando diferentes sentidos

e tensionamentos para esse lugar.



| Sentidos de Escola e Experiéncia

Geografica
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A alma do mundo e todo seu cortejo de forcas se refugiou no
santuario mais secreto, na regido superior do coragdo, para

reinar até o esplendor da aurora nascente do novo dia.

O homem e a Terra. Eric Dardel, 2011.
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10O QUE E EscoLA? O ESTAR NA ESCOLA cOMO POSSIBILIDADE DE

SENTIDO

Recebemos um link; a aula comecaria em poucos minutos. Ao adentrar, janelas
menores vao aparecendo, quase sempre com pequenas fotografias que pouco mostram
quem estd atras do computador. E 0 novo formato de sala de aula, com poucos
estudantes, sem quadro, sem giz, sem carteiras ou cadeiras, até mesmo sem o sinal que
costumava avisar as trocas de aula.

Ouvimos a professora iniciar a aula, fazer a chamada e, em muitos momentos,
prevalecer o siléncio que, presencialmente, costumava parecer impossivel. Quando
muito, foi possivel ouvir barulhos das residéncias, do cachorro latindo e da louga sendo
lavada.

Durante a chamada, muitas auséncias foram justificadas, principalmente pela
falta de equipamento de acesso. Como poderia a escola ndo estar mais em seu lugar e ter
se limitado a poucos estudantes? Ndo é como se isso tivesse acontecido de proposito,
sabemos bem, mas ndo ter estudantes, mais do que ndo ter paredes, é como nao ter
escola. Sera?

Como em um acordo coletivo e postulado no ditado popular “lugar de crianga ¢
na escola”, assim como embasados na lei n¢ 12.796 de 2013 (BRASIL, s/d) que estipula
a obrigatoriedade de criancas de 04 a 17 anos estarem matriculadas na instituicao,
perguntar sobre o que € a escola € 0 mesmo que expor uma das bases da sociedade em
sua temporalidade, bem como expressar sua ambivaléncia, que vai da complexa gestao a
esperanga de uma nova geracao.

A escola que, com frequéncia, deparamo-nos em artigos académicos e na midia
é repleta de problematicas que perpassam desde a estrutura fisica até o contetdo
trabalhado pelos professores. Parte das criticas feitas a escola a considera muito teorica,
longe da realidade cotidiana ou insuficiente para as demandas do mercado de trabalho
e/ou da universidade. Assim, cresce 0 movimento de uma escola ndo dialogica, o que
tem levado ao esvaziamento de disciplinas nas areas de humanas, tal como na Lei n®
13.415/2017, que estabelece uma mudancga no ensino medio brasileiro, tendo como foco
a formacdo técnica e profissional, gerando dificuldade no entendimento da complexa
realidade brasileira e de seus aspectos sociais.

Na atualidade, por meio de diretrizes educacionais, é possivel observar um
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fortalecimento aos idearios de uma educacao tecnicista, por meio de diretrizes a serem
executadas nas instituicbes de ensino. Apontamos como retorno, pois nem sempre
houve as mesmas cobrancas para esta instituicdo. Isto se deve a realidade posta para
além dos muros escolares, em que sobressalta a cobranga por individuos aptos ao
mercado de trabalho e com vistas ao desenvolvimento de habilidades voltadas ao
desenvolvimento tecnoldgico.

Mas, afinal, a escola mudou ou foi mudada?

Seria impossivel firmar uma resposta concreta para esta questdo, isso porque o
questionamento implica em uma postura escolar ativa, ao inferirmos que ela mudou,
e/ou uma postura passiva, se concluirmos que ela foi modificada. Sabemos que no
tocante a escola, muitos fatores devem ser pensados. Eis a necessidade de refazermos
constantemente a pergunta pelo seu sentido.

Em um retorno ao dicionario de latim (2001), em busca da etimologia da palavra
escola, temos como uma das defini¢des o termo schola, ae - skholé (do grego): écio
dedicado ao estudo, ocupagcdo literaria. Esta defini¢do inclui o écio como parte inerente
da escola, como tempo dedicado aos estudos, como um momento de saida das
atribuicdes do cotidiano da vida pratica para voltar-se aos estudos. Mas como esse “ocio
dedicado ao estudo” tem sido compreendido em diferentes tempos e espagos?

Sabe-se que essa instituicdo ndo é estatica e, portanto, reforca a necessidade da
pergunta constante por seu sentido.

Para os gregos, a aprendizagem estava intimamente ligada a ideia de interesse
individual, pois apenas os filhos de quem pertencia a elite eram educados por tutores em
ambientes diversos, nas residéncias, nos jardins, etc. Neste periodo, a educagdo nédo era
para todos. Aos aprendizes era ensinada a oratoria, a Filosofia, as Artes, entre outros
temas gque pudessem contribuir para os aprendizes se preparar para a vida politica.

Na Idade Média, tempo em que a sociedade feudal era regida pelo cristianismo,
a educacdo tinha a coordenacédo da Igreja. A educacdo era ministrada nos mosteiros ou
anexas as catedrais ou pardquias, com prioridade para o ensino religioso, e de modo
substancial para o ensino cultural. Dessa maneira, priorizava-se o aspecto moral e
espiritual em detrimento do intelectual. Como importante desdobramento deste periodo,
podemos apontar o surgimento das universidades, por volta do século XIlI (COSTA;
SANTA BARBARA, s/d).

Com a formacdo dos Estados Nacionais, as novas descobertas geograficas e o

antropocentrismo, ocorrem mudangas nos modos de se fazer educacdo, sendo abertas
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novas escolas pelo Estado. E neste periodo que se torna mais forte a divisdo dos
individuos pelo que acreditava ser sua capacidade e, posteriormente, a divisdo em
diferentes espacos, que hoje conhecemos como sala de aula (FORMIGONI, 2010).

Ainda na sociedade moderna, apos a Revolugdo Industrial, com a mudanca da
producdo artesanal para a de larga escala, as fabricas precisam de mdo de obra
qualificada, desse modo, ampliam-se as ofertas de escolas para as classes com poder
aquisitivo menor.

Esses recortes temporais comportam mudancgas de conteldo, acesso e espaco,
percorrendo paralelamente as crencas sociais, sobre o que deveria ser ensinado e, mais
ainda, quem deveria aprender.

Desse modo, a escola esteve atrelada ao tipo de sociedade que poderiamos ter
para alem dos muros escolares quando a passagem dos individuos por esses espacos
finalizasse, ou seja, a escola enquanto espaco temporario para 0s sujeitos torna-los-iam
aptos para viver e melhorar a sociedade, superando problemas sociais, reforcando um
modelo de civilizagdo que, naquele momento, fazia sentido.

Lopez, Masschelein e Simons (2018) se propuseram a pensar a escola por
diferentes perspectivas tedricas, abordando a questdo do acesso e do conceito de
igualdade que este espaco poderia produzir. Na antiga escola grega, a igualdade so6
existia para a classe mais abastada, para aqueles que eram considerados cidadaos. O
modelo de escola era antagbnico ao modo de vida dos escravos e dos nao gregos
daquele tempo.

Esta diferenca entre escravos, estrangeiros e cidaddos gregos ndo era uma
diferenca de grau, mas sim de natureza, uma diferenca de fronteira infranqueéavel que
jamais poderia ser experienciada pelos escravos.

Desse modo, a escola grega ndo pbdde ser concebida como um dispositivo
civilizatdrio, isto porque um escravo ndo se faria cidaddo grego pelo estudo, bem como
“um grego ndo era tal em virtude de sua escolaridade, mas de seu nascimento” (LOPEZ;
MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 179).

A mesma cidade-estado grega, que era gerida por meio de deliberacdo publica,
no entanto, entendia que ser livre e usufruir do 6cio eram condicbes herdadas, e ndo
adquiridas por atributos externos. Assim “a igualdade no mundo classico é uma
condicdo, um ponto de partida e ndo algo que precise ser alcancado” (LOPEZ;
MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 179).

Na Baixa Antiguidade, por meio da Igreja e do batismo, o estrangeiro se tornou
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alguém que carecia de acolhimento. A igualdade deixa de ser uma condi¢do dos bem-
nascidos e passa a ser oferecida como forma de uma promessa para os demais (LOPEZ;
MASSCHELEIN; SIMONS, 2018).

Em decorréncia da perspectiva de uma promessa, a escola moderna se conduziu
como uma “empresa pedagogica” (LOPEZ; MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 182),
inicialmente como espago para evangelizacdo e, posteriormente, no processo, dito,
civilizatério.

Se antes a sociedade grega se organizava em tempo, espaco e ocupacdo pela
fronteira de cidaddos, escravos e estrangeiros, na escola moderna esta fronteira se torna
uma passagem interminavel, uma promessa nao realizada de igualdade entre os seus.

Essa escola moderna sucumbe quando a ideia de um processo civilizatorio
defronta-se com duas guerras mundiais que arrasam 0 mundo e provocam o sentimento
de derrota na Europa, gerando o desconforto do campo econémico e a critica ao sistema
capitalista (LOPEZ; MASSCHELEIN; SIMONS,2018).

E neste cenario de contradicio pos-guerras que a escola da atualidade passa a ser
entendida ndo mais como um meio para atingir uma futura igualdade, abrindo-se para o0s
discursos contrarios a sua existéncia, como veremos em lllich (1985).

Entendida como um lugar de passagem, cai a promessa de igualdade, e a escola
passa a ser em si este espago, “um lugar onde a igualdade universal seja pensada como
uma condi¢do e ndo como meta” (LOPEZ; MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 184).
Por meio dessa espacializacdo, como condicdo de igualdade, € que a instituicdo se torna
conveniente as experiéncias plurais daqueles que a frequentam.

Nesta condi¢cdo de espaco para a igualdade é que a escola reforca o seu valor
politico, antes imerso em uma suposta neutralidade. Neste ponto, podemos observar a
tematica da educacdo presente nas abordagens filosoficas, do direito, na politica, entre
outras grandes areas, num projeto de pensar 0 mundo em sua inteireza.

Esse valor politico fica delineado quando Lopez, Masschelein e Simons (2018)
observam a distin¢cdo da escola moderna para a contemporanea, cujos pobres ndo séo
entendidos como imaturos, mas como frutos de uma sociedade injusta. Dessa forma,
para pensar a escola em seu sentido politico, foi necessario colocé-la como espago para
igualdade e avancar em diferentes proposicbes, a fim de caminhar para um
desenvolvimento social.

No avangar dessa proposicdo politica da escola, a compreensdo do que ela é

caminha por idearios inclusive de sua extingdo, como posto por lvan Illich em sua obra
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Sociedade sem escolas (1985), que aponta excessivos gastos mundiais com instituicdes
escolares e um axioma coletivo de que a aprendizagem é o resultado do ensino.

Contrério a instituicdo escolar, Illich (1985) fez diversos apontamentos
desfavoraveis a ela, 0 que pode ser mais bem compreendido se conhecido o contexto em
que a obra fora escrita. Essa obra foi publicada originalmente em 1971, época em que 0
mundo vivia o processo de “popularizagdo” da tecnologia, com cada vez mais
residéncias tendo acesso a ela, e em que acontecia a corrida espacial, com o homem
sendo enviado a Lua, enfim, tratava-se de um cenario de prevaléncia do
desenvolvimento tecnoldgico, o qual contribuiria para a formacéo do que Illich (1985)
chamou de teias de aprendizagem.

A proposicdo das teias de aprendizagem de Illich (1985), que se atrela
diretamente a tecnologia da época, refere-se, por exemplo, a ideia do uso de gravadores
para que as pessoas gravassem contetdos que julgassem relevantes para difuséo.

Para o autor, “a tecnologia estd a disposicdo ou da independéncia e da
aprendizagem ou, entdo, da burocracia e do ensino” (ILLICH, 1985, p. 88). A possivel
resposta para o fim da escola e efetiva aprendizagem estaria vinculada aos saberes
compartilhados difusos tecnologicamente.

Um dos pontos centrais da critica a instituicdo escolar, que nos chama a atencdo
na obra de Illich (1985), recai no argumento de que a maior parte dos conhecimentos
adquiridos pelos estudantes da-se fora da escola, onde todos aprendem como viver sem
a instituicdo, em atribui¢cbes como falar, pensar e sentir, sem interferéncia de nenhum
professor (ILLICH, 1985).

Desse ideario contrario a instituicdo escolar, o reflexo nos dias atuais se aplica
principalmente ao conceito de “desescolarizagdo”, bem como o ensino domiciliar, o
homeschooling.

N&o refutamos a ideia de que aprendemos fora da escola, sabemos que
atribuicbes basicas e muitos outros conhecimentos sdo desenvolvidos por meio do
cotidiano particular da familia e das demais esferas que circundam as criangas, existindo
ali 0 bénus e o 6nus como qualquer processo educativo. No entanto, desacreditar a
escola implica reduzir as possibilidades de acesso da populagdo ao conhecimento, uma
vez que o saber tacito, do cotidiano e das experiéncias de vida séo ressignificados no
espaco escolar com a producdo de novas formas de perceber o mundo, a luz de
conceitos cientificamente organizados e sistematizados pela humanidade.

Hé& autores que contrapdem de forma extensiva os argumentos de Illich (1985) e
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seus adeptos. Com enfoque principalmente nos aspectos sociais, Snyders (1977)
discorre diretamente em sua obra Escola, classe e luta de classes uma critica ao
movimento de extin¢do da escola, enfatizando a necessidade da escola até mesmo para
assisténcia basica em cenarios de extrema desigualdade.

Em Escola e democracia, Saviani (2008) tece criticas a autores “critico-
reprodutivistas”, 0s quais seguem a linha de pensamento de Illich (1985), de que quanto
menos a institui¢do fizer, melhor. Para Saviani (2008), mesmo que de forma secundéria,
a educacdo, possibilitada pela instituicdo escolar, relaciona-se dialeticamente com a
sociedade, portanto, ndo deixa de ser importante e, por vezes, decisiva no processo de
transformacéo social.

A proposicdo de Illich (1985), contraditoriamente, ainda hoje € pensada por
diversas linhas pedagogicas que visam a melhoria das escolas e dos modos de ensino-
aprendizagem por elas aplicadas, na busca por trazer para dentro da sala de aula o que o
estudante aprendeu fora, em uma (re)significacdo daquilo que foi aprendido.

Contrariamente a hegemonia dos curriculos, amparam-se no art. 26 da lei n2
9.394/1996 sobre a base nacional comum a ser complementada em cada sistema de
ensino e em cada instituicdo escolar por uma parte diversificada, composta pelas
caracteristicas regionais e locais. Ressalta-se também a Lei 11.645/2008, que altera a
Lei 9.394/1996, modificada pela Lei 10.639/2003, que estabelece as diretrizes e as bases
da educacdo nacional para incluir, no curriculo oficial da rede de ensino, a
obrigatoriedade da tematica Historia e cultura afro-brasileira e indigena.

Desse modo, temos um esforco pedagdgico de perspectivas que buscam a
valorizagéo dessas singularidades regionais e o reforco das tradi¢des culturais ao qual a
instituicdo esta inserida, retomando elementos que estdo para além dos muros escolares,
mas que se desvelam nos modos de ser dos estudantes.

O ano de 2020 apontou as vulnerabilidades de uma realidade sem escolas. Em
um cenario de pandemia do novo coronavirus (COVID-19), as escolas tiveram que ser
fechadas, no entanto, a importancia de seu trabalho no Brasil ficou em evidéncia, pois
nunca se falou tanto sobre a escola. Entre escolas publicas e particulares, da creche ao
Ensino Médio, contamos com 47,3 milhGes de estudantes matriculados, sendo que deste
total 81% estéo em institui¢des publicas (INEP/MEC, 2020).

Mais do que receber um grande contingente de estudantes, as instituicbes
publicas tém que lidar com as diferengas nos modos de viver e compreender o0 mundo.

Neste caldeirdo de realidades postas para além dos muros escolares, destaca-se 0
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infringir dos direitos sociais basicos estabelecidos no artigo 62 da Constituicdo Federal
Brasileira, que se referem a educacdo, salde, alimentagdo, moradia, seguranca, entre
outros. Dessa forma, para muitos estudantes, a escola passa a ser 0 espago mais seguro e
possivel para estar e estudar.

Com o fechamento das escolas na pandemia, muitas foram as dificuldades dos
estudantes no acesso digital as aulas, com relagdo a assisténcia social antes prestada,
como também na realizacao e conducdo do trabalho dos professores e funcionérios.

Dados do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacéo (CETIC), de 2019, mostraram que aproximadamente 39% dos estudantes de
escolas publicas urbanas ndo tinham computador ou tablet em casa e 48% dos
domicilios rurais ndo tinham acesso a internet, evidenciando uma barreira de acesso aos
conteddos para estudo. Ademais, estar na escola para muitos estudantes representa a
seguranca fisica e psicoldgica contra a violéncia a que estdo expostos nas ruas ou até
mesmo em casa.

Mesmo fechadas, as escolas ainda permaneceram em trabalho, principalmente
servindo como espacos de implantacdo de politicas sociais na distribuicdo de
suprimentos e no apoio as familias vulneraveis. Para além desses aspectos, a auséncia
do estar na escola ressaltou como a relacdo intima com o espaco e com as pessoas que 0
frequentam afetam diretamente os estudantes e professores em suas competéncias
socioemocionais e nos modos de ser e de estar no mundo.

Na obra recente, Em defesa da escola: uma questdo publica, Masschelein e
Simons (2017) realizaram uma andlise arquétipa da escola. Por meio de varias
influéncias tedricas em defesa da escola, eles ressaltam como caracteristica radical o
fato dela fornecer o “tempo livre”, transformando conhecimentos e habilidades em
“bens comuns”, proporcionando tempo e espaco para que o0s estudantes possam, de
modo imprevisivel, mudar e experienciar o0 mundo.

Esta caracteristica radical possibilita refazer a pergunta sobre o sentido da escola
e evidencia-la como necessaria. Gostariamos de refletir sobre a escola fornecer “tempo
livre” ou o 6cio criativo, como discorre Masi (2001). Mas, diante de um curriculo
prescrito e conteudista, sera que ainda ha “tempo livre” nos espacos-tempos escolares?

Ha duas perspectivas que devem ser observadas no sentido dubio do curriculo:
inicialmente, com relacdo a uma possivel massificacao das acdes a que estes direcionam
e, por outro lado, a necessidade de instrugdo de conhecimentos estabelecidos pelo

homem.
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Na obra Tremores: escritos sobre experiéncia, por meio de diferentes
perspectivas filosoficas, Larrosa (2019) se propGe a pensar a experiéncia,
principalmente a escolar. O autor tenciona o sentido de experiéncia e faz um importante
resgate dos escritos de Kertész (1999), diante de regimes totalitarios, e de Agamben
(2005), trazendo as experiéncias de Walter Benjamin na Primeira Guerra Mundial,
seguindo com reflexdes sobre a experiéncia contemporanea.

Larrosa (2019) discute o peso da histéria nos homens por meio de Kertész
(1999), que se questiona acerca de como estabelecer a relacdo entre a personalidade
formada pelas experiéncias e a histdria que nega e tenta aniquilar esta personalidade.
Tracando o paralelo da situacdo, a que foram submetidos Kertész e Benjamin no
movimento em que a histdria direciona as suas experiéncias — a regimes totalitarios e
guerras -, ha nesta reflexdo o peso da determinacdo acima daquele que, fatidicamente,
vivera a experiéncia em seu sentido existencial.

A respeito da determinacdo histérica da experiéncia, Kertész (1999) se refere ao
processo cultural-existencial que os alemées chamam de Bildung: “O que determina
minha personalidade ¢ que minha personalidade foi destruida” (LARROSA, 2019, p.
49).

O ponto de tensionamento é a determinacdo curricular. Se ha na determinacéao a
aniquilacdo da experiéncia formadora da personalidade, ao determinar o contetdo
ensinado e 0 comportamento que se espera em sala de aula, ndo estariamos, a conta-
gotas, destituindo possiveis experiéncias?

Ainda temos a manutencdo de um curriculo homogéneo para as escolas publicas
brasileiras, por outro lado, temos o esfor¢o de alguns professores e pesquisadores que
tentam considerar em suas praticas, na medida do possivel, as experiéncias singulares,
pautadas no Art. 26 da lei 9.394/96, que rege as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996), as quais dispdem deste espago para que 0s curriculos tragam uma parte
diversificada, que compete as singularidades dos educandos.

Nas determinacGes pedagodgicas é que se torna possivel, por vezes, o contato das
diferentes realidades no lugar, na interpretacdo cientifica do espago e no descolamento
do que esta posto, para 0 que ainda pode ser feito e pensado. Desse modo, o intento de
uma base curricular € nortear o estudante para conhecimentos estabelecidos.

Para Arendt (2016), se compreendermos que o mundo € velho, sempre mais
velho que os alunos, a aprendizagem inevitavelmente se voltara para o passado, ndo

importando se a vida transcorre no presente.



25

Ao se tratar de um mundo velho, ¢ inevitavel que aquilo que norteia a sociedade
como sociedade seja transposto por aqueles que, progénitos, vém ao mundo. O mundo,
como menciona Carvalho (2017) em sua apreciagdo das obras de Arendt, é uma heranca
comum e, em posse dessa heranca — material e simbdlica —, faz-se necessario um
processo de iniciacdo, familiarizacdo e uma progressiva responsabilidade.

Esta heranga, portanto, como bem comum, é talhada por saberes, praticas,
costumes, conhecimentos e “obras as quais um povo atribui grandeza, valor, mérito ou
significado publico” (CARVALHO, 2017, p. 25).

Isto imputa-se diretamente em um ciclo daquilo que, “posto a mesa” enquanto
conhecimento, possibilita a mudanga nos modos como uma sociedade se apresenta e, a
qual, dentro de uma sala de aula, para aqueles que recebem essa heranca, esta factivel a
ser mudado por meio da experiéncia.

A educacdo é o processo em que € preciso decidir que se ama o mundo o
suficiente para ndo arrancar das méos das criancas a oportunidade de empreender algo
novo ou imprevisto, pelo contrario, é preciso prepara-las com antecedéncia para renovar
o mundo (ARENDT, 2016). Desta forma, decorre uma possibilidade de pensar a
experiéncia na escola como imprevisibilidade.

Compreendendo a ambiguidade dos conteudos programaticos e avancando, a
proposicao de “tempo livre” e de “6cio criativo” transcende o aspecto de curriculo e
apresenta um ideal de possibilidades. Para Masschelein e Simons (2018), a skholé
coloca alguém na posicdo de comecar, isso porque o essencial deste contexto é o que
converge para a experiéncia de aprendizagem, ndo se tratando, entdo, de uma
experiéncia programada, mas sim de uma experiéncia do “estar-no-meio”.

Até aqui apresentamos aspectos que compdem o que foi a escola, numa
pluralidade de entendimento desta instituicdo, em seu valor politico e social. Adiante,
ressaltamos a necessidade de refazer a pergunta pelo seu sentido atual.

Ao refletir sobre a escola atual, é necessario compreender que entre um desejoso
futuro e o pardmetro de passado, ha a instituicdo no agora, pois a escola é. Se
considerarmos que se trata de uma das mais antigas institui¢coes, que mudou de forma
com o decorrer dos anos, bem como por meio das singularidades dos espagos em que se
insere, em um pais com dimensdes continentais, com multiplas particularidades, qual o
sentido da escola de hoje?

A contextualizacdo histdrica da escola, como fez Lopez, Masschelein e Simons

(2018) e seus criticos, como fez Illich (1985), tenciona o seu movimento histérico e
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ressalta as divergéncias que tornam a necessidade de repensar a instituicdo de forma
frequente, dando centralidade a experiéncia.

A auséncia da unanimidade no entendimento do que é a escola ndo se mostra
apenas em seu contexto historico e politico, mas aparecera, com mais forca, na
experiéncia de estar na escola. A escola esta constantemente em pauta, seja da midia, da
universidade, da gestdo publica e de diferentes perspectivas de como este espaco deve
ser entendido. Na escola, h4 a expectativa de uma sociedade, as diretrizes de gestores, 0
entendimento de pesquisadores e as experiéncias de quem vivencia este espaco no
cotidiano.

Perguntar pelo sentido da escola pode resultar em diferentes respostas, ou
melhor, em diferentes caminhos. Sabemos que uma perspectiva ndo invalida a outra,
mas apresenta uma pluralidade que reafirma a necessidade de se perguntar
constantemente pelo seu sentido.

Pensar em caminhos relacionados ao sentido da escola — pelo seu carater
mutével, pelo seu espago-tempo e por aqueles que a frequentam, portanto, atribuir uma
resposta definitiva — é esquecer que por seu préprio fundamento ela é variante, ela €, e

sendo, esta aberta a possibilidades.
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2 Na Trilha de Heidegger: da Analitica do Dasein ao Habitar Poético

A escolha de pensar a escola por meio das experiéncias € um esforco para além
de refleti-las como simples a¢bes do cotidiano, buscando pensa-las como modos de um
desvelar ontologico. Para tanto, compreender a ontologia &, em si, um caminho
fenomenoldgico que pode evidenciar o proprio fazer geogréfico.

Desse modo, incorremos ao filésofo Martin Heidegger, que se consagrou com
seu célebre tratado Ser e Tempo (2012a), para fundamentar a temética da ontologia. Nas
primeiras péginas da obra, o filésofo apresenta a necessidade de repeticdo pela pergunta
do ser, e critica a ontologia tradicional que se ocupou mais com o ente, colocando como
tarefa da ontologia por em relevo o ser do ente e elucidar o ser ele mesmo.

Para Heidegger (2012a), a ontologia sé é possivel como fenomenologia, e esta
ndo é disciplina da Filosofia, mas caracteriza, ela mesma, a filosofia, em seu objeto e
em seu modo-de-tratamento. Dessa forma, a pergunta pelo sentido de ser e 0 modo-de-
tratamento dessa pergunta é fenomenoldgico. Se a proposta de Heidegger se diferencia
da resposta de Husserl’, em dado momento, o primeiro reconhece que 0 termo
fenomenologia expressa a maxima formulada anteriormente por seu mestre, “as coisas
elas mesmas!” (HEIDEGGER, 2012a, p. 101).

Neste retorno as coisas mesmas, a fenomenologia ndo nomeia 0s objetos das
ciéncias, nem caracteriza seu contetdo: a palavra busca informar o como desse mostrar
e 0 modo de tratar aquilo que se deve tratar a ciéncia.

Nesta busca pela elucidagédo da ontologia por meio da fenomenologia, Heidegger
(2012a) discorre sobre a necessidade de uma ontologia fundamental, cuja reflexdo € “o
ente dntico-ontologicamente assinalada, o0 Dasein” (HEIDEGGER, 2012a, p. 127).

O primeiro entendimento necessario da proposta de Ser e Tempo é a
diferenciacdo de ser e ente. Heidegger (2012a) faz essa diferenciacdo ontoldgica, mas
nédo os concebe independentemente, pois ndo seria possivel.

O filésofo alemé&o, ao pensar o ser, delineia o desafio posto pela tradicdo, qual
seja 0 ser como conceito “mais universal”, indefinivel, e “que-pode-ser-entendido-por-
si-mesmo”. Se por um lado estes aspectos delineiam um prévio entendimento de ser que

Heidegger ndo descarta, estes se apresentam como um mergulho raso ao que 0 mesmo

! Edmund Husserl foi fundador da Fenomenologia e tem influéncia direta no caminho percorrido por
Heidegger, sendo a obra Ser e Tempo dedicada a este. Husserl é responsavel pelos escritos iniciais, ndo
somente da Fenomenologia, mas de uma ontologia universal, pela qual buscaram-se as diretrizes
metodologicas da Fenomenologia, na tentativa de leitura do ser.
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se propde com o andamento do escrito, isto porque o préprio perguntar pelo ser exige
um repensar.

Para Heidegger (2012a), a prépria pergunta pelo ser é obscura e ndo tem uma
direcdo, portanto, para repetir a pergunta pelo ser, é preciso primeiro elabora-la de modo
suficiente.

A formulacdo da questdo que inquieta a filosofia heideggeriana nesta obra traz
consigo a profundidade de seu pensamento, isso porque no proprio perguntar se imputa
um buscar. Segundo Heidegger (2012a, p. 41), “enquanto comportamento de um ente,
do perguntante, o perguntar tem um carater proprio do ser”, ou seja, o proprio perguntar
revela um desvelamento de ser, uma busca, logo, uma possibilidade.

O ente pode ser entendido em uma multiplicidade de coisas e modos, como
delineia Heidegger (2012a, p. 45): “aquilo que discorremos, que visamos, em relagdo a
que nos comportamos desta ou daquela maneira; é também o que somos e como Somos
nés mesmos”, dessa forma, o ente nos aparece na cotidianidade, no ontico. E importante
o entendimento de ente em sua pluralidade, pois “ser ¢ cada vez o ser de um ente”
(HEIDEGGER, 2012a, p. 51), de outro modo, é no ente que o ser se manifesta. Assim,
podemos compreender o ente para além de uma gama de objetos de nosso cotidiano,
mas também como o ente humano.

Se 0 perguntar tem um carater préprio do ser, o ente humano é capaz de fazé-lo.
Neste ponto, Cerbone (2012, p. 72), em suas observac6es da obra Ser e Tempo (2012a),
mostra que o lugar por onde comecar € em ndés mesmos, no que Heidegger (2012a)
chama de Dasein. Esta proposicao apresenta mais um fato importante sobre Heidegger
(2012a), pois o autor se apropria da linguagem durante suas obras de forma complexa,
idiossincrética e hermenéutica.

Neste sentido, Heidegger (2012a, p. 59) delineia seu pensamento filos6fico em
dissonancia as ciéncias, pois, “as ciéncias t€ém, como comportamentos do homem, o
modo-de-ser desse ente (homem)”. Esse ente é apreendido terminologicamente como
Dasein, dessa maneira, Heidegger (2012a) expde que “a pesquisa cientifica ndo € o
unico, nem o mais imediato dos possiveis modos-de-ser desse ente”. Heidegger reafirma
a proposicdo de um ser que se desvela nos mais possiveis modos-de-ser, ndo somente no
que aparece pela apuracéo cientifica.

O uso de Dasein se da pela necessidade de evitar pré-conceitos estipulados ao
ente gque nGs mesmos somos, visto que homem, homo sapiens, entre outros traz consigo

teorias nas diferentes areas como filosofia, antropologia, biologia, entre outras. Da,
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significa ai, e sein significa ser, 0 que com frequéncia aparece nas tradu¢Ges como ser-
ai, € o lugar para iniciar a pergunta pelo ser, porque este sempre tem uma compreensao
de ser.

Para Cerbone (2012, p. 72), “entes humanos sdo entes para quem as entidades
sao manifestas em seu modo de ser”, isso nao significa que a resposta esta dada ou posta
a frente, afinal, este é o desafio a que se imputa Ser e Tempo, mas “implicita e
pressuposta” na compreensdo que Heidegger (2012a) nomeia de pré-ontoldgico.

E por meio da compreensdo pré-ontoldgica que se inicia o processo de
interpretacdo, 0 que possibilitard chegar a uma ontologia fundamental. Esta
compreensdo pré-ontoldgica ndo se trata do que pensamos acerca de ser, como bem
ressalta Cerbone (2012), uma vez que Heidegger (2012a) ndo trabalha no aspecto de
senso comum, mas se manifesta em nosso agir.

E neste ponto que o pensamento heideggeriano esclarece que ontologia s6 é
possivel como fenomenologia, “fenomenologia € a ciéncia do ser do ente — ontologia”
(HEIDEGGER, 20124, p. 127). Neste sentido, a fenomenologia é o método, 0 modo-de-
tratamento do fendbmeno como manifesto, que pode ser posto em claro. Assim, posto
que o Dasein se compreenda como ser, issO expressa que outras entidades se
manifestam em diferentes modos de ser.

Heidegger (2012a) rejeita a reducdo fenomenoldgica proposta por Husserl como
ponto de partida (CERBONE, 2012), pois, em sua filosofia, a compreensdo pre-
ontoldgica a ser interpretada pela fenomenologia ndo poderia desconsiderar o continuo
envolvimento com a responsividade para com outros entes.

Se pautando em uma compreensdo pré-ontolégica pela fenomenologia por meio
da atividade diaria do Dasein, em estagios preliminares, a fenomenologia heideggeriana
seria considerada, de acordo com Cerbone (2012), uma ‘“fenomenologia da
cotidianidade”, oposta a fenomenologia pura de Husserl. Nessa fenomenologia da

cotidianidade

[...] qualquer tentativa de isolar a experiéncia consciente [...] distorcera ou
elidira os fendbmenos que sdo mais fundamentais, ou seja, aqueles fendmenos
dentro dos quais o mundo e nossa propria existéncia sao manifestos
(CERBONE, 2012, p. 62).

O conceito de existéncia aparece em Heidegger numa perspectiva de ser-sendo,
como uma compreensdo mediana de ser. Para Heidegger (2012a, p. 59), “o ser ele

mesmo, em relacdo ao qual o Dasein pode comportar-se e sempre se comporta desta ou
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daquela maneira, é denominado por nds existéncia”. Assim, a perspectiva do Dasein €
decidir sua propria existéncia, uma vez que ja se encontra entregue a si mesmo.

A existéncia do Dasein, considerada o ser do ente, torna-se o fio condutor para a
analitica existencial que se desdobra pelo pensamento filoséfico de Heidegger (2012a).
Esta analitica existencial visa ao entendimento das estruturas constitutivas, aos
existenciais deste ente determinado, por meio da descricdo fenomenoldgica
hermenéutica.

A analitica existencial se difere da ideia de analise, a medida que esta ultima
divide o objeto e o analisa em partes, ideia oposta a analitica existencial de Heidegger.
O ser-ai ndo € um objeto, um sujeito ou outra coisa que ja seja subentendido em
pressupostos tedricos ou empiricos. Como o ser-ai também ndo é propriamente o
“homem”, mas se da pelo fenbmeno no ente, entdo, definicdes de animal racional,
corpo, alma e razdo também ndo cabem a este entendimento. O ser-ai tem seu traco
fundamental na relacdo com seu proprio ser, ndo havendo espaco para pressupostos que
se encontrem ausentes do ambito existencial (WEYH, 2017).

Se as ontologias antigas indagavam “categorias”, a ontologia fundamental
dirige-se aos “existenciais”, que representam as determina¢des do ser do ente que
constituem possibilidades fundamentais de carater do ser. A analitica existencial
determina a ontologia fundamental, uma vez que trata do modo de existéncia, dos
existenciais do ser-ai, do primado éntico e ontoldgico deste ente definido.

O ponto de partida para esta analitica existencial € a compreensdo do Dasein
como essencialmente inerente, “o ser em um mundo”. Com base neste fundamento da
constituicdo-de-ser, Heidegger (2012a) denomina ser-em-o-mundo como expressao a
esta ineréncia. E importante salientar que para fins de traducéo, a literatura comumente
faz o uso simplificado em ser-no-mundo.

A expressdo ser-no-mundo busca evidenciar o fendmeno unitario como um todo.
No entanto, mesmo que composta por partes que se juntam por meio da linguagem, este
fendbmeno ainda se constitui por uma multiplicidade de momentos estruturais
constitutivos (HEIDEGGER, 2012a).

O ser-em designa um ente que esta “em” outro ente, contudo, o ser-em n&o
concerne a espacialidade de “ser-um-dentro-do-outro”. Vindos do alemdo, em e in
derivam de innan, que designa morar, habitare, demorar-se em. “Ser, como infinitivo de
‘eu sou’, isto ¢, como existenciario, significa morar junto a... ser familiarizado com...”

(HEIDEGGER, 2012a, p. 173), isso ndo significa as coisas como sobrepostas ou um
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“estar-um-ao-lado-do-outro”, do ente Dasein de um lado e do ente mundo do outro, mas
revela um fendbmeno existencial.

Heidegger (2012a) designa o fendmeno de ser-no-mundo enquanto fendmeno
unitario, porém, ele ja havia atribuido tal existencial a propria concepcao de existéncia.
Saramago (2008, p. 42), em traducdo prépria, pontua este aspecto na obra Ontologia:
(hermenéutica da facticidade): “Com ‘Dasein’ [existéncia] designamos tanto o ser do
mundo como a vida humana”, sendo que a preocupagdo de Heidegger a respeito da
pergunta pelo ser é uma preocupacdo baseada em uma ontologia com a terra.

E neste sentido que retomamos 0 pensamento sobre a “fenomenologia da
cotidianidade” em Heidegger, isso porque as formas de compreensao e interpretacdo da
espacialidade fatica ttm como orientacdo o ocupar-se, 0 mover-se e 0 habitar do Dasein
no mundo.

Como conceito caro a ciéncia geografica, o habitar aparece em diferentes
determinacOes nas correntes de pensamento. Seja atrelada ao habitat, em perspectivas
mais ambientais, tal qual em Leff (2013) ou ao contexto existencial das correntes
humanistas, como em Marandola Jr. (2020).

De todo modo, a reflexdo sobre o habitar permanece como emergente a ciéncia
geogréfica, suscitando discussdes que extrapolam a cristalizacdo da experiéncia dos
lugares e evidencia as multiplas manifestacfes de modos-de-ser (MARANDOLA JR,
2020).

Tracando o paralelo a reflexdo do habitar que desvele os modos-de-ser, o habitar
em Heidegger (2001) foi tratado de modo indispensavel em sua filosofia e, assim como
muito do que foi pensado pelo filésofo, o habitar, apesar de ter seu desvelar no
cotidiano, ndo pode ser compreendido unicamente desse modo, pois se funda em nossa
prépria existéncia.

Em conferéncia proferida no ano de 1951, intitulada Construir, Habitar, Pensar,
Heidegger (2001) prossegue na elaboracdo da questdo relacionada ao sentido de ser,
desta vez, por meio da linguagem. Nas paginas iniciais de sua conferéncia, o filésofo
mostra que, para o motorista de caminhdo, o habitar se faz presente na autoestrada,
embora ndo esteja em sua residéncia. Do mesmo modo, a tecelagem faz o habitar da
teceld, mesmo que ali ndo seja a sua habitacdo. Nesse sentido, a escola € o habitar de
estudantes e de seus professores, ainda que estejam em casa.

Desse modo, o habitar ndo pode ser compreendido unicamente pela

materialidade de posse, mas se relaciona as possibilidades de ser-no-mundo a medida
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que constroi seu mundo circundante, por meio do solo que realiza a plantagdo, por meio
da tecnologia imputada a construcdo de casas, por meio de um emprego, etc.

A circularidade do pensamento heideggeriano nos imputa a impossivel
dissociacdo do habitar e da linguagem. Esta Ultima, como elemento norteador para o
entendimento do filsofo da Floresta Negra para a compreensdo do habitar.

Ainda em Ser e Tempo, Heidegger (2012a) enfatiza a linguagem como elemento
de composicdo do ser-ai. Por vezes negligenciada, para o fildsofo, a linguagem tem suas
raizes na constituicdo existencialista da abertura do Dasein. A linguagem como
fendmeno relaciona-se diretamente com a compreensdo e a interpretacdo. A
compreensdo evidencia-se de forma prévia como um fenbmeno que permite que o
Dasein se compreenda em seu ser e entenda suas possibilidades de ser-e-estar-no-
mundo. O modo de apropriacdo desta compreensdao é nomeado de interpretacdo, no
entanto, este ndo deve ser apenas um ato reflexivo, mas a descoberta do significado de
ser de alguma coisa, ou de nés mesmos, por meio do fazer ou da ocupagé&o.

E por meio da compreenséo e da interpretacio que se gera o discurso, que nio
deve ser confundido com atos de fala, pois € o fundamento ontoldgico-existencial da
linguagem (HEIDEGGER, 2012a).

Em Ser e Tempo, a respeito da linguagem, Heidegger (2012a) mostra que a
medida que o Dasein se projeta no mundo, por meio de suas possibilidades e se
descobrindo como ente de possibilidades, desvela-se o discurso. Este discurso revela o
acontecimento do Dasein no mundo, descobrindo seu proprio ser por meio de sua
ocupacdo, ganhando dimenséo do discurso auténtico e inauténtico.

O discurso inauténtico revela o fenbmeno da impessoalidade, o que nao deve ser
visto como um fendmeno negativo. A impessoalidade se refere ao modo como
cotidianamente nos relacionamos com 0s outros ou com as coisas que Vém ao nosso
encontro por nossas ocupacdes. Refere-se a impessoalidade, pois nos relacionamos com
tais coisas com base em uma pré-compreensdao do que elas sdo, mantendo-nos apenas
em uma compreensao prévia de que, passadas adiante, € nomeada como falatério.

De acordo com Heidegger (2012a), o falatério possibilita entender tudo sem a
prévia apropriacdo da coisa, contudo, é inauténtico de relacdo com o ser que reverbera a
possibilidade de um modo auténtico da linguagem acontecer.

Para Heidegger, o modo auténtico da linguagem é poético, desvelando a
linguagem em seu sentido proprio, é o movimento de trazer a tona o ser que se mantém

encoberto; assim, a linguagem poética “ndo se esgota em um sentido, e em nenhum



33

modo de apropriacdo por ser fundamentalmente a condicdo e a possibilidade de toda e
qualquer apropriacéo™ (JESUS; RIBEIRO, 2007, p. 3).

Na conferéncia de 1951, intitulada Construir, habitar, pensar, o filésofo ressalta
que a esséncia de uma coisa advém da linguagem, mas isso sé acontece ao darmos
atencdo ao vigor proprio dela. No entanto, quando o citado ndo acontece, desenfreiam-
se as palavras, 0s escritos, os programas, numa avalanche sem fim, como descreve
Heidegger (2001).

Esta auséncia de atencdo a linguagem deve-se a um agir presuncoso do homem,
que se assenhora dela, como se fosse criador, esquecendo-se de que, em realidade é a
linguagem que permanece senhora do homem. Heidegger (2011) enfatiza a linguagem

como um modo existencial de ser-ai.

E salutar o cuidado com o dizer. Mas esse cuidado é em véo se a linguagem
continuar apenas a nos servir como um meio de expressdo. Dentre todos 0s
apelos que nos falam e que nés homens podemos a partir de n6s mesmos
contribuir para se deixar dizer, a linguagem é o mais elevado e sempre o
primeiro. (HEIDEGGER, 2001, p. 126)

O que o filésofo trata da linguagem permanecer a nos servir apenas como meio
de expressdo é o chamado ao cuidado com o discurso inauténtico, com a impessoalidade
que rege nosso cotidiano e, por vezes, distancia-nos de uma linguagem poética que se
relaciona ao nosso proprio habitar e existir. E na experiéncia da linguagem que se
revelam as possibilidades de habitar, que sdo abertas as relagdes entre 0 homem e as
coisas que o cercam, pois é no pertencimento do homem com relagdo a linguagem que
as coisas se mostram em seu modo de ser.

Estes predicativos da linguagem apresentam a base do pensamento que atribui o
modo de ser do Dasein ao habitar. Outra importante relacdo feita ao habitar diz respeito
ao construir. De acordo com Heidegger (2011), o habitar ndo seria apenas o fim que se
imp0e a todo construir, mas ambos se constituiriam numa relagcdo de meios e fins, uma
vez que “construir ja ¢ em si mesmo habitar” (HEIDEGGER, 2011, p. 126).

E neste contexto que a linguagem, o habitar e o construir coexistem. Este Gltimo,
0 construir, em alto-alemé&o, quer dizer Buan, que significa habitar, vindo do alemé&o
pelas conjugacgdes de bin, que s&o ich bin, du bist com traducdo de “eu sou”, “tu és”,

que significa eu habito, tu habitas.

A maneira como tu és e eu sou, 0 modo segundo o qual somos homens sobre
essa terra é 0 Buan, o habitar. Ser homem diz: ser como um mortal sobre essa
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terra. Diz: habitar. A antiga palavra bauen (construir) diz que o homem é a
medida que habita. (HEIDEGGER, 2011, p. 127).

O habitar ndo é compreendido apenas como a posse OuU a presenca em uma
edificacdo, mas se refere a prépria condicdo de existir no mundo. Esta condi¢do a que o
homem se encontra no mundo pode ser compreendida pelo cultivo e resguardo.

O cultivo se instaura no proprio cotidiano e facilmente podemos associa-lo as
relacbes de campo, mas € necessario ir além, em um exercicio de pensar por meio da
escola. O cultivar representa as condi¢cdes que possibilitardo o ensinar e aprender no
ritmo préprio a que este se desdobra. Tal ritmo é decorrente das condicfes espaciais - no
sentido fisico/material, devendo favorecer o momento do ensinar e aprender, tal qual o
ambiente de sala de aula —, temporais — pois este fenémeno ndo acontecerd de modo
imediato, mas por meio de um processo —, e antropoldgicas — pois no processo de
ensinar e aprender acredita-se na importancia deste fenémeno.

Dessa forma, o cultivo revela o que Heidegger (2011) chamou de resguardo, 0
de-morar-se dos mortais sobre a terra por meio do cuidado, em razdo da estancia e
circunstancia. De acordo com Jesus e Ribeiro (2007), estes dois termos buscam
apresentar o local onde o cultivar acontece, uma vez que a estancia é a compreensdo do
lugar onde o encontro se desvela e a circunstancia se refere a condicdo ou ao estado
necessario para que este encontro aconteca.

Assim, o cultivo apresenta as condicdes que se instauram para que o fendmeno
aconteca, neste caso do ensinar e aprender, cujos professores e estudantes passam a se
reconhecer no processo.

O homem que passa a se reconhecer como professor ou estudante ja ndo se vé
mais fechado em si mesmo, pois mesmo que tenha indmeros conhecimentos e materiais
a sua disposicdo, no ensinar e aprender em sala de aula, na relacdo que ali se estabelece,
estes materiais ndo caracterizam o cultivo. Estando em sala de aula, compreendendo que
0 ensinar e o aprender se ddo em temporalidade propria e individual, 0os professores e 0s
estudantes devem descansar de si mesmos e resguardar-se.

O resguardar-se néo significa, como descreve Heidegger (2011), ndo fazer nada
com aquilo que acontece, mas quer dizer deixar que acontegcam em seu vigor de
esséncia, quando algo volta a ser abrigado em sua esséncia por meio da liberdade.

Dessa maneira, 0 ensinar e o aprender na escola, em sua esséncia, recebem
diferentes significados a depender daqueles que habitam enquanto aprendiz e professor,

numa relacdo que depende da espacialidade escolar e do tempo para que o de-morar-se
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possa acontecer.

No habitar a escola, estariam incutidos o ensinar e o aprender, de experienciar a
escola como o momento da escuta passiva, do encontro com aquilo que néo se sabia e
agora se conhece, e até mesmo daquilo que nédo se sabia e permanece desconhecido, ndo
como formas exclusivas de conteldos programaticos, mas como 0 encontro do que
chega a nos, do estar-no-meio, em que a linguagem poética, em sua profundidade,
revela as possibilidades de um habitar poético na escola, que se desvela dindmico e
resguardado das singularidades.

Desse modo, em Heidegger (2011), entendemos que ndo habitamos porque
construimos, mas construimos e chegamos a construir enquanto habitamos como

relagdes simultaneas que se desvelam no cotidiano.
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3 Habitar a Linguagem como Experiéncia Hermenéutica

Se compreendermos a experiéncia como fendmeno da existencialidade, é
necessario ressaltar a linguagem como via para o seu entendimento, reconhecendo a
condicdo finita do homem de intérprete como ser-situado historico, temporal e
hermenéutico.

Assim, a compreensdo da fenomenologia como resgate de uma sensibilidade que
estd para além da exatiddo dos célculos e se revela nas experiéncias € um retorno a
hermenéutica, ndo como meio, mas como fim em si mesmo, como a expressdo que
extrapola a comunicagdo e compde o ser.

Esta associacdo da fenomenologia com a hermenéutica ndo é ocasional e nem o
deve ser. Se nas premissas de Husserl a busca era por um retorno as coisas mesmas, em
Heidegger, apesar de distinguir seu caminho do mestre em muitos pontos, ndo coube
afastamento de tal base.

Se na tradi¢do Ocidental sobressai 0 pensamento ao que Heidegger chamou de
ente, como coisas ja constadas e determinadas, que puderam ser disponibilizadas pela
linguagem, observou-se o distanciamento do entendimento da experiéncia como ponto
de partida, em que todo o fendmeno que se revela e a questdo primordial acerca do ser
se encontra.

Dai a obra fundamental de Heidegger (2012a) ter como desdobramento o retorno
a questdo sobre o Dasein por meio da analitica existencial, pois ela caminha pela
hermenéutica para se realizar. De outro modo, a abertura hermenéutica expande e
embasa a compreensdo de toda analitica existencial empreendida por Heidegger.

Como ser-ai, a existéncia humana precisa ser entendida no ser-com, que
compreende 0 mundo como compartilhado e, portanto, se da em uma abertura cultural
de relagbes, com compreensées compartilhadas e transmitidas na linguagem. Dessa
forma, ""somos ser-com e nos entendemos a partir desse lugar e tempo compartilhado e
tornado cotidianidade” (SEIBT, 2018).

E nesta cotidianidade que conhecemos as coisas € a n6s mesmos pela mediacao,
daquilo que foi herdado e se tornou o aceitdvel e consensual sobre as proprias
possibilidades. De outro modo, ao falarmos ou nos relacionamos com algo, néo estamos
apreendendo sobre ele, mas sim com as representacbes que foram consolidadas pela

tradicgéo.
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Assim, tais representacdes linguisticas, que conceituam, explicam e teorizam se
tornam a via de acesso, a mediagdo de nossa relagdo com as coisas e conosco (SEIBT,
2018), de modo que se criam relacGes ilegitimas e a propria existéncia inauténtica.

E neste sentido que a fenomenologia hermenéutica possibilita uma nova lida
com as coisas e conosco, a medida que retornamos as coisas mesmas, ficamos expostos
para além da nossa consciéncia, "pois nossa consciéncia € consciéncia daquilo que
sabemos" (SEIBT, 2018). Portanto, a consciéncia revela toda carga tedrica determinada
que nos impede de ver o fenbmeno que se desvela, como é, como aqui e agora, em um
movimento de se reencontrar com 0 mundo.

Se compreendermos que, como humanos, imersos em uma comunidade, somo
seres-situados em uma abertura do mundo, possivelmente carregaremos CONOSCO
determinada linguagem, que ja carrega em si modos de compreender e estar-no-mundo.
No entanto, apesar de estarmos condicionados a estes aspectos, € possivel outra forma
de reexperimentar o lugar e as relagdes do nosso cotidiano, ndo para nos livrarmos de
nossas raizes, mas para que possamos nos apropriar desta, conquistando uma relagédo
livre e criativa com 0 mundo e com nossas tradi¢des (SEIBT, 2018).

Desse modo, reexperimentar o lugar, em meio aquilo que funda nossa finitude,
compreender as coisas como sdo, retornar as coisas mesmas e assumi-las autenticamente
é a representacdo do libertar-se dos movimentos automaticos da cotidianidade (SEIBT,
2018). E por isso que essa experiéncia fenomenoldgica hermenéutica nos aparece, por
vezes, como conflituosa, uma vez que sair de nosso campo tedrico da consciéncia para
que possamos enxergar a realidade por meio de suas condicdes e possibilidades aparece
como o grande desafio.

Em sua interpretacdo da obra de Heidegger, Agambem (2005) mostra que uma
experiéncia com a linguagem seria onde os nomes nos faltam e as palavras fogem de
nossos labios, seria 0 passo para trds na estrada do pensamento. Nesse sentido, a
linguagem configura a nossa existencialidade, no entendimento de que as coisas ndo séo
anteriores a linguagem, mas séo elas proprias a expressao do fenémeno.

A experiéncia com a linguagem possibilita o desvelar dos modos-de-ser e do que
pode parecer como transicdo destes, ainda que ndo seja. Como exemplo, h&d o
tensionamento de ser-professor e ser-estudante.

A recordagdo da primeira vez que estive em uma sala de aula como professora,
sozinha, sem que fosse por estagio ou projetos, ainda esta nitida na memdria. Sabia que

havia passado dias preparando a aula, mas persistia a inseguranga de quem ainda
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engatinhava na profissdo. Como se fosse possivel esgotar o contelido, pouco me
surpreendi, mas muito me aliviou quando os estudantes de um curso pré-vestibular
filantropico compartilharam comigo conhecimentos prévios e percepcdes sobre o
contetdo do dia.

Segui aprendendo a observar de outra forma aquilo que me propunha a discutir
com os estudantes, aula ap6s aula. Ndo havendo fim do que se pode ensinar e aprender
em uma sala de aula, os modos-de-ser estudante e professor se desvelam continuamente,
em uma circularidade que esta, a todo momento, calcada na aprendizagem.

A aprendizagem é onde se desvela modos-de-ser estudante e professor, pois em
ambos é necessario passividade para que a experiéncia escolar aconteca, em uma troca
de saberes daquilo que chega ao estudante ou/e ao professor.

Como Dasein-aprendiz, ndo é possivel firmar onde ser professor e estudante se
separam ou se convergem na experiéncia, e ndo crendo que esta dicotomia seja possivel,
retomamos a ideia de experiéncia da passividade, da pausa, do que nos atinge e nos
afeta, e que também nos desvela como aprendiz.

A aprendizagem é coexistente na experiéncia, pois requer passividade para que,
por meio da surpresa do acontecer, com aquilo que chega a nds e nos modifica daquilo
que antes cremos, sendo esta mudanca fomentada pela prépria aprendizagem.

Tal entendimento da aprendizagem, como desvelar do Dasein-aprendiz, é
entendido por meio da hermenéutica, como a busca pela interpretacdo daquilo que fica
oculto ao olhar objetivante, pelas realidades ndo passiveis de objetificacdo, “tendo no
didlogo seu método e no ouvido seu sentido mediatizador” (FLICKINGER, 2010, p.
XI1).

A aprendizagem ndo deve ser compreendida como uma simples transmissdo que
acontece no didlogo, mas se arraiga no entendimento de um fenébmeno que, como
experiéncia, desvela-se hermeneuticamente nos existenciais cotidianos.

Em vista disso, a hermenéutica gadameriana aponta algumas inquietacdes que
podem contribuir para a compreensdo da experiéncia hermenéutica. Gadamer foi um
filésofo alemdo, aluno de Heidegger, que desdobrou uma jornada singular, fundando a
hermenéutica filosofica e, tendo em Verdade e Método: tracos fundamentais de uma
hermenéutica filosofica, sua obra de maior impacto.

Para Gadamer (2015, p. 539), a experiéncia ndo é desprovida de palavras para
depois tornar-se objeto de reflexdo, antes, a propria experiéncia busca palavras que a

expressem, em que “buscamos a palavra certa, isto €, a palavra que realmente pertenca a
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coisa, de modo que ela propria venha a fala”.

A linguagem ndo esta entre homem e mundo, mas é a condicdo de toda
experiéncia, uma vez que a constituicdo e a prdpria compreensdo de mundo é
desenvolvida pela linguisticidade (Sprachlichkeit), pelo intermédio de diferentes
horizontes historicos (Geschichtlichkeit) que compete a experiéncia de cada ser em seu
circulo hermenéutico.

Essa compreensdo de experiéncia originaria é a busca de Gadamer (2015, p. 14)
por afugentar a carga historica da expressdo “hermenéutica” e seguir pela intengao
filoséfica, de que “o que esta em questdo ndo € o que fazemos, o que deveriamos fazer,
mas o que nos acontece além do nosso querer e fazer”. Nesta compreensdo, torna-se
impossivel ignorar a experiéncia originaria da linguagem.

E a esta experiéncia originaria da linguagem, a qual transcende o método e a
cientificidade, que Gadamer (2015) imputa ao termo compreensdo. Segundo Testa
(2019), a primeira condicdo que constitui a concepcao de Gadamer de compreensdo é a
historicidade (Geschichtlichkeit), a qual evidencia que toda compreensdo € determinada
por pré-juizos arraigados dentro de uma tradicdo histérica, de modo que o homem nao
pode ser compreendido como tabula rasa, mas leva consigo uma compreensdo prévia da
realidade. No entanto, ainda que haja pré-juizos com relacdo a algo a compreender, é
necessario ndo calar o intérprete que nos tenta passar uma mensagem, nao Nos
tornarmos surdos para a coisa de que nos falam. Outro aspecto da compreensao
gadameriana é a linguisticidade (Sprachlichkeit), a qual constitui aquilo que pode ser
compreendido, reforcando o0 modo que toda experiéncia passa pela linguagem.

Condicionada pela historicidade e pela linguisticidade, a compreensao
hermenéutica deve ser tedrica e pratica, de modo que se quisermos compreender algo,
devemos compreendé-lo a cada instante, de maneira nova e distinta, entendendo que
“compreender € sempre também aplicar” (GADAMER, 2015, p. 408).

Gadamer (2011) discorre sobre o grande enigma da linguagem, afinal, se so
podemos pensar dentro de uma determinada linguagem e compreendendo que nossos
pensamentos habitam a linguagem, como pensa-la? O fil6sofo ndo imputa uma resposta
concreta, mas abre caminhos para reforcar o entendimento da linguagem como
existencial, para além da compreensao de meio de comunicacao ou ferramenta.

A linguagem néo é uma ferramenta, pois ndo h4 como nos desvincularmos dela.
E neste sentido que voltamos & sua compreensdo existencial, pois jamais nos

encontramos no mundo desprovidos de linguagem. A linguagem existe desde nosso
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nascimento, ao aprender e ao tomar conhecimento de ndés mesmos e do mundo.

Ao aprendermos a falar ndo significa que fomos apresentados a um instrumento
j& dado, mas significa “conquistar a familiaridade e o conhecimento do proprio mundo,
assim como ele se apresenta” (GADAMER, 2011, p. 176).

Assim, ao trazermos a hermenéutica como fundante da experiéncia escolar, ndo
nos referimos ao conhecimento das letras ou do discurso, mas da morada que este faz na
linguagem e com ela, como existencial, abrindo-se para si e para 0 mundo.

E por isso que Gadamer (2011, p. 177), ao resgatar Aristoteles apresenta o
exemplo de um exército com a seguinte questdo: “Como chega a deter-se um exercito
em fuga? Onde comeca a deter-se?” Para ele, ndo ¢ quando os soldados param, pois a
acdo é posterior ao que ja se sabia. No mesmo sentido, é possivel questionar: onde
comeca a experiéncia escolar? Possivelmente, podemos iniciar nossa busca na propria
linguagem, que precede 0s Nnossos pensamentos, conhecimentos e interpretaces de
mundo, como fundamento de nossa finitude que nos ultrapassa e, por vezes, nos deixa
inconsciente dos fendmenos que se desvelam.

Desse modo, no entendimento de uma experiéncia hermenéutica, o sentido da
alteridade aparece como fundamental, isso porque compreender, para além de ndo se
fazer surdo aquilo que chega a nds se da pela linguagem, em por-se de acordo, e ndo de
transferir-se para o outro e reproduzir suas vivéncias (GADAMER, 2015). Assim,
compreendemos que para além do dialogo, a experiéncia hermenéutica transita entre o
eu e o tu, entre aquilo que sou e se desvela em minha linguagem e de minhas
significagbes de mundo, e aquilo que vem ao encontro do tu.

A palavra se torna palavra quando vai ao encontro, quando se apresenta a mim,
mas também se apresenta a quem falo, por isso, para Gadamer, o falar ndo pertence ao
eu, mas ao nos e, também por isso, faz uso do conceito de jogo (spiel) para pensar o
diélogo.

O jogo se torna um processo dindmico, que pode abarcar o eu ou 0 nods, na
“saida extatica de si proprio para um nexo dindmico que desenvolve sua propria
dindmica” (GADAMER, 2011, p. 180). O fascinio estd justamente em ndo se
compreender apenas como jogador, de modo que o espirito do jogo, de leveza, liberdade
e prazer € aparentado na estrutura do didlogo, na linguagem. De outro modo, esses
aspectos do jogo se circunscrevem no dialogo cujos aspectos — leveza, liberdade e
prazer — incutem-se na dinamica propria de fala e da réplica, no encontro destas e,

retomando Platdo, como fez Gadamer (2011, p. 180,) “o jogo da fala e da réplica
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prolonga-se para um dialogo interior da alma consigo mesma”.

Dessa maneira, a experiéncia educativa que parte da hermenéutica rompe com a
objetivagdo do mundo, de modo que compreender o homem e suas formas de
comunicacdo, apenas como légico-mental, implicaria em silenciar nossa condicdo de
Dasein e em esquecer-se da propria relacdo existencial homem-mundo. Por isso, 0
conceito de jogo evidencia que o verdadeiro conhecimento ndo é algo dado, mas um vir-
a-fala que desvela a totalidade de sentido (COUTINHO, 2005) dos modos de ser-no-
mundo.

E com a experiéncia hermenéutica que Gadamer (2001) entende o educar como
educar-se, cuja linguagem se faz conhecer como experiéncia existencial e, portanto,
deixa de ser apenas meio de comunicagéo, tornando-se morada.

De acordo com Gadamer (2001), o principal do processo educacional seria o
dialogo, pois a lingua so se realiza no dialogo, além de reforcar que em sua verdade ela
n&o seria apenas um meio de comunicacdo, mas o responder ao ser perguntado, o poder
ao formular perguntas préprias e aceitar respostas, num educar-se reciproco nas
tentativas de compreensdo e alteridade.

Os caminhos que enveredaram a experiéncia e a linguagem sdo 0s mesmos que
possibilitam uma reflexdo ndo acerca de novas invengdes para 0 espago escolar, mas se
fundam em um entendimento de que um reducionismo da educacdo, em que o0 outro é
objetivado, em que 0 espaco escolar € apenas sua materialidade, enfatiza o
empobrecimento da propria concepcdo de educacédo e do educar-se.

A concepcdo de experiéncia escolar se aproxima cada vez mais das cartilhas
cientificas, regidas, em sua maioria, no controle das circunstancias do modo como o
processo de ensinar e aprender deve acontecer. Se compreendermos que este € 0 Unico
caminho possivel para a educacdo, passaremos a entendé-la ndo mais como um
fendmeno, que se realiza por meio das relagcdes no lugar, mas como objeto, em que se
desconsidera a pluralidade e os diferentes modos de ser.

E dessa maneira que a hermenéutica se apresenta como possibilidade, ndo como
método, inferindo que nas condugdes pedagogicas ndo ha apenas um caminho, mas um
horizonte de possibilidades de interpretacGes das relagdes educativas, um horizonte que
ndo e objetivavel, em que a escola e as experiéncias que nela se fundam, mas se
constitui como um espago interpretativo que nao tem limites (HERMANN, 2002).

O educar-se relaciona-se em grande medida com o deixar-aprender, uma vez que

se educa e se aprende por meio das experiéncias, na espera paciente, na escuta passiva e
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no questionamento que se revela por meio da linguagem, como Dasein-aprendiz que se
distancia da relagéo sujeito-objeto, mas se funda numa compreenséo existencial. Este
educar-se e o deixar-aprender referem-se a experiéncia escolar que compreendemos ser
primordial para o entendimento do sentido da escola.

Durante as observacdes em salas de aulas virtuais de escolas publicas de
Londrina — PR, realizadas e destacadas a seguir, desvelou-se em determinados
momentos, esse fendmeno que, em grande parte, se determina pela passividade.

Esse desvelar durante as observacdes acontecia pelo siléncio e pela atencao,
pelos didlogos na elaboracédo das atividades, a exemplo do caderno digital, e pelo anseio
do retorno as atividades presenciais.

Na relacdo daquilo que foi dito e experienciado, a experiéncia escolar é por si
mesma uma experiéncia hermenéutica, em que as palavras, o siléncio e as a¢des ndo se

descolam dos modos de ser, mas se desvelam por meio dessa.



Il Tonalidades Afetivas e Composicoes do

Cotidiano Escolar
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H& um grande siléncio que esta sempre a escuta...

E a gente se pbe a dizer inquietamente qualquer coisa, qualquer
coisa, seja o que for, desde a corriqueira davida sobre se chove
ou ndo chove hoje até a tua duvida metafisica, Hamleto!

E, por todo o sempre, enquanto a gente fala, fala, fala o siléncio

escuta... e cala.

O siléncio — Mario Quintana, 2013.
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4 Modos-De-Ser Dasein-Aprendiz

Se por um lado os patios, a sala dos professores e as salas de aulas foram
silenciadas, nunca o siléncio foi tdo incomodo. Durante a pandemia de Covid-19, com o
incentivo a reclusdo em casa, o fechamento das escolas foi indispensavel.

Se os gestores da educacédo brasileira sempre viram com bons olhos o uso das
Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICS) para o ensino a distancia, o
protelavel aconteceu: a sala de aula se transformou na tela do computador.

Para as escolas publicas sobraram as dificuldades no que se refere a adaptagéo
do ensino-aprendizagem e a garantia da continuidade de politicas publicas. Para os
professores e gestores, aumentaram as dificuldades em se reinventar em novas
plataformas, deixar o quadro de giz trocando-o pelos teclados do computador, lidar com
as dificuldades dos estudantes, bem como a auséncia destes por ndo terem os
equipamentos de acesso, assim como as controveérsias do poder publico em mandos e
desmandos no lidar da situacéo.

Para os estudantes e professores, a mudanca nas relagdes antes estabelecidas
gerou um misto de sentimentos frente & escola, e a reflexdo de como o estar em sala de
aula, em uma composicdo de tempo, lugar e as companhias que ali ficavam dispostas,
contrapunham-se aos logins e as senhas que passaram a ser a identidade de cada aula a
ser acessada.

Neste sentido, propusemos um grupo focal, em formato de roda de conversa
virtual para que, inicialmente, professores pudessem compartilhar seus sentimentos e
suas percepcoes em relacdo a nova realidade escolar.

Se permanecer em casa antes poderia ser entendido como um momento de
descanso, a escola durante a pandemia passou a adentrar as residéncias, por meio dos
computadores, trazendo consigo um misto de sensacoes.

O convite para a roda foi pensado inicialmente para professores, uma vez que
ndo tinhamos acesso a estudantes. Ele foi divulgado nas midias sociais, por meio do
compartilhamento e da divulgacdo nos grupos de professores, assim como no meio
académico universitario, nos mais diferentes niveis do ensino superior?.

A ideia principal do grupo focal foi fazer os participantes se sentirem a vontade

2 O grupo focal foi realizado no dia 1 de setembro de 2020, por meio da plataforma de transmissdo
Google Meet. O grupo se formou com a participagdo de 28 pessoas com duracdo aproximada de 2 horas
de conversa sobre O Sentido da Escola em tempos de pandemia.



46

para falar da experiéncia escolar, cujas palavras pudessem sobressaltar os modos de ser,
em tempos de pandemia ou em outros momentos. No entanto, foi notavel que grande
parte do que foi compartilhado se referia a0 momento presente em que o quadro de giz e
as carteiras foram trocados pelas plataformas digitais.

Os relatos encontram-se integralmente descritos na sessdo de apéndice deste
trabalho e evidenciam que muitos professores relataram, até mesmo as lagrimas, as
dificuldades individuais e as vividas por estudantes.

Como no relato 1, a professora ressaltou a saudade da presencialidade dos
estudantes, do estar frente a frente com eles, e a dificuldade de acesso de muitos as
plataformas, o que dificultou o contato até mesmo para a retirada de duvidas sobre os
contetdos. Esta situacdo foi muito comum no cotidiano das escolas publicas, o que
acabou gerando desanimo e acometendo os estudantes e professores na proposicao e
realizacéo das atividades, 0 que corroborou a ja extensa lista dos problemas escolares.

A professora relatou as violéncias as quais os estudantes ficaram expostos na
auséncia da escola como espaco fisico, que a fez se lembrar de um projeto ja instalado
no colégio sobre a tematica e que segue parado devido a pandemia. “Eu preciso dessa
relacdo, dessa conversa, de discutir. Para mim, o maior baque foi esse, esse
afastamento”, mencionou a professora, com a voz embargada.

Por meio do grupo focal, desvelou-se um misto de sentimentos dos professores,
com a analitica existencial heideggeriana em que buscamos compreender, no cotidiano,
a expressdo do ser-no-mundo. E na espacialidade fatica, no cotidiano que se desvela a
compreensdo do Dasein, sendo no mundo que temos o0 que Heidegger (2012b) chama de
encontro, dotado de significatividade, em que uma coisa remete a outra.

O filésofo difere, no campo ontico, o uso dos utensilios e das relagdes com
outros, como sendo a “ocupagdo” o que designa nossa relagdo com utensilios e de
“solicitude” nossa relagdo com os outros. E importante ressaltar que ambos os conceitos
exprimem 0s opostos modos possiveis, cuja ocupacdo envolve a indiferenca, a
solicitude e inclui a indelicadeza a alguém.

Esta caracterizagdo de ocupagdo e solicitude permeia os modos possiveis que se
mostram na atividade cotidiana. Por exemplo, posso ensinar um estudante a escrever no
ambiente de sala de aula, mas ndo posso ensinar um lapis a escrever por si: séo relagoes
intrinsecas, mas que se relacionam.

E nesta ocupagao e solicitude que se encontram modos possiveis e fundamentais

para ser-no-mundo, este estar em ocupacao ou em solicitude é designado por Heidegger
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(2012a) como “cuidado”, 0 qual evidencia como as coisas que nos importam aparecem a
nés, mesmo que estejamos indiferentes a elas. De outro modo, podemos dizer que, por
mais que o professor prepare sua aula pensando em seus estudantes, trazendo
metodologias que os envolvam, é equivocado dizer que a aula seja indiferente as
carteiras dispostas, ao quadro e ao giz ou a folha em branco na qual serd impressa a
atividade ou ao modo digital que sera apresentado, portanto, a solicitude envolve a
ocupacao.

A sala de aula aparece como 0 modo como o professor restringe a sua atividade;
a carteira aparece como 0 espacgo onde o estudante distribui o seu material, organiza e
repousa seu caderno para a realizacdo das atividades. Os sinos do colégio aparecem
como o0 modo de organizacdo e divisdo do tempo que sera realizado pela solicitude de
estudantes a professores.

Outro aspecto comentado por professores e, posteriormente, também por
estudantes, foi a sensacdo de ndo se sentir ouvido e entendido, mesmo com as bruscas
mudangas ocorridas no cotidiano.

No relato 2, a professora se lembrou de como a sensacdo de ndo se sentir ouvida
apareceu na mudanca do formato fisico para o digital, na quebra da rotina, e ndo houve
0 questionamento da gestdo publica para os professores com relacdo as condicdes
financeiras de adquirir aparatos tecnoldgicos. Fato este que gerou nos professores a
sensacdo de serem apenas mais um ndmero: “a minha presenca ¢ computada pelo meu
bom dia, boa tarde e boa noite no classroom, mas e o aprendizado? E esse aluno? [...]
Eu me sinto extremamente inGtil nesse momento, porque a gente ndo tem o que fazer”.

Os modos de ser se manifestam na familiaridade do professor e do estudante ao
saberem o seu lugar na sala de aula, onde buscar o lanche, entre tantas outras situacdes
cotidianas. O professor ja sabe como conduzir a escrita na lousa, de modo que todos
possam enxergar € sem precisar de grande concentracdo, discorrer a sua tarefa de
ensinar, um ente que se apresenta como ai, com sua determinacgéo no cotidiano.

A falta destes entes cotidianos provocou o desarranjo do que entendemos como
uma perspectiva ontoldgica que se estabelece como unitaria. E neste sentido que
Heidegger (2012a, p. 537) mostra que “a existencialidade ¢ essencialmente determinada
pela factualidade”.

O Dasein esta sempre relacionado ao mundo pelo “cuidado”, a que Heidegger
(2012a, p. 539) nomeia como os modos possiveis de ocupacdo e solicitude expressos

pela totalidade existenciaria do Dasein, apreendida pela estrutura “ser-adiantado-em-
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relacdo-a-si-em (0 mundo) como ser-junto (ao-ente-do-interior-do-mundo que vem-de-
encontro)”. O Dasein estd adiantado-em-relacdo-a-si de modo que sempre se projeta
como ser-junto em-funcdo-de, como possibilidade.

O ser-professor ndo é uma propriedade estatica, mas algo que direciona as
atividades de uma pessoa em-funcdo-de, de modo que ser-professor pressupde uma
autocompreensdo do fazer e de se direcionar para tal em relacdo a algo. Por isso, uma
quebra na rotina representa mais que uma simples mudanca de ambiente e horério.
Cerbone (2012, p. 74) exprime isso entendendo que “o Dasein é suas possibilidades,
ndo no sentido de que elas estejam ja realizadas, mas porque seu modo de ser envolve
essencialmente essa nogao de projecao”.

E neste sentido que o sentir-se intil frente & auséncia do modo como o projetar-
se foi estabelecido ao longo das experiéncias de toda formacéo e do cotidiano e também
a mudanca ndo apenas de uma rotina, mas das possibilidades por ela apreendidas.

No relato 3, a professora se lembra de que os problemas com a gestdo publica
sdo anteriores a pandemia, no entanto, a sala de aula em seu espaco fisico servia como

lugar de realizacdo dos modos de ser professor.

0 que a gente fazia com nosso poder era de uma forma independente, porque
usdvamos o direito de catedra e do dominio da sala de aula para exercer tudo
que a gente gostaria que a educacdo fosse. Entdo a gente fechava a porta e
fazia aquele mundo ser 0 nosso mundo.

Desse modo, a sala de aula era compreendida como um reflgio para a realizacao
daquilo que outrora fora ensinado na formacdo profissional e nos proprios ideais que
cada um carrega consigo acerca do processo educacional. Compreender esta
situacionalidade torna possivel assimilar como a mudanca do ensino presencial para o
ensino remoto afeta mais que as acdes do cotidiano, envolvendo um entendimento dos
modos de ser e de suas possibilidades.

Em outro momento do relato 3, a professora afirma que a mudanga do ensino
presencial para o ensino remoto foi feita de forma tdo rapida, e intermitente, que ela
sequer conseguiu se reconhecer nesse projeto — de ensino remoto - e naquilo que vinha
sendo feito, resultando em sentimentos de desrespeito, frustacao, raiva, entre outros.

Estes sentimentos de tristeza, desrespeito, entre outros sdo considerados
tonalidades afetivas. Heidegger (2012a) atribui ao conceito de Befindlichkeit que, assim
como outros conceitos seus ndo tém consenso na traducdo, pode ser entendido pela

expressao “‘encontrar-se”.
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O que ontologicamente é concebido como encontrar-se aparece no éntico, no
cotidiano, como estado-de-animo. O filésofo alemao se distancia da psicologia no trato
dessa tonalidade afetiva, ressaltando esse fenémeno como um existenciario
fundamental.

O estado-de-animo, vindo da traducdo Stimmungen, que pode ser exemplificado
pela serenidade, pelo mau humor, ndo pode ser tido como fendmeno indiferente no
Dasein. Este estado-de-animo pode ser entendido “como” o ser esta “ai”.

De acordo com Kahlmeyer-Mertens e Santos (2020), a tonalidade afetiva se
apresenta como a estrutura ontoldgica que constitui abertura no mundo, ou seja, refere-
se ao ser, mas se desvela nas formas cotidianas por meio destas tonalidades afetivas, que
sdo fenbmenos 6nticos do afetar-se que constitui o ser-ai.

Heidegger (2012a) ressalta a importancia das tonalidades afetivas para a
compreensdo ontoldgica, uma vez que a transi¢do por essas tonalidades — da serenidade
para 0 mau humor ou o contrario — evidencia que o ser ja se encontra, desde sempre,
“ai”, portanto, mesmo que essas tonalidades passem despercebidas nao devem ser
consideradas como fendmenos efémeros.

As tonalidades afetivas ou sentimentos, como os estudiosos das condi¢fes
psiquicas e Heidegger (2011) nomeiam, ndo podem ser desconsiderados por serem
volateis, inconstantes, mas sdo como o brilho e a cintilancia ou inversamente o sombrio,
gue se situam nos adventos animicos.

A profundidade de importancia que estas tonalidades afetivas tém refere-se a ndo
poderem ser vistas como fatos, a algo que seja possivel conduzir, mas, ao contrario,
estas ndo se deixam ser constatadas e ndo o devem ser, de modo que sdo um trazer-a-
consciéncia que "todo e qualquer tornar consciente significa uma destruicdo”
(HEIDEGGER, 2011, p. 85).

As mudancas de tonalidades afetivas acontecem com o ser-ai, de modo que antes
0 professor encontrava-se satisfeito com a sua profissdo e agora encontra-se insatisfeito
em seu atuar, pois tudo esta diferente, a0 mesmo tempo em que tudo ainda esta igual,
visto que este professor ainda esta junto a outros entes.

Este “tudo esta como antes, e, porém, tudo estd diverso” (HEIDEGGER, 2011,
p. 86) é a demonstracdo de que o carater proprio a que nos conduzimos a docéncia,
neste contexto, ainda permeia o ai, no entanto, 0 como desta possibilidade esta diverso.
Dessa maneira, a manifestacdo da tonalidade afetiva ndo deve ser compreendida como

consequéncia, mas como pertencente ao ser-ai.
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Para além de uma projecédo psiquica ou de alma, as tonalidades afetivas sd&o um
modo de ser-ai, como algo que se manifesta na convivéncia, nos modos de ser-ai
enquanto ser-fora. Como compara Heidegger (2011), as tonalidades afetivas s&o como
melodia, que ndo emergem na presenca propria do homem, mas fornecem o tom, que
afina e determina 0 modo e 0 como de ser.

As tonalidades afetivas se desvelam, mas estas ndo se deixam inventar por meio
de impulsos artificiais e arbitrarios. Elas se abatem em alguém quando a deixamos ser,
pois ela esta ai, assim como acontece por meio das experiéncias, no conjunto do que é
experienciado e sentido ao que vem ao encontro.

Outro aspecto que surgiu na fala dos professores, nos relatos 4 e 5, refere-se a
autonomia dos estudantes que eram acompanhados em sala de aula, tornando possivel a
identificacdo das dificuldades de aprendizagem. Ja nas aulas de forma remota, muitas
vezes, 0s alunos optaram pela busca das respostas das atividades propostas na internet
ou reproduziram a resposta dos colegas de classe.

No relato 5, o professor defende que os estudantes geralmente ndo atendem aos
anseios do sistema educacional vigente, ndo por ineficiéncia, mas porque um sistema
linear que se reproduz em cartilhas, dificilmente conseguiria abranger, sem revés,
realidades e possibilidades tdo diferentes. E neste aspecto que o papel do professor
encontra seu fundamento, como parte do desvelamento da autonomia.

A autonomia que em alguns momentos é mencionada pelos professores, remete
as cartilhas escolares dos diferentes modelos e curriculos, como o ponto de chegada ao
final do processo escolar. Pelo Dicionario Oxford Languages (s/d, s/p), o conceito de
autonomia € descrito como “a capacidade de governar-se pelos proprios meios”,
aludindo a ideia de algo pronto, independente e estabelecido, o que contrapfe uma
compreensdo daquilo que se realiza no patio escolar, por meio do coletivo, nas relagdes
de aprendiz-mestre, ensino-aprendizagem.

Na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (2011) aponta um dos aspectos
fundamentais do ensinar, que se refere a certeza do inacabamento do ser. Para o
educador, o inacabamento do ser é proprio da experiéncia vital. A ideia de autonomia
ndo se refere a uma postura independente, mas se revela nas experiéncias, nas relacdes
que se estabelecem pelo sentir das tonalidades afetivas e no reconhecimento da propria
existencialidade.

Paiva (2020, p. 88) entende que a autonomia “ndo aparece como um lugar de

chegada, mas um lugar de partida. Ela ndo busca respostas, nem demonstragdes, nem
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significados”, 1SS0 porque a autonomia se manifesta nas experiéncias, do que vem ao
encontro enquanto ser inacabado.

A experiéncia por essa perspectiva seria onde se desvela o habitar poético, e
habitando, a autonomia se desenharia nos entremeios das relacdes que caracterizam a
escola, nas oportunidades em que se cala o sujeito da modernidade e desvelam-se as
relages de resguardo, de pausa, de passividade, do que vem a esséncia enquanto ser-
com em sendo-no-mundo.

No relato 6, evidencia-se esse sujeito da modernidade, por meio das pressdes
que recaem sobre estes profissionais e estudantes com a cobranca dos numeros, das
notas, das aprovagOes, das aulas dadas, das atividades propostas, entre outros.
Contrapondo a preocupacdo fundamental, relacionada a formagdo de conhecimento, o
que torna infactivel um de-morar-se sobre as coisas do cotidiano, mesmo que este de-
morar-se seja parte fundante do processo de ensino-aprendizagem.

A realidade que ora oprime o professor, p6e em ddvida aquele que o vem sendo.
Trata-se do retrato da modernidade que, com frequéncia, ndo consegue de-morar-se nas
relacBes que pouco habita. Na compreensdo de ser professor, explicitamente imputa-se
0 papel do estudante e da escola, ndo que nao seja possivel aprender fora dela, mas a
presente pesquisa centraliza-se na educacgéo escolar e o que dela pode reverberar.

O de-morar-se junto as coisas é a compreensao de que as coisas acontecem em
seu vigor, em uma paragem, em um encontro. O encontro dessa maneira s6 pode
acontecer mediante o respeito ao que Heidegger (2011) nomeou de quadratura,
composta por terra, céu, deuses e mortais, que seria 0 modo originario de habitar.

O respeito ao ritmo préprio das coisas, como 0 processo de ensinar e aprender,
sO aconteceria no resguardo a esta quadratura e entregue ao vigor de sua esséncia. De
acordo com Jesus e Ribeiro (2007), a quadratura desvela 0 momento em que as coisas
ficam livres ao seu proprio vigor que revelaria a espacialidade escolar, ano apds ano,
estacao apos estacdo, posta pela linguagem, ainda como lugar do ensinar e aprender.

A terra é entendida como o sustento de toda dedicagdo, do habitar e do
resguardo; o céu revela as estacbes que simbolizam o tempo; os deuses sdo 0S
mensageiros que apontam para a divindade; e os mortais s&o 0os homens, aqueles que
podem morrer, que se encontram finito e que, habitando na quadratura, dotam-se de
sentidos pelas possibilidades de ser-com-o0s-outros, ser-junto-as-coisas e ser-no-mundo.

Habitar se revela como uma morada junto as coisas (JESUS; RIBEIRO, 2007),

que desvela a prépria existéncia de ser, de estar lancado e projetado nos modos



52

possiveis de ser-no-mundo em que nos encontramos. Assim, o habitar desvela o deixar-
ser, em que o ser e as coisas sdo livres mediante o abandono, que ndo pode ser
interpretado pela rendncia, mas representa a entrega ao vigor de ser, de modo que
habitando, a vida toma seu curso a cada gesto incutido no cotidiano, por meio das
relacBes que se estabelecem no mundo.

O deixar-habitar revela 0 modo poético da relagcdo que o homem traca junto a
Terra, da sua geograficidade, mas revela a problematica da prdpria pergunta pelo ser.
Como ser professor/aprendiz? Como habitar a escola? Como de-morar-se nessa relacao,
quando as proprias possibilidades de ser escapam de suas significacdes na realidade
posta?

No relato 7, a professora mencionou como foi dificil se adaptar a tecnologia,
como do dia para a noite os profissionais tiveram que mudar toda a forma que estavam
acostumados a dar aulas, reforcando falas anteriores e pondo em xeque tudo aquilo que
se pressupunha como dar aula e estar na escola.

A professora se lembrou de como, de certo modo, sentiu sua casa invadida pela
escola, ao afirmar que “eu vejo que minha residéncia se transformou numa localidade de
geracdo do meu emprego, do meu capital”.

Este relato ndo é incomum, principalmente se perguntarmos a alguém como foi
seu ensino formal. Provavelmente, escutaremos que foi em uma escola, com espaco
fisico, com professores e colegas de classe. Desse modo, ter na residéncia a relacédo
familiar e de trabalho pode gerar diferentes sensacfes neste habitar, até mesmo de
desconforto.

Essa “auséncia” ou mudanca do habitar escolar, esse estar-lancado para fora da
esfera, a perda da morada sdo aspectos fundamentais para a compreensdo de ser,
principalmente ao considerarmos que uma descricdo da escola, com relacdo aos seus
aspectos de cor, forma, mobiliario séo insuficientes para compreender a escola, em sua
esséncia. Nas palavras de Saramago (2008), a descricdo auténtica/material do objeto
deixa escapar 0 que ha de mais essencial, que é seu sentido no contexto da vida fatica.

O proprio Heidegger (2012b, p. 96), em Ontologia: hermenéutica da faticidade,
exemplifica a significagdo do encontro quando, ao se ater a uma mesa e as suas
possiveis descri¢des, toma nota que dentre as coisas postas de lado e inutilizadas ha um
brinquedo danificado e quase irreconhecivel, o qual nomeia “é a minha juventude”.

Essa exemplificagdo apresenta 0 amago da experiéncia com as coisas, em que ao

olhar um objeto vamos além de um lidar pragmatico, mas se desvela um encontro, por
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meio daquilo que foi, a exemplo do brinquedo de infancia, ou do modo como ¢,
entendendo que ja ndo sou mais aquela crianca.

Desse modo, esta auséncia da presenca fisica nas escolas impacta os professores
por ndo se tratar apenas de paredes, carteiras e quadro de giz, mas por ser um ponto
referencial sobre ser professor.

Essa lida com os objetos se expressa nos lugares e se imprime também na
condicdo da temporalidade, em que um objeto € de tal forma na temporalidade e depois
deixa de ser (SARAMAGO, 2008). A quebra dessa totalidade referencial apresenta o
estranhamento, o ndo familiar, algo que contraria o sentido de nossa referencialidade,
mas € neste estranhamento que se d& o esfor¢o de compreensdo do estranho e a abertura
de possibilidades de sentido.

Este estranhamento aparece em nosso cotidiano na forma do imprevisivel, como
a pandemia, por exemplo, que perturba a totalidade referencial de ser
professor/estudante, de modo que essa quebra de sentido nos for¢a a uma pausa para o
desvelar do fenémeno.

E neste estranhamento que escapa a obviedade inerente a0 mundo e nos expde
como ndo mais pertencente a ele, uma vez gque a presenca no mundo é baseada em nossa
totalidade referencial. No entanto, é na pausa para uma nova percepgdo, € no
estranhamento e na auséncia de pertencimento que vem a luz potencialidades néo
percebidas (SARAMAGO, 2008). Estas potencialidades nao se referem unicamente a
fatores positivos, mas incluem as novas possibilidades nos modos de ser.

No relato 8, a professora, e também diretora, mostra que o acolhimento é a
maneira que tem lidado com os estudantes durante a pandemia. O acolhimento se da por
meio de conversas, de ligacbes e de encontros virtuais. O encontro vai além do estar
frente a frente, pois busca por meio do acolhimento o entendimento do estranhamento, o
qual é imputado na realidade do outro, para que diminua a pressao e o estar em aula,
assim como era estar na escola, para que permaneca fazendo sentido.

Tal acolhimento se d& na percepcdo de que os estudantes enfrentam inimeras
dificuldades. Os mais velhos deixam de frequentar a escola para trabalhar integralmente
e 0S mais novos se sentem pressionados a estudar mais, na tentativa de compensar este
periodo de aulas remotas.

A linguagem, que se d& com a comunicagdo, COMo um encontro com 0 outro,
mas que extrapola esta significagdo, revela que o habitar € o que desvela o encontro do

homem com a terra em sua cotidianidade e em seu estranhamento. Como discorre
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Saramago (2008), n6s ndo dizemos 0 que vemos, mas o0 contrario, nds vemos aquilo que
dizem sobre as coisas, de modo que quando alguém fala, desencobre e descobre, deixa
ver as coisas por meio das palavras.

E neste sentido que em uma de suas falas, influenciado pelo poema de Hélderlin,
Heidegger (2001) intitula sua conferéncia de “[...] poeticamente o homem habita [...]".
O poético acontece quando nos ocupamos das letras, do belo espiritual veiculado em
publicaces ou por outros meios de comunicacdo. A linguagem é, em primeira e Gltima
instancia, 0 aceno da esséncia de uma coisa.

O poetico ndo deve ser compreendido como uma fantasia, como o arrancar do
homem da terra em um sobrevoo por meio da poesia. O habitar poético €, em verdade, o
habitar esta terra, é trazer o homem para a terra e para seu habitar, em sua possibilidade
por meio da linguagem.

Esta forca da linguagem foi desdobrada por autores de diferentes areas e na
Geografia. Um dos mais significativos pensadores que conseguiu expressar essa forga
do habitar poético foi Dardel (2011), para o qual a linguagem do gedgrafo, sem esforco,
transforma-se na do poeta, de modo que a sua linguagem se abre para Vvarias
possibilidades do habitar poético enquanto ser-no-mundo.

Dizia Dardel (2011, p. 07) que o gedgrafo que mede e calcula vem atrés, pois a
sua frente estd o homem que descobre a “face da Terra”, uma descoberta que revela a
prépria existéncia de ser desvelada na experiéncia geografica humana, interior ou social.
Dessa forma, por mais modernos que sejamos, entre 0 Homem e a Terra permanece a
cumplicidade no ser, uma relacdo visceral que se desdobra na experiéncia geografica
espacial.

Até mesmo a auséncia de palavras ¢ uma linguagem, pois, “mesmo o siléncio ou
a desolacdo, é também uma realidade do espago geografico, uma realidade que oprime,
uma realidade que exclui” (DARDEL, 2011, p. 08). Assim, o autor evidencia essa
existencialidade de homem-terra mediante as palavras que circundam essa relacdo, com

vistas ao habitar poético, anterior a objetivacédo das ciéncias.
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5 Comunidade como Experiéncia Hermenéutica

Ao nos referirmos a escola, em grande parte, estamos contextualizando uma
relagdo do eu com o outro, em que se desvela no cotidiano os modos-de-ser Dasein-
aprendiz junto a linguagem.

A linguagem enquanto casa do ser, como entende Heidegger (2003), emerge o
real no nomear das coisas, de modo que, cOmMo seres que se comunicam, irrompemos a
palavra quando algo nos afeta, pois onde ndo vigorar a palavra, ndo vigoraria também o
mundo (GUIMARAES, 2017).

Este emergir da palavra € o emergir da experiéncia, pois a experiéncia ndo é
desprovida de palavras para posteriormente tornar-se reflexdo, antes, a propria
experiéncia busca encontrar as palavras que a expressem (GADAMER, 2015). E no
desencobrir da experiéncia que a palavra transbordara e nos convocara.

Heidegger (2003, p. 189) menciona que “todo dizer vigoroso remonta a esse
muatuo pertencer de dizer e ser, de palavra e coisa”, ou seja, o dizer nos convoca € Nos
desvela. Neste sentido, é que o dialogo com o outro deve ir além e remontar a propria
experiéncia hermenéutica, dotada de sentido, tal qual uma ontologia das palavras.

A relacdo com o0 outro nos aparece como uma forma de experiéncia
hermenéutica, como afirma Flickinger (2010). O mundo e a linguagem abrigam os seres
humanos que, limitados e diferentes entre si, aproximam-se pela experiéncia dialdgica,
em que se manifestam as precariedades e as possibilidades de cada um.

Desse modo, o estar em comunidade, com o outro, imp8e a nds a comunicagdo
por meio da linguagem, expressa em uma variedade de formas, como um didlogo vivo
gue nao se esgota. A hermenéutica filosofica se constitui entre a tensdo da experiéncia
de caréater ontoldgico e a atividade reflexiva cotidiana (FLICKINGER, 2010).

Este entendimento da hermenéutica € fundamental, pois a aprendizagem no
ambiente escolar, fruto da experiéncia, pode acontecer, em grande parte, pela relacéo
dialdgica de professor-estudante, estudante-estudante, com servidores da escola e com o
outro e o lugar, de modo geral.

Em um sentido mais existencial, esta aprendizagem pode ser compreendida por
meio de uma transposi¢cdo de pensamento ao que Heidegger (2010) chama de obra de
arte. Grande apreciador das artes, Heidegger (2010) discorre sobre a origem dela,

colocando que a obra de arte surge com base no oficio do artista, segundo o contexto em
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que esta inserido, segundo sua situacionalidade, no entanto, o artista s6 o €, por meio da
obra.

Neste contexto, Heidegger (2010, p. 37) enfatiza a coexisténcia de significacao,
em que “o artista ¢ a origem da obra. A obra ¢ a origem do artista. Nenhum é sem o
outro”. De outro modo, podemos compreender que ndo ha uma dualidade ou relagdo

hierdrquica entre obra e artista, sendo nesta relacdo ndo dualista que a arte se desvela.

Artista e obra sdo em-si e em sua mutua referéncia através de um terceiro,
que é o primeiro, ou seja, através daquilo a partir de onde artista e obra de
arte tém seu nome, através da arte (HEIDEGGER, 2010, p. 37).

De outro modo, podemos compreender que artista e obra de arte o s&o por meio
da concepcdo de arte, bem como a arte, enquanto terceiro, desvela-se pelo artista e pela
obra, de modo que um ndo existe sem o outro.

E por meio deste pensamento que dispomos da ideia de que o aprender &,
também, assim como a obra de arte, fruto de uma relacéo que, na escola, pode decorrer
da experiéncia de professor-estudante, estudante-estudante e demais envolvidos nesse
lugar.

A propria caracterizacdo do que nomeamos de professor e estudante ja decorre,
guando pensamos na educacao escolar, de modos-de-ser que, como terceiro, € a prépria
aprendizagem, porquanto também se desvela no lugar escolar.

E neste sentido que o outro faz com que nos desvelemos e, deste mesmo modo,
enquanto Dasein-aprendiz, também estejamos atrelados ao outro para que a
aprendizagem aconteca.

Ha diferencas entre as noc¢des de arte e de aprendizagem, no entanto, em ambas,
é necessario adentrar a questdo ontoldgica para buscar caminhos a questdes que se
manifestam nas dimensdes ocultas da experiéncia estética (FLICKINGER, 2010).

Em ambos 0s processos, a experiéncia estética, anterior ao dominio da
objetividade, aparece e causa a inquietacdo, traz questdes que impactam, como a
experiéncia, que tratamos aqui.

Tais concepgdes de impacto frente a arte e a aprendizagem se estendem ao outro,
de modo que quando me encontro com o outro em sua identidade e autenticidade €
necessario respeita-lo, por meio do didlogo aberto e livre das amarras da objetividade
instrumental, e da pergunta sincera na compreensdo do outro: “é preciso aprender a

ouvir suas respostas sem logo enquadra-las e julga-las segundo nossos criterios de
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verdade” (FLICKINGER, 2010).

E como o exercicio de observar um quadro, uma escultura ou outra forma de
arte. A um primeiro impacto, algo que sem ser nomeado leva nossos sentidos a pausa.
Fisicamente, paramos, observamos, ouvimos, apalpamos ou usamos qualquer outro
sentido que seja requerido, mas vai além. E nesta pausa que somos impactados para, em
seguida, surgirem as questdes e as pequenas observacgdes. Qual o contexto da obra? Que
passava na cabeca do artista? Qual o objetivo da obra? Por que a forma desenhada? Por
que tal cor? Séo tantas as questdes que, é possivel observar em uma expressao artistica
e, apesar disso, saimos sem nenhuma resposta, apenas impactados.

Eis o impacto quando escuto o que o outro me fala. A escuta, aquilo que me é
dito, ndo representa a posse daquilo que o outro transmite, pois a experiéncia é sempre
particular, a exemplo de quando alguém me conta sua trajetoria de vida, mas de algum
modo, é possivel que esta me toque e me afete.

Trata-se da pausa inicial do impacto e da inquietagdo que as perguntas me
causaram, anterior as respostas, que marcam esta experiéncia de alteridade.

Desse modo, quando estamos frente ao outro, é necessario que estejamos
dispostos e abertos a experiéncia, ao inusitado e livre, mas também ao dificil
movimento da exposi¢do que nos vulnerabiliza. Esta vulnerabilidade de estar entregue
refere-se ao risco de, ao vislumbrar um modo diferente de ver o mundo por meio do
outro, modificar nossas certezas que até 0 momento nos orientavam.

Neste vai-e-vem dialégico do eu com o outro, 0 que Gadamer (2011) chama de
linguagem viva, se coloca em questdo a hipotética prevaléncia de um saber Gnico e
legitimado pela I6gica objetiva.

Por isso, ressaltamos que a experiéncia € Unica e singular, bem como € anterior a
objetividade, anterior as respostas que esvaziam as perguntas.

O dialogo, por meio da linguagem, calcado na experiéncia hermenéutica, traz
consigo uma experiéncia ontoldgica do encontro com 0 outro, em que por meio das
consideracBes dialogicas de seus integrantes — 0 eu e 0 outro/os — e, portanto, de
concepgdes particulares e diferentes de mundo, levam-nos a uma visdo mais sensivel e
plural, mas néo isenta da possibilidade de conflito.

E costumeiro pensar que a escola hd muito tempo traz a representacdo de
comunidades inteiras que a norteiam, ndo distante, esta consta como equipamento
obrigatorio na fundagdo de novos espacos de moradia, como os bairros. No entanto, é

necessario fazer o movimento reflexivo circular, onde a comunidade também representa
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a escola.

Mesmo em situacdes contraditorias, da comemoracdo ao conflito, em ambas é
necessario caracterizar o impacto da comunidade no que se refere a escola e, portanto, a
experiéncia escolar.

Cada aspecto da composicdo de comunidade-escola constitui a singularidade
deste modo-de-ser-escola, que se desvela como comunidade por meio daqueles que a
frequentam no cotidiano, mas também pela sociedade que a rodeia.

A escola, como constituinte da comunidade, torna-se um espacgo politico e,
portanto, conflituoso, porque seria impossivel destituir a percepcao do sentido da escola
e da experiéncia escolar de cada pessoa sem considerar o impacto que seu entorno tem
em sua acuidade.

E neste sentido que retomamos Paulo Freire (1989), o qual defende em suas
obras 0 ato educativo como um ato politico, cujas desigualdades e injusticas sociais sdo
fundantes na concepgéo daqueles que estavam e dos que ndo estavam na escola.

Sendo incansavel na luta pelo acesso a educagdo, Freire (2015) j& compreendia
que somente ela seria capaz de tirar as amarras daqueles que, sem ela, ficam expostos a
miséria e a fome. la além quando dizia que ndo dissessem que as coisas sdo assim
porque ndo podem ser diferentes, “ndao podem ser de outra maneira porque se o fossem
feririam os interesses inconfessaveis dos poderosos” (FREIRE, 2015, s/p).

E neste sentido que o politico, a ontologia, a alteridade e a escola se misturam e
convergem. O aluno, professor ou funcionario que vai a escola esta diretamente afetado
pelo politico que o norteia, em uma situacionalidade que, no mais das vezes, condiciona
seu modo-de-ser. Um estudante de escola publica periférica urbana vai vivenciar a
escola de um modo diferente de outro estudante de uma escola rural, quilombola ou
indigena.

Com esta percepgdo da diferenca que se torna necessario retomar a ideia de que
a abertura do ouvir o outro e ter uma experiéncia dialdégica com este outro, nao significa
0 desvelar daquilo que chega a mim pelas palavras, pois posso me impactar e
experienciar aquele momento de escuta, mas acabar por categoriza-lo.

A categorizagdo do outro acontece pelo ouvir, quando o outro me diz ser
morador de determinado bairro ou area ou ser indigena ou quilombola ou outra
possibilidade. Quando enquadramos alguém por aquilo que € dito, cria-se uma falsa
determinacdo de seus modos de ser e, por consequéncia, estreitam-se as possibilidades

de um desvelar.
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A linguagem, assim como desvela, como a casa do ser, também pode encobrir as
possibilidades. Ao criarem conceitos e estes se fecharem em sua propria representacéo,
restringem a singularidade.

Para Heidegger (2003, p. 8), “falar da linguagem talvez seja ainda pior do que
escrever sobre o siléncio”, pois ndo gostaria de pensar a linguagem obrigando-a a aludir
a representacdes prontas e acabadas. E na armadilha da representacio da palavra que o
uso do conceito se apropria de identidades, ainda que coletivas, ndo excluindo as
possibilidades de modos-de-ser.

Neste contexto, surgem os conflitos, pois o outro, em uma situacionalidade
diferentemente da minha, que se desvela pela linguagem, também incorre a abertura do
didlogo para mostrar-se, incutidos em nossa légica de mundo. As respostas sdo sempre
requeridas, nos esquecemos de que a experiéncia mora na abertura e no perguntar, e nao
na representacdo conceitual que delimita, por meio da palavra, de modos de
desvelamento.

E pela n3o delimitagio da palavra que tornamos possiveis diferentes
entendimentos do mundo, do outro e de si, seja pelo siléncio, que nos diz muito
(HEIDEGGER, 2003) ou pelo dialogo.

Freire vivenciou em sua trajetoria de vida a importancia da educagdo para um
entendimento de mundo, de si e do outro. Neste sentido, o quintal de sua casa, a sombra
da mangueira, havia sido o lugar onde foi alfabetizado, com palavras de seu mundo e
ndo do mundo maior de seus pais (FREIRE, 1989).

Para Freire, este referencial de mundo busca tratar exatamente daquilo que em a
coexisténcia a n6s nos desvela e vai além, pois quando tratou da alfabetizacdo com
palavras de seu mundo, € ndo do mundo de seus pais, aludiu inicialmente ao
reconhecimento da importancia da facticidade frente a consciéncia, tal qual em
Heidegger e avanca na historicidade (Geschichtlichkeit). Historicidade que em Gadamer
é compreendida como principio hermenéutico, o qual “evidencia que toda compreensio
se mostra essencialmente determinada por pré-juizos, por pertencer e participar de uma
tradicao” (TESTA, 2019, p. 13).

As palavras inicialmente conhecidas por Freire em seu processo de alfabetizacdo
se deram pela tradicdo que vivenciava, seja pelo lugar ou por aqueles que o ensinavam
na facticidade, e ndo por aquelas que “no mundo maior de seus pais” (FREIRE, 2015,
s/p), normalmente, sdo ditadas pela ciéncia.

Ainda em sua obra, o educador afirma que o quintal foi seu primeiro “ndo eu
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geografico”, juntamente com seus ‘“ndo eus pessoais” que se referiam a seus pais,
irm&os, avos, tias e Dada, pessoas as quais 0 tornaram quem ele era: “foi com esses
diferentes ’ndo eus’ que fui me constituindo como eu. Eu fazedor de coisas, eu
pensante, eu falante” (FREIRE, 2015, s/p).

Em uma primeira leitura, quando Freire (2015) trata do “ndo eu”, inicialmente
imaginamos algo de fora, do outro, seja lugar ou pessoa, no entanto, a0 mencionarmos o
externo, ndo se trata, necessariamente, do estranho.

O entendimento da coexisténcia é o principio para o entendimento da ontologia,
daquilo que nos rodeia, mas que nos afeta. Desse modo, esta percepg¢do ontoldgica nos
faz ultrapassar uma visao simplista do que dotamos na experiéncia, antes mesmo de ser
conceito, transhorda a relagéo coexistencial do eu com o outro, no e com o lugar.

Ao ir para a escola, Freire da continuidade ao seu processo de alfabetizacdo e,
com base nisso, outro novamente é crucial em seu processo educativo: a sua professora
continuou e aprofundou o processo antes iniciado por seus pais.

Com a professora, Freire afirma que “a leitura da palavra, da frase, da sentenca,
jamais significaram uma ruptura com a ‘leitura’ do mundo” (FREIRE, 1989, p. 16). O
educador busca evidenciar como sua experiéncia escolar esteve atrelada ao outro e a sua
percepcdo de mundo para além dos muros escolares, onde havia, de certo modo, uma
circularidade de conhecimentos, daquilo que era trabalhado na escola e de suas
vivéncias para além deste lugar.

Para que ndo houvesse uma ruptura com a leitura de mundo ao qual Freire
conhecia, a postura docente, porventura, deveria intercambiar com a de aprendiz, visto
que, ao contrério, dificilmente a aprendizagem ndo estaria vinculada a objetividade e a
uma circularidade das vivéncias estudantis.

Em paralelo as vivéncias de Freire, podemos retomar o proprio processo
formativo de docéncia, na confusdo que se instaura aqueles que, tal como eu,
intercambiavam em ser-estudante e um ser-professor.

Esta alternancia no tornar-se professor ou estudante, no cotidiano, ndo acontece
rapidamente e, possivelmente, nunca aconteca em definitivo, pois tanto o professor
guanto o estudante encontram-se no préprio fundamento de ser-aprendiz, o que acontece
na exposicgao frente ao outro.

Este Dasein-aprendiz se refere a um modo-de-ser exposto, da disposi¢do de ser
afetado pelo outro e na passividade requerida para tal, em uma relacdo direta com a

propria concepgdo de experiéncia.
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Assim, Freire relembra como o processo educativo na escola se da no dialogo do
que vem a nos e se atrela ao nosso modo-de-ser e a essa passividade requerida e vai
além, é sobre o esforco de dar voz ao outro.

Este esforco de dar voz ao outro, no entanto, ndo se refere a passividade da
experiéncia, mas da revalorizacao do ouvir no didlogo vivo, da responsabilidade perante

aquele que se mostra pela linguagem e daquele que, ainda que nédo seja eu, me afeta.

O escutar, o prestar atencdo, abre-nos ndo apenas o acesso a um determinado
conteido, pelo qual nos vemos desafiados a reconsiderar nossas proprias
convicgdes e supostas certezas; ele abre, mais ainda, 0 acesso ao outro, a
outra pessoa e seu modo de refletir e de agir, como que a um questionamento
permanente que quer ser levado a sério, tanto em termos tedricos, quanto em
termos praticos (FLICKINGER, 2010, p. 43).

E com base na responsabilidade e na abertura ao outro que somos afetados, tal
qual na prépria experiéncia, que ndo visa a onipoténcia ou a um movimento hierarquico,
mas a um desvelar dos modos-de-ser: a reflexdo e o encontro.

Para Gadamer, a reflexdo emancipadora ndo se tratava de autossuficiéncia da
razdo consigo mesma, mas “como algo que se torna possivel somente no encontro com
o outro” (HAMMES, 2012). De outro modo, estamos constantemente em relacdo com
0s outros e, ao fazé-lo, se dispostos, estamos em uma experiéncia hermenéutica. Esta
experiéncia hermenéutica ndo esta apenas intimamente atrelada a necessidade do outro,
tendo também como fio condutor a acdo que, por certo, deveria ser o pilar do aprender:
0 perguntar.

Para Gadamer (2015, p. 489), aquele que quer compreender deve deixar em
suspenso as verdades que tém em mente, sendo este pér-em-suspenso “a verdadeira
esséncia original do perguntar”, de modo que no perguntar se desvelam as diferentes
perspectivas.

E a partir destas diferentes perspectivas que conseguimos atribuir a nés mesmos,
e ao mundo, novas formas de pertencer e entender, como retoma Gadamer (2015, p.
489), a partir do didlogo platénico, ao concluir que “quem quiser pensar deve
perguntar”.

Esta tarefa dialogica de pergunta e resposta com o outro, que se da no processo
de aprendizagem, pode ser considerada um modo préprio de experiéncia hermenéutica,
porque, ao pdr-em-suspenso nossas verdades, como abertura ao outro, ficamos na

posicdo do improvavel, da surpresa, tal qual a vida.
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Quando falamos uns com os outros, quando buscamos uns para 0s outros e
para n6s mesmos as palavras, quando experimentamos as palavras que
conduzem a uma linguagem comum e que formam uma tal linguagem, nos
nos empenhamos por compreender a nds mesmo - e isso sempre significa:
tudo, mundo e homem; e isso por mais que seja possivel que ndo nos
compreendamos propriamente de modo algum uns com 0s outros
(GADAMER, 2012, p. 119).

Esta compreensdo do outro e, portanto, este ouvir como forma de abertura, & um
modo de compreensdo proprio, como Dasein-aprendiz, sendo inacabado, imerso no
imprevisivel, em que se desvela a experiéncia.

Enquanto ser inacabado, como tratou Freire (2015), abre-nos a percepcéo néo de
pouco saber, mas de tornar possivel vislumbrar outras inimeras formas de experienciar
o mundo, tornando a escola um lugar onde prevaleca o didlogo tanto quanto se
presentifiquem as singularidades.

A experiéncia hermenéutica do Dasein-aprendiz pode ser compreendida como
uma experiéncia escolar com o outro. E no processo da pergunta, da escuta sensivel ao
outro que transformamos nosso modo-de-ser, que nos tornamos aprendizes e nos

desvelamos.
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6 Balé-do-lugar

A0 pensarmos em uma pesquisa sobre a escola, imediatamente vém as
lembrangas da escola a qual frequentei na educacdo béasica. Ainda lembro-me dos
corredores, das paredes pintadas, entre outros elementos fisicos daquela composicao
espacial.

E dificil desatrelar a palavra da imagem do lugar., Mesmo quando néo
conhecemos determinado local, tragamos referéncias com aquilo que sabemos para criar
uma imagem daquilo que nos é dito.

As experiéncias que foram compartilhadas nas escolas, mesmo ndo havendo uma
descricdo dos seus elementos, principalmente na fala dos professores, € possivel retomar
em suas recordagdes e referéncias, imaginando e recriando este lugar.

N&o criar uma imagem sobre determinado lugar com as referéncias que temos se
configura como uma tarefa ardua. Este “espaco vazio”, que vai se preenchendo com as
nossas memorias, as nossas referéncias conceituais e com aquilo que é dito pelo nosso
interlocutor, pode acarretar em nos diferentes sensacfes como curiosidade, emocao,
pertencimento, nostalgia, entre outros. Eis que as memorias e a criatividade desvelam o
lugar em nos.

Como conceito essencial da ciéncia geografica, lugar hoje é amplamente
estudado, com entendimentos que variam de acordo com teorias e autores. Holzer
(1999) faz um aporte temporal em sua pesquisa e conclui que nem sempre este conceito
foi entendido como fundamental pela ciéncia geogréfica.

Na Geografia classica, o lugar foi usado apenas para seu sentido locacional,
sentido estrito que Sauer criticou, ao compreender que o estudo da Geografia estava
associado ao conceito de paisagem cultural. Holzer (1999) destaca a importancia de Eric
Dardel nesta mudancga de concep¢do do lugar nos anos de 1950, em uma perspectiva
existencial. Por meio de diversas correntes e influéncias, o conceito de lugar foi
ganhando conotacGes para além do locacional.

Na obra Qual o espaco do lugar?, no capitulo de apresentacdo da obra,
Marandola Jr. (2012) destaca o gedgrafo Armando Corréa da Silva como um dos
precursores no entendimento do lugar como poténcia do esclarecimento ontoldgico.

Sobre o recente interesse da Geografia pelo lugar, Marandola Jr. (2012) aponta

como principais motivos o surgimento de abordagens tedricas que buscavam destacar 0s
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valores humanistas, com atencéo a diversidade, a heterogeneidade e a diferenca. Para o
autor, a mundializacdo adensou a oposic¢ao entre global-local e mundo-lugar por meio
da subjugacédo dos segundos pelos primeiros.

Na perspectiva humanista, lugar ndo é “palco” das agdes humanas, mas relacdo
do homem com a terra, das significacGes que este atribui por meio dos sentimentos, no
vinculo homem-terra-tempo e de suas experiéncias.

Tuan (1983) mostra a intrinseca relacdo de espaco e lugar, o primeiro como
liberdade e o segundo como seguranca, 0 que comeca como espaco indiferenciado
torna-se lugar a medida que conhecemos melhor e dotamos de valor aquela parcela do
espaco. E pela vivéncia do cotidiano que fazemos do espaco um lugar: as experiéncias,
nossos sentidos, nossa imaginacdo e o préprio simbolismo sdo capazes de criar essa
relacdo. Expresso no cotidiano, o lugar é onde vivemos, em escalas maiores como a
nossa patria, por meio dos simbolos, ou de modo mais concreto como nossa casa, N0sso
bairro e nossa escola.

Nem sempre esse sentimento atribuido ao lugar é constante. Podemos sentir
aconchego, seguranca, prazer em estar em um lugar ao qual estamos habituados, mas,
por outro lado, podemos sentir medo, tristeza, ndo importando se o lugar é natural ou
construido. O lugar se faz quando passa a ter uma ligacdo, um significado intimo.

E neste misto do que pode ser sentido que compreendemos a escola como lugar
de seguranca, frente a violéncia a que muitos estdo submetidos em seu cotidiano e, ao
mesmo tempo, lugar de angustia, pelo que se espera em notas e comportamento, por
exemplo.

Para Oliveira (2012), o sentido do lugar implica o sentido da vida e, portanto, o
sentido do tempo. E dessa forma que a nostalgia arrebata aqueles que se propdem a
visitar a casa ou a escola em que, em algum momento, vivenciaram. N&o é apenas uma
forma material, mas é um lugar que proporcionou abrigo ou as outras infinitas
possibilidades de sentir, sdo como experiéncias espacializadas, emocdes e devaneios
(MELLO, 2012).

Na temporalidade, os lugares podem ser transitorios e/ou eternos. Para Mello
(2012), a efemeridade dos lugares seria, de certo modo, proveniente das metamorfoses
operacionalizadas pelo homem, no esquecimento desmedido, na destruicdo da
criatividade, na mudanca de valores, na quebra de preconceitos, na formacgdo de novos
conceitos e na aceitacdo de novas normas. A ambivaléncia, presente no homem por

meio de seus pensamentos e agdes, traria 0 tom a esta alternancia das significagcdes dos
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lugares.

Se o lugar expressa as materialidades as quais os homens atribuem significado
por meio da experiéncia, este ndo pode ser entendido unicamente desta forma. Seamon
(2017), em seu texto Lugarizacao vivida e a localidade do ser: um retorno a geografia
humanistica?, mostra como o lugar passa a ser desenvolvido a partir de uma perspectiva
existencial e, portanto, ontoldgica.

Com base em Seamon (2017), por meio de sua leitura de Malpas (1999), pensar
o lugar por uma abordagem subjetivista, juntando a ideia de uma parcela do espaco
fisico objetivo com particularidades emocionais subjetivas, entendendo o lugar como
derivado dessas ideias é ontologicamente insuficiente, visto que o que somos, a forma
como vivemos, pensamos e experimentamos é inseparavel dos lugares em que vivemos.

E neste ponto que pensar ontologicamente o lugar tem possibilitado o
entendimento para além da dicotomia da materialidade do lugar e dos corpos que nele
agem. Para Seamon (2017), o conceito de lugar deve abranger a poténcia de ser o que é,
da lugarizacdo vivida, ou seja, ele une o mundo espacial e delineia centros da agéo
humana, em seus significados e intencdes, que favorecem a formacdo do lugar, num
fendmeno indivisivel de experiéncia-de-lugar-das-pessoas.

Esta lugarizagdo vivida é desenvolvida por meio do conceito de corpo vivido,
que Seamon (2017) e outros autores (TOOMBS, 2001; CASEY, 2009; FINLAY, 2011;)
entendem que um corpo experiencia 0 mundo que o responde com as significacfes e a
presenca contextual.

Ha ali uma relacdo, ndo de troca porque ndo se trata de uma dualidade, mas de
significacdo mutua, cujo corpo que se expressa no lugar é afetado pelas condi¢bes que
nele se desenham, assim como o lugar é redesenhado pelos corpos que nele se afetam. E
neste enlace que as relacdes de significacdo passam a se apresentar.

E a partir da experiéncia-de-lugar-das-pessoas, por meio dos corpos vividos e
desse envolvimento com o lugar em que as significagdes aparecem que poderiamos
pensar na importancia dos espagos coletivos, 0s quais ressaltam a historia e as
caracteristicas daqueles que o vivenciam.

Seamon (2017, p. 158) chama de balé-do-lugar esta “interacdo das rotinas
corporais individuais enraizada em um ambiente particular, que frequentemente torna-se
um lugar importante de trocas interpessoais € comunais € apego”.

Este balé-do-lugar é o que torna capaz um ambiente se tornar Gnico para um

grupo de pessoas. Se Seamon (2017) exemplifica um café popular ou uma rua de bairro,
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por estas linhas a escola também pode ser assim compreendida. Cada escola produz um
balé-dos-corpos que nela se encontram todos os dias, um balé que muda a cada periodo
do dia com a faixa etéria que ali se estabelece, que expressa as caracteristicas da
comunidade que a cerca e possibilita o encontro dos diferentes.

Se no tocar dos sinos vemos 0s corredores se esvaziarem, € possivel, em muitas
escolas, correr os olhos nas paredes e encontrar trabalhos académicos, avisos e as mais
diferentes formas de expressédo no desenho espacial. Passar pelos corredores durante o
horério letivo é perceber que cada sala de aula esta em uma entonacédo, cada grupo de
pessoas decide como reger aquele momento. Sobram particularidades, experiéncias e,
em alguns momentos, a pausa e o siléncio.

E do siléncio que a pandemia causou que gostariamos de refletir, uma vez que as
responsabilidades que seriam postas em um ambiente de sala de aula, neste balé-do-
lugar, foram transferidos para drives de computadores e transmisses on-line, mas ainda
assim o estudante diz estar em aula, perguntando-se onde estaria em determinado
horario.

De todo modo, estes estudantes ainda dizem sentir falta de estar presencialmente
na escola para o balé-dos-corpos. A questdo é que a significacdo daquele espaco ndo se
incorre unicamente como espaco fisico com disposicdo material para recepcionar alunos
e professores, mas pode ser entendido como o lugar onde o aluno é, como corpo vivido,
por sua possibilidade existencial.

Em seu texto Lugar e lugaridade, Marandola Jr. (2020) discorre sobre o lugar
como espaco extensivo e, ao mencionar um auditério como exemplo, é possivel incorrer
a analogia da escola também. E no lugar-escola que alguém pode ter decidido sua
carreira profissional, ter feito um amigo e se sentido incentivado, ter sido corrigido, ter
mudado de opinido, assim como pode ter estado confuso e passivo. Ndo podemos
compreender o lugar unicamente pelo polo da materialidade ou do sentimento atribuido.

Se a escola, como lugar, relaciona-se ou existe com base nas relagdes tracadas
pelas possibilidades e pelos corpos que nele vivenciam, é essencial que possamos
perceber que o lugar ndo é estatico, mas poroso e diverso (SEAMON, 2017). Mesmo 0s
lugares virtuais sugerem experiéncias construidas no movimento cotidiano dos corpos
em seu envolvimento com o lugar. E neste tocante que a ontologia, entendida no cerne
da relagdo do homem com a terra, € nomeada por Dardel (2011) de geograficidade.

Heidegger (1999) em Introdugdo a metafisica, aponta a profundidade deste

pensar o lugar ao discorrer sobre o estar situado como condi¢do essencial do Dasein,
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que também é uma condicdo propria da histéria, deste ente privilegiado que, sendo,
participa e produz historia.

Ao discorrer sobre a concepcao de historia por meio das leituras de Heidegger,
Saramago (2008) indica como ponto de partida um projeto poético de ser, que é
edificado de acordo com as possibilidades e 0s limites. Ter limites significa entdo: “ter
bordas, ter contorno, distinguir-se dos outros, estar situado, possuir inicio e fim e,
portanto, historia” (SARAMAGO, 2008, p. 164).

Este fio condutor que inicia com o estar situado e nos leva ao entendimento da
historia, é a tentativa de evidenciar esse ser historico situado que se manifesta na polis.

A polis, como alusdo grega, é o ai, retomando o ser-ai, em que os fatos ganham
feicdo histérica em um espaco préprio, o “lugar histoérico” (die Geschistesstatte), o que
pertence, segundo Saramago (2008, destaques no original), aquilo que se resume na
palavra mundo.

E para a polis que se convergem todos os caminhos, mesmo os desconhecidos. O
homem faz seus caminhos e o ato de abri-los acarreta um caminhar no desconhecido,
em um estranhamento.

Diante desta leitura, a polis ndo se refere a um fendmeno estético, mas vai além,
pois sendo o lugar da histéria, é também o lugar pelo qual uma comunidade tem
identidade historica e, por conseguinte, um destino.

Neste sentido, o entendimento de polis contribui para compreender a escola nao
apenas como instituicdo de uma comunidade, mas como parte desta polis que desvela
essa identidade histdrica.

O caminhar no desconhecido, este estranhamento é entendido como o que se
retira do familiar, dai o fato de Heidegger (1999) afirmar que o homem é o que ha de
mais estranho, pois conduz seu ser no ndo trilhado e afasta-se daquela que constitui sua
paisagem caseira e habitual.

A saida deste lugar familiar, esta experiéncia no estranho, apresenta
possibilidades de abertura do estar-ai-mundano, de outro modo, fornece a possibilidade
de desvelamento do ser no ente.

Saramago (2008) ressalta que esta possibilidade de estranhamento neste lugar
habitual ndo é mera coincidéncia, ocasional, mas se situa na propria temporalidade que
estrutura nosso encontro no interior do mundo.

Esta questdo da temporalidade no lugar € uma das premissas que rege o préprio

entendimento deste, uma vez que o lugar se constitui tanto “no espago”, aquele que é
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apreensivel por meio da vida fatica do Dasein, anterior a qualquer entendimento teorico,
como na geograficidade de Dardel (2011), quanto no tempo, como mostra Saramago
(2008).

O tempo exprime no lugar uma contextualizacdo prépria, como mostra
Heidegger (1977, p. 27) ao recorrer aos sapatos de uma camponesa, representados no
quadro de Van Gogh: “estivemos de repente num outro lugar que ndo aquele em que
habitualmente costumamos estar”.

Possivelmente, esta sensacdo tenha acometido aqueles que, na leitura desta tese,
depararam-se com os relatos de professores e estudantes, de modo que fomos
transportados para escolas e para a casa de muitos daqueles que ndo conhecemos.

Este estar em outro lugar € a representacdo do lugar estranho, que por meio de
suas possibilidades, abala a temporalidade pelo acontecimento repentino e
transformador, capaz de mudar o espaco fisico no qual este acontecimento tem lugar,
pois “acontecer nada mais é do que ter lugar’ (SARAMAGO, 2008, p. 184, destaques
no original).

O acontecer repentino € o impacto inicial da experiéncia, aquela que nos
condiciona a passividade e nos leva a outras possibilidades, a outros lugares, referentes
a outros modos-de-ser.

Este aspecto do lugar se refere a constatacdo heideggeriana de que um ente, ao
perder seu carater de ser, de algum modo, acaba perdendo, juntamente, seu lugar
(SARAMAGO, 2008).

Esta perda do lugar é a propria perda das referéncias dos modos-de-ser. Para
professores e estudantes que estavam adaptados com a escola em seu cotidiano, a
mudanca para um ambiente virtual de aprendizagem gerou incontaveis questdes. Como
ser-professor sem sala de aula? Sem escola? Como transformar parte da minha casa em
escola? Como ser-estudante tendo aulas exclusivamente pelo computador? O lugar,
entdo, vai alem de uma porgdo de terra, mas é “a casa, a ponte, € também o poema”
(SARAMAGO, 2008, p. 302), é da coexisténcia que proporciona um desvelar.

Paulo Freire passou mais de 10 anos em terras estrangeiras em seu periodo de
exilio. O educador reconheceu que julgava ter esquecido o quintal em que havia sido
alfabetizado inicialmente, considerado seu primeiro mundo, no entanto, ao ler uma carta
que chegara de Recife, de repente, se viu em seu quintal, de sua antiga casa, aprendendo
a ler junto de seus pais (FREIRE, 2015).

Estas lembrancas que arrebataram Freire contribuiram para que ele refletisse sua
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identidade que, em suas experiéncias, 0 tornaram um brasileiro. O Brasil ndo existiria
para Freire da forma como existe, sem seu quintal, suas ruas e seus bairros. E uma
relagdo visceral, uma geograficidade que se desvela quando o educador descreve a sua

terra.

A terra que a gente ama, de que a gente sente falta e a que se refere, tem
sempre um quintal, uma rua, uma esquina, um cheiro de chdo, um frio que
corta, um calor que sufoca, um valor por que se luta, uma caréncia sentida,
uma sobra que maltrata a caréncia, uma lingua que se fala em diferentes
entonacgdes. (FREIRE, 2015, s/p)

Essa descricdo busca retomar a coexisténcia que, anterior aos dados numéricos
que mensuram o Brasil, tratam da geograficidade de Freire (2015), dos lugares em que 0
educador habitou, como seguranca ontolégica (YOUNG, 2000, tradugdo de
SARAMAGO, 2008, grifos da autora).

E neste sentido que o corpo no balé-do-lugar se agrega a uma proposicao que
retoma a experiéncia com a terra, corpérea e variada, mas avanga em um sentido que
demonstra os modos-de-ser daqueles que experienciam no cotidiano essa coexisténcia.

Neste contexto, Freire (2015) rememora que, passada a obviedade de suas
palavras, a sua terra ndo era apenas o contorno que relembrava com clareza em sua
memoria, mas vinha de sua forte identificacdo como brasileiro com base em suas
referéncias como o quintal, a escola, as ruas, o bairro e sua cidade.

Esta compreensdo freireana de identificagdo como brasileiro conforme os
lugares em que teve experiéncias de vida, remonta a compreensdao de lugar pela
hermenéutica, uma vez que lugares se revelam primeiramente na linguagem
(SARAMAGO, 2008), tal qual Dardel (2011) entendia, que a linguagem do gedgrafo
sem esforco se tornaria a do poeta.

Desse modo, quando alguém diz ser-professor ou ser-estudante, isso ndo se
reduz a uma concepgéo fechada, mas sim a um modo-de-ser que se desvela no lugar, na
escola, na linguagem que exprime a coexisténcia. “Ser implica, inescapavelmente, estar
em ou pertencer a algum lugar”’ (SARAMAGO, 2012, p. 204, destaques no original),
em uma geograficidade que se manifesta no cotidiano.

Precisamente, por isso, a apreciacdo das narrativas de professores e estudantes
buscaram apontar para uma relacdo inscrita no cotidiano, que irrompe nas narrativas 0s
modos-de-ser desvelados no lugar.

Em vista disso, para Heidegger (2003), a palavra lugar significa ponta de langa,
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pois na ponta da lanca tudo se converge; o lugar € que retne e recolhe. A escola € assim,
ponta de langa. Um lugar que vai além de ser, concomitantemente, centro e periferia,
mas tem poder de convergéncia de um determinado “ponto” — cantaro, ponte ou poesia
— capaz de reunir e preservar a quadratura — terra, céu, mortais e divinos (SARAMAGO,
2008).

E neste lugar que o homem supera o olhar de um movimento horizontal pelo
entorno do mundo e se volta para o alto, deixando ver onde ele se situa: ele habita a
terra, especificamente, entre a terra e o céu (SARAMAGO, 2008), de outro modo, 0
homem passa a perceber sua coexisténcia com a terra que, a ele, representa sua
seguranga ontoldgica.

E neste amago que a ciéncia geografica contribui, pois ela pressupde que o
mundo seja conhecido e 0 homem sinta-se e se sinta ligado a Terra, “como ser chamado
a se realizar em sua condigao terrestre” (DARDEL, 2011, p. 33), sendo o0 pertencimento
ao lugar, como ponta de lanca, capaz de trazer ao homem a significacdo que, anterior ao
geografo e a ciéncia, evidencia sua propria existéncia e significacdo ao seu habitar.
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De-Morar-se como Dasein-Aprendiz: Reflex6es Finais

Ha muitos aspectos da pesquisa que ainda apresentam possibilidades de futuras
reflexdes, e talvez o lugar seja latente nesse sentido, pois existem tantos lugares quanto
modos-de-ser.

Dos lugares imaginarios, virtuais e dos palpaveis, o habitar no sentido
heideggeriano é que confere tantas oportunidades de reflexdo, pois habitando,
invariavelmente experienciamos.

No entendimento do lugar por seu carater existencial é que compreendemos que
a escola, em suas diferentes formas historicas, desvela a porosidade que o proprio
experienciar requer. Porosa pela capacidade de continuar, diante das mudancas, de
abarcar expectativas e experiéncias dos diferentes modos de ser-e-estar-no-mundo.

Desse modo, a escola também se desvela quando tencionamos seu nomear. Se
etimologicamente a escola é descrita como tempo para o 6cio, a realidade, por vezes,
apresenta a rotina acelerada, no entanto, sobressaindo a este Unico entendimento, a
escola se tornou a garantia de algo que nao se refere as necessidades bésicas, como
alimentar-se e vestir-se, mas assegura em si a reflexdo, o didlogo e o advento da
experiéncia.

Assim, consideramos que este 6cio esteja mais atrelado a prépria concepc¢éo de
experiéncia, diante da necessidade da passividade e do impacto daquilo que chega a nos,
do que a um écio que, nos moldes gregos, estava vinculado a uma pausa no dia a dia
para reflexao.

Na atualidade, podemos compreender que este Ocio esteja principalmente
vinculado a necessidade de se manter ocupado, ndo como elemento antagénico, mas
como forma de disciplinar a experiéncia e toda a incerteza, a passividade e a pausa que
dela advém.

Este disciplinar da experiéncia é o traco que, visto de longe, apresenta a escola
em sua superficialidade, entretanto, ao abrir espago para a escuta e para a observagéo
emergem e se desvelam as experiéncias do cotidiano, que trazem consigo 0s tragos
fundantes deste lugar.

E por essas experiéncias que se desvelam os modos-de-ser, que a escola passa a
ser entendida como ponta de langa, como lugar que recolhe e retne para si, preserva e
envolve, sendo capaz de abarcar tantas possibilidades que tornam sua determinacdo em

pluralidade.
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A escola como ponta de lanca abarca as experiéncias que, poeticamente
habitando, desvelam seus sentidos e manifestam a estudantes e professores modos-de-
ser em uma outra forma de aprendizagem.

Como Dasein-aprendiz, desvela-se uma forma de educar que rememora ao
homem sua coexisténcia com a terra, em um habitar de estudantes e professores que
tornam a escola uma escola, em uma alteridade mais sensivel e um retorno as mesmas
coisas.

E por meio da compreenséo do educar-se como modo possivel de estar na escola
que a hermenéutica conduz novos caminhos, como forma de uma experiéncia educativa
que ndo se refere ao conhecimento das letras, mas da prépria existéncia, de nossa
morada e de um abrir-se para 0 mundo.

Outro aspecto importante refletido na pesquisa é a relacdo do eu com o outro.
Seria impossivel pensar a escola sem repensar as relacGes de alteridade; desse modo,
buscamos pensa-la como um encontro.

N&o nos referimos a um encontro programado, mas tal qual a experiéncia refere-
se a um encontro que nos expde e nos vulnerabiliza, requerendo de nds uma escuta
passiva e livre das amarras dos pré-conceitos.

No entanto, esta alteridade ndo estd isenta de tensdes, mas abarcam
situacionalidades que manifestam diferentes modos de ser e estar no mundo, de modo
que esta pluralidade passa a ser compreendida como possibilidade de novas reflexdes
para os lugares que desenham esses modos de existir.

A fala dos professores e estudantes e as observagdes apresentadas nessa pesquisa
manifestam, em varios momentos, essas tensdes do encontro com o outro e de como
variavelmente as tonalidades afetivas desvelam as formas de lidar com o que chega a
mim.

No entanto, é notavel que mesmo diante das tens@es, o habitar a escola junto ao
outro € parte constituinte dessa situacionalidade, que h& muito foi alterada pela
pandemia e se apresentava no decorrer da pesquisa.

A pandemia alterou também a realizacdo de aulas virtuais, da linguagem
corporificada que antes se apresentava com as aulas presenciais €, N0 momento em que
a experiéncia escolar passa a ser via computadores, é possivel apreender um horizonte
mais limitado dessa linguisticidade, que envolve a sala de aula e a escola como um todo.

Ademais, ampliou-se o horizonte de sentido da casa, tencionando a concepgéo

de lugar e evidenciando a constante necessidade de reflex@o deste pela Geografia.
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Podemos evidenciar que foi o proprio fendbmeno da experiéncia escolar que ditou
0 caminho desta pesquisa, lembrando-nos de onde a escola vem e de que modo ela se
mantém para muitos, como professores e estudantes, de modo visceral, com
aprofundamento nos existenciais que se desvelaram e encaminhando para o0s
questionamentos sobre o papel do outro e do modo como ele me afeta, bem como o
lugar da experiéncia escolar.

A experiéncia de ser um Dasein-aprendiz foi delineada por meio das falas
daqueles que desvelam na escola uma significacdo existencial, como modo-de-ser que
emerge em ser-professor e ser-estudante, na experiéncia do encontro que torna o ensino-
aprendizagem uma forma de experiéncia que ultrapassa 0 entendimento de mundo
somente pela ciéncia, mas por suas formas de experiencia-lo.

A experiéncia escolar ndo poderia caminhar para uma conclusdo final, mas deve
ser compreendida como uma possibilidade de apreensdo da prépria escola, em suas
singulares e por meio daqueles que a vivenciam.

Voltar o olhar para o fendbmeno da escola é enxergar, com base na
fenomenologia a que nos propomaos refletir, os entes que a todo 0 momento se desvelam
neste lugar, sendo o proprio habitar a escola que a torna escola e, portanto, Gnica.

E neste sentido que a Geografia, a todo 0 momento, é convocada, ndo como algo
a parte da pesquisa, tampouco como disciplina que busca explicar de forma radical os
acontecimentos, mas como o préprio fenbmeno do habitar e, portanto, do experienciar
dos lugares, reconhecendo nestes lugares nossa propria existéncia, a nossa
geograficidade.

Essa Geografia do cotidiano que reflete os diferentes modos de existir e,
portanto, tenciona a propria ciéncia geografica, reflete as emergéncias e as
possibilidades de um fazer cientifico mais plural.

Desse modo, buscamos tratar a experiéncia escolar ndo como fim em si mesmo,
mas como a possibilidade de refletir a existéncia de um retorno as coisas mesmas e

aquilo que confere a nés o significado de ser e estar no mundo.
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Apéndice

Relatos provenientes da roda de conversa com professores da rede publica e
bésica de ensino.

A pergunta inicial da roda de conversa foi sobre como os professores estavam se
sentindo com relagéo a profissdo e como tem sido atuar em tempos de pandemia. N&o

houve questdes posteriores, pois foi um momento de escuta.

Relato 1

“Pra mim a primeira coisa que foi mais dificil, eu ja até comego a chorar, foi a falta de
ver meus alunos. Quando comecgou 0 Meet no dia anterior eu ja comecei a ficar triste.
Porque comegamos recentemente o Meet, entdo foram 4/5 meses sem vé-los. Entéo, pra
mim, foi super dificil. E em saber também, falo para eles, quem esta fazendo aula EaD
estd perdendo, todos estdo perdendo nesta situacdo, sé que quem esta fazendo as
atividades, assistindo as aulas, participando do Meet, fazendo o papel de aluno sera
menos prejudicado, mas ndo é fécil, escutamos a respeito da violéncia doméstica, nos
ouvimos a questdo do abuso sexual em casa, em que o colégio até tem um projeto que
se chama cicatrizes, ndo com criangas que sofreram, mas com criangas que querem
ajudar outras criangas, com a realizacdo de teatros, musicas, palestras, fora da aula, com
a comunidade. Foi um baque esse afastamento de pessoa com pessoa, essa relagdo. Eu
preciso dessa relacdo, dessa conversa, de discutir. Para mim o maior baque foi esse, esse
afastamento. Outro baque foram os alunos falarem que ndo iriam assistir a aula no Meet,
eu so respondo as questdes, a maior tristeza foi essa, propor atividades e ndo haver a
adesdo, pior do que imaginava, pouca porcentagem dos alunos que estdo empenhados.
Sabemos que boa parte dos alunos ndo tem organizacdo do tempo para estudar. Eu
cobrava muito dos alunos, mas ninguém lia o mural, s6 ia para as atividades. Falo para
eles que eles sdo herdis, porque apesar de ndo entenderem como acessar as plataformas
de atividades, eles tentavam, e ai o governo muda a plataforma. A questéo da tecnologia
foi muito dificil, do acesso a internet para os alunos, até mesmo para pegar as atividades
impressas. Ja eram tantas problemaéticas que envolviam a educacdo, que agora
descobrimos outras tantas, que acho que tem que estudos em cima dessas questdes,

dessas problematicas que pioraram com a pandemia.”
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Relato 2

“Bom gente vou de encontro mais ou menos ao que a outra professora disse, ninguém
perguntou pra nds professores, 0 que o professor achava, se o professor tinha meios,
ninguém teve o olhar, ninguém pensou se aquele aluno, principalmente os alunos,
porque nos professores temos condigdo de ter um equipamento, de ter uma internet,
entdo é aquilo que a outra professora falou, a minha presenca é computada pelo meu
bom dia, boa tarde e boa noite no classroom, mas e o aprendizado? E esse aluno? E o
aluno que esta la na periferia? Que esta, por exemplo, aqui em Figueira? Eles ndo tem
condigdes e quando vocé fala sobre qual o significado da escola pro aluno, na minha
visdo, muitos alunos tém na escola um refugio, eles nos mandam mensagens assim
‘professora, eu ndo aguento mais’ ‘quando volta?’ pode ser porque ele queira aprender,
logicamente, mas é o reflgio, € o contato, € o Unico meio temporariamente de se dar
aula, aula entre aspas, porque os professores gravam as aulas mas estdo dando aulas pra
ndo sei quem, porque como a outra professora falou os alunos também néo assistem as
aulas, eles vao 14, pegam as atividades, qualquer professor que teve a curiosidade sabe
que as respostas estdo na internet, € sé copiar e colar que o aluno vai encontrar as
respostas. Entéo, eu vejo assim, eu me sinto pelo menos, de méos atadas. Como que eu
vou elaborar uma avaliacdo pra um aluno que ndo esta tendo conhecimento nenhum,
como que eu vou fazer um Meet sabendo que 60% dos meus alunos ndo tem internet em
casa. Entdo, assim, a escola pra mim, neste momento, ela ndo tem significado nenhum.
A escola deixou de ter a funcdo que ela deveria ter. Que é a funcdo social, de
sociabilidade, de socializagdo, de transmissdo de conhecimento, de pensamentos, um
lugar de reunido. Eu me sinto extremamente indtil nesse momento, porque a gente ndo
tem o que fazer. Eu estou com pilhas e pilhas aqui de atividades impressas, mas sem
saber como o aluno fez. O estado, a secretaria de educacdo vem a cada més com uma
coisa nova, diferente. Tivemos recentemente uma reunido acerca dos préximos passos,
que seria a obrigatoriedade de fazer um Meet toda aula como uma forma de incluir, mas
incluir quem? Incluir o meu nome na planilha do governo? Porque o nome dos alunos
ndo vai aparecer, eles ndo tém condic¢Ges. Entdo eu me sinto num momento de conflito,
um conflito interno, eu acho que todos os professores, ndo sei se concordam comigo,
mas acho que se sentem assim. E 6tima essa reunido porque a gente pode desabafar.

Entdo, obrigada.”
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Relato 3

“Eu senti um desrespeito, ndo quero usar a palavra desrespeito porque para ser
desrespeito precisaria ter respeito antes, e nunca teve. A pandemia ta evidenciando e
tornando tudo que ja sempre aconteceu mais evidente. Porque, nés professores, nunca
tivemos nenhum tipo de autonomia, nés nunca tivemos liberdade nenhuma, néo tivemos
nunca um poder de acdo dentro das escolas. O que a gente fazia com nosso poder era de
uma forma independente, porque usavamos o direito de catedra e do dominio da sala de
aula para exercer tudo que a gente gostaria que a educacéo fosse. Entéo, a gente fechava
a porta e fazia aquele mundo ser 0 nosso mundo e construir ali, praticas inovadoras,
relacBes inovadoras e buscava outras relacbes com os alunos. S6 que quando a gente foi
pro ambiente virtual a gente perdeu este espaco que restava pra nés de liberdade e ai
todas as nossas acBes agora sdo controladas, j& eram antes, mas a gente conseguia
contornar, entdo perdemos qualquer poder de contorno. E ai dentro disso acaba surgindo
uma frustacdo, porque eles inventaram o classroom do dia pra noite, eles ndo ensinaram
o0s alunos como usar, nos tivemos que ensinar aluno por aluno a usar, e no meu caso tive
que entrar em conflito com a propria escola. E ai o que a outra professora falou entra pra
mim em evidéncia, isso foi feito tdo rapido, tdo sem pensar. Esses tempos atras estava
falando com outro professor e concordamos que se o estado tivesse tirado 2 meses pra
pensar a gente tinha ganho mais do que perdido, e é bem verdade. Foi feito tdo rapido, a
toque de caixa que a gente foi entrando no processo e esse processo foi tomando forma,
mas sem que a gente conseguisse se reconhecer no projeto, se reconhecer no que estava
sendo feito, entdo as coisas foram sé acontecendo, hoje a chamada faz do jeito A,
amanha faz do jeito B, depois de amanha do jeito C e a gente que se vira para explicar
pro aluno. E ai no final das contas eu me sinto uma marionete que sé segue o barco,
inclusive se eu morrer hoje ndo vai fazer nem diferenca, ninguem nem vai ficar
sabendo, s6 vdo colocar outro professor pra colocar “bom dia” 1a no mural do
classroom. Eu me sinto assim. Antes, a gente tinha pouca liberdade, pra mim, hoje eu
perdi completamente, como se tivesse sido anulado. A gente tenta com o Meet, faz um
Meet, chama aluno, mas ndo aparece ninguém ou acontece 0 que aconteceu ai, 0s alunos
pegam o link, distribuem para aluno que nem é seu pra comecgarem a fazer isso. Que isso
pra mim demonstra o porqué eles estdo fazendo isso, por que eles entraram na sala hoje?

Qual era o titulo da sala hoje? Era uma reunido de professores, estava la no titulo, ndo é
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SO a gente que esta com raiva, enquanto nossa raiva esta direcionada ao governo, porque
eles fazem da gente gato e sapato, a raiva dos alunos esté direcionada a gente, professor,
porque na visdo deles é a gente que esta fazendo eles de gato e sapato e ai eles atacam
todos 0s Meets possiveis. Era isso que tinha pra falar, ndo sei se estou muito para
colaborar, porque estou com raiva desse momento e de toda a politica publica que foi

instaurada”.

Relato 4

“Um pouco daquilo que eu vou falar o outro professor ja disse, eu nao estou em sala de
aula, entdo deixo minha solidariedade aos professores, pra enfrentar essa barra pesada.
Eu trabalhei em uma faculdade privada um tempo, como tutora, e trabalhar com EaD foi
um susto que eu tive em me deparar com aquela realidade que a gente vé ali. Quem
dava aula, os professores mesmo davam as aulas e como era tudo on-line eles ndo
percebiam, mas a gente como tutora nds percebiamos esse descolamento, essa falta de
importancia com o conhecimento em geral e ainda mais quando a gente fala de adultos,
entdo foi essa a experiéncia que tive la. Porque existe uma tendéncia de vocé ir atras
somente do canudo, do diploma. E & na faculdade privada, por exemplo, eu estava
acostumada com a universidade publica, na faculdade privada todo mundo era muito
fechado, eles tinham um controle muito rigido do controle do aluno em sala de aula,
entdo se fosse 100% on-line muito provavelmente os alunos ndo ficariam ali o tempo
todo. O que eu quero colocar aqui é essa questdo da liberdade, eu fico me perguntando,
pensando aqui, nds falamos muito da autonomia do aluno, do professor, n6s usamos
essas palavras, diferentes e tal, qual o papel do professor e tal, ndo é aquele professor
que impde, é aquele professor mediador e tal e a gente ouve algumas experiéncias e até
o Balieiro foi 14 na Escola da Ponte, ver esse modelo onde o aluno mesmo monta seu
aprendizado e eu acho que ndo sei se € porque isso ja vem de um condicionamento de
séculos e sempre foi essa coisa muito rigida de sala de aula e professor, quadro negro e
aquela coisa toda mas a gente esta percebendo que essa autonomia ndo é uma
autonomia, porque € isso que esta emergindo, porque muitos desses meninos as vezes
vao para a escola somente porque sdo obrigados. A questdo do IDEB, do baixo
aproveitamento escolar, a gente sabe o porqué desse baixo aproveitamento, porque que
0 aluno ndo aprende, a pessoa fica ali 4 horas dentro da sala de aula e chega ao bimestre

ndo faz a prova com as notas baixissimas, é uma questdo gravissima que a gente esta
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passando pra ver o que vai emergir disso tudo que esta acontecendo. E concordo com o
Pedro no sentido de que o EaD veio para ficar, porque a fungdo do governador do
Estado é de reduzir custo, botando um professor para dar aula para 3 mil alunos, quem
mediava a relacdo era o tutor da sala e mesmo assim a nossa funcéo na sala de aula ali
era problematica, mesmo quando comecou a ter o curso de licenciatura a coisa virou de
cabeca pra baixo, porque quando os professores de licenciatura foram pra sala de aula
com tutores ali n6s levamos um susto, porque o pessoal da faculdade privada também se
assustou porque se guestionaram se isso ia funcionar. E eu queria s6 complementar isso
aqui, porque eu nao tenho essa experiéncia dentro de sala de aula, mas tenho familia
grande e vi os pais. Os pais ficaram assustados com o excesso de atividades, um monte
de coisas para fazer e esses pais muitas vezes veem a escola como um depoésito de
aluno, pra néo ver o filho por 4 horas por dia. Porque falam que o pai tem que participar
da educacdo do filho, participar, participar das reunifes, seja presente no processo de
educacdo mas a maioria sabe que ndo &, infelizmente chega 14, vai I& de manhd ou a
tarde coloca o filho da porta da escola e depois vai pegar 5:30 da tarde. Quando chega
as férias é aquele pandemonio e agora os pais também estdo com esse estresse e eles
estdo percebendo o quanto nos professores e alunos ndo temos acesso a essas midias,
dependendo da localidade e nds professores, muitas vezes, também ndo temos estrutura
tecnoldgica e principalmente metodologia, como a Debora bem colocou. Como ensinar?
Porque o meio é outro agora e como foi feito a toque de caixa, quando na verdade é o
objetivo do governo é justamente passar 0 ano, onde se por ventura eles dessem esse
ano por encerrado o ano que vem como que ia ficar? Cada um ia permanecer na mesma
série? Vai passar pra série sequinte? Entdo, a questdo ¢ de estratégia e de logistica que a
gente ndo sabe como que o governo ia resolver e a forma que o governo achou de
resolver foi essa: faz de conta que nos demos aula, vocés fazem de conta que
aprenderam e dai vocés vao pra outra série ano que vem e depois a gente vai controlar
esse dano ai ao longo do processo. Mas eu tenho essa impressdo mesmo de que esse
EaD e essas empresas que se vinculam ao governo, porque a gente sabe que tdo
vendendo essas plataformas, porque tem muito dinheiro envolvido nisso ai, pela
quantidade de professores e alunos acessando, entdo, esse mercado ai, mercado da
educacéo, eles ndo véo deixar barato isso dai e outra questdo € de como o sindicato vai
resolver essas questdes, mas eu acho que na minha modesta opinido o EaD veio para
ficar, é funcdo, talvez da nossa classe se organizar pra tentar conter danos, trabalhar

para fazer a coisa da melhor forma possivel porque dificilmente isso vai retroagir,
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porque a experiéncia eles fizeram o Brasil sempre foi o laboratério mesmo para
experiéncias e com a educagdo nédo foi diferente e essa questdo que eu gostaria de falar
porque eu fico pensando aqui comigo se fosse dar ao aluno a liberdade, a autonomia de
estar ou ndo estar na escola, de ir ou de ndo ir para a escola sera que ele iria? Serd que
0s pais mandariam? Sera que se o ensino fundamental e o ensino médio ndo fossem
obrigatorios, iria todo mundo? Porque eu vejo aqui nas criancas aqui do bairro os alunos
ndo estdo nem ai, vai l4, assiste a aula 14, cola, copia, pega da internet a resolucéo, até l&
na UNOPAR que eram adultos faziam isso. Eu acho que essa situacdo trouxe a tona
toda essa sujeira que estava embaixo do tapete e estava todo mundo meio que olhando
de lado, querendo ver e a comunidade dos professores que vai ter que enfrentar esse

problema ai quando as aulas voltarem. Obrigada”.

Relato 5

“Eu tenho percebido que esses sintomas, que tanto uma quanto outra professora tao
trazendo pra nos sdo sintomas que atravessam todos nos que estamos em sala de aula, e
a gente se preocupa com a educacéo, se preocupa com o ensino-aprendizagem, e 0 que
mais me chama atencdo, como estava conversando com um colega do departamento de
psicologia, porque eles estavam trabalhando com algumas questdes relacionadas a
pandemia, ele me lembrou de uma coisa, a gente sabe 0 que a gente ja estudou, 0 que a
gente escuta, que é aquela velha conversa, que € da escola dualista, porque a gente tem
um sistema de ensino meritocratico, conteudista, que busca a promocao dos estudantes
via concurso publico, via Enem, vestibulares e no nosso préprio critério de avaliacdo, e
nesse momento de pandemia, acho que isso se escancarou, porque a minha irma, que
estuda em colégio particular e eu vejo as atividades dela, os contetdos dela e a minha
familia se faz presente nessa relacdo de aprendizado e eu percebo que se a gente for
pensar a luz de operacdes de pensamento, a luz de compreensdo de alguns processos,
principalmente na Geografia, essa realizacdo de ensino e aprendizagem, que inclusive
eu estava conversando com a outra professora sobre isso, n6s da educacdo publica, a
gente estd passando por um processo de exclusdo, inclusive de técnicas digitais, ndo s
nos, como 0s estudantes, porque assim, 0 mundo da era digital j& esté ai, a multiplicacao
dos sistemas EaD vai acontecer e sdo fatos, a propria precarizagdo dos sistemas de
trabalho, os sistemas de tutoria que ja estdo presentes em varias faculdades, as

universidades publicas que ja estdo ofertando esse sistema de ensino e aprendizagem
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EaD, entdo, assim, nos teriamos a chance de a educacdo publica exercitar e desenvolver
uma série de técnicas, que era 0 que a outra professora estava falando, que a gente
poderia reduzir esse distanciamento entre ensino e aprendizagem, e ndo sé pra nds, mas
para os estudantes também. E voltando no inicio da conversa, 0 nosso estudante da
escola puablica, ele ndo esta sendo preparado pra atender os desejos do sistema de
educacdo que a gente tem. Entdo, esse aspecto conteudista que é colocado, ele ndo é
feito para os nossos alunos, eu nédo diria nem pra a outra classe social, mas uma outra
categoria de estudantes, que esta no ensino privado. E ai eu pergunto assim pra voces,
eu trabalho muito com operacdes de pensamento, entdo quando a gente vai trabalhar
com cartografia, por exemplo, vamos pensar em trés verbos: identificar, diferenciar e
analisar. So coisas que se soltas no mesmo texto e sem a condugdo de um professor
praticamente ndo tem diferenca nenhuma, compreende? Vocé coloca isso numa
atividade on-line, vocé pode colocar qualquer um desses verbos, vocé vai ter o0 mesmo
resultado final, dependendo da construcdo do seu texto, s que na sala de aula a gente
consegue desenvolver esse tipo de trabalho com os alunos de uma maneira mais eficaz.
E € ai, é neste ponto que eu acho que esta sendo nosso maior, a gente esta perdendo
isso, entendo que € momentaneo, que vai passar, mas e a nossa angustia? E ai saindo um
pouco dessa relacdo de ensino e aprendizagem, entrar um pouco nessa relacdo do
professor com o seu trabalho. Eu sofri demais no comeco, demais, demais. Vocé ter que
corrigir as atividades, vocé ter que lancar isso no RCO, vocé ter que fazer a devolutiva.
No comeco da pandemia, eu estava trabalhando uma média de 14 horas, 12 horas, tudo
picado, com crianga em casa. Uma coisa que eu percebi em termos de atividade docente
é que o professor precisa fazer um pacto consigo mesmo, ele precisa estabelecer os
préprios limites para saber até onde pode ir, porque as professoras, ndo sei se teve essa
experiéncia, mas eu, por exemplo, hoje eu sentei eram umas 7:30-8:00 horas, eu
almocei 13:00 horas, que as criangas nao estdo aqui, eu parei de trabalhar com a sua live
(19:30 h), porque se a gente deixar, a gente vai embora. Eu entrei em contato com uma
professora esses dias e perguntei como ela estava se organizando na leitura pra escrever
no doutorado, porque eu nédo estava encontrando tempo, eu tinha reservado o tempo de
depois das 18 horas, mas a hora que chega 18 horas meu olho esta explodindo, minhas
costas estdo doendo, meu joelho estd um caos, vocé ndo quer mais ficar na frente do
computador porgue vocé ja ficou o dia inteiro. Entéo, eu acredito, e ai vou ate fazer uma
provocacao, que dentro dessa precariedade, dessa falta de respeito, como é que a gente

encontra mecanismos ou metodologias ou experiéncias que facam sentido para 0s
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nossos estudantes; eu acho que é isso que a gente precisa, porque se a gente nao
encontrar ferramentas que minimamente nos tragam uma satisfacdo naquilo que a gente
esta fazendo serdo 12, 14 horas na frente do computador em v&o. Entdo, queria ouvir de
VOCEs, porque eu estou nessa busca, de buscar experiéncias que estdo dando certo. La na
minha escola a gente esta fazendo café filoséfico e esta sendo muito bacana, em que os
professores do ensino medio se organizaram, eles elencam alguns temas e a taxa de
adesdo é muito elevada, e a gente reverte isso numa roda. Entdo, se puderem
compartilhar depois, experiéncias que estdo valendo a pena, eu gostaria de ouvir.
Obrigada.”

Relato 6

“Boa noite pessoal, gostaria de agradecer por ter aberto este espaco. A gente pode ver
aqui que todos os professores estdo esgotados. Estamos em um sistema muito
mecanicista, ele trabalha de uma maneira, como posso dizer, sem se preocupar com 0
resultado final, que é o que todos nds nos preocupamos, que € o que, como o aluno pode
adquirir conhecimento. A gente percebe que o0 governo quer apenas resultados, os
nameros. O ndmero de alunos que acessaram a plataforma, independente de como ele
acessa, se ele assistiu a uma aula, se ele simplesmente entrou e resolveu questfes de
forma sem pensar, da forma como ele expressou aquele conhecimento, entdo ele se
preocupa com ndmeros, tém tantos presentes. E existe uma pressao e eu acredito que
todos devem estar passando por isso, para que nos nao tenhamos alunos com notas
baixas, que as notas sejam acima da média, que encontramos meios para isso, entdo tem
uma pressao pra isso. Tenho certeza de que no final do ano a pressao vai ser bem maior,
mas isso é algo que estamos passando. Mas 0 que eu queria compartilhar com voceés é
minha angustia. Eu ja sentia essa angustia nas aulas presenciais, porque os alunos estao
chegando a nos sem saber estudar, os alunos ndo sabem estudar, os alunos ndo tém
disciplina para estudar, ndo tem uma organizagdo para estudar, entdo quando vocé faz
uma proposta pra eles em atividades em sala de aula, vocé acompanhando eles ali, é
qguase como se vocé fosse empurrando eles para fazer aquelas atividades, vocé vai
extraindo agua do deserto naquele aluno que tem dificuldade no aprendizado. O aluno
tem uma dificuldade e ndo consegue fazer uma interpretacdo de texto, ele ndo consegue
construir um texto, ele tem dificuldade em organizar o préprio material, isso falando das

aulas presenciais, no dia a dia, tem dificuldade de se organizar quando vocé faz uma
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atividade pra ser feita fora da sala, ou seja, nds estamos criando alunos que nao sabem
estudar e esses mesmos alunos, eles ndo encontram mais significado na escola; qual a
importancia de se estudar, pra vida, em termos de informacdo, em termos de futuro para
eles, e ai a gente parte para o EaD. Se vocé tinha um aluno que vocé tinha dificuldade
em manter concentrado por 50 minutos em sala de aula, em que vocé tem dificuldade
que ele execute aquelas atividades que s&o propostas pra fazer em casa, no EaD ele nédo
faz. A gente percebe que os alunos, uma grande maioria, ndo assiste as aulas on-line,
quando vocé faz as atividades pra envolver no Google classroom, a maioria faz sem
prestar atencdo. Eu falo o seguinte, a gente tem que cobrar, pedir pelo amor de Deus pra
aluno acessar a atividade, porque eu fui meio que no inicio, eu procurei fazer com que
eles estudassem, ou seja, dei atividades, propostas de atividades, mesmo antes da
cobranca do Meet por parte do governo do estado, eu ja tentei fazer essas reunides on-
line, trabalhei com eles por Whatsapp, mas mesmo assim a adesdo era muito baixa. Eles
foram comecar a se preocupar no fechamento do trimestre, quando comecgaram a olhar
que as notas estavam muito baixas. Pais, como trabalhdvamos muito com WhatsApp,
comecaram a mandar mensagem direto porque os alunos fingiam assistir a aula e
quando o pai saia para trabalhar o aluno ficava com a tv ligada e ndo participava. Tém
alunos que eu olhava no grupo do WhatsApp que estavam em acesso, que estavam
conversando com os colegas, mas ndo acessavam as plataformas, se conversavamos
com outros professores era a mesma coisa, porque eles ndo tém disciplina, eles nédo
conseguem se organizar pra isso. A gente perdeu esse ano letivo, pra mim € um ano
perdido, ou seja, n6s devemos repensar 0S nossos alunos, ensinar eles a estudar e
mostrar pra eles a importancia do estudo pra vida deles; e nds enquanto professores,
acho que o grande desafio esta ai e essa € a nova realidade, porque o EaD veio para
ficar, o governo do estado estd investindo macicamente, tém grupos empresariais
investindo, entdo vai ficar. Eu acredito que para 2021 nds teremos grandes mudangas
nos contratos de PSS, porque hoje temos uma realidade em que um professor tem um
atestado médico de 15, 20 dias ou 1 més e eles chamam outro professor praticamente na
mesma semana pra ir, repondo isso, e acredito que no ano que vem isso ndo vai
acontecer, o professor faltou, pega aquela aula que estava gravada e véo colocar para 0s
alunos, ou seja, a oferta de aulas para o PSS ano que vem, na minha opinido, vai cair.
Entdo, sdo 2 coisas que gostaria de refletir: nossos alunos, que eles ndo sabem estudar,
como que poderemos mudar isso € que n0S COMegassemos a pensar nosso papel a partir

dessa realidade, que ndo vai voltar atrds. Nés temos que nos preparar, nds temos que
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nos formar, temos que buscar recursos para continuar fazendo esse papel que a gente faz

ai, ensinar. Era essa minha contribui¢o.”

Relato 7

“Boa noite a todos, agradego por esse momento. Eu sou professora de Geografia no
estado de Minas Gerais e eu leciono no interior do estado e aqui quando nds falamos
dessa realidade tanto de pandemia do seu processo de disseminacdo nos centros
urbanos, grandes centros urbanos e pequenos centros, observa-se uma distin¢do clara
nessa disseminacdo e até mesmo desses setores de infraestrutura. E 0 que acaba sendo
preocupante é exatamente essa circunstancia de como o estado tem agido perante isso.
Nesse ensino remoto, o estado de Minas Gerais foi um dos Gltimos a tomar uma deciséo
para dar um suporte exatamente para os professores e isso acabou sendo muito
preocupante devido a greves. NOs tivemos casos de alunos que tiveram aula de fato
mesmo nado chega a 1 semana se for fazer uma contabilizacdo, entdo é uma situacdo bem
critica. E ainda tem um destaque muito importante quando no6s falamos dessa
disparidade educacional do estado que além dessa distincdo entre escola publica e
escola particular, no estado de Minas Gerais nds temos os colégios militares. E 0s
colégios militares ndo pausaram, eles continuaram ali 0 seu processo, no caso atraves do
ensino remoto e das plataformas digitais que a colega havia falado ali e realmente nés
sabemos que tem todo um dinheiro envolvido e uma questdo mercadologica. O que
chama minha atencdo que eu gostaria de expor, é a minha preocupacdo e também de
alguns colegas, é que n6s observamos que a nossa classe parece que ela, ndo vou dizer
que ela esta perdendo forca, ndo é isso, mas que todo esse momento nos mostrou e tem
nos mostrado, como que a nossa profissdo tem uma visdo muito complicada perante o
estado, diante do que alguns colegas disseram, que se refere ao depois, tanto na nossa
situacdo como professor e dos nossos alunos também irdo encarar esse momento. Tem
aqui um outro ponto que nds temos que verificar que € a prépria situacdo que muitos de
nos somos acostumados com o ensino presencial e literalmente do dia pra noite tivemos
gue dar conta desse sistema remoto e n6s ndo temos muitas vezes acesso a tecnologia,
nos ndo temos também condigdes financeiras de adquirir essa tecnologia, assim como
nossos alunos tambem passam por esse processo de dificuldade. E tudo isso ai nés
estamos aprendendo, utilizando a expressdo que usamos aqui “na tora”, “na raca”, pra

poder chegar e realmente debater e tentar levar ali pelo menos o minimo de
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aprendizagem para esse aluno. E outro ponto que também gostaria de falar é que como
sdo preocupantes as questdes trabalhistas, se nds formos pegar exatamente o que se
refere & nossa classe, simplesmente ndo temos nenhum curso de aperfeicoamento, temos
que nos virar, aprender a mexer com essas metodologias, porque o estado muitas vezes
ele obrigada sim a trabalhar com essas metodologias, n6s observamos um crescimento
maior da burocracia, alguns colegas aqui chegaram a falar desse crescimento da parte
burocratica, que vocé tem que preencher planilhas e preencher planilhas todos os dias,
todas as semanas, pra realizar entregas e comprovar o meu trabalho, e ai eu tenho que
ver se estd ocorrendo uma funcionalidade quanto a isso e ainda tem o detalhe de que
simplesmente eu vejo que a minha residéncia ela se transformou numa localidade de
geracdo do meu emprego, do meu capital acaba sendo dentro da minha residéncia. Eu
sento ali, eu ndo tenho, ou melhor dizendo, ocorre uma exposi¢cdo da minha imagem,
ocorre uma exposicdo da minha realidade e isso é preocupante porque nés ndo temos
muitas vezes um suporte no que diz respeito ao direito de uso de voz e da nossa
imagem. Entdo, isso ai € muito sério, envolve isso, estamos extrapolando as nossas
horas de trabalho, estamos ficando mais tensos também, estressados e preocupados com
isso e ainda cai exatamente nessa questdo do direito de uso de voz e imagem. Muitos
estados eles ndo enviam termos, simplesmente enviam ali as notas e as demandas para
que nds possamos aplicar exatamente em tempo recorde. Isso mostra como que
infelizmente o estado acaba agindo diante dessa situacdo apontando essas fragilidades
da nossa classe. E aqui eu acho bacana pegar um livro do Miguel Arroio que ele fala
exatamente sobre essa questdo do oficio de mestre que nos temos realmente que nos
identificar como professores, como classe e esse momento de pandemia tem mostrado
essas fragilidades desse neoliberalismo, nesses setores, principalmente da educacdo, eu
acredito que particularmente seja 0 momento pra isso. Essa era minha fala, eu agradeco

muito pela oportunidade”.

Relato 8

“Boa noite a todos, tentarei ser bem breve. Sou professora de Geografia, j& sou
professora ha 15 anos e estou em sala de aula e na direcdo do colégio, entdo estou tendo
a perspectiva dos dois lados. Concordo com tudo que foi dito, vivencio cada fala que foi
dita, a angustia de cada um, hoje mesmo tive que fazer Meet. Bom gente, concordo com

tudo, tem a questdo dos mesmos desesperos, dos mesmos medos, do caminho que esta
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se tendo a educacdo, a outra professora frisou bem essa questdo, pois a gente nunca teve
autonomia como professor e se a gente ndo tem, imagina o aluno. A gente sé sabe
preencher, cumprir e s6 de cima vindo regras o tempo todo, a gente tem sistema de
tutoria com o pessoal do nucleo regional de educacdo que fica em cima da gente, é
reunido toda hora, é imposicéao toda hora e com o discurso ideologico de que nds somos
protagonistas, que nés somos um time, com falas destoantes do secretario, que s6 sabe
impor, ndo sabe leis e dai é aquela coisa vamos jogar, se der certo fica, se ndo der certo
a gente recua e a gente fica nesse jogo de regras. Enquanto direcdo, realmente como foi
falado, numeros, nés somos controlados por um sistema empresarial, que vocé olha o
quanto o aluno realizou e a gente fica fazendo o papel que muitas vezes a familia ndo
faz, entdo a gente tem que cobrar o pai, a méae e o aluno. Dai tem 0s pais que querem
coisa impressa porque acham que isso que vai validar o trabalho do filho, tem alunos
que acabam ficando sozinhos em casa, tem alunos trabalhando, mas autonomia esta
longe de acontecer. Eu tenho conversado com os alunos pelas plataformas e tentado
acolhé-los, com alunos que choram porque néo tiveram a vivéncia do ensino médio com
o0s colegas, desesperados por causa do Enem e dos vestibulares, porque sdo cobrados
disso em casa, pela familia e claro outros contextos mais graves, de violéncia e tudo
mais. E claro, a gente sabe que estes alunos ndo possuem um ambiente agradavel de
estudos, sem contar o celular da familia que geralmente € dividido por 2, 3 pessoas, ndo
tem computador, entdo nds nos deparamos com esta realidade 4. Ndés ndo tivemos
atividades impressas porgue resistimos como escola, fizemos de tudo para que os alunos
acessassem as plataformas de algum meio para ficar registrado. Somos cobrados pelas
plataformas on-line e se vocé ndo fizer seu mural vocé tem que justificar se ndo
recebemos falta. Entdo, assim, o controle s6 para o professor, pra familia e pro aluno
ndo, mas acho que nesse momento nao deveria nem ter nota, na minha opinido, tinha
que ser uma rotina de estudos, um acompanhamento, um incentivo inclusive para se
desenvolver uma certa autonomia e claro, o aluno concluiu, esta concluindo, beleza,
como outros paises fizeram, agora nos temos a pressdo da nota, pai e mae ligando
porque nos ndo permitimos distribuicdo de WhatsApp particular, a ndo ser que o
professor preferisse. Nés ja estamos adoecendo, imagina vocé ndo tem horario para
atender pai e mée. E desumano. E a desumanizacdo da escola, é o desmonte, é uma
cobranca sem sentido da direcdo, porque eles tambeém s&o cobrados e estdo ali na frente,
entdo tem que puxar, a gente tem que filtrar todas as informagdes porque se a gente néo

filtrar metade dos nossos professores vao adoecer. N6s temos um volume grande de
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professores na escola e cada um com sua realidade em casa, seus desesperos, suas
angustias, suas doencas, imagina se a gente nao filtrar, eles iriam padecer. Entdo, vem a
tutora nas reunides, a qual ndo vou culpa-la, mas ela vai reproduzir esse discurso e vem
impor pra gente com a fala de que somos protagonistas, que tudo vai dar certo, que esta
tudo caminhando, s6 falam de ndmeros, o tempo todo, o0 tempo todo, apenas numeros.
Enquanto direcdo, estamos no desespero porque eles cobram, é reunido com pedagogo
toda hora e tudo tem que registrar, tem a questdo dos menores que ndo estdo fazendo e a
gente tem que acionar o conselho tutelar, dai vocé ndo acha mais esse aluno porque
vocé liga e ninguém mais atende, a gente esta tendo que mandar carta registrada pra
gente se documentar pra ndo estourar pra cima da gente essa parte do aluno que é
menor, que ¢ a maioria no caso. O aluno do noturno vive outra realidade, porque
geralmente séo alunos que trabalham ou comecaram a trabalhar, mas imagina, se na sala
ja ndo tinha aquele empenho, imagina agora. Tém alunos que ja falaram que querem
reprovar ou que vao esperar voltar porque se voltar tem recuperagéo e vai acontecer, se
voltar. Ou o governo vai criar modelos de provas para que o aluno sé faga uma prova e
ja pegue o certificado, uma recuperacdo em cima da hora e vocé professor que se vire
pra corrigir e pra dar acesso a esse aluno, entdo, enquanto dire¢do, eu penso nisso, € s
namero, s6 cobram ndmeros o tempo todo. Esta dificil segurar, tem aluno desistindo,
porque a gente liga e eles falam que como s&o maior de idade estdo desistindo, “ecu
preciso trabalhar, eu ndo aprendo desse jeito, eu estou trabalhando até 10 horas da noite,
eu ndo consigo” e ai, nestes casos, mandamos os livros didaticos pra eles, porque o
noturno deixava na escola, para ndo carregar peso e entdo enviamos os livros, 0s
professores estdo buscando eles via e-mail e via mediagdo da pedagoga esta
organizacdo. E conversando com outros professores que estdo passando por isso, esta
um caos também, porque ¢ atividade que vai errada, € um que nao pega, outro que ndo
vai buscar, sem contar o risco, tanto pro aluno quanto para o professor dessa atividade ir
e voltar; outra coisa, a escola entrega merenda, expde funcionarios e os pais, tudo bem,
acho importante esta distribuicdo, nés temos familias que ndo tém como ir buscar
porque ndo tem o dinheiro do 6nibus e olha que a gente tem uma escola central, em que
a maioria tem acesso a celular, a internet. Entdo, tem entrega de merenda, tem pai e mae
que acha que somente se a atividade for em papel que o aluno vai fazer mas nds
conseguimos de uma certa maneira contornar isso, mas fica a cobranga o tempo todo em
cima da gente, para termos rendimento enquanto escola. Engquanto professora, eu

também tenho vontade de chorar, hoje mesmo tive que fazer Meet com eles. Eu sou
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muito a favor da plataforma classroom, pena que foi colocada em uso em uma situacao
de desespero, de ndo ter acesso a um treinamento, de um aprimoramento, também acho
que se tivesse usado 1 més ou 2 pra gente aprender, embora tenha tutoriais e aquela
coisa toda, ndo é facil, ndo teve um preparo, e 0 emocional da gente, como diz, vem
tudo muito rapido, entdo toda mudanca gera angustia, medo e ainda com cobranca,
entdo, eu tenho tentado enquanto professora ndo me estressar, ndo vou mentir, falo para
os alunos, levem a sério, fagam as atividades, tiro duvidas no Meet, mas o meu Meet
com o ensino médio tem sido mais uma conversa de acolhimento, entdo tenho colocado
um tema ali, evidentemente que mais abrangente do conteddo, mas ndo tem muita
adesdo da turma, eles estdo assim, mas eu dei um lugar de fala para eles e tem sido bom,
tem surtido efeito. Claro que da para dinamizar, fazer aulas com outros professores,
como € a minha sugestdo. Eu tenho escutado muito os alunos, pergunto como tem sido
fazer as atividades e também esse momento de acolhimento. Tenho trabalhado com
livros narrados do Youtube que sensibilizam, que levam vocé ao pensamento e ai eu
fago o0 Meet e os alunos véo falando o que eles entenderam, eu vou trabalhando com os
conceitos, vou trazendo exemplos e a gente faz meio que uma roda de conversa, € 0 que
eu tenho conseguido. E angustiante, mas é o que esta a0 meu alcance. Que pena esta t&o
escancarado que a nossa educacdo estd sendo usada como propaganda politica, é
deboche, é desrespeito, é burocracia. E isso que eu tinha que desabafar com vocés.
Obrigada”.

Relato 9

“Eu também sinto muita falta de escola, entdo, assim, eu quero ir estudar
presencialmente? Quero, mas eu prefiro que esteja todo mundo vacinado e tudo bem e
0s casos de covid abaixem. Com aulas Meet, é tao dificil de fazer, porque a gente perde
a concentragdo e quem tem irméo tem que ficar ajudando irmdo a fazer alguma coisa.
Um problema é que a internet fica caindo toda hora, o outro problema é que eu tanto

tempo olhando para a tela na aula que eu comego a ndo raciocinar”.

Relato 10

“Mil vezes melhor estudar no colégio do que em casa, eu ndo sei os Outros, mas eu

tenho um irmao e ele fica no mesmo ambiente que eu, entdo, as vezes, comeca a aula e
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ele comeca a fazer uma graca, entdo, é muito dificil. No colégio era muito melhor,
mesmo com outras 20 e poucas pessoas na sala. E desesperador, porque fico assistindo a
aula e pensando ‘Quando vou poder voltar?’, ‘Quando vou poder estar no colégio de

novo?’ Mas tem que esperar fazer o que?!”.
Relato 11

“Eu preferia muito voltar, porque a escola, para as criangas, ¢ 0 passa tempo né, e eu
ndo gosto de on-line porque é desanimado, a gente tem que ficar sentado, s6 olhando
para o computador. S6 que também n&o adianta chegar a escola e de um dia para o outro
ter que parar né, tem que saber quando é seguro pra ir. Na escola, também tem mais
organizagdo. A professora no presencial ela te apoia, ela sabe que na aula remota muitas
vezes vocé faz as atividades com consulta da internet, na aula presencial néo, ela sabe
que vocé vai fazer a prova com o0 seu conhecimento, com o conhecimento que ela te
passou. Mesmo vocé tem seu quarto, um lugar reservado, vocé nao tem aquele lugar de
estudar que da prazer de estudar, aqui assim, a gente esta do lado do computador, do
lado da cama, 0 que que vai motivar a cama ou 0 computador?! Vai motivar a nada,
inclusive, apo6s a aula vou ajudar um amigo numa atividade, a gente ndo € perfeito,
entdo se cria rivalidade entre 0s amigos a situacdo s6 vai piorar, entdo € melhor ajudar

porque desse jeito a gente vai ser sempre retribuido”.

Relato 12

“Em minha opinido, eu prefiro estudar na escola, porque eu ja ndo sou uma pessoa que
entende muito bem as coisas, tenho um pouco de dificuldade, mas eu melhorei bastante
de uns tempos pra cé e agora eu estou conseguindo entender mais, sé que prefiro muito
mais as aulas presenciais, que a professora vai a sua mesa, te ajuda, te explica quantas
vezes for preciso. Eu me desconcentro muito facil, em casa eu me desconcentro com a
caneta do meu lado, quando eu vejo ja passou metade da aula e eu ndo fiz nada, nossa
eu prefiro muito mais a escola. Também com esse Covid eu prefiro ficar em casa porque

€u ndo quero nem pegar € nem passar para ninguém”.
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Relato 13

“Eu acho que sobre voltar & escola agora, ndo daria certo, porque precisa de um preparo
e querendo ou nédo a gente ficou 1 ano em casa, 1 ano s6 mexendo no computador e,
querendo ou ndo, a maioria dos alunos a gente ndo estudava de verdade, s6 jogava no
Google e lancava, porque ninguém estava preparado, nem professor, nem aluno, nem os
pais e eu acho que tem que ter um preparo, tem gque haver uma defini¢cdo para uma data
para nos prepararmos e assim, 0 ensino remoto neste ano estd melhorando porque
estamos tendo o Meet, agora estamos com nossos professor, entdo estd melhor que ano
passado, mas ainda esta ruim, entdo tem que ter um preparo e uma estrutura para depois
levar a gente para a escola de novo, porque primeiro que estamos em meio a uma
pandemia e tem gente morrendo, entdo tem que ter a vacina primeiro, vacinar 0s

professores, principalmente os professores e ¢ isso, tem que ter todo um preparo antes”.

Relato 14

“Eu acho que o governo ndo estd mostrando verdadeiramente o que esta acontecendo
nas escolas, ele acaba mostrando um grafico, com dados que incluem aqueles em que 0s
alunos procuram as respostas na internet para tirar notas melhores e o governo mostra
esse grafico mostrando que "ai, os alunos estdo acertando mais, eles estdo aprendendo
mais, o0s alunos tem uma qualidade de ensino porque eles estdo tendo desenvolvimento
melhor nas aulas on-line pela nota que a gente acaba tirando, procurando on-line né, e
eu acho que a gente esta em um passo muito grande para comegar a ter aulas on-line no

futuro ndo tao distante, agora mais proximo”.

Relato 15

“Eu acho que a qualidade do ensino remoto ¢ um pouco inferior a qualidade do ensino
presencial, por muitos motivos, por motivos pessoais, como tinham dito e também
porque eu acho no ensino remoto além do aluno ter um pouco mais de preguica, ele
acaba procurando uma coisinha ou outra na hora de fazer uma prova e acaba colando as
vezes, quando ndo entende, pra alcancar uma nota maior, entdo acho que qualidade do

ensino remoto ¢ um pouco inferior”.
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ANexos

Parecer consubstanciado do comité de ética em pesquisas envolvendo seres

humanos.
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Trata-se de uma pesquisa do Programa de Pos-graduacio em Geografia. Esta pesquisa se apropria da
analitica existencial de orientag3o fenomenoldgica de Martin Heidegger, a respeito do homem e de sua
relag3o com o mundo, para 3 compreens3o da expenéncia geografica como presenca no contexto escolar.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

- Desvelar a esséncia da escola como um processo criativo que envolve a experiéncia do pensar, do deixar
aprender e revela a propria existencialidade do ser-ai, deixando aparecer a suas linguagens, culturas e
pluralidades nos entremeios do fazer cientifico aberto e humanista.

objetivos Especificos:

- Discutir a experiéncia. o conhecimento e a ciéncia no cenario e contexto escolar;

- Refletir sobre o ensinar e o aprender, como dimensdes essenciais da escola, permeado pela interagéo =
experiéncia entre professor-estudants;

- Compreender o fendmeno da aprendizagem como encontro, experéncia e apropriacio da

fnguagem e cuftura.
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Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos consistem em o aluno n3o se sentir confortavel em partilhar suas vivéncias, havendo essa
situacdo, a entrevista serd imediatamente encerrada.

Beneficios:

A compreens3o de um sentido da escola apresentara possibilidades para um pensamento que evidencie a
relacdo existencial do ambiente escolar e a presenca humana. gue intermediariam um avango nas
discussdes sobre experiéncia, ciéncia e educac3o basica. Estas propiciariam modos de fazer cientifico mais
plurais e com base nas expenéncias de seus pesquisadores.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante. que trard muitos ganhos para o ensino e aprendizagem no ensino basico.
Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Apresentou o projeto detalhado;

Apresentou o TCLE;

Apresentou o Termo de Assentimento;

Apresentou a folha de rosto devidamente assinada;

- Apresentou 3 declarac3o de concordancia da escola campo do estudo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As pendencias foram atendidas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) Pesquisador(a).

Este & seu parecer final de aprovagdo, vinculado 3o Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade apresenta-Lo aos org3os elou
instituigdes pertinentes.

Ressaltamos. para inicio da pesquisa, 3s seguintes atribuicdes do pesquisador, conforme Resolugio CNS
466/2012 e 510/2016:

A responsabilidade do pesquisador & indelegavel e ndedlinavel e compreende 0s aspectos &ticos = legais,
cabendo-lhe:

- conduzr © processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;

- apresentar dados solicitados pelo sistema CEP/CONEP a qualguer momento;

- desenvolver o projeto conforme defineado, justificando, quande ocomdas. a sua mudanca ou
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interrupg3o:

- elaborar e apresentar os relatorios parciais e final;

- manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabiidade, por um
periodo minime de 5 (cinco) anos apos o términe da pesquisa;

- encaminhar os resultados da pesquisa para publicag3o. com os devidos créditos 30s pesquisadores e
pessoal técnico integrants do projeto;

- justificar fundamentadamente, perante o sistema CEP/CONEP, interrupc3o do projeto ou a n3o publicacio

dos resultados.
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